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RESUMO

A formacdo docente para o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil ainda enfrenta desafios,
especialmente no que se refere a pratica reflexiva dos professores. Neste contexto, a
Metodologia da Problematizacéo, baseada no Arco de Maguerez, surge como uma abordagem
potencialmente resolutiva para o Desenvolvimento Profissional Docente. Esta pesquisa tem
como objetivo investigar de que forma essa metodologia pode contribuir para a pratica
pedagdgica dos professores da pré-escola. O estudo adotou uma abordagem qualitativa,
utilizando a andlise de contetdo proposta por Bardin (2011) para examinar os dados
coletados. A investigacdo busca compreender como a reflexdo critica e a resolugdo de
problemas, fomentadas pelo Arco de Maguerez, podem auxiliar os docentes na identificacdo
de desafios, no aprimoramento de sua formacdo e na construcdo de estratégias mais eficazes
para o ensino de ciéncias. Os resultados apontam para a relevancia da problematizagdo como
ferramenta de desenvolvimento profissional, evidenciando que a utilizacdo do Arco de
Maguerez contribui para uma maior autonomia docente, aprimoramento da pratica pedagogica
e aprofundamento da reflexdo critica. Além disso, identificou-se que a abordagem
investigativa favorece a adaptacdo dos professores as necessidades das criangas, promovendo
um ensino de ciéncias mais significativo e contextualizado na Educacéo Infantil. Conclui-se
que a Metodologia da Problematizacdo potencializa o desenvolvimento profissional dos
docentes ao estimular praticas mais reflexivas e articuladas com a realidade da sala de aula. O
estudo reforca a necessidade de ampliacdo de iniciativas formativas que incentivem
metodologias ativas na Educacdo Infantil, contribuindo para o fortalecimento da base
educacional e para a constru¢do de um ensino de ciéncias mais acessivel e envolvente para as

criancas.

Palavras-chave: Arco de Maguerez. Desenvolvimento Profissional Docente. Ensino de

Ciéncias. Educacdo Infantil. Metodologia da Problematizacéo.



ABSTRACT

La formacion docente para la ensefianza de ciencias en la Educacion Infantil ain enfrenta
desafios, especialmente en lo que se refiere a la préctica reflexiva de los profesores. En este
contexto, la Metodologia de la Problematizacion, basada en el Arco de Maguerez, surge como
un enfoque potencialmente resolutivo para el Desarrollo Profesional Docente. Esta
investigacion tiene como objetivo investigar como esta metodologia puede contribuir a la
practica pedagdgica de los maestros de preescolar. El estudio adoptd un enfoque cualitativo,
utilizando el analisis de contenido propuesto por Bardin (2011) para examinar los datos
recogidos. La investigacion busca comprender como la reflexion critica y la resolucion de
problemas, fomentada por el Arco de Maguerez, puede ayudar a los docentes en la
identificacion de desafios, en la mejora de su formacién y en la construccién de estrategias
mas eficaces para la ensefianza de las ciencias. Los resultados apuntan a la relevancia de la
problematizacion como herramienta de desarrollo profesional, evidenciando que el uso del
Arco de Maguerez contribuye a una mayor autonomia docente, mejora de la préactica
pedagdgica y profundizacion de la reflexion critica. Ademas, se identificd que el enfoque
investigativo favorece la adaptacion de los profesores a las necesidades de los nifios,
promoviendo una ensefianza de ciencias mas significativa y contextualizada en la Educacién
Infantil. Se concluye que la Metodologia de la Problematizacion potencializa el desarrollo
profesional de los docentes al estimular practicas mas reflexivas y articuladas con la realidad
del aula. El estudio refuerza la necesidad de ampliar iniciativas formativas que fomenten
metodologias activas en la Educacion Infantil, contribuyendo al fortalecimiento de la base
educativa y a la construccion de una ensefianza de ciencias mas accesible y envolvente para

los nifios.

Keywords: Arch of Maguerez. Teacher Professional Development. Science Teaching. Early
Childhood Education. Problematization Methodology.
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1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL DA PESQUISADORA

Me chamo Fernanda do Amaral Ximendes e sou Pedagoga na Universidade Federal do
Pampa, Campus Uruguaiana/RS. Sou uruguaianense, oriunda da escola publica desde a pré-
escola até o final do ciclo da educacdo basica, estudei na Escola Estadual Dom Hermeto. Fui
aluna do Curso Normal (Magistério) durante quatro anos (1999 a 2003), no Instituto Estadual
Elisa Ferrari Valls. Nesse periodo pude conhecer mais sobre 0s processos pedagdgicos que
permeiam a educacao e suas didaticas.

Escolhi fazer Pedagogia pelas diversas oportunidades que o pedagogo tem em
diferentes areas para atuar. O campo de atuacdo para profissionais da pedagogia € amplo e
permite trabalhar em todas as regides do pais. Embora vejamos a atuacdo de pedagogos, na
sua maioria, em escolas, hd espaco de trabalho em hospitais, empresas, 6rgaos publicos.
Geralmente, os pedagogos desenvolvem as suas atividades junto ao setor/departamento de
recursos humanos, com o intuito de acompanhar a necessidade dos colaboradores e planejar
acles que impulsionem o desenvolvimento de cada individuo e/ou das equipes de trabalho, ou
na organizacao e desenvolvimento de cursos de capacitacdo para o desempenho das fungdes
laborais.

No ano de 2004 assumi o concurso municipal no cargo de Auxiliar Pedagogica na
Educagéo Infantil e fui designada para trabalhar em uma escola localizada na periferia da
cidade, na época escola CAIC. Esta escola esta situada em uma comunidade considerada de
extrema vulnerabilidade social. Neste mesmo ano iniciei os meus estudos a nivel de
graduacdo no curso de Pedagogia habilitacdo em Educacdo Infantil, na Pontificia
Universidade Catélica do Rio Grande do Sul (PUCRS) como bolsista do Programa
Universidade para Todos (PROUNI). Conclui minha graduacao em 2008.

No ano de 2010 ocorreram varios fatos na minha trajetéria profissional, lecionava
como Professora da Educagéo Infantil na rede municipal de ensino (20 horas), lecionei como
Professora regente de classe em uma escola particular de ensino (20 horas) e fui nomeada em
dezembro para o cargo de Pedagoga na Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) (40
horas). Antes de assumir o cargo de Pedagoga pedi exoneragéo do cargo de Professora da
Educagéo Infantil municipal e solicitei a minha demisséo do cargo de Professora regente da
escola particular, pois fui designada para assumir o cargo de Pedagoga na Pro-Reitoria de
Extensdo (PROEXT), localizada na época na cidade de Sdo Gabriel/RS.

ApOs um ano e meio consegui retornar para minha cidade natal, via remocéo a pedido,

e iniciei minhas atividades laborais no Campus Uruguaiana. Fiz um curso de especializacao
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MBA em Gestdo Educacional pela Anhanguera (UNIDERP 2011-2012). No dia 16 de
novembro de 2013 eu casei e em 09 de setembro de 2014 me tornei mée da Luisa, minha
preciosidade.

Sempre tive vontade de seguir trilhando meu caminho académico, porém naquele
momento ndo conseguia vislumbrar essa possibilidade. Ao conversar com meu chefe na
época, Edward Frederico Castro Pessano, comecei a participar do Grupo de Estudos em
Nutricdo, Saude e Qualidade de Vida (GENSQ), coordenado pelo professor Edward na época.
A partir desse momento a chama de busca pelo conhecimento reacendeu e fui-me arriscar a
fazer o processo seletivo para 0 mestrado no Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo em
Ciéncias: Quimica da Vida e Saude (PPGECQVS) na Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM). Minha surpresa e felicidade foi ser aprovada para uma vaga de mestrado, sob a
orientacdo do professor Edward (2018-2020).

Vaérios foram os desafios durante esse percurso para realizar as disciplinas em Santa
Maria: solicitacdo de afastamento parcial para poder deslocar-me e concluir os créditos
exigidos pelo PPG e coletar os dados na escola pesquisada (16 horas semanais); deixar minha
filha com a minha tia que cuidou dela todas as sextas-feiras durante um ano; conciliar o
trabalho do marido para me levar de carro até Santa Maria, ele dormia enquanto eu assistia as
aulas para poder dirigir e retornarmos a noite para Uruguaiana; destinar parte do orcamento
financeiro para as despesas de gasolina e alimentacéo, enfim, ao final tudo deu certo.

O tema da minha dissertacdo foi o ensino de ciéncias na Educacédo Infantil, tem como
titulo “O ENSINO DE CIENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL: AS PERCEPCOES DOS
DOCENTES FRENTE AO ENSINO DE CIENCIAS E SUAS POSSIVEIS IMPLICAC;OES
NA FORMACAO DOS ESTUDANTES”. Este foi o fruto de dedicacéo e empenho, além do
desejo de dar continuidade a este trabalho, almejando aprofundar os meus estudos no
Desenvolvimento Profissional Docente da Educacéo Infantil.

No ano seguinte (2021), participei do processo seletivo para o doutorado no mesmo
PPG, mas em Uruguaiana, vantagens de ter um PPG de forma associativa, que possibilita as
pessoas de cidades vizinhas a dar seguimento em sua qualificagdo académica em um
programa de exceléncia. Para minha realizagdo consegui uma vaga sob a orientacdo do
professor Vanderlei Folmer, o qual sempre admirei por sua trajetoria profissional e o seu
prestigio no meio académico. Ainda nesta oportunidade fui agraciada com a coorientacdo da
professora Magali Inés Pessini, colega Pedagoga do Instituto Federal de Santa Catarina, a qual

ressalto minha admiragao pessoal e profissional.
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Minha motivacdo em realizar pesquisa na &rea de ensino, especialmente estudos que
envolvam a Educacéo Infantil e o ensino de ciéncias, primeiramente vem do amor que sinto
por essa fase da vida humana e acreditar que através do afeto e conhecimento podemos ajudar
no desenvolvimento pleno da crianca. Tenho como objetivos colaborar, de alguma forma,
com o desenvolvimento profissional docente municipal e estreitar lagos entre a universidade e
as escolas.

Penso que somente através das trocas de conhecimentos/saberes entre as pessoas é que
podemos construir uma “nova” educacdo que colabore efetivamente para a sociedade atual.
Nesse sentido, acredito que essa pesquisa pode colaborar para o Desenvolvimento
Profissional Docente das colegas que atuam nas etapas finais da Educacgéo Infantil.
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2 INTRODUCAO

Vivemos durante dois anos (2020 e 2021) a realidade da pandemia provocada pela
COVID-19, doenca causada pelo novo coronavirus (SARS-CoV-2). Com o intuito de
diminuir a propagacdo do virus, foi necessario adotar as medidas de distanciamento social, a
qual afetou diretamente muitos setores e servigos, tais como: salde, transporte, turismo,
entretenimento e a educacdo. De acordo com Lima, Silva Junior e Coutinho (2020, p. 31),
“Constata-se que o cenario pandémico causado pela COVID-19 determinou numerosos e
irreversiveis impactos na educacdo”. Reflexo deste fato foi o fechamento das escolas de forma
abrupta, sem preparo e planejamento para tal situacdo. Nesse contexto, muitos docentes, pais,
estudantes e Orgaos gestores de diferentes instancias (federal, estadual e municipal) tiveram
que buscar solucdes para amenizar de alguma forma esse impacto no cenario escolar.

Neste sentido, 0 Ministério da Educacdo (MEC) em conjunto com os Conselhos de
Educacao Nacional e Estaduais propuseram que o atendimento educacional fosse realizado de
forma remota (Monteiro; Pereira, 2020). A partir das legislacbes vigentes, Estados e
municipios organizaram-se para atender as demandas que emergiram durante a pandemia. As
escolas da Educacdo Baésica, em especial, a Educacdo Infantil passou a ofertar aulas e/ou
materiais com atividades para as criancas e orientacfes de como proceder para desenvolver as
atividades propostas para as familias. Considerando esse contexto nos surgem VArios
guestionamentos relativos a Educacdo Infantil, etapa em que a maioria das acGes dos docentes
sdo em torno da mediacdo com aspectos ludicos, afetividade, contato fisico durante a
realizacdo das atividades propostas e os estimulos aos diferentes aspectos cognitivos,
psicossociais e psicomotor.

A Educacéo Infantil (EI) é uma etapa escolar em que as criancas terdo seus primeiros
contatos com pessoas fora do seu ambiente familiar, o qual, causa uma certa inseguranca por
parte das criancas e dos pais. Nessa fase iniciam seus processos de construcdo de saberes
cognitivos, afetivos, socias, interpessoais e psicomotores. A mente infantil estd em constante
desenvolvimento, pois a cada nova experiencia vivenciada ela vai construindo, aprendendo e
ressignificando as aprendizagens. As criancas geralmente demonstram curiosidade pela
natureza e seus fendmenos, nesse contexto o ensino de ciéncias e de grande relevancia, pois
propicia aos pequenos momentos de busca de respostas as suas inquietacbes. O ensino de
ciéncias pode ser divertido para as criangas, tudo depende de como serdo propostas as
atividades para melhor explorar suas potencialidades. Para que isso ocorra o professor da El

necessita de conhecimento tedrico e pedagogico.
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Sendo assim, ndo podemos deixar de pensar no Desenvolvimento Profissional Docente
(DPD), considerando que o professor passa por varios momentos de reflexdes, construcao de
novos saberes e competéncias buscando aperfeicoar sua pratica docente. Em tempos de
pandemia, a escola foi repensada, replanejada e reestruturada para adequar-se aos protocolos
sanitarios e as demandas do contexto social e pedagogico; o docente é um dos atores deste
cenario que precisa se refazer como pessoa e como profissional.

A Metodologia da Problematizacdo (MP) com o Arco de Maguerez (AM) é uma
metodologia utilizada como estratégia pedagogica em diferentes areas do conhecimento. Essa
metodologia é utilizada com maior frequéncia no ensino superior, em especial, em cursos da
area da saude. Porém, aos poucos tem ganhado espaco na area da Educagcdo como
metodologia de ensino e também como estratégia pedagogica nas formacdes docentes. Por ser
uma metodologia que oportuniza aos participantes exercitar acbes como: refletir, dialogar,
pensar e tracar estratégias para solucionar um possivel problema. Expandir espacgos de dialogo
e formacdo docente é importante para qualificar de forma geral a educagéo.

O objetivo desta pesquisa é avaliar a MP, com base no AM, como estratégia
pedagdgica para 0 DPD em ensino de ciéncias na pré-escola. Com intuito de interligar DPD,
utilizando a MP com AM como estratégia pedagogica, e o ensino de ciéncias na pré-escola.
Assim, foi planejado e desenvolvido este projeto de tese.

2.1 Problema de pesquisa

De que forma a Metodologia da Problematizacéo, baseada no Arco de Maguerez, pode

contribuir para o Desenvolvimento Profissional Docente no ensino de ciéncias na pré-escola?

2.1.1 Hipotese inicial

A utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo, fundamentada no Arco de
Maguerez, pode favorecer o Desenvolvimento Profissional Docente na pré-escola, pois
permite que os professores analisem criticamente os desafios da pratica pedagogica,
identifiguem lacunas em sua formacdo e desenvolvam estratégias para supera-las,

promovendo uma reflexdo contextualizada sobre a escola, os alunos e o ensino de ciéncias.
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2.2 Justificativa

O municipio de Uruguaiana, localizado no extremo oeste do Estado do Rio Grande do
Sul, faz fronteira com a Republica Argentina e tem uma populacdo estimada para o ano de
2022 de 117.2010 pessoas, segundo dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica
(IBGE) (2022).

O Quadro 1 apresenta os dados do censo escolar, referente ao ano de 2022.

Quadro 1 - Censo escolar - sinopse/Uruguaiana/ano 2022

Escolas: 40

Docentes: 328

Matriculas: 5.412

Creche (0 a3 anos e 11 meses): 29

Creche: 193

Creche: 2.396

Creche municipal: 15

Creche municipal: 135

Creche municipal: 1.803

Creche privada: 14

Creche privada: 58

Creche privada: 593

Pré-escola (4 anos a 5 anos a 11 meses): 39

Pré-escola: 179

Pré-escola: 3.016

Pré-escola municipal: 25

Pré-escola municipal: 137

Pré-escola municipal: 2.607

Pré-escola privada: 14

Pré-escola privada: 42

Pré-escola privada: 409

Fonte: Elaborado pela autora (2025), com dados do IBGE (2022).

A Educacdo Infantil tem sido reconhecida legalmente dentro do nosso pais ha
algum tempo, as leis que normatizam e orientam essa etapa da escolarizacdo vem
crescendo e aprofundando seus estudos para melhorar a qualidade na oferta deste ensino, para
demonstrar este fato podemos citar: a Constituicdo Federal de 1988, com
o atendimento em creche e pré-escola; Lei de diretrizes e bases (LDB) (Lei n° 9.394/1996), a
Educacdao Infantil torna-se oficialmente parte da Educacdo Basica; Referencial
Curricular Nacional para a Educacédo Infantil (1998); Emenda Constitucional n°® 59/2009, que
determina a obrigatoriedade da Educacdo Basica dos 4 aos 17 anos de
idade; Diretrizes Curriculares Nacional para a Educacdo Infantil (DCNEI) (Resolucéo
CNE/CEB n° 5/2009); LDB (Lei n° 12.796/2013), inclui a obrigatoriedade de matricula
de todas as criangcas que estejam na faixa etaria de 4 e 5 anos em instituicbes de

Educagéo Infantil e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC):

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Béasica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educacdo (PNE) (Brasil, 2017, p. 5).

Com a inclusdo da Educagdo Infantil na BNCC, um grande avanco é realizado

dentro do marco histérico desta etapa da Educacdo Basica, este documento traz um
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fortalecimento e reconhecimento da importancia deste ensino desde a mais tenra
idade. A BNCC compreende as trés etapas da Educacdo Baésica (Educacdo Infantil,
Ensino Fundamental e Ensino Médio). Para o ensino voltado a Educacdo Infantil este
documento traz de forma organizada as aprendizagens para cada etapa da Educacdo
Infantil. Esta etapa divide-se em: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento e
Campos de experiéncia; estas divisdes se subdividem em: bebés (0 — lano e 6
meses), criancas bem pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas
pequenas (4 anos a 5 anos e 11 meses). Cada uma destas subdivisdes tem objetivos
especificos de aprendizagem e desenvolvimento de acordo com a faixa etéria da crianca.

A escolha desta temética, o ensino de ciéncias e o Desenvolvimento Profissional
Docente, surgiu apds o resultado da dissertacdo de mestrado intitulada “O ensino de ciéncias
na Educacdo Infantil: As percepcdes dos docentes frente ao ensino de ciéncias e suas
possiveis implicacbes na formacdo dos estudantes”. Nela, foi verificada a vontade das
professoras em aprender mais sobre a teméatica e como abordé-la em sala de aula com os
pequenos, bem como 0 pouco investimento nesta area de ensino. Desse modo, faz-se
necessario ampliar a formacdo das docentes para essa teméatica com o intuito de qualificar o
trabalho pedagdgico e estreitar lagos entre a Universidade e a comunidade escolar.

Pensando em como auxiliar esses docentes a refletir sobre sua pratica e buscar
alternativas que qualifiqguem seu trabalho, optou-se por utilizar a Metodologia da
Problematizacdo com o Arco de Maguerez como estratégia pedagodgica para 0
Desenvolvimento Profissional Docente. A Metodologia da Problematizacdo é considerada
uma metodologia ativa, pois 0 sujeito é o protagonista no processo de ensino-aprendizagem.
Conforme Colombo e Berbel (2007), esta metodologia é um grande potencial pedagdgico
enquanto método de ensino, de pesquisa ou outras aplicacdes, como na orientacdo de
Trabalho de Conclusdo de Curso (TCC). Também pode ser utilizada na formacgdo de
professores como um processo continuo considerando os diferentes saberes que podem ser

estimulados durante o desenvolvimento das etapas do Arco de Maguerez.
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2.3 Objetivos

2.3.1 Objetivo geral

Avaliar a Metodologia da Problematizagdo, com base no Arco de Maguerez, como
estratégia pedagdgica para o Desenvolvimento Profissional Docente em ensino de ciéncias na

Pré-escola.

2.3.2 Objetivos especificos

a) Sistematizar na literatura produzida nos ultimos dez anos as publicacbes
relacionadas a utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo como estratégia
pedagogica na formacado de professores e que envolva o ensino de ciéncias;

b) Analisar os documentos legais que normatizam e orientam a Educacéo Infantil, bem
como 0s que regem a formacdo inicial e continuada de professores (BNCCEI,
BNCFI e BNCFC), com foco nas contribui¢des para o ensino de ciéncias nas etapas
finais da Educacéo Infantil;

c) Investigar como ocorre o processo de formagdo docente sobre o ensino de ciéncias
na Pré-escola da rede publica municipal;

d) Verificar as percepcbes, conhecimentos, conceitos, dificuldades, facilidades e
abordagens dos professores da pré-escola sobre o0 ensino de ciéncias;

e) Promover o Desenvolvimento Profissional Docente através de curso de extensao,
utilizando a Metodologia da Problematizacdo como estratégia pedagégica;

f) Avaliar, a partir da intervencdo, as possiveis contribuices da Metodologia da
Problematizagdo com o Arco de Maguerez no Desenvolvimento Profissional

Docente das professoras da pré-escola.

2.4 Estrutura da tese

Esta tese esta estruturada no formato multipaper, conforme descrito por Barbosa
(2015), caracterizando-se pela possibilidade de submissdo de cada artigo ou manuscrito a
diferentes periddicos académicos. A tese é composta pelas seguintes partes:

a) Trajetéria Académica e Profissional da Pesquisadora — apresenta a trajetéria da

autora no campo de pesquisa, vida pessoal e profissional;
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b) Introducgédo — expde o tema abordado, a justificativa, a relevancia do estudo e o
motivo para sua realizacdo, além do problema de pesquisa e da hipdtese inicial, que
delimitam o foco da investigacéo;

c) Objetivos Gerais e Especificos — estabelecem as finalidades do estudo;

d) Referencial Tedrico — relne textos e autores relevantes que fundamentam a
pesquisa, a partir de leituras pertinentes ao tema;

e) Metodologia — descreve o0s procedimentos metodoldgicos e o percurso da
investigacao;

f) Andlise dos Dados e Resultados — inclui o artigo publicado e os manuscritos
elaborados no decorrer do estudo;

g) ConsideracGes Finais — apresenta uma analise critica e interpretativa dos
resultados em relacdo ao problema de pesquisa e aos objetivos propostos;

h) Recomendagdes para Pesquisas Futuras e Perspectivas — sugere diregdes para
novos estudos e possiveis desdobramentos da pesquisa;

i) Referéncias e Anexo - reunem as fontes consultadas e documentos

complementares.
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3 REFERENCIAL TEORICO

3.1 Revisdo de literatura: conceitos e importancia

A revisdo de literatura € uma etapa essencial da pesquisa cientifica, pois permite
mapear, organizar e analisar criticamente o conhecimento existente sobre um determinado
tema (Menezes; Oliveira, 2023). De acordo com Gil (2022), a revisdo deve contemplar
estudos relevantes e atualizados, garantindo que o pesquisador compreenda o estado da arte e
identifique lacunas teodricas ou metodoldgicas.

Segundo Bardin (2016), a revisdo pode ser sistematica ou narrativa. A revisdo
sistematica segue um protocolo rigoroso para coletar e sintetizar estudos com critérios bem
definidos, enquanto a revisdo narrativa proporciona uma visdo mais ampla e interpretativa do
tema (Figueiredo; Santos, 2021). Em ambas as abordagens, a selecdo criteriosa das fontes,
baseada em relevancia e qualidade metodoldgica, é essencial para garantir a validade do
estudo (Lakatos; Marconi, 2020).

Além disso, a revisdo de literatura ndo se limita a mera descricdo dos textos
analisados, mas exige um olhar critico e analitico, evidenciando debates, tendéncias e
possiveis lacunas (Silva; Souza, 2022). A integracdo do referencial tedrico ao objeto de estudo
permite fundamentar hip6teses e direcionar investigacdes futuras, consolidando a base tedrica
da pesquisa.

Assim, a revisdo de literatura € um processo fundamental para a constru¢do do
conhecimento cientifico, pois auxilia na fundamentacdo teorica, no desenvolvimento de

argumentos e na identificacdo de oportunidades para novos estudos.

3.2 Revisdo de literatura: ensino de ciéncias na Educacdo Infantil

O ensino de ciéncias na Educacdo Infantil tem sido cada vez mais valorizado como
fundamental para o desenvolvimento do pensamento critico, da curiosidade e da construcdo
de explicacdes sobre 0 mundo natural (Jiménez-Aleixandre; Crujeiras, 2020). De acordo com
a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), criancgas de 4 a 5 anos devem ser incentivadas a
explorar fendmenos naturais e interagir com materiais diversos para construir significados
sobre os elementos do meio ambiente (Brasil, 2017).

Pesquisas recentes apontam que 0 contato precoce com praticas investigativas

favorece o desenvolvimento de habilidades cientificas, como a observacéo, a formulacdo de
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hipGteses e a experimentacdo (Sanmarti, 2019). Além disso, a mediacdo do professor
desempenha um papel essencial ao estimular questionamentos e propor desafios cognitivos
adequados a faixa etaria (Lorenzetti; Delizoicov, 2021).

Na perspectiva da alfabetizacdo cientifica, Hodson (2022) destaca que a Educacéo
Infantil deve priorizar experiéncias ludicas e exploratdrias, permitindo que as criangas
construam seus conhecimentos de forma ativa. Esse enfoque dialoga com a abordagem de
ensino por investigacao, que promove aprendizagens significativas ao integrar a observacéo, a
experimentacao e a comunicacgéo de ideias (Harlen, 2018).

Dessa forma, a literatura atual reforca a importancia de um ensino de ciéncias na pré-
escola que seja acessivel, investigativo e contextualizado, garantindo que as criangas

desenvolvam um olhar curioso e questionador sobre o mundo a sua volta.

3.3 Ensino e Aprendizagem na pré-escola

O ensino e a aprendizagem na Educacédo Infantil sdo processos interativos, nos quais a
mediacdo do professor desempenha um papel central, aliando-se a exploracdo ativa da crianca
no ambiente. De acordo com Lima, Fabris e Bahia (2021), hd& um movimento nas docéncias
contemporaneas que enfatiza a centralidade da crianca, muitas vezes reduzindo o papel do
ensino e deslocando a responsabilidade da aprendizagem para os pequenos. No entanto, o
professor possui uma funcdo essencial ao planejar intencionalmente experiéncias que
favorecam o desenvolvimento integral da crianca.

Biesta (2020) reforca essa perspectiva ao argumentar que a énfase excessiva na
aprendizagem pode levar a erosdao do ensino como pratica intencional e estruturada. Para ele,
ensinar ndo é apenas facilitar a aprendizagem, mas sim uma atividade pedagogica que visa
introduzir as criangas em um mundo compartilhado, garantindo que tenham acesso a
conhecimentos, valores e experiéncias que ampliem sua visdo de mundo. Assim, a Educacéo
Infantil deve equilibrar a escuta ativa das criancas com a intencionalidade pedagdgica do
professor.

Fabris, Dal’Igna e Silva (2018) destacam que a formacgéo docente deve articular teoria
e pratica, promovendo estratégias que garantam que a aprendizagem ocorra de maneira
significativa. I1sso implica considerar a interagdo social e os diferentes modos de expressao
infantil, sem perder de vista a funcdo estruturante do ensino na constru¢do do conhecimento.

Nesse sentido, Biesta (2020) sugere que a docéncia ndo deve ser reduzida a um processo



26

técnico de transmissdo ou facilitagdo, mas sim compreendida como um ato que envolve
autoridade pedagdgica e responsabilidade na conducgdo do aprendizado.

Além disso, a abordagem pedagdgica deve integrar elementos ludicos, o dialogo e a
afetividade, criando um ambiente que favoreca tanto o desenvolvimento cognitivo quanto
emocional. A Educacdo Infantil, portanto, deve ser um espago onde a crianca tem sua
autonomia valorizada, mas também recebe estimulos planejados para ampliar seu repertério
cultural e social. Assim, reforca-se a importancia de um ensino que respeite a singularidade de

cada crianca, garantindo um aprendizado significativo e prazeroso.

3.4 Metodologias ativas e a educacéo

A educacdo escolar tem passado por diversas transformacdes ao longo da histéria,
refletindo mudancas nas concepgOes sobre ensino e aprendizagem. Tradicionalmente, o
ensino esteve ancorado em modelos didaticos que enfatizavam a transmissdo de conhecimento
de forma unilateral, com o professor como principal fonte de informacédo e o aluno em um
papel predominantemente passivo (Libaneo, 2013). Esse modelo, conhecido como ensino
tradicional, caracteriza-se pelo foco na memorizacdo de conteldos e na reproducdo de
informacdes, muitas vezes desconsiderando a participacao ativa dos estudantes no processo de
aprendizagem (Saviani, 2008b).

Contudo, diante dos desafios contemporaneos e das novas demandas educacionais,
surge a necessidade de metodologias que promovam uma aprendizagem mais significativa e
participativa. Nesse contexto, as metodologias ativas emergem como alternativas ao ensino
tradicional, buscando favorecer o protagonismo do aluno, estimular o pensamento critico e
promover uma construcdo coletiva do conhecimento (Moran, 2015). Essas abordagens
desafiam a concepcdo de ensino baseado apenas na exposi¢do de conteldos e incentivam
préaticas que envolvem experimentacédo, colaboracéo e resolucéo de problemas reais.

Esse movimento de mudanca ndo implica a negagdo completa dos principios do ensino
tradicional, mas sim uma reconfiguracdo das préaticas pedagogicas, de modo que favoregcam a
interacdo e a autonomia dos estudantes no processo de aprendizagem. Assim, discutir
metodologias ativas € refletir sobre a evolucdo da educacdo escolar e os desafios para
implementar estratégias didaticas mais dindmicas e contextualizadas.

As mudangas constantes que ocorrem na sociedade afetam o desenvolvimento
tecnoldgico, econémico, industrial e educacional. A partir dessas mudangas constantes é

preciso que haja transformacdes na educacdo, em especial em seus metodos de ensino,
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priorizando o perfil dos estudantes e a forma como constroem seus conhecimentos. Nesse
sentido, as metodologias ativas podem auxiliar os docentes e o alunos a trilharem um caminho
de construcdes de diferentes saberes.

O Ato de ensinar € um desafio para os docentes e ndo pode ser considerado algo
simples, pois para eles historicamente tem se perpetuado o método tradicional como o melhor
caminho, porque foi ensinado e aprendeu nesse método, sentindo-se dessa forma, mais seguro
em ensinar nesse mesmo modelo. Para os alunos que ja tem uma caminhada dentro das
escolas e acostumou-se a aprender no método tradicional, com aulas expositivas e dialogas, ao
deparar-se com outra metodologia em que o faca ser protagonista em seu aprendizado também
é um desafio.

Na busca de um caminho comum entre alunos e docentes, ousamos em dizer que as
metodologias ativas podem ser uma solucdo para encontrar esse caminho. O aprendizado
ativo constitui um novo paradigma para a educacdo que prima por qualidade, colaboragéo,
envolvimento, motivacdo, reflexdo e processos que realmente ajudem as pessoas a
construirem de forma significativa seus conhecimentos. A pratica de aprendizagem ativa se
concentra em uma variedade de ferramentas usadas para envolver cognitivamente os alunos,
acumulando conhecimento e desenvolvendo esquemas de uma forma que eles, em certa
medida, possuem maior autonomia sobre a aprendizagem (Misseyanni et al., 2018).

O aprendizado ativo, em relacdo aos métodos tradicionais, propicia 0 aumento da
compreensdo dos alunos sobre conceitos dificeis de serem apreendidos (Gusc;
Van Veen-Dirks, 2017). Considerando a mudanca de perfil do aluno, as instituicdes de ensino
em diferentes modalidades vém adotando novas formas para 0 processo de ensino-
aprendizagem, como exemplo, a utilizacdo de metodologias mais ativas (Freitas, 2002),
corroborando na formacdo de profissionais como sujeitos sociais, desenvolvendo
competéncias éticas, politicas e técnicas, aperfeicoando o uso do conhecimento e do
raciocinio critico e analitico, assim como melhorando a aprendizagem e notas dos alunos
(Forni et al., 2017; Vales; Santos, 2018). Entretanto, devido aos diversos tipos de métodos
existentes, é necessario que as instituicdes de ensino tomem decisdes sobre qual método é
mais adequado as suas respectivas realidades (Cavalcante et al., 2018; Nascimento, 2014),
assim como de uma maior profissionalizagdo docente acerca dos diversos métodos (Lopez et
al., 2010; Macedo et al., 2018). Para tanto, a implementacdo das metodologias mais ativas
como forma de melhorar a aprendizagem ainda necessita de maiores estudos (Melo Prado et
al., 2011; Sobral; Campos, 2012).
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De acordo com Beck (2018), o conceito de metodologias ativas surgiu recentemente
com essa nomenclatura; no entanto, nos estudos dos intelectuais Vygotsky, Dewey, Knowles,
Freire e Rogers, apesar de ndo citarem o termo, as ideias do método e a aplicacdo ja eram
defendidas. Suhr (2016, p. 8) define que “as metodologias ativas sdo um conjunto de
propostas diversas que tém em comum o fato de se contraporem a metodologia expositiva,
considerada responsavel pela postura passiva e heterbnoma do aluno”.

Para Sobral e Campos (2012), a metodologia ativa tem sua concepc¢do baseada na
educacdo critico-reflexiva, com base no estimulo do processo de ensino-aprendizagem,
resultando em um abarcamento por parte do aluno na busca pelo conhecimento. Ou seja, a
proposta é incentivar que os alunos sejam os protagonistas, aprendam de forma autbnoma e
participativa, enquanto o professor é mediador na aprendizagem, sendo assim um trabalho
colaborativo.

Colaboragdo essa que pressupfe, na negociacdo de responsabilidades, condicOes
democréticas para que todos se expressem no momento das atividades, compartilhando suas
vivéncias e experiéncias. Nela, os envolvidos tornam-se capazes de problematizar, analisar e
compreender suas praticas, produzindo conhecimentos que podem transformar a realidade e
gerar mudancas na cultura escolar (Ibiapina, 2016).

Cunha et al. (2022), em sua pesquisa, apresentam um panorama geral sobre as
metodologias ativas citadas nos diferentes artigos investigados. Destaque para: Aprendizagem
Baseada em Problemas (PBL), Metodologia da Problematizacdo; Aprendizagem baseada em
projetos; Sala de aula invertida; Gamificacdo; Aprendizagem baseada em equipes; Estudo de
caso e Previsdo-Observacdo-Explicacdo (POE); Ensino Hibrido; Espiral construtivista;
PeerlInstruction ou Instrucéo por colegas (IpC).

O uso de metodologias ativas pode ser considerado um auxilio na constru¢do do
conhecimento, refletindo em um avango na formacgéo dos estudantes (Marin et al., 2010).
Estas metodologias sdo vistas como grandes oportunidades de criacdo de resultados de
aprendizagem positivos (Morgan et al., 2015). N&o se pode negar que € necessario enfrentar
um grande obstaculo pedagdgico da atualidade que sdo as tradicionais aulas expositivas,
incorporando a aprendizagem ativa nas salas de aula e trazendo uma verdadeira mudanga nas
relagGes entre professor e aluno e na produgdo do conhecimento. Um questionamento que
sempre deve ser feito é sobre quais praticas docentes sdo mais adequadas para atender as
demandas na educacdo naquela ocasido e quais metodologias ativas podem contribuir para um

aumento da eficiéncia e eficdcia da aprendizagem (Barbosa; Moura, 2013).
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As metodologias ativas na area educacional sdo fundamentais, pois possibilitam
diferentes formas de ensinar e aprender, favorecendo uma aprendizagem mais dinamica e
significativa. Essas abordagens oferecem multiplas possibilidades que podem ser escolhidas
de acordo com 0s objetivos educacionais, considerando ndo apenas a pratica docente, mas
também a participacdo ativa dos estudantes e a interacdo entre os diversos elementos do
processo de ensino e aprendizagem.

Dentre as opgbes de metodologias ativas, optamos nessa tese pela Metodologia da
Problematizacdo com o uso do Arco de Maguerez. A escolha por essa metodologia ocorreu
por pensarmos em realizar um Desenvolvimento Profissional Docente adequado e que
realmente faca sentido para os docentes que participarem da pesquisa. Outro motivo que
podemos destacar é o desenvolvimento das etapas do Arco de Maguerez que facilita a

compreensdo, reflexdo e utilizacdo dessa metodologia pouco usada no ensino fundamental.

3.5 Metodologia da problematizacéo e o Arco de Maguerez

A Metodologia da Problematizacdo (MP) com o uso do Arco de Maguerez (AM)
utiliza como base o esquema do arco elaborado por Charles Maguerez (1970), na época,
estruturado para a alfabetizagdo de adultos. Passados alguns anos, Bordenave e Pereira
(1982), com o objetivo de divulgar o trabalho de Charles Maguerez no Brasil, adaptaram a
estrutura do arco a partir de uma proposta de formacéo de professores, apoiados nas premissas
de Paulo Freire, Jean Piaget, David Ausubel, dentre outros, anunciando a metodologia como
uma forma de educacéo problematizadora (Berbel, 2012; Teixeira, 2017).

Neusi Aparecida Navas Berbel, estuda e difunde a MP desde 1992, numa perspectiva
de educacdo transformadora. Esta metodologia tem sido proposta como um caminho de
ensino e pesquisa rico, porém complexo, o qual demanda esforcos da parte dos que
percorrem, objetivando seguir as cinco etapas do AM para atingir os resultados que suas
caracteristicas apresentam como potencial educativo (Colombo; Berbel, 2007).

Berbel realizou uma adaptagéo/reinterpretacdo do arco feita por Juan Dias Bordenave
e Adair Martins Pereira, responsaveis pela segunda versdo do arco e ndo a transposi¢do da
configuracdo original de Maguerez, dessa forma, &€ composta a configuracdo da metodologia
utilizada por Berbel. Mantendo os principios propostos por Maguerez, como a participacao
ativa dos envolvidos e a dialogo constante entre eles, visando responder aos desafios da
resolucéo de problemas, primando pelas referencias construtivistas dos autores Paulo Freire e
Demerval Saviani (Berbel, 2012).
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A MP é relevante para consolidar praticas pedagdgicas inovadoras, estimula e
favorece o trabalho com principios relativos as abordagens interdisciplinares do
conhecimento, desenvolve a autonomia e articula teoria e pratica (Rodrigues; Castro; Bessa,
2019). De acordo com Berbel (1998), a MP da sua contribuicdo a educacéo, ao possibilitar a
aplicacdo a realidade, pois desencadeia uma transformacao do real. Essa metodologia pode ser
proposta “como uma metodologia de ensino, de estudo e de trabalho, para ser utilizada
sempre que oportuno, em situacBes em que os temas estejam relacionados com a vida em
sociedade” (Berbel, 1998).

Para Colombo e Berbel (2007), esta metodologia se diferencia de outras de mesmo
fim, pois consiste em problematizar a realidade, em virtude da peculiaridade processual que
possui, ou seja, seus pontos de partida e de chegada; efetiva-se através da aplicacdo a
realidade na qual se observou o problema, ao retornar posteriormente a esta mesma realidade,
mas com novas informagdes e conhecimentos, visando a transformagé&o.

O modelo do Arco de Maguerez (Figura 1) apresenta o ponto de partida que é a
realidade, que observada sob diferentes angulos, permite que os participantes identifiquem os
problemas existentes na realidade onde estdo inseridos. O processo de problematizacdo do
arco de Maguerez é composto por cinco etapas que se desenvolvem a partir da realidade que
se pretende investigar: 1) Observacdo da realidade para reconhecimento do problema; 2)
Levantamento dos pontos-chave relacionados ao problema; 3) Teorizacdo para
compreensdo do problema; 4) Construcdo de Hipoteses de solugdo ao problema e 5)
Aplicacdo a realidade das hipéteses de solucdo (Berbel, 1998, 2012;
Bordenave, 2005, 2009).

Figura 1 - Estrutura da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez

_~Teoriragao ~

/ \

Pontos-Chave Hipdteses de Solugao
Observacio da Aplicacio &
llnnli:llnl:ln (Problema) Roalidade [.Pr&'llc.'l]

I REALIDADE ¢
Fonte: (Bordenave; Pereira, 1982).




31

De acordo com Pereira e Bordenave (1998), a MP é uma das manifestacdes do
construtivismo pedagogico. E sendo assim, partilha com outros métodos construtivistas

alguns principios fundamentais, tais como:

- parte-se da realidade, com a finalidade de compreendé-la e de construir
conhecimento capaz de transforma-Ia;

- utiliza-se o0 que ja se sabe sobre a realidade (contetdos), ndo como algo
absoluto e definitivo nem como um fim em si mesmo, mas como subsidio para
encontrar novas relagdes, novas “verdades”, novas solucoes;

- 0s protagonistas da aprendizagem sdo os proprios aprendentes. Por isso
acentua-se a descoberta, a participacdo na acdo grupal, a autonomia e a
iniciativa;

- desenvolve-se a capacidade de perguntar, consultar, experimentar, avaliar,
caracteristicas da consciéncia critica (Pereira; Bordenave, 1998, p. 7).

Essa metodologia € enriquecedora justamente pelas caracteristicas de suas
etapas, consideradas mobilizadoras de diferentes habilidades intelectuais dos
sujeitos, 0 que exige, no entanto, disposicdo e esforco de quem a desenvolve, no
sentido de seguir de forma sistematizada sua orientacdo basica, definida pelas cinco
etapas sequenciais do método, para alcancar os resultados pretendidos (Colombo;
Berbel, 2007). Nesse sentido, um ponto relevante da MP € sua estrutura organizacional que
possui um roteiro pré-estabelecido, porém ndo engessado, pelo contrario, o roteiro apenas
aponta as etapas, deixando emergir o contexto, a realidade na qual os docentes estdo imersos,
percorrendo os problemas, as hipdteses de solucdo e uma aplicacéo que transforme a realidade
(Engers et al., 2022). Essas consideracdes sobre a MP, destacam que ela contribui para o
exercicio da reflexdo, criticidade, desenvolvimento da autonomia, possibilita formacao
contextualizada e colaborativa entre os envolvidos.

Colombo e Berbel (2007, p. 124) descrevem algumas experiéncias da MP com 0s

participantes:

1. Partir da observacdo da realidade de uma sala de aula, durante alguns
dias/horas, para a identificacdo de problemas pedagdgicos e a escolha de um

deles para 0 desenvolvimento da investigacéo.
2. Refletir sobre os possiveis fatores e determinantes maiores do problema
eleito e definicdo dos pontos-chave do estudo.

3. Investigacdo de cada um dos pontos-chave, buscando informacdes onde
quer que elas se encontrem e analisando-as para se responder ao problema,
compondo assim a teorizacdo;
4. Elaboragdo  de  hipdteses de  solugdo para o  problema.
5. Aplicacdo de uma ou mais das hipoteses de solugdo, como um retorno do
estudo a realidade investigada.
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Berbel (2012) salienta que é fundamental a valorizagdo do aprender a aprender como
uma das caracteristicas do desenvolvimento do aluno. A autora reconhece que as etapas do
AM constituem um estimulo para o desenvolvimento do raciocinio, da exploracao légica de
informacdes, ou seja, de habilidades intelectuais e a construcdo de conhecimentos, assim
como ocorre em outros métodos de resolugdo de problemas. Mas, afirma ainda que o caminho
do arco também mobiliza o potencial social, politico e ético dos alunos como cidadaos.

Nesse processo, 0 participante assume o papel central de sujeito ativo na construcédo de
seu conhecimento. O docente/pesquisador atua como orientador, um importante papel na
conducdo do processo metodoldgico, ndo sera mais visto como detentor do conhecimento
absoluto, como em modelos tradicionais de ensino e aprendizagem. Sendo assim, a MP com o
uso do AM pode ser mais que uma metodologia ativa, pode ser considerada uma alternativa
de ensino reflexivo e construtivo, apresentando um referencial tedrico-metodolégico que
auxilia o docente em seu trabalho com o conhecimento tedrico-prético, que se complementa
ao atuar e transformar a sua realidade (Castro; Goncalves; Bessa, 2017).

Portanto, teoria e pratica sdo compreendidas numa relacdo dialética “e por ser
dialética, ndo procura o equilibrio, o ajuste, a acomodacdo de uma a outra, mas a sua
contradicdo, ou seja, ha uma tensdo permanente entre elas, que se sintetiza na praxis. E por
esse modo que o conhecimento avanga” (Berbel, 2012, p. 194).

Soares et al. (2022) realizaram uma pesquisa com 0 objetivo de analisar o
conhecimento de professores de escolas municipais sobre a Metodologia da Problematizacao
com o Arco de Maguerez. Os resultados indicaram que o entendimento dos docentes em
relacdo as metodologias ativas, especialmente essa abordagem, ainda € limitado. Durante a
investigacdo, constatou-se que a tematica era desconhecida pelos participantes, o que
evidencia a necessidade de inclui-la em etapas futuras da formacédo docente. Dessa forma, ao
ser abordada nesses processos formativos, essa metodologia pode contribuir para suprir
lacunas identificadas e servir como base para intervencées futuras.

Diante do exposto, considerando o aporte tedrico construido até o0 momento sobre a
utilizacdo da MP como estratégia pedagdgica em sala de aula ou nos processos formativos dos
docentes, bem como, sua contribuicdo nos processos de ensino e aprendizagem. Optamos por
utilizar a MP como estratégia pedagogica nesta tese, pois a mesma complementa os objetivos

que pretendemos alcancar neste processo.
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3.6 Desenvolvimento profissional docente

As mudancas que ocorrem na sociedade afetam e transformam a educacdo em varios
sentidos. Dentre as questdes educacionais importantes e necessarias, destacam-se as
discussbes sobre o Desenvolvimento Profissional Docente (DPD), um conceito que engloba
diferentes atividades, processos e concepcOes de formacdo docente. A Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB) (Brasil, 1996) prevé a participacdo dos professores em
atividades relacionadas ao planejamento, a avaliacédo e ao desenvolvimento profissional, o que
evidencia a relevancia desse tema na politica educacional. Nos ultimos anos, diversas
iniciativas e projetos tém sido propostos com o intuito de aprimorar 0s processos de ensino e
aprendizagem, incluindo metodologias ativas e a¢6es voltadas ao DPD.

Segundo Garcia (2018), o termo desenvolvimento profissional é mais adequado para
definir o professor como um profissional do ensino, pois remete a um processo continuo de
evolugéo e aprendizado, superando a divisdo tradicional entre formacao inicial e formacéo
continuada. Nesse sentido, o DPD € um processo tanto individual quanto coletivo, que se
concretiza no ambiente escolar e contribui para o desenvolvimento das competéncias
profissionais do docente, por meio de experiéncias formais e informais (Garcia, 2018).

A concepgdo de DPD também esté relacionada a identidade profissional dos docentes,
que é construida ao longo da carreira e influenciada por diversos fatores, como a cultura
escolar, as reformas educacionais, as crencas individuais e os processos de socializacdo
profissional (Tardif, 2014). A identidade profissional docente ndo é estatica, mas sim
dindmica, sendo moldada pelas interacdes sociais e pela reflexdo sobre a pratica (N6voa,
2019).

De acordo com Imbernén (2011), o desenvolvimento profissional dos docentes deve
ser entendido como um processo continuo e integrado, que ndo se limita a participacdo em
cursos formais de formacdo. Para o autor, a aprendizagem docente ocorre no cotidiano
escolar, nas trocas com 0s pares, na experimentacdo de novas praticas e na investigacdo da
prépria pratica. Dessa forma, a reflexdo sobre o trabalho pedagdgico torna-se essencial para
gue os professores possam construir conhecimentos estratégicos e aprender com suas
experiéncias (Imbernon, 2011).

Para Garcia (1999, p. 144), esse desenvolvimento profissional também é
compreendido “como um conjunto de processos e estratégias que facilitam a reflexdo dos
professores sobre a sua propria pratica, que contribui para que os professores gerem

conhecimentos praticos, estratégicos e sejam capazes de aprender com a sua experiéncia”. De
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acordo com o autor, o professor estd a todo o tempo desenvolvendo-se profissionalmente, em

razdo de varios fatores (Garcia, 1999). Nesta perspectiva, ndo se pode separar o professor

daquilo que ele representa; € preciso entendé-lo, bem como o0 seu processo de

desenvolvimento, como diversas pesquisas ja expressam (Brzezinski, 2002; D’avila, 2007;
Ferreira, 2010, 2014; Ferreira; Bezerra, 2015; Veiga; Amaral, 2002). André et al. (1999), por

sua vez,

destacam que h& um campo de estudos sobre a formacdo de professores se

constituindo e avancando para discussdes sobre o desenvolvimento profissional.

Ao longo dos anos, diferentes modelos de desenvolvimento profissional foram

propostos. Garcia (1999, p. 146-192) destaca alguns desses modelos, os quais podem se

complementar:

a)

b)

d)

f)

“Modelo de Desenvolvimento Profissional Autdbnomo” — concepcdo de que 0s
professores aprendem sozinhos, sdo capazes de construcdo de aprendizagens
autodirigidas e autoindicadas;

“Modelo de Desenvolvimento Profissional baseado na reflexdo, no apoio
profissional matuo e na supervisdo” — refere-se ao uso de estratégias que
proporcionem a reflexdo e o desenvolvimento de competéncias metacognitivas;
ainda o conhecimento e analise do trabalho do professor compartilhado e/ou
supervisionado por outro profissional e colegas;

“Modelo de Desenvolvimento Profissional através do desenvolvimento e inovagao
curricular e a formacgdo no centro” — envolve atividades de adaptacdo curricular e
desenvolvimento de projetos para resolucdo de problemas da propria organizacao

escolar; promove aprendizagens a partir da necessidade de um problema a resolver;

“Modelo de Desenvolvimento Profissional através dos cursos de formacgdo” —
envolve os espacos formais de formacdo e aprendizagens na interacdo e
coletividade;

“Modelo de Desenvolvimento Profissional através da investigacdo” — implica a

investigacdo de uma situacdo do cotidiano escolar que possibilite aprendizagens da
docéncia;

“Modelo de Desenvolvimento Profissional Integrador — SIPPE” — ¢ um modelo de
proposta integradora e que envolve aspectos dos outros modelos ja citados, o
Sistema Integrado para Aperfeicoamento dos Professores em Exercicio (SIPPE).
Visa a institucionalizacdo do aperfeicoamento dos professores centrado na escola,
com o local de trabalho dos professores como ponto de partida para o

desenvolvimento profissional.
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Considerando a Educacdo Infantil, o “Modelo de Desenvolvimento Profissional
Integrador — SIPPE” se apresenta como o mais adequado, pois leva em conta o contexto
escolar, as relacfes interpessoais e emocionais dos professores, a interacdo com a comunidade
e as trocas entre colegas. Esses aspectos sdo essenciais para 0 aprimoramento continuo dos
docentes dessa etapa de ensino.

Segundo Day (2001, p. 15), “o sentido do desenvolvimento profissional dos
professores depende das suas vidas pessoais e profissionais e das politicas e contextos
escolares nos quais realizam a sua atividade docente”. O trabalho docente € multidimensional,
envolve aspectos emocionais e estad sujeito a fatores que influenciam seu desenvolvimento.
Dessa forma, é fundamental que o DPD esteja alinhado as necessidades da escola e dos
alunos, promovendo melhorias nos niveis de aprendizagem e no sucesso escolar (Day, 2001).

Por fim, ndo podemos ignorar o impacto do DPD na construcdo da identidade
profissional do educador infantil. Segundo Névoa (2019), a identidade docente ndo se
constitui apenas a partir da formacédo inicial, mas ao longo da carreira, por meio das
experiéncias vividas e das interacbes com outros profissionais. Assim, o DPD deve ser
compreendido como um processo continuo de aprendizagem e evolucdo, que possibilita aos
professores refletirem sobre sua préatica, se reinventarem e aperfeicoarem suas estratégias de

ensino.

3.7 ldentidade docente na Educacao Infantil

Para atuar como professor(a) na Educacéo Infantil, é exigida, como requisito béasico, a
conclusdo do curso normal (magistério) em nivel médio ou a graduacdo em licenciatura,
predominantemente em pedagogia. O professor(a) deve possuir uma formacdo solida que
sustente 0 planejamento e a execucdo de atividades pedagogicas. Nesse contexto, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n°® 9.394/1996, em seu Titulo VI, artigos 61
a 67, estabelece diretrizes sobre a formacéo dos profissionais da educacéo e dos docentes para
atuacdo na educacdo bésica.

Um dos fenbmenos mais marcantes dos processos sociais contemporaneos é a
expansdo do conceito de educacdo e a diversificagdo das atividades educativas. Esse
movimento resulta em uma maior variedade de a¢des pedagogicas presentes na sociedade. Em
diferentes contextos da pratica social, por meio das modalidades de educagdo formal, néo
formal e informal, intensifica-se a producdo e a disseminagéo de saberes e formas de agir

(como conhecimentos, conceitos, habilidades, habitos, procedimentos, crencas e atitudes),
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culminando em préticas pedagdgicas variadas. Sendo assim, serd que vivemos em uma
sociedade essencialmente pedagogica? (Libaneo, 2001).

A Pedagogia, em nosso pais, como campo de estudo especifico parece estar
vivenciando um paradoxo. Observando de um angulo, percebe-se a Pedagogia ganhando
espaco em diferentes espacos profissionais dentro da sociedade, como exemplo cita-se: 0s
espacos hospitalares, politicos, universitarios, sindicais, empresariais, diversos meios de
comunicacdo e redes socias (Facebook, Instagram, Threads, Twitter, televisdo, radio, ...). Essa
ampliacdo e discussdo do campo educativo acaba por consequéncia repercutindo no campo
pedagogico.

Enquanto isso ocorre, a mesma Pedagogia citada anteriormente, parece néo refletir a
mesma ascensao entre profissionais e estudiosos do meio educacional, que apresentam uma
forte tendéncia em relaciona-la somente com docéncia. Isso quando ndo desqualificam como
campo de saberes especificos. Infelizmente, muitas de nés Pedagogas, acabam perdendo o
orgulho e encantamento de nossa profissdo que € tdo bela e necessaria para a sociedade
contemporanea. Ressalta-se que é primordial os estudos especificos da Pedagogia, pois a
sociedade em que vivemos é eminentemente pedagdgica, considerando que é chamada de
sociedade do conhecimento.

N&o ha como falar em Pedagogia e pedagogo sem citar José Carlos Libaneo, autor
cujo o pensamento é amplamente conhecido nos meios educacionais, constituindo-se como
um defensor a favor da Pedagogia e, consequentemente, da profissdo de pedagogo. Este autor,
o qual admiro e concordo com suas palavras e pensamentos, expde em suas escritas as razoes
que justificam a existéncia da Pedagogia como “ciéncia da educacdo”, posicionando-se em
favor da especificidade da atuacdo profissional do pedagogo e formulando uma clara proposta
para sua formacao.

Libaneo (2005) afirma que a existéncia da Pedagogia se justifica pelo fato de esse
campo se dedicar ao estudo sistematico das praticas educativas que ocorrem na sociedade,
consideradas processos essenciais da condi¢gdo humana. Conforme o autor, a pedagogia tem a
funcdo de investigar a natureza, os objetivos e 0S processos necessarios as praticas educativas,
com 0 proposito de propor sua realizacdo nos diversos contextos onde essas praticas
acontecem. Assim, configura-se como um campo de conhecimento com objeto, problematicas
e métodos proprios de investigacdo, sendo reconhecida como a “ciéncia da educagéo”.

Essa perspectiva da pedagogia baseia-se em um conceito amplo de educacdo. Para
Lib&neo (2005), as préaticas educativas vao além da escola e da familia, manifestando-se em

todos os contextos e ambitos da vida individual e social, de maneira institucionalizada ou nao,
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e em diversas modalidades. Percebe-se que o papel do pedagogo e da pedagogia dentro do
contexto educacional como um todo é de extrema relevancia e torna-se imprescindivel uma
formacdo ampla e de qualidade. Acredita-se que a formacdo académica do pedagogo nos
cursos de pedagogia impacta a construcao da sua identidade docente como educador infantil.

O trabalho docente vai aléem de simplesmente ministrar aulas, abrangendo um conjunto
diversificado de fungdes que transcendem o sentido formal da docéncia como a atuacdo
exclusiva dos professores. Atualmente, observa-se uma ampliacdo no campo da docéncia, que
se caracteriza como uma construcdo social. Por essa razdo, a pratica docente exige uma
formacdo profissional solida, com conhecimentos especificos que permitam ao professor
desempenhar adequadamente o papel de desenvolver habilidades nos sujeitos envolvidos no
processo educativo. Para aprimorar continuamente sua préatica, € fundamental que o docente
tenha acesso a uma formacdo de qualidade, que o capacite como pesquisador de
conhecimentos e 0 engaje em um processo permanente de desenvolver-se profissionalmente
na docéncia.

Segundo Demo (1997, p. 38), “a educacéo se distingue de outros espacos educativos e
se faz e refaz pela pesquisa”. Essa afirmacdo destaca a necessidade de o profissional da
educacéo estar em constante busca por novos conhecimentos, compreendendo plenamente a
relevancia de seu papel na docéncia. Um elemento essencial para a inovagdo na préatica
docente € a ruptura com a visdo tradicional de mera transmissdo de conhecimento, adotando,
em seu lugar, uma perspectiva de construcdo do saber. Destaca-se 0 uso de metodologias
ativas, onde o discente passa a desempenhar um papel de protagonista na construcao de novos
saberes. Nesse contexto, a formacdo profissional necessitard de uma compreensdo profunda e
integrada das dimensdes cientifico-pedagodgicas, capacitando-os a enfrentar os desafios
fundamentais da escola enquanto instituicdo social. Além disso, essa formacdo necessitara
promover reflexdes criticas sobre os resultados alcancados a partir da aplicacdo de diferentes
praticas no desempenho de suas funcgdes.

O processo de formacdo docente é, por natureza, multifacetado, plural e continuo, sem
um ponto final. Nesse sentido, Freire (1998, p. 25) afirma: “[...] desde o comeco do processo,
vai ficando cada vez mais claro que, embora diferentes entre si, quem forma se forma e
reforma ao formar e quem é formado forma-se ao ser formado”.

A formacgéo, portanto, ocorre “dentro”, em um processo de troca de experiéncias
concretas e em constante construcdo. Assim, ela ndo pode se desvincular das relagdes com 0s

outros. Mesmo a autoformacéo, realizada por meio de estudos e reflexdes individuais, envolve
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um confronto com experiéncias vividas que, de alguma forma, sdo também comparadas e
ressignificadas a partir do contato com as vivéncias alheias.

A identidade profissional reflete a forma como o individuo se manifesta no exercicio
de suas funcgdes, sendo uma expressdo continua de quem ele é no contexto de sua atuagdo. No
caso da docéncia, essa identidade acompanha o professor ao longo de sua vida, representando
uma integracao constante de si mesmo. Como destaca Novoa (1997, p. 34): “[...] a identidade
ndo € um dado adquirido, ndo é uma propriedade, ndo € um produto. A identidade € um lugar
de lutas e conflitos, é um espaco de construgcdo de maneiras de ser e estar na profissdo”.

Dessa forma, cabe ao professor atribuir significado a sua prética, estabelecendo o que
deseja e 0 que rejeita, bem como o que € viavel ou ndo dentro de sua atuagdo docente, a partir
de um movimento consciente e reivindicatorio que fortaleca sua posicéo profissional.

A identidade docente pode ser compreendida a partir de trés dimensdes fundamentais.
A primeira é o desenvolvimento pessoal, relacionado a construcao de sua trajetéria de vida. A
segunda é o desenvolvimento profissional, que abrange sua profissionalizacdo. A terceira é o
desenvolvimento institucional, envolvendo os investimentos realizados pela instituicdo em
prol desse profissional. Essas trés dimensdes sdo essenciais para a formacdo docente, uma vez
que refletem as constantes mudancas e transformagdes no processo de construcdo da
identidade profissional.

Como destacam Pimenta e Anastasiou (2002, p. 77):

[...] uma identidade profissional se constrdi, pois, com base na significa¢do social da
profissdo; na revisao constante dos significados sociais das tradi¢cGes. Mas, também,
com base na reafirmacdo de préticas consagradas culturalmente que permanecem
significativas. [...] Constroi-se, também, pelo significado que cada professor,
enquanto ator e autor, confere & atividade docente em seu cotidiano, em seu modo de
situar-se no mundo, em sua histdria de vida, em suas representaces, em seus
saberes, em suas angUstias e anseios, no sentido que tem em sua vida o ser professor.

Assim, pode-se afirmar que a identidade do profissional da educacdo infantil esta
intrinsecamente ligada a uma profisséo em constante revisdo dos significados sociais,
confrontando-se com a realidade em que esta inserida e com sua propria humanidade.

Acredita-se que o conhecimento adquirido pelo educador em sua formacéo académica,
pessoal e profissional € essencial para a construgdo de sua identidade docente. Esse
conhecimento, além de fundamentar a estruturacdo de sua préatica pedagodgica, deve considerar
as exigéncias do perfil dos alunos e as particularidades do ambiente escolar.

Empiricamente, a identidade do professor da Educacédo Infantil se consolida por meio

de uma formacdo inicial e continuada solida, que seja enriquecida por conhecimentos
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significativos, proporcionando-lhe propriedade intelectual. Essa formacdo deve ser
polivalente, capacitando o educador a desenvolver uma diversidade de saberes em sala de
aula, a conviver de forma harmoniosa no ambiente escolar com os diferentes sujeitos que o
compdem, a compreender o aluno de maneira integral, e a utilizar diversas linguagens para
facilitar o processo de ensino-aprendizagem. Além disso, é fundamental que o professor se
comprometa tanto educacional, emocional porque sem sentimentos positivos o0 processo de
ensino e aprendizagem pode demorar a ocorrer em especial na educacdo infantil, quanto

socialmente com seus alunos, com a educacgdo e com a sociedade.

3.8 Docéncia na Educagéo Infantil

A escola é um espaco importante da constru¢do humana, pois nele as pessoas iniciam
suas primeiras experiencias fora do contexto familiar. Neste espaco sdo propiciadas acdes,
vivencias educativas que estimulardo seu desenvolvimento cognitivo, afetivo, psicossocial e
psicomotor. Nesse sentido, a escola torna-se um espac¢o para a formacdo integral da crianca,
um lugar potencialmente socializador, onde os conhecimentos produzidos pela sociedade sdo
sistematizados e internalizados por intermédio das intervencdes pedagdgicas realizados pelos
professores.

Nesse sentido, a escola torna-se um espago para a formacéo integral da crianga, um
lugar potencialmente socializador, onde os conhecimentos produzidos pela sociedade séo
sistematizados e internalizados por intermédio das intervencdes pedagdgicas realizadas pelos
professores. Desse modo, “a escola é um espaco de producéo e socializacdo do conhecimento
historicamente construido, sendo, portanto, uma instituicdo que cumpre funcdo essencial na
formacdo dos sujeitos” (Pimenta; Anastasiou, 2014, p. 28).

A educacéo e a formacdo cultural sdo processos historicos em constante transformacéao
e renovacdo. Em cada individuo, essa transformacéo se manifesta pela ampliacdo dos limites
da percepcdo, proporcionada pela participacdo ativa nas producdes culturais. 1sso nos faz
refletir sobre 0 modo como acolhe-se as criangas da educacdo infantil, pois este ato esta
diretamente relacionado com as experiéncias culturais dos adultos que os acompanham, que
formam seu nucleo familiar. E importante compreender a formagio cultural e a educagéo
como processos historicos de encontros com saberes e fazeres que nos signifiquem no
coletivo, abrindo nosso olhar para as futuras compreensdes das acdes e influéncia da cultura

social que permeia nosso cotidiano.
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Para Saviani (2008a), a escola desempenha um papel central na formacéo dos sujeitos,
pois € nela que se da o acesso ao conhecimento sistematizado e historicamente produzido.
Conforme o autor, “a educacgéo escolar visa a garantir a apropriacdo e a assimilacdo ativa dos
conteddos culturais acumulados pela humanidade” (Saviani, 2008a, p. 47). Dessa forma, a
escola assume a responsabilidade de promover ndo apenas o aprendizado, mas também a
socializagdo dos individuos.

Nesse sentido, “a experiéncia social é a fonte do desenvolvimento psiquico da crianca;
é dai, com o adulto como mediador, que a crianca recebe o material com que sdo construidas
as qualidades psiquicas e as propriedades de sua personalidade” (Mukhina, 1995, p. 43).
Como discutido anteriormente, é por meio da experiéncia social e da interagdo com a cultura
que a crianca desenvolve suas qualidades psiquicas, personalidade e inteligéncia.

A docéncia na Educacdo Infantii € um campo de atuacdo essencial para o
desenvolvimento integral das criancas na faixa etaria de 0 a 5 anos. Esse periodo é
caracterizado por intensos processos de aprendizagem, onde aspectos cognitivos, emocionais,
sociais e fisicos sdo amplamente estimulados. O papel do professor nesse contexto vai além
de ensinar contetdos; ele atua como mediador, planejador e incentivador de experiéncias que
promovam a curiosidade, a criatividade e a construcao de valores fundamentais.

De acordo com Mello (2010, p. 197), as intervencdes realizadas pelo professor

implicam diretamente no desenvolvimento da crianga, pois:

[...] o que move de fato o desenvolvimento é a atividade do sujeito, atividade esta
que é coletiva, mediada por um parceiro mais experiente — que, na escola, é o
professor — que ndo substitui a crianca em sua necessaria atividade, amplia e
qualifica a atividade iniciada pela crianga, interfere sempre que necessario para
garantir, com as atividades propostas, que cada crianga se aproprie das maximas
capacidades humanas dadas naquele momento da histéria. Desse ponto de vista,
tendo a educacdo um carater essencialmente humanizador — pois para Vigotski, a
educacdo deve, em primeiro lugar, garantir o desenvolvimento da personalidade
humana — o papel do professor assume carater igualmente essencial.

Na Educacdo Infantil, a pratica docente exige uma formacdo solida, tanto inicial
guanto continuada, que capacite o educador a compreender as especificidades do
desenvolvimento infantil e a planejar atividades que respeitem as particularidades e os tempos
de cada crianca. Além disso, a docéncia nessa modalidade de ensino requer a habilidade de
trabalhar com diferentes linguagens (oral, corporal, artistica e escrita) e de criar ambientes de
aprendizagem ricos, desafiadores e inclusivos.

Outro aspecto fundamental da docéncia na Educagdo Infantil é o estabelecimento de

parcerias com as familias e a comunidade, promovendo uma relacdo de dialogo e cooperacéo
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que contribua para o desenvolvimento pleno das criancas. O professor precisa ser sensivel as
diversidades culturais e sociais presentes no ambiente escolar, integrando-as ao curriculo de
forma significativa.

Desse modo, a docéncia na Educacdo Infantil se apoia em principios éticos e
pedagogicos que valorizam a crianga como sujeito ativo do seu aprendizado. A formacgéo do
professor, aliada ao comprometimento com a préatica reflexiva, é indispensavel para assegurar
que a educacao oferecida seja de qualidade e que respeite os direitos e as potencialidades de
cada crianca.

Libaneo (2004, p. 121) ressalta:

O papel do professor € o de organizar e estruturar corretamente a atividade de
assimilacdo do estudante, formulando objetivos a partir das agdes que deve realizar
no marco das matérias de estudo e das fungdes que estas desempenham no perfil
profissional e no curriculo, selecionando os conteidos que assegurem a formagao
dos conhecimentos e caracteristicas da personalidade necessérias para a realizacéo
dos diferentes tipos de atividade, organizacdo do processo de aprendizagem com
base nos componentes funcionais da atividade: orientagdo, execucdo e controle.

N&o é uma tarefa facil ser docente na educacao infantil, € complexo esse papel, porque
reline, simultaneamente, grandes expectativas, questionamentos e busca por qualificacdo
adequada ao seu fazer tedrico-pedagogico. Por um lado, constitui uma profissdao em expanséo,
se considerarmos o crescimento da demanda de matriculas e das profundas mudancas
advindas da sociedade e da politica educacional para criangas de zero a cindo anos em nosso
pais, por outro lado, causa receio, medo e angustia pelos enfrentamentos encontrados no
percurso de construir sua identidade profissional.

Libaneo (2004, p. 137) argumenta:

O principio dominante na formacéo [docente] ndo seria em primeiro lugar a reflexdo
em si mesma, mas a atividade de aprendizagem, ou melhor, a atividade pensada de
aprender, com todos os desdobramentos que isso implica, em termos de teoria de
ensino e da aprendizagem. O tornar-se professor é uma atividade de aprendizagem, e
para isso, sdo requeridas capacidades e habilidades especificas.

Ambas as situacOes citadas anteriormente sdo influenciadas pela reviséo
contemporanea dos significados culturais atribuidos ao ensinar e aprender em uma sociedade
cada vez mais orientada pela especializacdo técnica dos saberes e praticas. Essa crescente
especializagdo tem transformado, de forma acelerada, os modos de produzir interagdes e de

compreender o conhecimento. Diante disso, torna-se indispensavel refletir sobre o presente
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para questionar quais sao as bases que permitirdo as novas geracdes interpretar e habitar o
mundo que lhes esta sendo legado por nds, adultos.

Praticas docentes voltadas para maximizar as oportunidades de desenvolvimento
infantil podem, nessa perspectiva, favorecer a apropriacdo de atitudes cada vez mais
autbnomas pelas criangas, promovendo o processo de humanizagdo na infancia. Esse
processo, € importante destacar, resulta da participacdo ativa das criancas no ambiente
escolar, estruturado por meio de uma organizacao intencional de momentos e situacdes que
despertem novas necessidades. Nesse contexto, a interacdo da crianca com as producdes
humanas mais sofisticadas permite que ela compreenda o conhecimento em sua esséncia,
apropriando-se de novos modos de pensar, agir e perceber, atribuindo significados a essas
experiéncias.

A insercdo de criancas de zero a cinco anos na Educacdo Basica apresenta novos
desafios e levanta questbes inéditas sobre os processos de ensinar e aprender. Essas
indagacGes podem abrir caminho para perspectivas renovadas e saberes pedagdgicos que
enfrentem antigas tenses no campo educacional. Questionar o que ensinar, como “transmitir”
e por que aprender sdo reflexdes fundamentais que estruturam e ddo sentido ao trabalho
docente. Cada resposta, situada historicamente, contribui para a renovacdo politica do
pensamento pedagdgico.

Na Educacdo Infantil, o grande desafio da docéncia € transitar entre as fronteiras do
tempo adulto e do tempo da crianca, adotando diferentes formas de perceber 0 mundo como
uma estratégia para construir uma pedagogia que conecte expressdes culturais aos processos
coletivos de atribuir significado as experiéncias vividas. O objetivo é estabelecer um espaco
que permita o didlogo intergeracional, cruzando fronteiras entre os modos de produzir e
compartilhar linguagem, criando pontes para a troca e a construcdo de sentidos.

A atividade profissional docente é uma atividade cultural, social e histérica, ao se
relacionar com o0s colegas e parceiros de trabalho, o professor se apropria de novos
aprendizados. Estes aprendizados vao se ampliar e se complementar por meio das relacfes
sociais do ambiente escolar, das a¢bes pedagogicas, das avaliacdes e reflexdes que o professor

realiza no seu proprio trabalho laboral.

A tarefa do docente consiste em desenvolver ndo uma Unica capacidade do pensar,
mas muitas capacidades particulares de pensar em campos diferentes; ndo em
reforcar a nossa capacidade geral de prestar atengdo, mas em desenvolver faculdades
de concentrar a atencdo sobre diferentes matérias (Vygotsky, 2005, p. 31).
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Falar em docéncia na educacdo infantil é falar sobre crianca, escola, conhecer sobre
cada etapa do desenvolvimento infantil, saber sobre legislagbes vigentes, relagOes
interpessoais, relagdes afetivas (estabelecimento de vinculo afetivo), teorias sobre
aprendizagem, ensino, sociedade, enfim, sdo tantos conhecimentos e habilidades necessarios
para a construcdo profissional do educador infantil que torna-se dificil escrever como é o
docente da educacdo infantil e quais seus conhecimentos essenciais para o desempenho de
suas funcdes. Mas, tentaremos registrar aqui alguns pontos relevantes dessa questao.

O docente da educacdo infantil precisa reunir um conjunto de competéncias,
habilidades e caracteristicas pessoais que o capacite a promover o desenvolvimento integral
das criangas em seus primeiros anos de vida. Entre os quais destaca-se a seguir:

a) Formacdo sdlida e atualizada: Académica e continuada: Possuir formacao

especifica em pedagogia ou areas relacionadas a educacéo infantil, complementada
por desenvolvimento profissional docente que o mantenha atualizado sobre

metodologias, praticas e teorias pedagdgicas. Multidisciplinaridade: ter

conhecimentos que englobem diversas areas do saber (linguagens, matematicas,
ciéncias, artes, entre outros) e uma visao ampla sobre desenvolvimento infantil;

b) Habilidades pedagdgicas: Planejamento e organizacdo: demonstrar sabedoria para

planejar atividades ludicas, interativas e contextualizadas que promovam a

aprendizagem significativa. Capacidade de mediacdo: atuar como mediador no

processo de aprendizagem, incentivando a curiosidade e a autonomia da crianca

sempre considerando suas particularidades e faixa etaria. Adaptacdo e criatividade:

ser flexivel e criativo para ajustar estratégias e praticas adequadas as necessidades,
perfil e aos interesses das criangas;

c) Competéncias relacionais: Empatia e sensibilidade: Compreender as emogdes e 0s

desafios das criancas, respeitando sua individualidade e diversidade. Comunicac¢ao

clara e acolhedora: Saber comunicar-se de forma acessivel e respeitosa com as

criangas, familias e colegas de trabalho. Construcdo de vinculos: Estabelecer

relages de confianga e afeto, essenciais para a seguranga emocional das criancgas.
O estabelecimento de vinculo € essencial para o educador infantil, sem ele o
processo pedagdgico pode ndo ocorrer da melhor forma e intensidade;

d) Conhecimento sobre desenvolvimento infantil: Compreenséao integral: Conhecer

sobre aspectos cognitivos, emocionais, sociais, fisicos e culturais que envolvem o

desenvolvimento pleno da crianca. Estimulo adequado: Propor atividades que
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respeitem os tempos de aprendizagem e favorecam o potencial individual de cada
crianca;

e) Praticas inclusivas e éticas: Respeito a diversidade: Ser capaz de trabalhar com

criancas de diferentes contextos sociais, culturais e com necessidades especiais,

promovendo da melhor maneira a inclusdo. Etica e responsabilidade: Demonstrar

compromisso com os valores éticos da profissdo e com o desenvolvimento humano
das criancas;

f) Compromisso com a formacdo humana: Promotor de valores: Estimular o

respeito, a cooperagédo, a solidariedade e a cidadania desde a infancia. Exemplo
positivo: Ser ou tornar-se uma referéncia ética e pedagdgica, inspirando as criancas
em seu processo de formacéo.

O professor(a) da Educacdo Infantil tem um perfil multifacetado, ele (a) € um
mediador(a) do desenvolvimento integral da crianca, promovendo experiéncias significativas
que estimulem o aprender, o brincar e o conviver. Muitas vezes, sem saber o quanto ele (a)
influenciou/influencia na formacdo humana dessa pessoa. Uma memoria afetiva criada fica
para a vida toda. Os anos passam, mas 0s sentimentos e a lembrancas, positivas ou negativas,
ficam guardados e como professores (as) s6 veremos ou sentiremos essas “marcas” deixadas
nos anos que virdo. Todos os professores sao importantes no nosso percurso académico, mas
0s primeiros tem um valor diferenciado.

Essa influéncia esta diretamente relacionada a professoralidade, que, conforme Pereira
(2016), é uma marca produzida no sujeito, um estado que transforma a forma como o
professor se posiciona e se relaciona com a préatica docente. Na Educacéo Infantil, essa marca
se evidencia na maneira sensivel e intencional com que o docente interage com as criancas,
criando um ambiente no qual o ensino se entrelaca ao afeto e a descoberta. Mais do que
ensinar contetdos, o professor deixa impressdes profundas na subjetividade infantil,
moldando ndo apenas aprendizagens formais, mas também valores, emogdes e formas de
perceber o mundo. Assim, a professoralidade ultrapassa o fazer pedagdgico e se manifesta
como uma estética do ser professor, refletida nas experiéncias significativas vividas pelas
criancas e recordadas ao longo da vida.

Além dessa marca subjetiva, hd a dimensdo da profissionalidade, que caracteriza a
especificidade da acdo docente na Educacao Infantil. Segundo Sacristan (1999 apud Névoa,
1999), a profissionalidade envolve um conjunto de comportamentos, conhecimentos,
destrezas, atitudes e valores que estruturam a identidade profissional do professor. No

contexto da primeira infancia, isso significa compreender as singularidades do
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desenvolvimento infantil e planejar praticas que integrem cuidado e educacdo, respeitando a
autonomia das criancas e promovendo aprendizagens significativas. Dessa forma, a
profissionalidade do professor da Educacdo Infantil se materializa na intencionalidade
pedagdgica, na mediacdo qualificada do brincar e na criacdo de oportunidades para que cada
crianca possa se desenvolver plenamente, garantindo um ensino que seja, a0 mesmo tempo,

afetivo e estruturado.

3.9 Educacao Infantil e 0 ensino de ciéncias (breve historico/aspectos legais)

Através da Constituicdo Federal de 1988, a crianca passou a ser considerada como um
sujeito de direito, pois contribuem para a transformacédo do seu meio. A partir da aprovacéo da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), em 1996, a Educacdo Infantil passou
a ser definida como a primeira etapa da Educacdo Basica, ministrada para alunos de até seis
anos de idade, com objetivo de promover o desenvolvimento integral da crianca, seja fisico,
psicolégico, intelectual e social, auxiliando a familia neste processo educacional (Brasil,
1996).

No ano de 1998 foi publicado o Referencial Curricular para a Educagdo Infantil
(RCNEI), documento que “aponta metas de qualidade que contribuem para que as criancas
tenham um desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de crescerem como
cidadaos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos” (Brasil, 1998, p. 7). Em 2006, houve uma
alteracdo da idade de 6 para 5 anos, antecipando dessa forma, o ingresso da crianca no ensino
fundamental. Este fato € muito importante para o avanco legal dessa modalidade de ensino.

A Educacdo Infantil ao incorporar-se a Educacdo Basica passou a constituir-se em
politica pablica, este fato, lhe possibilita contar com o financiamento advindo do Fundo de
Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (FUNDEB) desde 2007 (Brasil, 2014). Outra mudanca significativa veio por meio
da Emenda Constitucional n°® 59, de 2009, a qual determina a obrigatoriedade de
matricula/frequéncia na pre-escola para criangas de 4 e 5 anos (Rosemberg, 2010).

As escolas de Educagdo Infantil sdo, o primeiro e decisivo, espago para formacao
integral da crianga. Durante a infancia, as criangas estdo mais receptivas aos diferentes
estimulos que recebem de seu meio, nessa fase elas vdo estruturando sua personalidade,
compreendendo as normas/regras e valores sociais, humanos que carregaram para toda sua

vida.
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A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n°® 9.394, de 1996,
com suas recentes alteragdes (Lei n° 12.796, de 2013), reune importantes especificacGes
referente a essa etapa escolar com exemplo podemos citar: carga horaria minima anual;
numero de dias de trabalho educacional; horas de atendimento diario para o turno parcial e
para jornada integral; controle de frequéncia e frequéncia minima; e avaliacdo do
desenvolvimento da crianca, sem o objetivo de promocéo (Brasil, 1996).

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Infantil (DCNEI) é um
documento norteador, pensado sobre a Otica politica, no qual constam orientacGes sobre
concepgdo de infancia, espagos (fisico e pedagdgicos) e curriculo. Um avango consideravel
para essa etapa escolar (Brasil, 2010). O Plano Nacional de Educacdo (PNE) é um
instrumento de planejamento, estabelecido pelo governo federal, com vigéncia para o decénio
2014 a 2024. Este instrumento é o documento basilar para a elaboracdo dos planos estaduais,
municipais e distritais. Nele constam 20 metas para esse periodo. O PNE recomenda que 0s
municipios realizem a chamada busca ativa por criancas com idade para comecar a frequentar
a escola. A acdo deve ser organizada e realizada em parceria com 0rgdos publicos de
assisténcia social, saude e protecdo a infancia (Brasil, 2015b).

A BNCC de 2017 é um documento de grande relevancia para a Educagdo Infantil
porque:

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater normativo
que define o conjunto orgénico e progressivo de aprendizagens essenciais que todos
os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e modalidades da Educacéo
Basica, de modo a que tenham assegurados seus direitos de aprendizagem e
desenvolvimento, em conformidade com o que preceitua o Plano Nacional de
Educacéo (PNE) (Brasil, 2017, p. 5).

Este documento traz um fortalecimento e reconhecimento da importancia deste ensino
desde a mais tenra idade. A BNCC compreende as trés etapas da Educacdo Bésica (Educacéo
Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio). Para o ensino voltado a Educacdo Infantil este
documento traz de forma organizada as aprendizagens para cada etapa da Educacdo Infantil.
Esta etapa divide-se em: Direitos de aprendizagem e desenvolvimento e Campos de
experiéncia; estas divisdes se subdividem em: bebés (0 — 1 ano e 6 meses), criangas bem
pequenas (1 ano e 7 meses a 3 anos e 11 meses) e criancas pequenas (4 anos a 5 anos e 11
meses).

Cada uma destas subdivisdes tem objetivos especificos de aprendizagem e

desenvolvimento de acordo com a faixa etéaria da crianca. Na Educacdo Infantil, os individuos
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necessitam de condigdes para desempenhar um papel ativo em diferentes situaces de
aprendizagem, tem que vivenciar desafios e sentirem-se instigados a resolvé-los. Isto ir4
ajuda-los a construir significados sobre si mesmo, sobre os outros, sobre 0 mundo que esta
inserido socialmente e naturalmente.

Antes mesmo da formulagdo dos marcos nacionais para a Educacdo Infantil no Brasil,
documentos internacionais ja ressaltavam a importancia da garantia dos direitos das criancas.
A Declaracdo Universal dos Direitos da Crianca (1959), proclamada pela Assembleia Geral
da Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU), estabeleceu principios fundamentais para
assegurar protecdo, desenvolvimento e bem-estar infantil, influenciando diretamente politicas
educacionais em diversos paises. Posteriormente, a Convenc¢ao sobre os Direitos da Crianca
(1989), adotada pela ONU e ratificada pelo Brasil em 1990, reforcou o compromisso com a
infancia, assegurando o direito a educacdo de qualidade desde os primeiros anos de vida. No
ambito nacional, um importante avango ocorreu com a publicagdo dos Parametros de
Qualidade da Educacéo Infantil (versdo 2019), documento que prop0e critérios para avaliar e
aprimorar as instituices de Educacdo Infantil, considerando aspectos como infraestrutura,
formacdo docente, praticas pedagdgicas e a garantia de um ambiente acolhedor e estimulante
para o desenvolvimento integral das criancgas (Brasil, 2019a). Esses marcos contribuem para o
fortalecimento da Educacdo Infantil como direito fundamental e etapa essencial na construgédo
de uma sociedade mais equitativa e inclusiva.

A crianca pequena se constitui como um ser integral através do seu processo de
construcdo do conhecimento, desenvolvendo-se a cada dia constantemente, pois a cada nova
experiencia vivencial as criancas vao adquirindo, ressignificando e construindo novos saberes.
Com o advento tecnoldgico, a rapidez no acesso a informacédo e a introducdo dos aparelhos
eletrbnicos cada vez mais cedo na vida das criancas, torna-se necessario utilizar a curiosidade
natural destes pequenos para que saibam quando e onde utilizar as informagdes recebidas,
bem como, saibam sua utilizacao e aplicagdo na vida social.

Dentre as diversas areas de estudo o ensino de ciéncias € um dos temas que sera
abordado em nossa pesquisa e por este motivo precisamos fazer essa relacdo do ensino de
ciéncias com a E.I, pois é de grande relevancia instigar os pequenos a buscar respostas as suas
duvidas e inquietacdes que faz parte da esséncia curiosa das criancas. Nesse sentido, a
proposta de atividades interdisciplinares, que explorem a esséncia infantil, serd importante
para a construcdo de conhecimento. Sempre que partimos da curiosidade e do
compartilhamento construtivo de ideias, a constru¢do de conhecimento passa da imposigéo

para o almejado e podem ser usados preceitos de métodos cientificos (Pavéo, 2014).



48

Na E.l. o aprendizado de forma ludica (jogos, gincanas, experiéncias, observacao,
construcdo de objetos, ...) sdo mais estimulantes e desse modo tornam-se efetivos para o
desenvolvimento pedagdgico. Para Morin (2017), dentre os diversos papéis da educacdo, um
de extrema importancia é estimular as criangas as praticas investigativas correlacionando os
saberes, bem como, a complexidade da vida e os problemas existentes, permitindo-os, através
da curiosidade, se encontrar no meio ao qual estdo inseridos. Além disso, o pesquisador
acrescenta a relevancia da interdisciplinaridade entre os saberes, uma vez que, esta,
proporciona aos discentes um olhar macro das inter-relagdes (Morin, 2017).

De acordo com Fracalanza (1986), o Ensino de Ciéncias esta interligado ao cotidiano
do individuo, proporcionando vivéncia, investigacdo, desenvolvimento logico, além da
observacdo, comunicacdo, reflexdo, questionamento, criticidade, pesquisa, Vvalores,
cooperacdo e acao. Assim sendo, contribui efetivamente no desenvolvimento intelectual das
criangas, tornando-as cidaddos, criticos, atuantes e responsaveis para com o mundo. Segundo
Carvalho et al. (1998), se faz necessario mostrar para os alunos a relevancia do Ensino de
Ciéncias, ndo apenas pautados em memorizacdo de conteddo, mas em producdo de
experimentos cientificos investigativos.

Para Sasseron (2013), ao ensinar Ciéncias, é necessario que o aluno tenha condigdes
de compreender os conhecimentos cientificos e avancos tecnolégicos a sua volta para que
entdo, consiga refletir e se posicionar quanto as consequéncias que implicardo em sua vida, na
sociedade e no meio ambiente, sendo um sujeito alfabetizado cientificamente. A alfabetizacao
cientifica apresenta-se como uma importante ferramenta, a fim de, preparar e capacitar o
cidaddo, para que, este atue nas diferentes esferas da sociedade, de forma critica, reflexiva e
responsavel, participando das tomadas de decisdo. Nesse ambito, a pesquisadora conceitua a
alfabetizacdo cientifica como: “Um processo em constante desenvolvimento; um processo que
permite aos alunos discutir temas das Ciéncias, e 0 modo como estes estdo presentes e
influenciam sua vida e sociedade, além de poder trazer consequéncias ao meio ambiente”
(Sasseron, 2013, p. 42).

Considerando o0 exposto acima, salientamos a necessidade de introduzir um
aprendizado tedrico e pratico, como acontece na E.l, para além das experiéncias, proporcionar
aos pequenos o conhecimento cientifico de forma contextualizada, interdisciplinar, didatica e
ludica. A ludicidade na E.I é primordial para o trabalho pedagogico. Segundo Santana e
Nascimento (2017, p. 3), “O ludico na pratica pedagdgica contribui para a aprendizagem do
estudante e possibilita ao educador planejar aulas interativas capazes de despertar a

criatividade”.
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Durante o processo de alfabetizacdo, a ludicidade corrobora para o desenvolvimento
tanto escolar como social. Na interagdo lddica, as criangas aprendem a ler, a contar,
a escrever e a conviver com seus colegas. Brinquedos e brincadeiras facilitam o
ensino e a aprendizagem. A brincadeira para a crianca & necessaria por sua
contribuicdo ao desenvolvimento da habilidade de aprender a pensar (Santana;
Nascimento, 2017, p. 3).

O ensino de ciéncias na educacdo infantil a partir do desenvolvimento de atividades
diversificadas pode favorecer uma formacdo inicial de conceitos a crianga, bem como
preparé-la para o estudo de contelGdos de maior complexidade em etapas posteriores de
ensino, possibilitando assim uma melhor compreensdo e construcdo dos conhecimentos
cientificos. Atividades teodrico-préaticas planejadas nesse contexto precisam ser desafiadoras e
ter como foco a acdo da crianga, sua participacao ativa no processo ensino e aprendizagem, e
na construcdo de novos conhecimentos.

Nesta perspectiva, o ensino de Ciéncias necessita ser valorizado porque possibilita aos
alunos compreender o dinamismo e a diversidade dos fendmenos naturais, incentivando-os a
buscarem explicacOes ldgicas e desenvolverem posturas criticas em contextos sociais. Assim,
€ necessario se reconhecer a importancia do ensino de ciéncias naturais como fator basilar da

formacédo integral do educando e para o exercicio da cidadania.

3.10 A importéancia da alfabetizacéo cientifica e do ensino por investigacdo na Educacéao

Infantil

A alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigacdo sdo abordagens fundamentais
para o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, especialmente nos anos finais dessa etapa.
Essas abordagens contribuem para a formacgdo de sujeitos criticos, curiosos e capazes de
interagir de maneira significativa com o mundo natural e tecnoldgico. Segundo Chassot
(2003), a alfabetizagdo cientifica permite que os individuos compreendam conceitos
cientificos e os utilizem para interpretar e transformar sua realidade, tornando-se cidadaos
mais conscientes e participativos.

No contexto da Educacdo Infantil, a Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
destaca a importancia de promover experiéncias que despertem a curiosidade e incentivem a
exploracdo do meio ambiente, permitindo que as criangas desenvolvam habilidades cientificas
desde cedo (Brasil, 2017). Para isso, 0 ensino por investigacdo surge como uma abordagem

metodologica eficaz, pois estimula a formulacdo de perguntas, a realizacdo de
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experimentacdes e a construcdo do conhecimento de maneira ativa e significativa (Sasseron;
Carvalho, 2011).

A investigacdo como pratica pedagogica no ensino de Ciéncias favorece o
desenvolvimento da autonomia e do pensamento critico das criancas. De acordo com Sasseron
e Carvalho (2008), essa abordagem permite que os alunos construam conhecimento por meio
da observacdo, da experimentacdo e da argumentacdo, promovendo um aprendizado mais
significativo e contextualizado. Segundo Dewey (1938), a aprendizagem ocorre de forma
mais eficaz quando os alunos participam ativamente do processo de investigacdo e resolucao
de problemas, o que reforca a importancia de praticas investigativas no ensino de Ciéncias.

Além disso, a formacdo docente desempenha um papel essencial na implementacdo
dessas abordagens. Jiménez-Aleixandre e Crujeiras (2017) ressaltam que os professores
precisam estar preparados para criar ambientes investigativos e fomentar a alfabetizacéo
cientifica desde a primeira infancia. Nesse sentido, a BNCC e a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial e Continuada de Professores (BNC-FC) indicam a necessidade de
capacitacdo docente para o uso de metodologias investigativas no ensino de Ciéncias (Brasil,
2019b). Para Vygotsky (1978), a mediacdo pedagdgica é essencial para o desenvolvimento
cognitivo da crianga, sendo o professor um facilitador que estimula a curiosidade e a
experimentacao.

Ademais, Hodson (1998) argumenta que o ensino de Ciéncias deve ir além da
transmissdo de conceitos, incorporando praticas que incentivem a compreensdo do processo
cientifico e o envolvimento ativo dos alunos. Isso implica a necessidade de estratégias
didaticas que promovam a investigacdo, 0 questionamento e a argumentacdo, elementos
fundamentais para o pensamento cientifico.

Na Educacdo Infantil é relevante que haja abordagens investigativas para que aos
poucos 0s pequenos vao se familiarizando com vocabularios utilizados no ensino de ciéncias,
bem como, vao iniciando suas construcdes de conceitos cientificos. Exercitem a habilidade de
argumentacdo oral, conhecam diferentes procedimentos utilizados em experimentos,
diferentes tipos de experimentos (com protocolos fechados, semiabertos, fechados, abertos)
para que consigam se encantar com a ciéncia, conhece-la mais um pouco nas etapas escolares
posteriores. Todas essas acdes almejando que nosso aluno consiga compreender que a ciéncia
e todas as outras areas sdo importantes na vida em escolar e em sociedade, pois seus avangos
e possiveis retrocessos afetam direta e indiretamente a vida de todos nés.

Portanto, a alfabetizac&o cientifica e o ensino por investigagdo sdo fundamentais para

potencializar o ensino de Ciéncias na Educacédo Infantil. Quando bem estruturadas e aplicadas
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por professores qualificados, essas abordagens favorecem uma aprendizagem mais
engajadora, contribuindo para o desenvolvimento de futuros cidadéos cientificamente letrados

e capazes de atuar criticamente na sociedade.
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4 METODOLOGIA

Este capitulo apresenta a descricdo das etapas aplicadas nesta pesquisa, incluindo a
caracterizacdo e o cendrio da investigacdo, a producédo e analise dos dados, 0s aspectos éeticos

e 0 percurso metodoldgico adotado.

4.1 Caracterizacao da pesquisa

4.1.1 Abordagem qualitativa

Este estudo adota uma abordagem qualitativa, uma vez que busca compreender o
fendmeno investigado a partir da perspectiva dos sujeitos envolvidos. Segundo Malheiros
(2011), as pesquisas qualitativas procuram interpretar os fendbmenos pela 6tica do sujeito,
reconhecendo que nem tudo é quantificavel e que a rela¢do do individuo com o meio € Unica,
exigindo uma analise profunda e individualizada. Complementando essa visdo, Moraes (2003)
ressalta que a pesquisa qualitativa ndo tem como objetivo testar hipoOteses, mas sim

aprofundar a compreensédo dos fenbmenos por meio de uma analise rigorosa e criteriosa.

4.1.2 Natureza aplicada

Quanto a natureza, esta pesquisa é classificada como aplicada, pois busca gerar
conhecimento préatico voltado a solucdo de problemas especificos. De acordo com Robaina et
al. (2021), a pesquisa aplicada permite a elaboracdo de diagnoésticos, a identificacdo de
problemas e a busca por solucdes, resultando em um produto final relevante para a area

investigada.

4.1.3 Objetivos exploratorio e descritivo

Em relacdo aos objetivos, este estudo se caracteriza como exploratério e descritivo.
Segundo Gil (2002), a pesquisa exploratoria tem a fungdo de proporcionar maior
familiaridade com o problema, tornando-o mais explicito ou auxiliando na formulagdo de
hipoteses. Por outro lado, a pesquisa descritiva tem como foco principal a caracterizacéo de

determinada populacéo ou fenbmeno, além de estabelecer relagdes entre variaveis.



53

4.1.4 Pesquisa-acao

Do ponto de vista dos procedimentos técnicos, esta pesquisa adota a pesquisa-acao.
Segundo Robaina et al. (2021), esse tipo de investigacdo visa identificar problemas relevantes
e desenvolver acdes para sua resolugdo, acompanhando os resultados obtidos. Malheiros
(2011) destaca que a pesquisa-acdo ocorre em duas etapas: inicialmente, compreende-se a
realidade e o contexto do problema; em seguida, implementa-se uma intervencdo baseada em
hipdteses de solucdo. Tripp (2005) reforca essa abordagem ao definir a pesquisa-acdo como
um processo que utiliza técnicas consagradas para orientar a tomada de decisdes e aprimorar

préticas.

4.1.5 Pesquisa bibliogréafica

A pesquisa bibliografica foi utilizada como base tedrica para fundamentacdo do
estudo. Conforme Robaina et al. (2021), esse tipo de pesquisa se desenvolve a partir de
materiais ja publicados, como livros, artigos cientificos e documentos eletrénicos. Fonseca
(2002) destaca que a pesquisa bibliogréfica é essencial para qualquer estudo cientifico, pois
permite conhecer o estado da arte sobre o tema investigado, incluindo fontes digitais e midias

sociais.

4.1.6 Pesquisa documental

Além da pesquisa bibliografica, foi empregada a pesquisa documental. Segundo
Robaina et al. (2021), essa abordagem utiliza documentos primarios, como normas oficiais e
relatérios institucionais, bem como documentos secundarios, como estatisticas e relatorios de
pesquisas. Essa técnica metodoldgica é fundamental para a construgdo de investigacGes
solidas, pois fornece dados que podem ser analisados de forma inédita ou reinterpretados

conforme os objetivos do estudo.
4.1.7 Pesquisa de campo
A pesquisa de campo foi conduzida para obtencdo de dados diretamente no ambiente

natural dos sujeitos investigados. De acordo com Gerhardt e Silveira (2009), a pesquisa de

campo permite analisar grupos especificos em sua estrutura social, destacando a interagédo
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entre seus membros. Para Robaina et al. (2021), essa metodologia exige uma imersédo na
realidade estudada, garantindo uma compreensdo aprofundada dos fenémenos sociais

observados.

4.1.8 Estudo de caso maltiplo

O estudo de caso mdltiplo foi adotado como estratégia metodoldgica para analise dos
objetos de estudo. Segundo Robaina et al. (2021), essa abordagem permite investigar
diferentes contextos simultaneamente, aumentando a qualidade das evidéncias coletadas.
Alves-Mazzotti (2006) complementa afirmando que essa técnica pode abranger maltiplos

sujeitos ou instituicdes, possibilitando uma analise comparativa mais robusta.

4.1.9 Questionario semiestruturado

Para a producdo dos dados, utilizou-se um questionario semiestruturado, aplicado em
dois momentos: pré e pds-intervencdo. Esse instrumento foi escolhido por permitir a coleta de
percepcOes, opinides e expectativas das participantes. Segundo Robaina et al. (2021), os
questionarios podem conter perguntas abertas, que oferecem maior liberdade ao respondente,
e perguntas fechadas, que facilitam a tabulacdo e analise dos dados. O planejamento criterioso
da aplicacdo do questionario visa minimizar fragilidades e garantir a qualidade das
informacdes coletadas.

A organizacgdo do processo metodolégico é fundamental, a producdo de dados pode ser
considerada um dos momentos mais importantes da pesquisa. Nesta etapa o pesquisador (a)
encontrard as informac6es necessarias para a continuidade do seu estudo. Com o intuito de
obter maior eficiéncia do processo, o (a) pesquisador (a) precisa sistematizar como ocorrera
cada etapa, desde a elaboracéo, a aplicacdo até o recolhimento dos questionarios na busca de
minimizar as fragilidades deste instrumento (Robaina et al., 2021).

4.1.10 Triangulacéo de dados

A interpretacdo dos dados foi realizada por meio da triangulacdo, conforme definido
por Robaina et al. (2021). Segundo Azevedo et al. (2013 apud Robaina et al., 2021), a
triangulagcdo consiste em analisar um fendmeno a partir de diferentes fontes de dados,

aumentando a confiabilidade dos resultados. Para Trivifios (1987 apud Robaina et al., 2021),
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essa técnica amplia a descricdo, explicagdo e compreensdo do objeto de estudo, garantindo

uma visdo mais completa da realidade investigada.

4.1.11 Observacao

A observagdo foi utilizada como técnica complementar de coleta de dados,
considerando sua importancia na captacdo de nuances e comportamentos que poderiam nao
ser percebidos por outros instrumentos. Marconi e Lakatos (2017 apud Robaina et al., 2021)
destacam que a observacdo permite compreender diretamente os eventos, sem depender da
introspeccdo dos participantes. No entanto, devido a seletividade da percepcdo humana, essa
técnica foi empregada em conjunto com outras metodologias para aumentar a validade dos
dados coletados.

A organizacdo sistematica das etapas metodoldgicas garantiu a coeréncia e a robustez
deste estudo, permitindo uma analise aprofundada do fenémeno investigado e proporcionando

subsidios para futuras pesquisas na area.

Quadro 2 - Classificacdo da pesquisa

Quantos aos Quanto a técnica de Quanto aos
Quanto a Quantoa | Quanto aos procedimentos ou coleta de dados métodos de
abordagem | natureza objetivos escolha do objeto de analise de
estudo (Instrumentos) dados
Pesquisa bibliogréfica
Pesquisa documental Questionario Analise de
o . Exploratéria Pesquisa de campo semiestruturado >
Qualitativa Aplicada conteldo —
P Descritiva Estudo de caso Observacédo AC
maltiplo Triangulacdo
Pesquisa-acdo

Fonte: Elaborado pela autora (2025), baseada em Robaina et al. (2021).

4.2 Analise dos dados

Os dados foram organizados e analisados de acordo com a técnica de Analise de

Conteldo proposta por Bardin (2011), amplamente utilizada em pesquisas qualitativas. Esse
método permite uma interpretacdo sistemética e objetiva das mensagens, possibilitando a
inferéncia de conhecimentos a partir das informacgdes obtidas. A analise de conteido segue
trés etapas fundamentais: pré-analise, exploracdo do material e tratamento dos resultados,

inferéncia e interpretacao (Bardin, 2011).
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A primeira etapa, denominada pré-analise, corresponde & fase de organizacdo do
material a ser analisado, tornando-o operacional. De acordo com Bardin (2011), essa fase
envolve gquatro momentos principais: a) leitura flutuante, que consiste em estabelecer um
primeiro contato com os documentos que serdo analisados; b) escolha dos documentos,
determinando aqueles que efetivamente fardo parte da andlise; c) formulacdo das hipoteses e
dos objetivos, delineando as diregdes que norteardo a interpretacdo dos dados; d)
referenciacdo dos indices e elaboracdo dos indicadores, que orientam a categorizacdo dos
dados.

A segunda etapa, denominada exploracdo do material, é considerada a mais extensa e
significativa do processo, pois envolve a codificacdo e categorizacdo dos dados. Conforme
Bardin (2011), essa fase consiste essencialmente na definicdo de categorias analiticas, nas
quais os dados serdo classificados de acordo com critérios pre-estabelecidos. Esse processo
permite agrupar informagdes similares, identificando padres e recorréncias no corpus
analisado.

A terceira etapa, denominada tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacéo,
visa transformar os dados brutos em informacdes relevantes para a pesquisa. Nesse momento,
0s conteudos analisados sdo organizados e interpretados de maneira critica e reflexiva,
permitindo a extracdo de significados, a identificacdo de regularidades e a articulagdo com o
referencial teérico utilizado (Bardin, 2011). De acordo com Robaina et al. (2021), essa etapa
ndo apenas confirma ou refuta hipoteses previamente formuladas, mas também pode revelar
elementos inesperados que contribuem significativamente para a analise.

Para aprofundar a analise, foi utilizada a abordagem de “andlise de enunciacéo”,
conforme proposta por Bardin (2011), que concebe a comunicacdo como um processo
dindmico. Esse tipo de analise considera ndo apenas os elementos explicitos do texto, mas
também suas inferéncias, dindmicas e estilo, permitindo uma compreensdo mais ampla do
discurso. Dessa forma, os conteudos foram interpretados com enfoque nas relagdes
inferenciais e na contextualiza¢do dos elementos textuais, conforme sugere Bardin (2011).

Por fim, essa abordagem contribui para uma analise descritiva dos dados e permite
estabelecer relagbes entre as informagcbes coletadas por meio de questionarios
semiestruturados e o desenvolvimento das etapas realizadas durante o curso de extens&o,

viabilizando uma compreensdo mais aprofundada do fenémeno investigado.
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Figura 2 - Etapas da Analise de Conteudo
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Fonte: (Soares, 2022, p. 86).
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4.3 Cenério da pesquisa

A proposta desta pesquisa teve como populacdo a rede publica municipal da cidade de
Uruguaiana/RS. Dentre os inumeros sujeitos e realidades pertencentes a esse contexto,
selecionamos as docentes que trabalham na Educacéo Infantil nas etapas finais, pré escola (4 e

5 anos de idade).

Figura 3 - Cidade de Uruguaiana no mapa do RS
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Fonte: (Defesa Civil RS, 2022).
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Uruguaiana é uma cidade do Estado do Rio Grande do Sul que tem sua extensao
territorial de 5.715,8 km2, conta com 126.970 habitantes segundo o Gltimo censo do IBGE.
Os habitantes se chamam uruguaianenses e localiza-se a 566 km da capital, Porto Alegre. Sua
rede escolar possui escolas estaduais e municipais de ensino regulares em diferentes
modalidades. As escolas estaduais ndo ofertam E.I sob sua responsabilidade, sendo
responsabilidade do municipio de Uruguaiana, a oferta desta modalidade escolar.

Em Uruguaiana temos 20 escolas municipais que ofertam E.l, sendo 16 escolas
urbanas e 4 rurais. Além desse nimero de escolas de E.I, 0 municipio tem 5 escolas de Ensino

Fundamental que ofertam apenas pré-escola (5 anos a 5 anos e 11 meses).

4.4 Producao de dados

Primeira etapa - Foi realizada uma Revisdo Sistematica da Literatura com recorte
temporal entre 2012 e 2022, visando mapear publicacdes sobre a utilizacdo da Metodologia da
Problematizacdo como estratégia pedagdgica na formacdo de professores e profissionais do
ensino de ciéncias. Esta etapa resultou no Artigo 1.

Segunda etapa - Procedeu-se a andlise dos documentos legais que normatizam e
orientam a Educacdo Infantil no que tange ao ensino de ciéncias e a formacdo inicial e
continuada de professores. Essa analise culminou no Manuscrito 1.

Terceira etapa - Foi elaborado e registrado um projeto de extensdo intitulado
“Desenvolvimento Profissional Docente em Ensino de Ciéncias para a Pré-escola” na
Universidade Federal do Pampa, com certificacdo de 40 horas.

Quarta etapa - Criou-se um folder de divulgacdo do curso de extensdo, o qual foi
disseminado por meio de redes sociais e grupos de escolas infantis municipais via WhatsApp,
Facebook e Instagram.

Quinta etapa - O curso de extensdo foi iniciado com 25 professoras inscritas, das
quais 14 participaram ativamente. O primeiro encontro ocorreu de forma virtual, via Google
Meet, envolvendo a apresentacdo das participantes e das coordenadoras. Na ocasido, foi
solicitado as docentes que respondessem ao questionario pré-intervencdo, precedido pela
apresentacdo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), garantindo que todas
estivessem cientes dos termos de sua participacdo. O questionario semiestruturado foi

disponibilizado on-line via Google Forms, conforme descrito no Quadro 3.
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Quadro 3 - Questionario aplicado as docentes participantes do curso de extensdo

QUESTIONARIO
Este questionario, parte integrante do projeto de pesquisa “A Metodologia da Problematizacdo como
estratégia pedagogica para o Desenvolvimento Profissional Docente em ensino de ciéncias na pré-
escola”, é destinado a coleta de dados que irdo subsidiar o desenvolvimento da mesma. Salienta-se que neste
guestionario ndo ha respostas “certas” ou “erradas”, mas sim respostas relativas as suas percepcdes
enquanto docente.
Por favor, preencha cuidadosamente e ndo deixe nenhuma questdo sem resposta. Todos os dados obtidos séo
confidenciais e sem identificacdo nominal.
Perfil docente
1. Qual a sua idade?
2. Qual seu género: ( ) Masculino () Feminino
3. Qual sua carga horaria na rede municipal?
( )20 horas ( )30horas ()40 horas
4. Qual a sua escolaridade?
( ) Curso normal /Magistério () Ensino Médio ( ) Curso Técnico
Graduagéo em:
Instituicdo que cursou a graduacdo e ano de concluséo:
Pés Graduacdo: ( ) Especializagdo em:
Mestrado: ( ) Concluido ( ) Em andamento ( ) Nenhum
Doutorado: () Concluido ( ) Em andamento ( ) Nenhum
5. Quanto tempo vocé atua na Educagdo Infantil?
6. Em qual etapa vocé trabalha?
( ) Etapa Vv ( ) Etapa VI () Outra. Qual?

Conhecimentos e percepgdes docente
1) O que vocé entende por Metodologia da Problematiza¢do com base no Arco de Maguerez?

2) O que vocé entende por metodologia ativa? Cite exemplos de metodologia ativa.

3) Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) dedicada a Educacdo Infantil?
() Sim () Nao

4) No seu entendimento o que sdo campos de experiéncia da Educacédo Infantil?

5) Em quais desses campos de experiéncia esta abordado o ensino de ciéncias?

6) Vocé gosta de trabalhar os contetdos que envolvem o Ensino de ciéncias nas suas aulas?

7) Com que frequéncia vocé trabalha ciéncias no seu cotidiano?

8) Relate quais sdo suas facilidades e dificuldades em trabalhar os conteidos de ciéncias.

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Sexta etapa - O segundo encontro foi realizado de duas maneiras: presencialmente, na
Escola de Educacao Infantil Vasco Prado, e virtualmente, via Google Meet, para as docentes
que ndo puderam comparecer ao encontro presencial. Nesse encontro, foram desenvolvidas as
etapas 1 e 2 do Arco de Maguerez.

Observagdo - Durante a realizacdo do curso, as docentes participantes relataram
dificuldades para comparecer presencialmente, pois trabalhavam em diferentes escolas, cada
uma com seu proprio calendario escolar, incluindo dias letivos aos sabados. Diante disso, o

grupo discutiu e solicitou a continuidade do curso no formato exclusivamente virtual, por
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meio de encontros via Google Meet, 0 que permitiu a participacdo de todas nas atividades

propostas.

Sétima etapa - Apds a andlise das respostas ao questionario pré-intervencao, foi

elaborado o Manuscrito 2, abordando as percepcdes, desafios e abordagens adotadas pelas

docentes participantes do curso de extensé&o.

Oitava etapa - O Quadro 4 sintetiza as atividades desenvolvidas ao longo do curso de

extenséo.

Quadro 4 - Atividades desenvolvidas no curso de extensao

do problema)

2% Etapa do Arco de
Maguerez
(Pontos-chave)

levantamento de problemas;

Apresentagdo e discussdo dos grupos sobre os
problemas identificados;

Utilizacdo do Mentimeter para auxiliar o grupo na
identificacdo dos pontos-chave;

Compartilhamento entre os grupos dos resultados
obtidos;

Levantamento de possiveis tematicas de interesse ou
necessidade de estudo pelas docentes, com base nos
problemas encontrados e nos pontos-chave destacados.

(continua)
Etapas do Arco de Atividades desenvolvidas Encontros
Maguerez
1 encontro presencial na
Escola de Educacéo
Infantil Vasco Prado
sébado a tarde.
1 encontro virtual, via
Realizacdo da acolhida e apresentacdo das ((j.;oogle Meet, para as
L ) ocentes que ndo
participantes; uderam participar do
Aplicacdo do questionario pré-intervencao; P P pe
x « encontro presencial.
Apresentacdo da proposta do curso de extenséo,
destacandc_) a u~t|I|za9ao da Metodologia da OBSERVACAO: Como
a Problematizagdo, com o Arco de Maguerez como
12 Etapa do Arco de - ;o . as docentes atuam em
estratégia pedagdgica para o Desenvolvimento -
Maguerez . ) diferentes escolas de
x Profissional Docente; ~ -
(Observacéo da x x . Educagdo Infantil, nem
; N Formac&o dos grupos para observacao da realidade e .
realidade e definicéo todas conseguiam

participar de todos o0s
encontros aos sabados.
Para facilitar a
comunicagdo e a
continuidade das
atividades, foi criado um
grupo no  WhatsApp.
Ap0s discussdo, decidiu-
se pela criagdo de um
Google Classroom, onde
0s materiais  tedricos
foram disponibilizados,
permitindo que cada
docente  acessasse  0S
conteldos no momento
mais conveniente.

3% Etapa do Arco de
Maguerez
(Teorizacédo)

Foi criada uma sala de aula virtual, Google Classroom
para a teorizagdo:
https://classroom.google.com/c/NzZEyNDY3NTUxNjcl

Aula 1: O que é ciéncias? Qual a imagem que temos
dela?

Aula 2: Qual a importancia de ensinar ciéncias da
natureza? Por que ensinar ciéncias?

Aula 3: Como surge o ensino de ciéncias nas escolas?
Quais as tendéncias pedagogicas e desafios?

Nessa etapa de
teorizacdo, as docentes
assistiam as aulas no
momento mais
conveniente.
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(concluséo)

Etapas do Arco de

Atividades desenvolvidas

Encontros

(Teorizacéo)

Maguerez

Aula 4: Qual o papel do professor nas aulas de ciéncias | Ao final de cada aula, era
naturais? solicitado que refletissem
Aula 5: O que é Alfabetizacdo Cientifica? Quais sdo sobre uma questdo ou
seus principais eixos organizadores e quais seus comentassem a tematica
indicadores? abordada no video, além
Aula 6: Qual a relacdo entre AC e os avangos da de registrar davidas,
Ciéncia e tecnologia? sugestdes ou
Aula 7: O que é ensino por investigacao? observacdes.

3% Etapa do Arco de Aula 8: Como deve ser a mediacgéo do professor em

Maguerez uma sala de aula investigativa?

Aula 9: O ensino por investigagdo: a experimentacio?
Qual o papel do experimento?

Além das aulas gravadas pela doutoranda Fernanda,
foram postadas sugestdes de artigos para leitura, 0s
documentos, livros, videos e artigos que foram
utilizados para o embasamento tedrico das aulas.
Sugestoes de atividade para o Ensino de Ciéncias com
as criancas da pré-escola.

42 Etapa do Arco de
Maguerez
(Hipoteses de solugdo)

Levantamento das hipdteses de solugo;

Reflexdo sobre como podemos resolver os problemas
encontrados apds a teorizacgao.

Individualmente cada docente pensava em hipdteses de
solucdo e famos registrando todas as hipoteses
levantadas pelo grupo. Apoés o registro foi realizado
uma categorizacdo das hipoteses levantadas por cada
grupo e colocada em um arquivo no Google
Classroom.

A tarefa de cada docente ap6s essa atividade era
refletir e registrar quais atividades gostaria de levar
para a proxima etapa em sua escola ou sala de aula.

Foram realizados varios
encontros via Meeting
até conseguirmos realizar
essa etapa com todo

grupo.

Apresentacdo e debate sobre as propostas de cada
docente participante no grupo.

52 Etapa do Arco de Roda de conversa sobre as etapas do Arco de ja haviam registrado suas
Maguerez Maguerez, 0s encontros realizados, o que poderia ter propostas de aplicacdo a
(Aplicacéo a sido melhor desenvolvido no curso, o que foi bom pritica no  Google
realidade/pratica) durante este percurso. Classroom e  depois
Aplicacdo do questionério pés-intervencdo via Google | preencheram 0
Forms. questionario pos-

intervencao.

No encontro virtual final,
algumas docentes néo
puderam participar, mas

Fonte: Elaborado pela autora (2025).

Nona etapa - Aplicou-se o questionério pds-intervencdo, conforme apresentado no

Quadro 5.

Quadro 5 - Questionario pos intervencdo para as docentes participantes da pesquisa

(continua)

1. Vocé conhecia a Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez?

N

Qual sua opinido sobre esse método de aprendizagem?

3. Sobre a Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez responda: Quais as fragilidades

dessa metodologia? Quais as potencialidades?

4. Vocé ficou satisfeita em participar do nosso curso de extensdo?
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(conclusdo)

5. Comente ou cite 0 que poderia ter sido melhor explorado em nossos encontros?
Na sua opinido, houve contribuicBes para a sua pratica pedagdgica? Se sim, cite quais?
7. Vocé acredita que a metodologia abordada no curso é adequada para ser aplicada na formacdo de
professores? Se sim, cite 0s motivos.
8. Na sua opinido a Metodologia da Problematizacdo pode ser utilizada na pré-escola? Por quais motivos?
Fonte: Elaborado pela autora (2025).

o

Décima etapa - Apds analise das respostas do questionario pés intervencdo e da

conclusao do curso de extensao foi elaborado o manuscrito 3.

4.5 Aspectos éticos

Este projeto de pesquisa esté registrado no Sistema Académico de Projetos (SAP) da
Unipampa, campus Uruguaiana, sob o numero de registro 2022.PE.UR.6009.

Para a participacdo na pesquisa, foi utilizado o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE), apresentado juntamente com o questionario pré-intervencao.

Durante todas as etapas do estudo, incluindo o tratamento dos dados e a publicagéo
dos resultados, serdo assegurados o sigilo e 0 anonimato dos participantes. A pesquisa segue
integralmente as diretrizes éticas estabelecidas na Resolugdo n® 466/2012 e na Resolucdo n°
510/2016 do Conselho Nacional de Salde (CNS) e da Comissdo Nacional de Etica em
Pesquisa (CONEP), comprometendo-se com o cumprimento rigoroso desses preceitos.

4.6 Organizacdo e analise dos dados
De acordo com os objetivos especificos estabelecidos e as demandas de atividades

para que sejam atingidos os mesmos, foi elaborado o Quadro 6, que demonstra 0 caminho

percorrido pela pesquisa.



Quadro 6 - Demandas de atividades da pesquisa
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(continua)
. - Metodologia da Instrumento de coleta | Técnica de coleta de . N
Obijetivos especificos ; Produto Situacdo
pesquisa de dados dados

Sistematizar na literatura produzida nos | Qualitativa Base de dados (SciELO | Analise Documental Artigo 1 Publicado na Revista
Gltimos dez anos as publicagdes relacionadas e Portal de Periddicos Contribuciones a las
a utilizacgdo da  Metodologia da da CAPES, acesso Ciéncias Sociales.
Problematizacdo como estratégia pedagogica CAFe).
na formacdo de professores e que envolva o
ensino de ciéncias.
Analisar os documentos legais que | Qualitativa Documentos legais | Analise Documental Manuscrito 1 Aguardando
normatizam e orientam a Educagdo Infantil, (BNCCEI, BNCFI e considerac@es da banca.
bem como os que regem a formacéo inicial e BNCFC) Revista Portuguesa de
continuada de professores (BNCCEI, BNCFI Educacéo.
e BNCFC), com foco nas contribuicfes para
0 ensino de ciéncias nas etapas finais da
Educacdo Infantil.
Investigar como ocorre o processo de | Qualitativa Questionario pré | Andlise de Contetdo - | Manuscrito 2 Aguardando
formacdo continuada sobre o ensino de intervencdo AC consideracBes da banca.
ciéncias na pré escola da rede publica Revista Vidya.
municipal;  Verificar as  percepgdes,
conhecimentos, conceitos, dificuldades,
facilidades e abordagens das professoras da
pré escola sobre o ensino de ciéncias.
Promover o Desenvolvimento Profissional | Qualitativa Questionario pos- | Andlise de Conteldo - | Manuscrito 3 Aguardando
Docente através de curso de extensdo, intervencéo. AC consideragBes da banca.

utilizando a Metodologia da Problematizacéo
como estratégia pedagogica; Avaliar, a partir
da intervencdo, as possiveis contribui¢fes da
Metodologia da problematizacdo com o Arco
de Maguerez no desenvolvimento
profissional docente das professoras da pré
escola.

Revista e-Curriculum.
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(conclusdo)

Metodologia da

Instrumento de coleta

Técnica de coleta de

Obijetivos especificos pesquisa de dados dados Produto Situacdo
Problema de pesquisa: Qualitativa - - Artigo, manuscritos | Manuscrito  concluidos
De que forma a Metodologia da 1,2e3 aguardando
Problematizacdo, baseada no Arco de considerag@es da banca.
Maguerez, pode contribuir para o
Desenvolvimento Profissional Docente no
ensino de ciéncias na pré-escola?
Tese Quialitativa Base de dados | Analise documental e | Artigo 1 Concluidos, aguardando
A utilizagdo da  Metodologia da (Documentos legais | Andlise de Contetdo - | Manuscrito 1 considerac@es da banca.
Problematizacéo, fundamentada no Arco de (BNCCEI, BNCCFI e | AC Manuscrito 2

Maguerez, pode favorecer 0
Desenvolvimento Profissional Docente na
pré-escola, pois permite que os professores
analisem criticamente os desafios da prética
pedagdgica, identifiguem lacunas em sua
formacdo e desenvolvam estratégias para
supera-las, promovendo uma reflexdo
contextualizada sobre a escola, os alunos e o
ensino de ciéncias.

BNCCFC), pré e pés
questionério.

Manuscrito 3

Fonte: Elaborado pela autora (2025), baseado em Robaina et al. (2021).
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5 RESULTADOS

A tese foi elaborada no formato multipaper, conforme descrito por Barbosa (2015).
Esse formato se caracteriza pela individualidade de cada artigo, que apresenta seus proprios
objetivos, revisdo da literatura, método de pesquisa, resultados, discussdes e conclusdes.
Dessa maneira, cada manuscrito pdde ser submetido a periédicos académicos de forma
independente, sem a necessidade de vinculacdo direta com os demais textos que compdem 0s
resultados. Embora todos os artigos estivessem alinhados a um tema central, cada um abordou
diferentes enfoques e questdes investigativas, contribuindo para uma compreensdo mais
ampla do objeto de estudo.

Os objetivos propostos foram alcancados por meio das etapas da pesquisa, que
posteriormente foram transformadas em produtos académicos. Estes serdo apresentados na
forma de um artigo publicado e trés manuscritos a serem submetidos, organizados conforme a

ordem dos objetivos iniciais apresentados ao longo da tese.

5.1 Metodologia da problematizacdo como estratégia pedagdgica

O artigo a seguir responde ao objetivo A “Sistematizar na literatura produzida nos
ultimos dez anos as publicacdes relacionadas a utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo
como estratégia pedagogica na formacdo de professores e que envolva o ensino de ciéncias”
da tese. Foi publicado pela Revista Contribuciones a Las Ciencias Sociales!, Qualis-CAPES
A4 e registro ISSN 1988-7833. Este artigo apresenta uma revisao sistematica de literatura
com o recorte temporal entre 2012-2022, com objetivo de sistematizar as publicacGes
relacionadas a utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo como estratégia pedagogica na
formacdo de professores envolvendo o ensino de ciéncias. A busca foi realizada em duas
bases de dados, SciELO e Portal de Periodicos da CAPES, acesso CAFe.

1 Normas para submissdo na revista: https://ojs.revistacontribuciones.com/ojs/index.php/clcs/issue/view/42.
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RESUMO

A Metodologia da Problematizagdo ¢ uma metodologia ativa que possibilita ao profissional
docente, ou ao estudante, a construgao ativa de conhecimentos significativos. Este artigo
apresenta uma revisao sistematica de literatura com o recorte temporal entre 2012-2022, com
objetivo de sistematizar as publicagdoes relacionadas a utilizagdo da Metodologia da
Problematizagao como estratégia pedagogica na formagao de professores envolvendo o ensino
de ciéncias. A busca foi realizada em duas bases de dados, SciELO e Portal de Periddicos da
CAPES, acesso CAFe. No total, foram encontrados 24 artigos para avalia¢ao; e a metodologia
utilizada para analise dos dados coletados foi a analise de conteudo (Bardin, 2011). Assim,
resultaram duas categorias: Impacto da Metodologia da Problematizagdo como estratégia
pedagogica no Ensino Superior: Desenvolvimento Académico e Profissional e A Metodologia
da Problematizagdo como estratégia pedagogica em diferentes niveis de ensino: Contribui¢des
para a aprendizagem e formagao integral. Conclui-se que a MP demonstrou ser uma estratégia
pedagodgica eficaz em diferentes niveis de ensino, pois os participantes podem refletir, construir
conhecimentos e atitudes para buscar solugoes.
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Palavras-chave: Arco de Maguerez, formagao profissional, metodologias ativas, revisao
sistematica.

ABSTRACT

The Problematization Methodology is an active methodology that enables the teaching
professional, or the student, the active construction of significant knowledge. This article presents
a systematic review of the literature with the time frame between 2012-2022, in order to
systematize the publications related to the use of the Problematization Methodology as a
pedagogical strategy in teacher training involving science teaching. The search was conducted in
two databases, SCiIELO and Portal de Periddicos da CAPES, access Cafe. In total, 24 articles
were found for evaluation; and the methodology used for data analysis was content analysis
(Bardin, 2011). Thus, two categories resulted: Impact of the Problematization Methodology as a
pedagogical strategy in Higher Education: Academic and Professional Development and The
Problematization Methodology as a pedagogical strategy at different levels of education:
Contributions to learning and comprehensive training. It is concluded that the PM proved to be
an effective pedagogical strategy at different levels of education, because participants can reflect,
build knowledge and attitudes to seek solutions.

Keywords: Arch of Maguerez, professional qualification, active methodologies, systematic
Teview.

RESUMEN

La Metodologia de la Problematizacion es una metodologia activa que posibilita al profesional
docente, o al estudiante, la construccion activa de conocimientos significativos. Este articulo
presenta una revision sistematica de literatura con el recorte temporal entre 2012-2022, con el
objetivo de sistematizar las publicaciones relacionadas con la utilizacion de la Metodologia de la
Problematizacion como estrategia pedagogica en la formacion de profesores involucrando la
ensenanza de ciencias. La busqueda fue realizada en dos bases de datos, SciELO y Portal de
Revistas de CAPES, acceso Cafe. En total, se encontraron 24 articulos para evaluacion; y la
metodologia utilizada para el analisis de los datos recogidos fue el analisis de contenido (Bardin,
2011). Asi, resultaron dos categorias: Impacto de la Metodologia de la Problematizacion como
estrategia pedagogica en la Educacion Superior: Desarrollo Académico y Profesional y La
Metodologia de la Problematizacion como estrategia pedagogica en los diferentes niveles de
educacion: Aportes al aprendizaje y la formacion integral. Se concluye que la MP demostro ser
una estrategia pedagogica eficaz en diferentes niveles de ensefianza, pues los participantes
pueden reflejar, construir conocimientos y actitudes para buscar soluciones.

Palabras clave: Arco de Maguerez, formacion professional, metodologias activas, revision
sistematica.
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1 INTRODUCAO

As mudancas que ocorrem na sociedade contemporanea trazem a necessidade de se
repensar a educagao em seus diferentes niveis e modalidades de ensino. No contexto educacional,
o planejamento e a organizacao de situagdes de aprendizagem necessitam ser bem pensadas e
adequadas a realidade onde estd inserida a instituicdo de ensino. Comnsiderando que a
aprendizagem dos estudantes é um dos objetivos principais da agao educativa, precisa-se refletir
e planejar atividades que envolvam os alunos de forma ativa no seu aprendizado.

Com enfoque no protagonismo dos estudantes, destaca-se como caminho metodologico
a proposi¢ao de atividades que favorecam a motivagdo e propiciem a autonomia destes. Para
auxiliar os docentes nessa tarefa, ressalta-se a importancia das metodologias ativas. A
conceituagao de metodologias ativas como “processos interativos de conhecimentos, analise,
estudos, pesquisas e decisdes individuais ou coletivas, com a finalidade de encontrar solugdes
para um problema” (Bastos, 2006 apud Berbel, 2011, p. 29).

A utilizagdo da metodologia da problematizagdo como estratégia de ensino e/ou
aprendizagem, com o intuito de alcancar e motivar o estudante, faz parte das metodologias ativas,
ja que, ao deparar-se com um problema, a pessoa observa, analisa, reflete, examina, estabelece
relagdes com seus conhecimentos prévios e passa a ressignificar as suas descobertas.

Contrario ao método tradicional em que se apresenta primeiro a teoria e dela parte, o
método ativo busca a pratica (problematizagao) e dela parte para a teoria (Abreu, 2009). Sendo
assim, ocorre uma “migragao do ‘ensinar’ para o ‘aprender’, o desvio do foco do docente para o
aluno, que passa a assumir a corresponsabilidade pelo seu aprendizado” (Souza; Iglesias; Pazin-
Filho, 2014, p. 285).

De acordo com Vigosa et al. (2020), os exemplos de metodologias ativas mais conhecidas
que a literatura apresenta sao: Sala de Aula Invertida (Bergamim; Prado, 2013), Aprendizagem
Baseada em Problemas, Aprendizagem Baseada em Projetos (Dewey, 1910) e a Metodologia da
Problematizagao (Berbel, 2016). Para Moran (2015 apud Vigosa et al., 2020), as metodologias
ativas sdo ponto de partida para avangar para processos mais avangados de reflexdo, de integragdo
cognitiva, de generalizacao e de reelaboragao de novas praticas; de modo que contribua com o

aprendizado do educando.
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Dentre as metodologias ativas, destaca-se a Metodologia da Problematizagao (MP) com

o uso do Arco de Charles Maguerez, foco deste estudo. A MP ¢é utilizada em situagdes nas quais
os temas estejam relacionados com a vida em sociedade, tendo como referéncia o Método do
Arco de Maguerez. O arco foi desenvolvido por Charles Maguerez e apresentado pela primeira
vez por Bordenave e Pereira, em 1982, o qual possui cinco etapas: observagao da realidade e
definigao de um problema, pontos-chave, teorizagao, hipoteses de solugao e aplicagdo a realidade
(Berbel, 2011).

Conforme Berbel (1998), esse método trata-se de um caminho metodologico capaz de
orientar a pratica pedagogica de um educador preocupado com o desenvolvimento dos seus
alunos e com sua autonomia intelectual, visando o pensamento critico e criativo, além da
preparacao para uma atuagao politica. A MP tem como principais objetivos desencadear o
pensamento reflexivo e mobilizar o potencial social e politico do estudante. Ainda outros
objetivos sdo estimular o raciocinio e o desenvolvimento de habilidades intelectuais (Berbel,
1995).

Segundo Rodrigues, Castro e Bessa (2019), destaca-se que a MP ¢ relevante para
consolidar praticas pedagogicas inovadoras, favorece e proporciona o trabalho com principios
relativos as abordagens interdisciplinares do conhecimento, desenvolvimento da autonomia e
articulagdo entre teoria e pratica. Corroborando, Peres ef al. (2018) ressaltam que a MP tem
grande impacto na formacao de um sujeito critico e reflexivo, capaz de transformar a sua
realidade. De acordo com Dalgallo e Silveira (2022, p. 8): “A aplica¢ao das metodologias ativas,
tais como Aprendizagem Baseada em Problemas e Problematizagdao com Arco de Maguerez,
também sao de grande valia no aprimoramento de competéncias cognitivas comportamentais”.

Determinar os pontos-chave, refletindo a respeito do problema e identificando possiveis
fatores associados ao problema. Teorizar elegendo a forma e os instrumentos para estudar os
pontos-chave, analisando e discutindo as informagodes consideradas pertinentes. Elaborar as
hipoteses de solugdo para o problema, utilizando a criatividade para encontrar novas agdes
visando a transformacao daquela parcela da realidade estudada. E, por fim, analisar a
aplicabilidade das hipdteses considerando a sua exequibilidade e prioridade, planejando e
executando as agoes planejadas.

Considerando o exposto, o presente estudo tem por objetivo sistematizar as publicagdes

relacionadas a utilizagdo da Metodologia da Problematizagdo como estratégia pedagogica na
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formacgao de professores envolvendo o ensino de ciéncias. Também, identificar em quais niveis

de ensino ou areas do conhecimento a MP é mais utilizada como estratégia pedagogica.

2 METODOLOGIA

A presente pesquisa ¢ de abordagem qualitativa e caracteriza-se como uma 1evisao
sistematica de literatura. Para analise dos dados qualitativos, foi utilizada a metodologia da
analise de contetido que passa por trés etapas fundamentais para o desenvolvimento desta técnica:
pré-analise, exploracao do material e tratamento dos resultados, e inferéncia e interpretagao
(Bardin, 2011). Para Moraes (2003), a pesquisa qualitativa pretende aprofundar a compreensao
dos fendmenos que investiga a partir de uma analise rigorosa e criteriosa desse tipo de
informagao, isto €, nao pretende testar hipoteses para comprova-las ou refuta-las ao final da
pesquisa, a intengao € a compreensao.

De acordo com Kitchenham (2004), a revisao sistematica de literatura visa identificar,
avaliar e interpretar as pesquisas publicadas sobre uma tematica especifica, em determinado
periodo de tempo, a fim de responder um foco de pesquisa especifico. Optou-se por realizar esta
revisao, elencando e adaptando cinco etapas definidas por Kitchenham (2004). Sao elas:

a) planejamento da pesquisa: nesta etapa inicial foram definidas as questdes de pesquisa,
as fontes de busca e os critérios de inclusao e exclusao dos artigos. As questoes de
pesquisa definidas para auxiliar no alcance dos objetivos sao: QP1 - Em quais niveis de
ensino ou areas do conhecimento a Metodologia da Problematizagdo (MP) é mais
utilizada como estratégia pedagdgica na formagao de professores e profissionais? QP2 -
A MP esta presente nos artigos selecionados que envolvem o ensino de ciéncias? QP3 -
Quais sao as possiveis contribui¢des e desafios da MP como estratégia pedagogica?
Com o intuito de responder a essas questoes que fundamentam esta pesquisa, foi realizada
a busca de artigos em duas bases de dados (Scientific Electronic Library Online - SCIELO
e Portal de Periodicos da CAPES, acesso CAFe). O processo de busca de dados nessas
bases foi realizado entre os meses de novembro de 2022 a margo de 2023. Foram
utilizados para selegdo de artigos os seguintes critérios de inclusao: artigos completos que
estejam disponiveis em lingua portuguesa, inglesa e espanhola; que especifique o nivel

de ensino e a area do conhecimento em que foi utilizada a MP; artigos teoricos e relato
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de experiéncias que utilizem a MP como estratégia pedagogica. Os critérios de exclusao

utilizados neste estudo foram: artigos incompletos, indisponiveis ou duplicados; revisao
de literatura; livros; resenhas; recursos textuais; teses e dissertagdes; atas e anais de
congressos.

A investigagao foi realizada com artigos publicados durante o periodo dos ultimos dez
anos, ou seja, de janeiro de 2012 a dezembro de 2022. A escolha desse periodo deu-se
por entender que os iltimos dez anos trazem artigos mais recentes sobre a tematica. Esta
revisdo sistematica de literatura € parte integrante de uma tese de doutorado, na qual se
buscou compilar as pesquisas recentes que abordam esta tematica a fim de fundamentar
a importancia deste estudo e as possiveis lacunas que possam haver. Foram utilizados os
seguintes descritores: “problematizacdo” AND ‘“formac¢do”; “problematizagao” AND
“formacao docente” e “problematizagdo” AND “formacgao de professores”;

b) selecio de estudos primarios: por meio da leitura do titulo e resumo dos artigos
disponiveis nas bases de dados elencadas, foram selecionados aqueles que utilizaram a
MP ou recomendam teoricamente o seu uso como estratégia pedagogica. Apds essa
selecdo, verificou-se quais eram os objetivos dos artigos e elencou-se os que iriam para
leitura minuciosa na integra, conforme mostra a Figura 1;

c) estudo da avaliacio da qualidade e extracio e monitoramento de dados: foi realizada
a leitura minuciosa dos artigos selecionados na integra para verificar e garantir a
pertinéncia dos artigos com a tematica pesquisada;

d) sintese dos dados: os artigos definidos como pertinentes foram analisados, conforme

apresentado na proxima sec¢do “Resultados e discussdes”.
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Figura 1. Fluxograma de selegao de estudo.

dados
(SciELO e Periédicos CAPES)
n: 92+725=817

disponivel naintegra

Artigos identificados através
da buscanas bases de
dados
(SciELO e Periédicos CAPES)
n:7+80= 87

68 artigos disponiveis para
acesso

0 artigos selecionados para
este estudo

Artigosic

(SciElO e Perlodicos CAPES)
n:8+161=169

Fonte: Elaborado pelos autores.
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O procedimento inicial de busca dos estudos se deu pelo periodo ja referido,

posteriormente foram excluidos documentos duplicados e que nao estavam disponiveis para
acesso na integra. Apos, foram selecionados os artigos cientificos e relatos de experiéncias, desde
que especificassem o nivel de ensino ou area do conhecimento e tivessem utilizado a MP ou a
sugerissem como estratégia pedagogica.

Nesta sele¢do, somando ambas as bases de dados por descritores, foram obtidos: 817
artigos utilizando o descritor “problematizacao” AND “formagdo”; 87 artigos utilizando o
descritor “problematizacao” AND “formacao docente”; e 169 artigos utilizando o descritor
“problematizacao” AND “formagao de professores”. A partir desses resultados, procedeu-se a
leitura dos titulos e resumos, analisando se tinham utilizado a MP como estratégia pedagogica.
Foram excluidos todos os artigos com os descritores ‘“problematizacao” AND “formagao
docente” e “problematizagao” AND “formagao de professores”.

Dos 817 artigos do descritor “problematizacdo” AND “formacao”, foram excluidos 791
artigos apos leitura do titulo, resumo e a identificagao de artigos duplicados. Foram excluidos
dois artigos por nao estarem disponivel na integra e por nao obterem as informagdes necessarias,
por exemplo, nivel de ensino. Sendo iniciada a leitura na integra, para identificar o nivel de
ensino, area de conhecimento e principais resultados apos o uso ou recomendagao teorica do uso
da MP.

Apos o periodo de selecao dos artigos, os 24 artigos foram separados em dois quadros
para melhor visualizagdo geral dos dados obtidos. Destaca-se que os resultados principais foram
organizados e analisados conforme a analise de conteudo (Bardin, 2011). Os artigos foram lidos
varias vezes até que se obtivesse familiarizagdo com os dados para identificar as categorias de

analise, considerando os objetivos do estudo, como sera apresentado a seguir.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Com o objetivo de identificar nos artigos selecionados o nivel de ensino ou area do
conhecimento em que foi utilizada e/ou recomendada teoricamente a utilizagdo da MP como
estratégia pedagogica pelos autores, obtivemos 24 artigos selecionados para este estudo. A

maioria dos artigos selecionados mostram que essa metodologia foi abordada em diferentes
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niveis de ensino e areas do conhecimento; porém, apos a analise realizada, destaca-se que o nivel

de ensino que mais utiliza a MP € o Ensino Superior.

Para uma melhor organizagao da discussao dos achados, os resultados da analise foram
divididos em duas categorias: Impacto da Metodologia da Problematizagdo como estratégia
pedagogica no Ensino Superior: Desenvolvimento Académico e Profissional; e A Metodologia

da Problematizagao como estratégia pedagogica em diferentes niveis de ensino: Contribuigdes

para a aprendizagem e formagao integral.

No Quadro 1, encontram-se os artigos que originaram a primeira categoria.

Quadro 1. Relacdo dos artigos.

Nivel de ensino ou

artis o/Tz;t::IOP(::ié dico Objetivo Palavras-chave area de
g conhecimento
Descrever o resultado da
experiéncia sobre cuidado a
1. Educagao em satide como | pacientes ostomizados devido
ferramenta ao cuidado a | ao céncer colorretal utilizando Educacio em satide
pessoa  ostomizada por | a educacdio em saide como E nfenflz em " | Ensino Superior.
consequéncia do cancer | ferramenta de  trabalho, Estomiag N.eo lasias Graduagao em
colorretal: um relato de | realizada na unidade curricular ~ P Enfermagem.
- . colorretais.
experiéncia. (2022) de processo do cuidar em
Revista Educagdo em Satide. | enfermagem por académicos de
graduagdo de enfermagem no
primeiro semestre de 2022.
2. Metodologia da ol
problematizagao ¢ na Relatinaeen S aida s Ensino Superior
% s MP com o Arco de Maguerez, ; : . "
educagdo em saude sobre . . Dieta. Imunidade. Graduagao em
$ . y : na educagdo em saude, sobre
alimentagdo e imunidade. : o 3 Enfermagem. Enfermagem,
alimentagdo  saudavel e = . ) %
(2022) 3 f Educagao em satde. disciplina Educagao
ELO - Dialogos em mimnklace: @60 cusg e em Saude
Extensao. cnfermagen )
Ensino Superior
(Médicos assistentes,
3. Refletindo sobre a O objetivo deste estudo foi Ie?&'g:::l)esirasresmemes’
E' ducacio Permanente em analisar as percep¢des e | Educagao sicoloa ?
Sal’lde'g otencialidades e préticas dos profissionais da | P ente. ﬁuu'icioii’sta e
limitagl.éels) na terapia renal Satide em Educagéo | Formagdo de TCCUISOS | assistente social
substitutiva. (2021) Permanente em Satde (EPS) de | humanos. Terapia de Pos . du‘an dos
. uma unidade de terapia renal | substitui¢ao renal. £ :
Interface. Sibatitiitiva (Mestranda em ensino
na saude e doutoras
em educagio na
saude)
’ Ensino Superior.
* oblcml\:tei; v;dﬁo(l)ogla d? Avaliar a aplicagdo da MP no | Educagao em | Graduagdo em
ProvicIiaiz ; ensino  tedrico-pratico  da | enfermagem; MP; | Enfermagem,
aplicabilidades no ensino de | 5.7 . . : : -
Sirmen  Redaenid disciplina de fundamentos de | Metodologias ativas; | disciplina de
021) g * | enfermagem IT Ensino. Fundamentos da
Enfermagem II.
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Research, Society and

Development.

5. Metodologias ativas no

curso de direito: | Analisar as possiveis Diféite: ‘BrdiiAgem

possibilidades de aplica¢do | contribuicdes da MP, com a Met od(;lo s at%vas’ Ensino Superior.

do Arco de Maguerez. | utilizagio do Arco de P del\%a iy * | Direito.

(2021) Maguerez, nas aulas de Direito. guerez.

Educacio.

6. Aplicagao da gssr::g;zagem i Graduacao.

Metodologia da G % Académicos da area
N Relatar as experiéncias dos | Problemas. 5

Problematizagdo com Arco i A . N da saiide, membros do

- | académicos da area de saude, | Educagao
de Maguerez na formagao ; PET (Programa de
X .| membros do PET, em uma | Interprofissional. S
Interprofissional por meio 2 : - . .. .| Educacao pelo
: atividade de simulagdo de | Educagdo a Distancia. ;

de Tecnologias de i g p : trabalho para a saude)
~ atendimento interprofissional. | Tecnologia da 4

Informacao. (2020) Informacio. COVID- PET Saude/

Satude e Meio Ambiente. 0. Interprofissional

19.

7. Percepgao dos Estudantes
de Medicina sobre o Uso da
Metodologia da
Problematizacdo durante a
Graduacao. (2020)

O objetivo deste estudo foi
compreender a percepcdao do
aluno de Medicina acerca da
MP na unidade Problema
Integrador de Competéncias
(PIC) da Pontificia

Educagio  Meédica.
Aprendizagem. MP.
Medicina.

Ensino superior.
Alunos de diferentes
semestres do curso de
Medicina.

gzr:;aao Mﬁi‘;eua ge Universidade Catolica de Goias
s - (PUC Goids)
Estudantes de
8. O uso de metodologia Odontologia.
ativa no campo das Ciéncias | Relatar as experiéncias dos | Aprendizagem
Sociais em Saude: relato de | académicos da area de saude, | baseada em | Ensino superior.
experiéncia de produgdo | membros do PET, em uma | problemas. Académicos do curso
audiovisual por estudantes. | atividade de simulagdo de | Recursos de Odontologia.
(2020) atendimento interprofissional. | audiovisuais.
Interface. Educagdo  superior.
Saude Publica.
Descrever a aplicagao do
Método do Arco da Bifsitiasorn i
- Problematizagdo de Charles . 8 ... .. | Ensino Superior.
9. Aplicacdo do arco de Saude Comunitaria; 5
Maguerez  para  promover . Académicos de uma
Charlez ~ Maguerez  na S % Aprendizagem
. N estratégias de promogao e IES, estudantes dos
implementagao de 2 2 Baseada em
- - | educacdo em saude nos . | cursos de
estratégias para prevengao académicos de uma IES Problemas; Educagao Enferma
do cancer de pénis. (2020) A em Saude; Saude magem,
localizada no o ~ Farmacia e
REVISA. ; 5 o5 Publica; Promogao da 5 .
interior do estado de Goias em - Fisioterapia.
S & . Saude.
relacdo a prevengao do cancer
de pénis
Ensino superior.

10. A “metodologia da

problematizagao™ na

Departamento de

: Discutir a MP como estratégia | MP. Geografia da UFF.
geografia e o ensino de 7 s : v ; =
- de ensino- aprendizagem para | Ensino e | “Ecologia Geral
engenharia: o problema 2 o ; TR
5 conteidos  ambientais em | Aprendizagem. Arco | disciplina comum a
enquanto solugao. (2019) o
Googiaba Bising & geografia. de Maguerez. to_da}s as Engenhanas.
Pesinioa Civil, Elétrica ou de
quisa: Producéo.
11. Formacao de terapeutas | O estudo buscou descrever a | Aprendizagem; Ensino Superior.
ocupacionais: a utilizacdo da | experiéncia da utilizacdo da | Ensino; Metodologia; | Graduacao em
metodologia da | MP no processo de ensino- | Terapia Ocupacional. | Terapia Ocupacional.

10
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problematizagao no
contexto de uma acdo
extensionista. (2019)

aprendizagem de académicas
inseridas em um projeto de
extensao.

RevisbratO.
12. Metodologia da
problematizagao: uma
possﬂ)lhda'de paa © | Socializar uma situagdo de ; : . ;
desenvolvimento de . . Aprendizagem ativa. | Ensino superior.
s o ensino-aprendizagem = . =
competéncias critico- . . | Educagdo  Superior. | Graduacgao em
: problematizadora na formagao ; . }
reflexivas em contextos . . Metodologias ativas. | Nutrigao.
: - . .| superior em saude.
curriculares  tradicionais.
(2019)
Educacao.
5 . .| Problematizar uma iniciativa
é}%eréprig;:z;a:%sgz tés.:\ 1:356 do eixo curricular de Saude | Educagio  Médica.
Basino: Aptendi eﬁl Coletiva de uma Universidade | Saude Mental. Ensino Superior.
pr gem. Federal brasileira voltada para | Promogao da Saude. | Graduagao em
(2019) ; 2 i i
i G o aprimoramento de | Saude Publica. | Medicina.
Revista  Brasileira  de P jo : edici
Hiucigao Mbdia competéncias relacionadas a | Medicina.
. Promogao da Saude
14. Role-Play como - sy
Estratégia Pedagogica para | Relatar o projeto relacionado a iducagz_w Médica.
; : »: R ~ prendizagem
problematizar as linhas de | Politica Piublica de Atencao Baseada em Proietos. | Ensino Superior
Cuidado Integral em Satde | Integral &  Saide  de JE08: " ! :
Role-Play. Graduacao em
aos Adolescentes e Jovens. | Adolescentes e Jovens na i s o
~ - Politicas ~ Publicas. | Medicina.
(2019) promogao, protecao e B %
g o 2 . Assisténcia Integral a
Revista  Brasileira  de | recuperagdo da saude. 4
~ et Saude. Adolescente.
Educacao Médica.
Enfermagem;
15. Nursing consultation for | Descrever a experiéncia da | Educacao em
people  with  diabetes | utilizacdo de MP para o ensino | Enfermagem; ; ;
s . . ; Ensino Superior.
mellitus: experience with an | da Consulta de Enfermagem | Aprendizagem 2
. . . Académicos do curso
active methodology. (2018) | junto a pessoas com Diabetes | Baseada em | femagem
Revista  Brasileira  de | Mellitus de uma Unidade de | Problemas; Doengas BemL
Enfermagem. Satude da Familia. Crénicas;  Atencdo
Primaria a Saude
Apresentar e discutir a MP
(MP) como estratégia politico-
16. A Metodologia da | pedagogica de aproximagdo a
Probl@n?atlzagao (MP) como realldade_ e constmc;a_o da Eiidino s
estratégia de integracdo | autonomia na formacao de : per 2 ;
Aprendizagem Ativa. | Ensino superior.

ensino-servi¢o em cursos de
graduacdo na graduacao na
area da saude. (2015)

profissionais da saude.
Apresenta as diferencas entre a
MP e a utilizagdo de outras

MP. Saude/Educacado
Superior.

Graduagdo em saude.

Medicina. formas de problematizacdo e
solu¢do de problemas como
estratégia de ensino.
Utilizagdo das metodologias
I Metodologias | problematizadoras na formacao
prot{lematlzadoras o p“,’ﬁ.sswnal na gfa(_iua(;ao Educagao  Meédica; | Ensino Superior.
curriculos de graduacdo | médica como estratégias de ) o 5 5
S S A Curriculo; Resolugdo | Graduagao em
médica. (2014) aproximacao da aprendizagem L.
: o e : de Problemas. Medicina.
Revista  Brasileira  de | cotidiana do  profissional,
Educagao Médica. propondo uma reformulagao do
arco de Maguerez que torna o
11
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esquema mais aplicavel as
diversas etapas desse processo
formativo.

18. Problematizagdo do

feabialfi; em. ‘equipe Relatar a experiéncia em

enfrmagen:  relsto:  de rela(;éo.ao trabalho em equipe, Enfe.rmagem; .Estégio Ensino Superior.
expesitncia '(201 3) a partir da obs_ervac;ﬁt_) da | Clinico; Equipe de | Graduagao em
Revista .Brasileira de realidade do estagio curricular | Enfermagem. Enfermagem.

em enfermagem.

Enfermagem.

Fonte: Elaborado pelos autores.

3.1 IMPACTO DA METODOLOGIA DA PROBLEMATIZAGAO COMO ESTRATEGIA
PEDAGOGICA NO ENSINO SUPERIOR: DESENVOLVIMENTO ACADEMICO E
PROFISSIONAL

Esta categoria foi composta por 18 artigos, todos a nivel de graduagdo, na sua maioria
pertencentes a cursos ligados a area da satide, como, por exemplo, graduagao em Enfermagem,
Medicina, Odontologia, Nutri¢ao, Terapia Ocupacional, entre outros. Apenas dois artigos de
graduacdo nao pertencem a area da saide, sdo eles: graduacao em Direito, Geografia e
Engenharia.

Apos a leitura e analise dos artigos completos que compdem esta categoria, foram
destacados os pontos mais relevantes de cada estudo para subsidiar uma analise de conteudo
aprofundada. A analise dos dados revela que a MP desempenha um papel crucial na formagao
dos futuros profissionais, especialmente na area da saude e ciéncias humanas. Essa metodologia
promove o desenvolvimento de varias habilidades e competéncias essenciais, como
comunicagao, trabalho em equipe, pensamento critico, e autonomia. Capacitando os estudantes
a lidarem com a complexidade das demandas profissionais de maneira mais auténoma e
colaborativa.

Além disso, observa-se uma forte conexdo entre teoria e pratica, uma vez que a MP
facilita a aplicagdo de conhecimentos tedricos em cenarios praticos, como o uso de situagoes
reais e a interagdo com a comunidade e os servigos. Esse aspecto contribui para uma
aprendizagem significativa, onde o conhecimento académico se torna aplicavel e relevante no
contexto profissional.

Conforme Prado ef al. (2012), a educagao superior na area da saude vem passando por
profundas mudangas para acompanhar as coirentes de pensamento que norteiam a formagao do

profissional e do docente. Novas tendéncias pedagodgicas apontam a necessidade da formacao de

12
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um profissional critico-reflexivo capaz de transformar a sua realidade social. Nesse sentido,

pode-se crer que este seja 0 motivo para a crescente utilizagao da MP na area da satude.

A Metodologia da Problematizacao, nos artigos desta categoria, destaca-se pelo incentivo
ao desenvolvimento do senso de cidadania e justi¢a social, promovendo a compreensao de temas
fundamentais como equidade, respeito as diferengas e saiude coletiva. Esses valores sdo
essenciais na formagao de profissionais socialmente conscientes e preparados para atuar com
responsabilidade e compromisso com o bem-estar coletivo. Para Vieira e Pantincio-Pinto (2015),
a MP tem sido utilizada em cursos técnicos e de graduagao da area da satide e, de forma geral,
os resultados sao descritos como positivos.

Por outro lado, surgem os desafios e fragilidades na implementagao da MP. Entre eles
estdo a resisténcia a mudanca de paradigmas tradicionais e a necessidade de uma maior
autocritica por parte dos estudantes, que tendem a externalizar os problemas relacionados ao
trabalho em equipe. Além disso, ha necessidade de suporte institucional para a integra¢ao entre
academia e pratica. Em suma, a MP, constitui uma estratégia de ensino relevante e eficaz na
formagao de profissionais mais criticos e conscientes, embora a sua implementacao exija
adaptagdes e um suporte institucional consistente para alcangar todo o seu potencial.

Observa-se que todos os artigos selecionados nesta categoria abordaram o ensino de
ciéncias de forma direta, especialmente por tratarem de temas relacionados a area da saude. Essas
abordagens destacam a relevancia do ensino de ciéncias para a formagao de profissionais com
conhecimentos solidos e capazes de aplicar esses saberes em contextos praticos, contribuindo
para o desenvolvimento de competéncias essenciais no campo da satude.

A 1mportancia do ensino de ciéncias como base para uma formagao critica e socialmente
responsavel ¢ evidente nos estudos analisados. Ao integrar a Metodologia da Problematizagao
como estratégia pedagodgica, o ensino de ciéncias se torna uma pratica transformadora, que
estimula o protagonismo dos estudantes e promove o desenvolvimento de habilidades analiticas
e reflexivas. Esse enfoque possibilita a formagao de cidadaos capazes de compreender e enfrentar
os desafios do mundo contemporaneo, tornando a MP uma ferramenta essencial para uma
educacao voltada para o desenvolvimento integral e a constru¢ao de uma sociedade mais justa e
equitativa.

No Quadro 2, apresenta-se a divisao a qual originou a segunda categoria deste estudo.
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Quadro 2. Relacdo dos artigos.

Nivel de ensino ou

Titulo do
. PN Objetivo Palavras-chave area de
artigo/Ano/Periédico Goiihe et
1. Projeto marcas: uma
abordagem pedagogica sob a | Verificar o impacto das agoes | MP. Metodologia | Ensino
perspectiva da metodologia | desenvolvidas pelo Projeto | Ativa. Ensino | Fundamental.
da problematizagdo. (2022) | Marcas. Fundamental 9° ano
Educacao: Teoria e Pratica.
2. Género textual cantiga:
?:é:‘;;ltlgai? 1°pzl:o dg Pesquisa-intervencdo. | Ensino
Fisiis  Findeinetal. o Implementar e avaliar uma | Residéncia Fundamental.
contents | G5 Piosmia sequéncia didatica com o | Pedagogica. 1° Ano, vinculada ao
Residéncia Pe da%’) i género textual “cantiga” MP. curso de graduagao
021) gogica. Géneros textuais em Pedagogia.
Instrumento.
3. A pesquisa como principio
educativo no ‘Ensmo Medfo Produzir melhorias qualitativas . ... . | Ensino Médio.
Integrado a  Educagdo ; Ensino Médio; B
S no processo de ensino e L Curso técnico em

Profissional: uma 5 £ Pesquisa; pr

n s aprendizagem através do uso N Mecanica.  Alunos
experiéncia pedagdgica no 3 Problematizacao. i
TFSul. (2020) da pesquisa. do 1° ano.
Revista Insignare Scientia.
4. A Metodologia da
Problematizagao na
formagdo de Reeditores Curso de

Discutir a relacdo entre a MP e

Arco de Maguerez.

Ambientais: Conceitos, - : N : capacitagao para
contextos e possibilidades. :xnbf;:?a?igao dei reaitres f/}iel::ifﬁg _ﬁl')ixs:;al. professores da rede
(2018) . &l . publica de ensino
Revista Sergipana de
Educacao Ambiental.
z(;mpo naﬁl;ndi?‘;as n(; Descrever as contribuicdes da
desenvolvimento do escolar meg:?ie 2:201;:?‘;03: Saude Escolar.
a partir do cuidado & familia. res q Familia. Escola municipal.
apresentam  alteragdes no
(2013) comportamento e no Eng e
Revista Brasileira  de n;fm 1
Erlcemasems rendimento escolar.
Apresentar as vivéncias no
desenvolvimento de  um
seminario  durante = uma
disciplina do mestrado, no
curso de Pos-Graduagdao em
6 Arc? de Chz_arles Enfermagem, ao abordar o .
Maguerez: refletindo totnn Mtodolboi. Afva como Aprendizagem baseada
estratégias de metodologia RIS em problemas. Pos-graduagao.
: 2 a Problematizagio e a = :
ativa na formacdo de : Educacao superior. | Mestrado em
Bl . Aprendizagem Baseada em
profissionais de  saude. : Enfermagem. Enfermagem.
Problemas, por meio da 5
(2012) A Métodos.
Escola:Aniia Nety utilizagdo do Axtco de Charles
: Maguerez, seguindo as etapas
de observagdo da realidade,
pontos-chave, teorizagao,
hipétese de solugao e aplicagao
na realidade.
Fonte: Elaborado pelos autores.
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3.2 AMETODOLOGIA DA PROBLEMATIZACAO COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA
EM DIFERENTES NIVEIS DE ENSINO: CONTRIBUICOES PARA A APRENDIZAGEM E
FORMACAO INTEGRAL

Esta categoria € composta por seis artigos selecionados para este estudo, sendo ela
composta por diferentes niveis de ensino. Pode-se citar como exemplo: Mestrado em
Enfermagem, Ensino Médio profissional, Ensino Fundamental e Cursos de Capacitagao docente.
A partir desse resultado, percebe-se que a MP aos poucos esta ganhando espago em outros niveis
de ensino além da graduacao em areas da satide. Ainda que timidamente, essa metodologia
aponta estar expandindo para outras areas do conhecimento e diferentes niveis de ensino.

A analise dos dados demonstra que a Metodologia da Problematizagao (MP) promove um
ensino voltado para o desenvolvimento de habilidades fundamentais, como o protagonismo e a
autonomia, essenciais para uma aprendizagem significativa e centrada no aluno. A MP atua
incentivando os estudantes a assumirem responsabilidade pelo proprio aprendizado, o que
potencializa caracteristicas essenciais para sua formagao pessoal e profissional.

Além disso, a conexdo entre o conhecimento académico e a realidade social dos
estudantes ¢é fortalecida pela MP. Por meio de estratégias pedagdgicas que exploram a cultura
escrita e as praticas sociais, a metodologia permite que os alunos desenvolvam habilidades de
leitura, interpretagao e produgao textual que se enraizam em suas experiéncias de vida e praticas
sociais.

O uso do Arco de Maguerez, por exemplo, orienta os estudantes na reflexao sobre
problemas reais, incentivando-os a transformar as realidades observadas em seu meio. Esse
processo estimula uma formagao integral, que abrange aspectos cognitivos e afetivos e os motiva
a desenvolver uma visao critica e reflexiva sobre o seu papel na sociedade.

A professora Neusi Berbel, defensora da MP, a tem proposto como um caminho de ensino
e pesquisa rico, porém complexo, o qual demanda esforgo da parte dos que o percorrem,
objetivando seguir as cinco etapas do Arco de Maguerez (observacao da realidade e defini¢ao do
problema, pontos-chave, teorizagao, hipoteses de solucao e aplica¢ao a realidade) e alcangar os
resultados que suas caracteristicas apresentam como potencial educativo (Colombo; Berbel,
2007).
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A Metodologia da Problematizagdo destaca-se pelo incentivo ao desenvolvimento do

senso de cidadania e justica social, promovendo a compreensao de temas fundamentais como
equidade, respeito as diferencas e saide coletiva. Esses valores sao essenciais na formagao de
profissionais socialmente conscientes e preparados para atuar com responsabilidade e
compromisso com o bem-estar coletivo.

A educagao de modo geral, nos diferentes niveis e modalidades de ensino, tem os seus
objetivos especificos em que muitos deles convergem. E possivel citar aqui o preparo dos
estudantes para a vida em sociedade, formagao de um cidadao critico e reflexivo, autonomia em
suas atitudes e pensamentos. Construcao de saberes, valores, preparagdo para uma vida
profissional, desenvolvimento de competéncias e habilidades, exercicio do raciocinio logico para
buscar estratégias quando necessario.

A MP promove uma reflexao das continuas praticas pedagogicas, incentivando tanto
alunos quanto docentes a reconsiderarem e reconstruirem as suas abordagens de ensino. Essa
renovagao metodologica permite a criagao de um ambiente educativo mais aberto, que desafia o
curriculo tradicional e oferece um espago para a criatividade e a transformagao constante.

O rapido crescimento da ciéncia ocorrido nos ultimos 100 anos foi acompanhado por uma
educagdo formal focada cada vez mais na memorizagdo. E necessario romper com esse método
e familiarizar o estudante com a pesquisa, destacando o prazer e a utilidade da descoberta,
formando cidadaos aptos a responderem aos questionamentos da sociedade atual (Pavao, 2014).
Considerando esse contexto, a MP como estratégia pedagdgica é uma ferramenta muito
importante para a construgao de estudantes reflexivos e ativos no ambiente escolar e social.

Todos os artigos selecionados para este estudo abordam temas relacionados ao ensino de
ciéncias. Entre eles, destaca-se o ensino técnico em Mecanica com foco no mercado de trabalho,
questdes ambientais, e a formagao de reeditores ambientais. De forma direta ou indireta, as
categorias exploradas neste trabalho envolvem o ensino de ciéncias em diferentes niveis,
refletindo a adequacao dos conteudos e metodologias as especificidades de cada contexto
educacional.

ApOs analise dos resultados, salienta-se que ainda falta muito a ser trabalhado e
desenvolvido para o avango e propagacao da MP como estratégia pedagogica, principalmente na
area da educagao. Percebe-se que, para os estudantes participantes desta metodologia que vém a

anos estudando no método tradicional, as metodologias ativas, em especial a MP, em um primeiro
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momento, sdo desafiadoras e apds vivenciar a metodologia relatam que foi interessante e que

construiram saberes diferenciados. Sejam eles saberes cientificos, técnicos, intelectuais e

interpessoais que sao necessarios durante o desenvolvimento das etapas do Arco de Maguerez.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Esta revisdo sistematica da literatura teve como objetivo responder a trés perguntas-
chave: QP1 - Em quais niveis de ensino ou areas do conhecimento a Metodologia da
Problematizacao (MP) € mais utilizada como estratégia pedagdgica na formagao de professores
e profissionais? QP2 - A MP esta presente nos artigos selecionados que envolvem o ensino de
ciéncias? QP3 - Quais sdo as possiveis contribuicoes e desafios da MP como estratégia
pedagogica?

Em resposta a primeira questao, observa-se que a MP é mais frequentemente aplicada em
cursos de graduacao da area da saude. Na primeira categoria analisada, foram identificados 18
artigos focados em graduacao em saude. Apenas dois artigos se referem a cursos de graduagao
fora dessa area (Direito, Geografia e Engenharia), mas abordam temas relacionados a questdes
ambientais. Portanto, a segunda questao pode ser respondida afirmativamente, uma vez que todos
os artigos selecionados nas duas categorias envolvem o ensino de ciéncias.

Apesar da predominancia de estudos no nivel de graduagao do Ensino Superior, a segunda
categoria também inclui trabalhos que abordam outros niveis de ensino: dois artigos sobre o
Ensino Fundamental (1° e 9° anos), dois sobre Cursos de Capacitagdo, um sobre Ensino Médio
profissionalizante e um sobre Mestrado em Enfermagem. Assim, foram contabilizados seis
artigos que abrangem diferentes niveis e areas de ensino, além da primeira categoria. De um total
de 24 artigos selecionados nesta pesquisa, todos destacam de maneira unanime a importancia da
MP, junto ao Arco de Maguerez, como uma estratégia pedagogica adequada as necessidades da
sociedade contemporanea.

A terceira questdo revela que a utilizagdo da MP ¢ essencial para promover o
protagonismo e a autonomia dos estudantes, caracteristicas que contribuem para a formagao de
profissionais capazes de refletir criticamente e construir o seu proprio conhecimento. A MP se
demonstra eficaz ao transformar o estudante em um agente ativo do processo de aprendizagem,

promovendo experiéncias significativas que transcendem o contetido formal e tedrico.
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Essa metodologia estabelece uma conexao profunda entre o processo educacional e a

realidade social dos alunos, favorecendo uma construcao de conhecimento contextualizada e
significativa. Ao integrar praticas sociais e a cultura escrita na formagao, a MP contribui para o
desenvolvimento de habilidades de leitura, interpretagao e produgao textual, fundamentais para
o engajamento dos estudantes com a cultura escrita e a sua inser¢ao em praticas sociais concretas.

A MP emerge como uma metodologia transformadora e dialogica, que nao apenas reflete
a realidade dos alunos, mas também os incentiva a adotar uma visdo critica e a buscar
transformagdes nessa realidade. Ao aplicar o Arco de Maguerez, os estudantes sao estimulados
a refletir sobre problemas reais e a propor solugdes, favorecendo uma formagao integral e uma
perspectiva que valoriza a agdo e a mudanga social.

Ademais, a MP proporciona aos alunos uma compreensao mais profunda das relagoes
interpessoais e dos valores éticos e sociais, como dignidade e responsabilidade. Ao abordar temas
familiares e sociais, a metodologia permite que os estudantes desenvolvam uma consciéncia
critica sobre o seu papel na sociedade, enfatizando a importancia do respeito e da cooperagao nas
relagoes humanas.

A Metodologia da Problematiza¢ao nao apenas transforma o aprendizado dos estudantes,
mas também incentiva professores e alunos a revisarem e renovarem as suas praticas
pedagogicas. Esse aspecto da MP contribui para uma cultura educacional mais aberta e
inovadora, que desafia o cumriculo tradicional e promove uma educacao voltada para o
desenvolvimento integral e continuo.

Essas conclusdes oferecem uma sintese das contribuicoes da MP em cada uma das

categorias, ressaltando o seu impacto no desenvolvimento académico e pessoal dos estudantes.
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5.2 Andlise dos documentos e diretrizes da educacdo brasileira: contribuicdes para o

ensino de ciéncias nas etapas finais da Educacéo Infantil

O primeiro manuscrito responde ao objetivo B “Analisar os documentos legais que
normatizam e orientam a Educacdo Infantil, bem como os que regem a formacao inicial e
continuada de professores (BNCCEI; BNCFI e BNCFC), com foco nas contribuigcdes para o
ensino de ciéncias nas etapas finais da Educacdo Infantil” da tese. Pretende-se submeter a
Revista Portuguesa de Educacio?, QUALLIS de 2017-2020 Al em Educacio. Este manuscrito
propde uma analise qualitativa das diretrizes da Base Nacional Comum Curricular Educacdo
Infantil, Base Nacional Comum Formagdo Inicial e Base Nacional Comum Formagéo
Continuada, com foco no ensino de ciéncias nas etapas finais da Educacdo Infantil. O objetivo
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inicial e continuada dos professores.

2 Normas para submissdo na revista: https://revistas.rcaap.pt/rpe/about/submissions.
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Analise dos documentos e diretrizes da educagao brasileira: contribuicoes
para o ensino de ciéncias nas etapas finais da Educagao Infantil

Analysis of Brazilian Educational Documents and Guidelines: Contributions to
Science Teaching in the Final Stages of Early Childhood Education

Analisis de Documentos y Directrices de la Educacidn Brasilena:
Contribuciones para la Ensenanza de las Ciencias en las Etapas Finales de la
Educacidn Infantil

Resumo:

Este estudo propde uma andlise qualitativa das diretrizes da Base Nacional Comum
Curricular Educacdo Infantil, Base Nacional Comum Formacao Inicial e Base Nacional Comum
Formacao Continuada, com foco no ensino de ciéncias nas etapas finais da Educacdo Infantil.
O objetivo é examinar como essas bases contribuem para o ensino de ciéncias, considerando
a formacao inicial e continuada dos professores. A pesquisa aborda quatro dimensdes: as
exigéncias pedagodgicas presentes nos documentos, a formacao inicial dos docentes, a
formacdo continuada e a implementacdo das orientagbes curriculares. A analise destaca a
articulacdo entre as diretrizes e as praticas educativas, evidenciando os desafios e as
limitacdes na aplicacdo dessas politicas. O principal resultado aponta que, apesar do
potencial das bases normativas para fortalecer o ensino de ciéncias, existem lacunas nas
estratégias de formacao e na efetividade das praticas pedagégicas, o que exige ajustes nas
abordagens de formacdo docente e no acompanhamento da implementacdo dessas
diretrizes.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Formacdo docente; Educacdo Infantil; Politicas
Curriculares.

Abstract:

This study proposes a qualitative analysis of the guidelines of National Common Curricular
Base for Early Childhood Education, National Common Base for Initial Teacher Training, and
National Common Base for Continuing Teacher Training, focusing on science education in
the final stages of Early Childhood Education. The aim is to examine how these frameworks
contribute to science education, considering both the initial and continuing teacher
education. The research addresses four dimensions: the pedagogical requirements present
in the documents, the initial teacher training, the continuing education, and the
implementation of curricular guidelines. The analysis highlights the articulation between the
guidelines and educational practices, pointing out the challenges and limitations in the
application of these policies. The main finding indicates that, despite the potential of these
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normative frameworks to strengthen science education, there are gaps in teacher training
strategies and the effectiveness of pedagogical practices, which require adjustments in
teacher training approaches and monitoring the implementation of these guidelines.

Keywords: Science Education; Teacher Training; Early Childhood Education; Curricular
Policies.

Resumen:

Este estudio propone un analisis cualitativo de las directrices de la Base Nacional Comun
Curricular para la Educacién Infantil, Base Nacional Comun para la Formacién Inicial y Base
Nacional Comun para la Formacién Continua, con un enfoque en la ensefianza de las ciencias
en las etapas finales de la Educacidon Infantil. El objetivo es examinar cdmo estos marcos
contribuyen a la ensefianza de las ciencias, considerando tanto la formacién inicial como la
continua de los docentes. La investigacion aborda cuatro dimensiones: los requisitos
pedagdgicos presentes en los documentos, la formacidn inicial de los docentes, la formacién
continua y la implementacién de las orientaciones curriculares. El analisis destaca la
articulacion entre las directrices y las practicas educativas, sefialando los desafios vy
limitaciones en la aplicacion de estas politicas. El principal hallazgo indica que, a pesar del
potencial de estos marcos normativos para fortalecer la ensefanza de las ciencias, existen
brechas en las estrategias de formacién docente y en la efectividad de las practicas
pedagdgicas, lo que requiere ajustes en los enfoques de formacién docente y un monitoreo
de la implementacién de estas directrices.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias; Formacion Docente; Educacidn Infantil; Politicas
Curriculares.

1. Introducgao
O ensino de ciéncias na Educacdo Infantil desempenha um papel fundamental na

formacdo integral das criancas, promovendo o desenvolvimento de diversas habilidades
cognitivas, socioemocionais, psicomotoras, investigativas, reflexivas e criativas desde os
primeiros anos escolares. As experiéncias pedagdgicas relacionadas as ciéncias contribuem
para que as criancas estabelecam conexdes com o mundo natural, social e cultural,
fomentando atitudes de curiosidade e respeito a diversidade.

Para orientar essas praticas, os documentos normativos que estruturam a educagao
brasileira, como a Base Nacional Comum Curricular da Educacdo Infantil (BNCCEI), a Base
Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacdo Basica (BNCFI) e a Base
Nacional Comum para a Formagdo Continuada de Professores (BNCFC), apresentam

diretrizes orientadoras para a promog¢do de um ensino de ciéncias efetivo e contextualizado.
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A BNCCEI estabelece que o ensino na Educacdo Infantil deve garantir experiéncias
que possibilitem as criangas explorar fendbmenos naturais e sociais de forma integrada e
significativa, considerando suas especificidades etdrias, sociais e culturais. Nesse sentido, os
objetivos de aprendizagem propostos envolvem a valorizagdao da curiosidade das criangas,
incentivando a investigacdo, a observacao e a interacdo com o ambiente. A dimensdo ludica
é central, permitindo que o ensino de ciéncias se desenvolva por meio de brincadeiras,
exploracdo ativa e projetos coletivos.

A BNCFI, por sua vez, enfatiza a formacao inicial de professores como um elemento
essencial para a qualidade do ensino. O documento destaca a importancia de uma formacao
que articule os fundamentos tedricos das ciéncias com as praticas pedagdgicas, promovendo
a capacidade dos futuros docentes de planejar e implementar atividades investigativas,
criativas e desafiadoras. Além disso, a BNCFI aborda a necessidade de integrar saberes
cientificos, tecnoldgicos e culturais, visando a construcao de um ensino de ciéncias alinhado
as demandas do século XXI.

Complementando essa perspectiva, a BNCFC foca na formagdao continuada dos
professores, destacando a relevancia do aperfeicoamento constante e do acompanhamento
das inovagdes pedagdgicas e tecnoldgicas. O documento reforga que os educadores devem
estar preparados para enfrentar os desafios da contemporaneidade, incorporando praticas
sustentdveis e recursos digitais no ensino de ciéncias. Nesse sentido, a formacdo continuada
ndo apenas atualiza conhecimentos, mas também promove a reflexdao critica sobre as
préprias praticas pedagdgicas.

Diante dessas diretrizes, este estudo tem como objetivo analisar as contribui¢cdes dos
documentos BNCCEI, BNCFI e BNCFC para o ensino de ciéncias nas etapas finais da Educacdo
Infantil. A partir de uma analise documental e de conteldo, busca-se compreender de que
forma essas normativas dialogam com as praticas pedagdgicas, a formacdo inicial e
continuada dos professores, e os desafios relacionados a implementacdao de metodologias
qgue favorecam o desenvolvimento integral das criancas. Esta investigacdo pretende

contribuir para o fortalecimento do ensino de ciéncias na Educacdo Infantil.

2. Referencial Tedrico
A Educagao infantil, primeira etapa da Educagdo Basica, a qual atende as criangas na

faixa etaria de 0 a 5 anos e 11 meses, desempenha um papel primordial no desenvolvimento
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integral das criancas. Essa modalidade tem como objetivo proporcionar as criangas um
ambiente propicio e rico em estimulos para o desenvolvimento fisico, socioemocional,
psicossocial e cognitivo.

Segundo a Base Nacional Comum Curricular (BNCC): “A Educagdo Infantil tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até cinco anos de idade em seus
aspectos fisico, afetivo, social e intelectual, complementando a a¢do da familia e da
comunidade” (Brasil, 2017, p. 38).

Por esse motivo, foca-se o olhar para a Educacgdo Infantil, em especial para as etapas
finais onde as criancgas estdo na faixa etdria de 4 anos a 5 anos e 11 meses, conforme um dos
documentos que norteiam a Educacdo Basica, a BNCC, publicada em dezembro de 2017.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é um documento de carater
normativo que define o conjunto organico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e
modalidades da Educacdo Basica, de modo a que tenham assegurados seus
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, em conformidade com o que
preceitua o Plano Nacional de Educag¢dao (PNE). Este documento normativo
aplica-se exclusivamente a educac¢ado escolar, tal como a define o § 12 do Artigo
12 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB, Lei n2 9.394/1996)%, e
estd orientado pelos principios éticos, politicos e estéticos que visam a formacao
humana integral e a construgdo de uma sociedade justa, democratica e inclusiva,

como fundamentado nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagdo Basica
(DCN) (Brasil, 2017, p. 6).

Esse documento é referéncia nacional para a formulacdo dos curriculos e das
propostas pedagdgicas das instituicdes escolares e redes de ensino a nivel federal, estadual,
municipal e rede privada.

A BNCC integra a politica nacional da Educacado Bdsica e vai contribuir para o
alinhamento de outras politicas e ac¢des, em ambito federal, estadual e
municipal, referentes a formacdo de professores, a avaliagdo, a elaboracdo de

conteudos educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada
para o pleno desenvolvimento da educacdo (Brasil, 2017, p. 6).

Ainda: “A BNCC explicita as competéncias que os alunos devem desenvolver ao longo
de toda a Educacdo Basica e em cada etapa da escolaridade, como expressado dos direitos de
aprendizagem e desenvolvimento de todos os estudantes” (Brasil, 2017, p. 23). O ensino de
ciéncias é uma drea do conhecimento que oferece uma visdao cientifica do mundo que se
vive, o desenvolvimento de diferentes competéncias e habilidades que sdo necessarias

desde a mais tenra idade.
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O ensino de ciéncias na Educacdo Infantil deve promover a curiosidade, a
investigacdo e o contato com fend6menos naturais. Segundo Jiménez e Sanmartin (2008): “O
ensino de Ciéncias deve possibilitar as criancas a construcdo de explicacdes sobre os
fendmenos naturais a partir da observagao, experimentacgdo e argumentacao, favorecendo o
desenvolvimento do pensamento cientifico desde os primeiros anos” (p. 45).

A BNCC também destaca que: “A aprendizagem de ciéncias na Educac¢do Infantil deve
estar voltada para a exploracdo ativa do mundo fisico e natural, promovendo experiéncias
que permitam as criancgas levantar hipdteses, testar ideias e construir explicagcdes” (Brasil,
2017, p. 40).

A BNCCEI, ao abordar as competéncias e habilidades a serem desenvolvidas nas
criangas, destaca o papel da ciéncia como um eixo de conhecimento que deve ser trabalhado
de forma contextualizada e interdisciplinar. No ensino de ciéncias, a BNCCEI valoriza a
curiosidade da crianca e propGe prdticas que estimulem a exploracdo e a investigacao,
fundamentais para o desenvolvimento de habilidades cientificas desde a Educagao Infantil
(Brasil, 2017).

Para Goulart et al. (2022):

Assim, o Ensino de Ciéncias é imprescindivel para a integracdo social do ser
humano, além de contribuir para que os sujeitos compreendam melhor o mundo
e constituam-se sujeitos cientificamente preparados e conscientes. Para que isso
aconteca, cabe ao educador buscar estratégias para a melhoria do processo de
ensino e aprendizagem (p. 3).

A abordagem pedagodgica sugerida pela BNCCEI enfatiza a importancia do brincar, da
observacgdo e da experimentacdao como ferramentas que favorecem o desenvolvimento do
pensamento cientifico nas criancas. Nesse contexto, é importante destacar o papel da
formacao inicial e continuada de professores para que consigam efetivar a pratica do ensino
de ciéncias da melhor forma possivel.

A formacado docente é fundamental para garantir um ensino de qualidade. A BNCFI
destaca: “A formacdo inicial de professores deve articular conhecimentos cientificos,
pedagédgicos e didaticos, garantindo uma base sélida para o ensino e a aprendizagem”
(Brasil, 2019, p. 12). J4 a BNCFC enfatiza: “A formacdo continuada deve ser compreendida
como um processo permanente de desenvolvimento profissional, garantindo que os
docentes possam atualizar seus conhecimentos e aprimorar suas praticas pedagdgicas”

(Brasil, 2020, p. 18).
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A BNCFI, por sua vez, visa orientar a formacdao inicial dos professores, destacando as
competéncias necessarias para que esses profissionais consigam implementar de forma
eficaz as diretrizes da BNCCEl. A formacdo de professores deve, assim, contemplar o
conhecimento sobre os conteldos de ciéncias, além de desenvolver praticas pedagdgicas
que favorecam a aprendizagem ativa e o envolvimento das criancas com o mundo ao seu
redor (Brasil, 2019).

A BNCFC complementa a formacdo do docente, propondo estratégias para a
continuidade da formacgdo ao longo da carreira. Nesse contexto, a formagdo continuada é
entendida como um processo continuo de aperfeicoamento das praticas pedagdgicas,
incluindo a drea de ciéncias, com o objetivo de melhorar a qualidade do ensino (Brasil,
2020). A atualizagdo constante dos professores em relagdao as novas abordagens pedagdgicas
e as inovacbes no campo do ensino de ciéncias é essencial para o desenvolvimento de
praticas que atendam as necessidades das criancas.

A andlise dos documentos BNCCEI, BNCFI e BNCFC é fundamental para compreender
o contexto do ensino de ciéncias nas etapas finais da Educacdo Infantil. Esses documentos
orientam a pratica pedagdgica e a formacdo dos professores, estabelecendo diretrizes que
buscam garantir a qualidade e a equidade no processo de ensino-aprendizagem.

Esses documentos refletem uma abordagem pedagdgica que valoriza o protagonismo
da crianca, estimulando sua curiosidade e permitindo-lhe construir seu conhecimento de
forma ativa. No ensino de ciéncias, isso significa proporcionar experiéncias de aprendizagem
gue vao além da transmissdo de conteudos, oferecendo oportunidades para que as criancas
explorem, questionem e experimentem o mundo ao seu redor.

Se faz necessario levar em consideracao o que cada educando traz de bagagem para
a sala de aula, servindo, assim, como apoio no processo de ensino e aprendizagem. Para
alcancar a aprendizagem é preciso que o educador saiba o que o educando tem de
conhecimentos prévios e, a partir disso, mediar a construcdo de novos niveis de
conhecimento (Folmer, 2007). Ainda, o autor aponta “os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes fora da escola, conhecimentos esses que, juntamente com suas concepgdes e
atitudes face a Ciéncia, influenciam fortemente a aprendizagem” (Folmer, 2007, p. 15).

Esse processo formativo deve ser voltado para a realidade da pratica profissional dos

docentes, buscando qualificar o seu trabalho, mantendo-os atualizados e mais preparados
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para lidar com as mudancgas que estdo acontecendo no cotidiano institucional (Fettermann

et al., 2020).

3. Procedimentos Metodoldgicos
A presente pesquisa caracteriza-se como uma analise documental, tendo como

objeto de estudo os documentos normativos da Educacdo Infantil no Brasil: a Base Nacional
Comum Curricular da Educacgao Infantil (BNCCEI), a Base Nacional Comum para a Formagao
Inicial de Professores da Educacdo Bdsica (BNCFI) e a Base Nacional Comum para a Formacao
Continuada de Professores da Educagao Basica (BNCFC).

Este estudo é de abordagem qualitativa, porque “se preocupa com aspectos da
realidade que nao podem ser quantificados, centrando-se na compreensado e explicacdo da
dindmica das relagbes sociais” (Fonseca, 2002, p. 20) e caracteriza-se como andlise
documental.

“A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisao, etc.” (Fonseca, 2002, p. 32).

Para a andlise dos dados, optou-se pela Andlise de Conteudo (Bardin, 2011), por
permitir uma investigacdo sistematica e objetiva do contelido dos documentos, visando a
inferéncia de significados e categorias que emergem das diretrizes voltadas ao ensino de
ciéncias na Educacgao Infantil.

Segundo Bardin (2011), a Analise de Conteldo compreende um conjunto de técnicas
de investigacdo que possibilita a interpretacdo qualitativa de textos, mediante a
categorizacdo e o agrupamento de unidades de sentido. Essa abordagem permite identificar
padroes, relagdes e énfases temdticas nos documentos normativos, contribuindo para a
compreensao das orientacOes e prescricdes voltadas ao ensino de ciéncias e a formacdo
docente.

O processo analitico seguiu trés etapas principais: (i) pré-andlise, que envolveu a
selecdo dos documentos e a leitura flutuante; (ii) exploracdo do material, com a definicado de
categorias e codificacdo das unidades de significado; e (iii) tratamento dos resultados e

interpretagdo, a partir da organiza¢ao e discussdao das categorias emergentes a luz do
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referencial tedrico. Essa abordagem possibilitou um exame aprofundado das concepc¢des de
ensino de ciéncias e das diretrizes formativas expressas nos documentos analisados.

Este estudo foi categorizado em dimensdes; em cada dimensao foram agrupadas as
categorias similares e sintetizados os conceitos centrais para melhor organizagdao dos

resultados encontrados apds a andlise.

4. Resultados e Discussao
O ensino de ciéncias na Educagdo Infantil ocupa um papel essencial no

desenvolvimento integral das criangas, proporcionando oportunidades para que elas
interajam com o meio ambiente, explorem fendmenos naturais e desenvolvam uma
compreensao inicial sobre o mundo ao seu redor. Nesse contexto, os documentos
normativos que orientam a educacdo brasileira, como a BNCCEl, a BNCFI e a BNCFC,
desempenham um papel crucial ao delinear diretrizes e objetivos para o ensino de ciéncias e
a formacgao docente.

A analise desses documentos revela diretrizes que se complementam, abordando
aspectos que vao desde a concepc¢ao de experiéncias significativas para as criancas até a
necessidade de capacitar professores para aplicar metodologias investigativas, interativas e
contextualizadas no ensino de ciéncias. A BNCEI, BNCFI e a BNCFC compartilham pontos
comuns significativos, pois estdo alinhadas com outros documentos oficiais que organizam a
politica educacional brasileira e tem como base a Constituicdo Federal, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDB) e o Plano Nacional de Educagdo (PNE).

A BNCCEI enfatiza as interaces e brincadeiras como eixos centrais para promover o
aprendizado e a BNCFI foca na formacao inicial dos professores, destacando a importancia
da aquisicdao de conhecimentos cientificos fundamentais e praticas pedagogicas baseadas
em investigacdo e experimentacdo. Ja a BNCFC, por sua vez, prioriza a formacdo continuada
dos docentes, enfatizando o uso de tecnologias e a integracdo de praticas inovadoras que
tornem o ensino de ciéncias mais significativo e alinhado as demandas contemporaneas.

A seguir, apresentam-se as categorias emergentes em formato de dimensdes.

Dimensao 1: Curriculo e Praticas Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias

1.1 Fundamentos do Ensino de Ciéncias na Educagao Infantil

¢ Objetivos e finalidades do ensino de ciéncias;

e Construcdo de conceitos cientificos iniciais;
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e Desenvolvimento da curiosidade e pensamento investigativo;
e Educagao ambiental e sustentabilidade;
e Integracdo entre Ciéncias, Tecnologia e Sociedade;
e Relagdo com os Campos de Experiéncia da BNCCEI.
1.2 Metodologias e Estratégias de Ensino
e Estratégias ludicas e praticas investigativas;
e Interdisciplinaridade no ensino de ciéncias;
e Conexdo com outras dreas do conhecimento.
1.3 Formagao de Competéncias Cientificas
¢ Desenvolvimento do pensamento critico e da investigacao cientifica;
e Promoc¢do da autonomia intelectual e do protagonismo infantil.
1.4 Inclusao e Diversidade no Ensino de Ciéncias
e Praticas pedagodgicas que consideram diferencas culturais, sociais e regionais;
e Educacao cientifica acessivel e equitativa.
Dimensao 2: Formagao Inicial e Continuada dos Professores
2.1 Conhecimentos Fundamentais para o Ensino de Ciéncias
eDominio de conceitos cientificos essenciais (natureza, meio ambiente, corpo
humano, fendmenos fisicos e quimicos);
e Conhecimentos didaticos e metodoldgicos para a Educacdo Infantil.
2.2 Relagao entre Teoria e Pratica na Formagao Docente
e Importancia da articulagao entre conhecimento cientifico e ensino;
e Formacao baseada em experiéncias praticas e metodologias investigativas.
2.3 Formagao Continuada e Desenvolvimento Profissional
e Atualizacdo e inovagdo pedagodgica;
e Reflexao critica sobre o ensino de ciéncias;
e Inclusdo de metodologias ativas e investigativas na pratica docente.
2.4 Uso de Tecnologias na Formacao e Ensino de Ciéncias
e Recursos digitais para planejamento e pratica pedagdgica;

e Tecnologias para avaliacdo, interdisciplinaridade e inovacao.
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Dimensao 3: Sociocultural e Ambiental no Ensino de Ciéncias
3.1 Educagao para a Sustentabilidade e Cidadania
e Conscientizacdo ambiental e preservacao da natureza;
e Incentivo a responsabilidade social e ao consumo consciente desde a infancia.
3.2 Diversidade Cultural e Conhecimento Cientifico
e Integragao de saberes locais e tradicionais com o conhecimento cientifico;
e Respeito as diferentes realidades e contextos socioculturais das criangas.
3.3 Equidade e Acessibilidade
e Estratégias para garantir o acesso ao ensino de ciéncias de qualidade para todos;
e Inclusdo de criancas com deficiéncia e respeito as diferencas.
Dimensao 4: Normativa e Orientadora no Ensino de Ciéncias
4.1 Diretrizes e Orientacdoes Normativas
e Alinhamento das praticas pedagdgicas de ciéncias com a BNCCEI;
e Papel da BNCFI e da BNCFC na normatizacdao da formacao de professores para o
ensino de ciéncias.
4.2 Coeréncia entre Curriculo e Formagao Docente
e Articulacdo entre as competéncias propostas para as criancas na BNCCEI e as
competéncias docentes previstas na BNCFl e BNCFC.
4.3 Monitoramento e Avaliacdo
e Indicadores de qualidade para o ensino de ciéncias;
e Avaliacao da formacgao docente em relagdo as demandas do ensino de ciéncias.
As dimensdes emergidas, (1) Curriculo e Praticas Pedagdgicas no Ensino de Ciéncias,
(2) Formagao Inicial e Continuada dos Professores, (3) Sociocultural e Ambiental no Ensino
de Ciéncias e (4) Normativa e Orientadora no Ensino de Ciéncias, tém como objetivo
sintetizar e integrar aspectos inter-relacionados, evitando redundancias e permitindo uma
analise mais objetiva e coesa. Apresenta-se a sintese das dimensées do estudo:
1 Dimensao Curricular e Pedagogica
1.1 Natureza do Ensino de Ciéncias
Essa dimensdo aborda os objetivos e finalidades do ensino de ciéncias na Educacao
Infantil, destacando sua importancia para o desenvolvimento da curiosidade e do

pensamento investigativo. A BNCCEI enfatiza que as criangas devem ser estimuladas a
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observar, descrever e levantar hipoteses sobre fendmenos naturais, incentivando a
formulacdo de explicagdes sobre o mundo ao seu redor (Brasil, 2017).

1.2 Metodologias e Estratégias Pedagdgicas

A andlise destaca a necessidade de um ensino baseado em praticas investigativas e
ludicas, que permitam as criangas explorar conceitos cientificos de forma ativa. A BNCCEI
sugere que o ensino de ciéncias deve estar integrado aos campos de experiéncia,
promovendo aprendizagens interdisciplinares e contextualizadas.

1.3 Formagao de Competéncias Cientificas

O ensino de ciéncias na Educacdo Infantil deve contribuir para o desenvolvimento do
pensamento critico, da autonomia intelectual e do protagonismo infantil. A andlise reforca
que as praticas pedagoégicas devem possibilitar que as criangas construam hipdteses,
realizem experimentacdes e expressem suas descobertas por meio de multiplas linguagens.

1.4 Inclusao e Diversidade no Ensino de Ciéncias

Outro ponto fundamental é o reconhecimento das diferencas culturais, sociais e
regionais no ensino de ciéncias. A BNCCEl recomenda que as praticas pedagdgicas
considerem a realidade das criancas e promovam um ensino cientificamente acessivel e
equitativo, respeitando a diversidade de saberes e experiéncias.

Conforme Freitas (2016), a BNCCEI tende a uniformizar a educagdo, ao estabelecer
uma lista de conteudos fundamentais que a crianca deve aprender. De acordo com o
escritor, o risco de ter conteludos acessiveis a todos reside na possibilidade de o governo,
através de parcerias publico-privadas, implementar pacotes educacionais prontos, formando
parcerias com editoras de livros diddticos que produzem “pseudo livros” (Freitas, 2016). Isso

relega a escola a uma funcdo de execucdo de tarefas previamente estabelecidas.

O curriculo deve favorecer praticas que valorizem o sentimento de
pertencimento nas criangas, através dos: seus processos singulares de
pertencimento social e cultural, elas precisam encontrar modos de favorecer
suas caracteristicas identitdrias, como também procurar estabelecer as
diferencas que as singularizam no seu grupo (Barbosa, 2009, p. 63).

O curriculo precisa compreender, valorizar e dar visibilidade as culturas da infancia
(Corsaro, 2009), bem como ter modos flexiveis de pensar e planejar a pratica pedagdgica. A
diversidade também deve aparecer nas materialidades, através da diversificacdo de
materiais nos ambientes escolares, que possibilitem que as criangas tenham experiéncias e

descobertas sensoriais através do toque, do sentir a forma e texturas dos objetos, da
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criacdo/fruicdo, dos aromas e sabores, do contato com a natureza e elementos naturais, na
oferta de mobilidrios adequados para o publico infantil, com espagos estimuladores, tendo
como referéncia os principios do curriculo, que favorecam experiéncias significativas e que
possibilitem o desenvolvimento das criangas

O ambiente que: “simultaneamente acolhe e instiga as criancas, propondo atividades
que estimulem sua independéncia em todos os aspectos, e que incorpore todas as formas de
expressao artistica e as diversas linguagens que possam ser incentivadas junto a elas”
(Barbosa & Horn, 2008, p. 17).

2 Dimensao da Formagao Inicial e Continuada dos Professores

2.1 Conhecimentos Fundamentais para o Ensino de Ciéncias

Para que o ensino de ciéncias na Educac¢do Infantil seja significativo, os professores
precisam dominar conceitos cientificos essenciais e metodologias adequadas para a faixa
etdria. Isso inclui conhecimentos sobre a natureza, o meio ambiente, o corpo humano e
fenémenos fisicos e quimicos.

2.2 Relagao entre Teoria e Pratica na Formagao Docente

A andlise destaca a importancia de uma formacdo docente que articule teoria e
pratica, garantindo que os professores compreendam tanto os conteutdos cientificos quanto
as estratégias pedagdgicas mais adequadas para sua abordagem.

2.3 Formacao Continuada e Desenvolvimento Profissional

A BNCFlI e a BNCFC reforcam a necessidade de formacgdao continuada para os
professores, permitindo que se atualizem em relacdo as novas descobertas cientificas e
metodologias pedagdgicas. A formacdao permanente deve incentivar a reflexao critica e a
inovacdo no ensino de ciéncias.

2.4 Uso de Tecnologias na Formagao e Ensino de Ciéncias

O uso de ferramentas digitais e recursos tecnoldgicos é um elemento essencial para a
formacao docente. A andlise sugere que os professores devem ser capacitados para utilizar
tecnologias educacionais como simuladores, jogos interativos e ambientes virtuais de
aprendizagem que potencializam o ensino de ciéncias de maneira investigativa e interativa.

3 Dimensao Sociocultural e Ambiental

3.1 Educagao para a Sustentabilidade e Cidadania

O ensino de ciéncias na Educagao Infantil deve promover a formag¢ao de uma

consciéncia ambiental e social, incentivando desde cedo a valorizacdo e preservacdo da



103

natureza. A BNCCEl destaca a importdncia de vivéncias que permitam as criancas
compreender sua relagdo com o meio ambiente e adotar atitudes responsaveis. Além disso,
a ciéncia pode contribuir para o desenvolvimento da cidadania, estimulando reflexdes sobre
consumo consciente e responsabilidade socioambiental.

3.2 Diversidade Cultural e Conhecimento Cientifico

A ciéncia deve ser apresentada as criangas de forma contextualizada e culturalmente
situada, reconhecendo diferentes formas de saber. A integracdo de saberes tradicionais,
indigenas, afro-brasileiros e locais com o conhecimento cientifico possibilita um ensino mais
inclusivo e representativo. Além disso, a BNCCElI recomenda o respeito as diferentes
realidades socioculturais das criangas, garantindo que o ensino de ciéncias dialogue com
seus contextos e experiéncias.

3.3 Equidade e Acessibilidade

A equidade no ensino de ciéncias requer estratégias pedagdgicas e politicas publicas
gue garantam o acesso a aprendizagem cientifica para todas as criancas, considerando
diversidade socioeconO6mica, necessidades especiais e barreiras culturais. Para isso, é
fundamental adotar praticas inclusivas que respeitem as particularidades de cada crianca,
assegurando a participacdo de criancas com deficiéncia e a adaptagdo das atividades a
diferentes contextos sociais. A BNCCEl reforca que a equidade educacional deve
proporcionar oportunidades iguais de aprendizado em ciéncias, independentemente das
condi¢des socioecondmicas ou fisicas dos estudantes.

A ideia de competéncia, presente em todo o documento, remete a educacdo
convencional. Incentiva a concepg¢ao de curriculo como um guia prescritivo para a
implementacdo de técnicas para avaliar conjuntos de habilidades. Surge a pergunta a ser
ponderada criticamente: qual é o padrdo que se pretende validar como orientacdo para a
educacdo e os processos de ensino no Brasil? (Nogueira & Dias, 2018).

Paula (2020) destaca que as escolhas tedrico-epistemoldgicas para estruturar uma
reforma educacional ndo sdo neutras, elas dizem sobre o “modo como a realidade é
compreendida, do ponto de vista adotado para determinados problemas e das
intencionalidades expressas e latentes para a educa¢do” (p. 20).

Sobre os Campos de Experiéncias, Fochi (2015) indica que é “colocar no centro do

projeto educativo o fazer e o agir das criancas [...] e compreender uma ideia de curriculo na
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escola de educagdo infantil como um contexto fortemente educativo, que estimula a crianga
a dar significado, reorganizar e representar a prépria experiéncia” (p. 221-228).

4 Dimensao Normativa e Orientadora

4.1 Diretrizes e Orientagdes Normativas

As diretrizes para o ensino de ciéncias na Educagao Infantil sao fundamentadas na
BNCCEI, BNCFI e BNCFC, que estabelecem principios para a pratica pedagdgica e a formacgao
docente. A BNCCEI define que a aprendizagem cientifica deve ocorrer de forma exploratdria,
investigativa e interdisciplinar. J4& a BNCFl e a BNCFC determinam as competéncias e
conhecimentos necessarios para a formacdo inicial e continuada dos professores,
assegurando um ensino de ciéncias fundamentado e qualificado.

4.2 Coeréncia entre Curriculo e Formagao Docente

A articulacdo entre curriculo e formacdo docente é essencial para garantir que o
ensino de ciéncias seja implementado de maneira eficaz. A BNCCEI estabelece competéncias
especificas para as criancas, enquanto a BNCFI e a BNCFC definem as competéncias e
habilidades esperadas dos professores, promovendo um alinhamento entre as
aprendizagens infantis e a formacdo dos docentes. Essa coeréncia permite que a pratica
pedagdgica esteja em sintonia com as diretrizes nacionais, garantindo um ensino de
qualidade.

4.3 Monitoramento e Avaliacdo

A implementacao das diretrizes da BNCCEI, BNCFI e BNCFC deve ser acompanhada de
indicadores que avaliem tanto o ensino de ciéncias nas instituicdes quanto a formacdo e o
desenvolvimento profissional dos docentes, assegurando a aplicacdo eficaz das politicas
curriculares. O monitoramento e a avaliagdo continuos sdo essenciais para garantir a
qualidade e a efetividade das praticas pedagdgicas e da formacdao docente, permitindo
ajustes e aperfeicoamentos constantes. A andlise desses indicadores possibilita acompanhar
a implementacao das diretrizes e a adequacdo das praticas formativas, garantindo que os
professores estejam devidamente preparados para os desafios do ensino de ciéncias na

Educacdo Infantil.

5. Consideragoes Finais
O presente estudo analisou o ensino de ciéncias na Educac¢do Infantil a partir de

quatro dimensdes fundamentais: Curriculo e Praticas Pedagdgicas; Formagdo Inicial e
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Continuada dos Professores; Sociocultural e Ambiental; e Normativa e Orientadora. A
organizacdao dessas dimensdes permitiu uma visdo integrada sobre os desafios e
potencialidades da insercdo das ciéncias na primeira infancia, enfatizando tanto aspectos
pedagdgicos quanto estruturais e formativos.

A Dimensdo Curriculo e Praticas Pedagégicas destacou a importancia de
metodologias investigativas e ludicas que promovam a curiosidade e o pensamento critico
das criancas. A abordagem interdisciplinar e a conexdao com os Campos de Experiéncia da
BNCCEI reforcam que a aprendizagem cientifica deve ser vivencial e significativa.

A Dimensao Formacdo Inicial e Continuada dos Professores evidenciou que a
qualidade do ensino de ciéncias na Educacdo Infantil depende diretamente da capacitacdo
docente. O alinhamento entre teoria e prdtica na formacao inicial, somado a atualiza¢do
continua dos professores, é essencial para a implementacdo eficaz das diretrizes
curriculares. Além disso, a inclusdo de tecnologias e metodologias ativas na formacao
docente amplia as possibilidades de ensino e inovagdo pedagdgica.

A Dimensdo Sociocultural e Ambiental ressaltou a necessidade de um ensino de
ciéncias que valorize a diversidade cultural, a sustentabilidade e a equidade. A integracdo de
saberes locais e cientificos permite uma abordagem mais contextualizada, respeitando
diferentes realidades socioculturais. Além disso, garantir a acessibilidade e a inclusdao de
todas as criancas no processo de aprendizagem cientifica é um desafio que exige a adocao
de politicas educacionais mais amplas e efetivas.

A Dimensao Normativa e Orientadora analisou a coeréncia entre os documentos
reguladores da Educacgado Infantil e a pratica pedagdgica. A BNCCEI estabelece competéncias
para as criancas, enquanto a BNCFI e a BNCFC normatizam a formacdo docente, sendo
fundamental que haja um alinhamento entre esses documentos para garantir a efetividade
das diretrizes. O monitoramento e a avaliacdo continua da formacdo docente e das praticas
pedagdgicas sdo aspectos cruciais para a consolida¢cdo do ensino de ciéncias na Educacao
Infantil.

Apesar das contribuicGes deste estudo, algumas limitagdes devem ser consideradas.
A analise documental oferece uma compreensao aprofundada das normativas e diretrizes,
mas nado investiga diretamente a pratica pedagdgica nas escolas. Estudos futuros podem
complementar essa abordagem por meio de pesquisas empiricas, observando como os

professores aplicam essas diretrizes em sala de aula.
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Além disso, ha espaco para novas investigacdes que aprofundem a relacao entre a
formacao docente e o impacto da inovagdo tecnoldgica no ensino de ciéncias para criancas
pequenas. Outro aspecto relevante para pesquisas futuras é a andlise da implementacdo das
diretrizes curriculares em diferentes contextos regionais e socioculturais, considerando as
desigualdades educacionais existentes no Brasil e em outros paises, como Portugal, por
exemplo.

Diante disso, este estudo contribui para a reflexdo sobre o ensino de ciéncias na
Educacdo Infantil, ressaltando a necessidade de uma formacdo docente sdlida, praticas
pedagdgicas inovadoras e politicas educacionais que garantam equidade e qualidade na
aprendizagem cientifica das criancas. A continuidade dessas discussdes é essencial para
fortalecer a presenca das ciéncias na primeira infancia, estimulando desde cedo uma visao

investigativa e critica sobre o mundo.
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5.3 Ensino de ciéncias na pré-escola: formacéo docente e praticas pedagogicas

O segundo manuscrito responde aos objetivos C e D “Investigar como ocorre 0
processo de formacdo docente sobre o ensino de ciéncias na Pré-escola da rede publica
municipal; Verificar as percepgdes, conhecimentos, conceitos, dificuldades, facilidades e
abordagens dos professores da Pré-escola sobre o ensino de ciéncias” da tese. Pretende-se
submeter a Revista VIDYA3, QUALIS de 2017-2020 A2 em Educagdo. Este manuscrito
investiga o processo de formacdo docente para o ensino de ciéncias na pré-escola da rede
publica de Uruguaiana/RS, com objetivo de verificar as percepcdes, desafios e abordagens

adotadas por docentes participantes de um curso de extenséo.

3 Normas para submissdo na revista: https://periodicos.ufn.edu.br/index.php/VIDY A/about/submissions.
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ENSINO DE CIENCIAS NA PRE-ESCOLA: FORMAGCAO DOCENTE E PRATICAS
PEDAGOGICAS
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ENSINO DE CIENCIAS NA PRE-ESCOLA:

FORMACAO DOCENTE E PRATICAS PEDAGOGICAS '. ]
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Formagdo docente insuficiente formativas de longo prazo.
Dificuldade na aplicaggo de metodologias para faixa etéria

Este estudo investiga o processo de formacéo docente para o ensino de ciéncias na pré-escola da rede
publica de Uruguaiana/RS, com foco nas percepces, desafios e abordagens adotadas por docentes. A
pesquisa adota uma abordagem quali-quantitativa, com a utilizacdo da Analise de Contetido (Bardin,
2011) para interpretar as respostas de um questionario desenvolvido com as participantes durante um
curso de extensdo voltado ao desenvolvimento profissional docente. Para o desenvolvimento do curso,
foi empregada a Metodologia da Problematizacdo, baseada no Arco de Maguerez, como estratégia
pedago6gica central. Os resultados evidenciam desafios na formacdo docente, dificuldades na
abordagem no ensino de ciéncias e na utilizagdo de metodologias adequadas para o publico infantil,
além da necessidade de maior suporte pedagdgico.

Palavras-chave: Desenvolvimento Profissional. Educagdo Cientifica. Formagdo Docente na Educacéo
Infantil. Estratégias Pedagdgicas. Ensino Investigativo.

SCIENCE TEACHING IN PRESCHOOL: TEACHER EDUCATION AND PEDAGOGICAL
PRACTICES

ABSTRACT

This study investigates the teacher education process for science teaching in preschool education in the
public school system of Uruguaiana/RS, focusing on teachers’ perceptions, challenges, and approaches.
The research adopts a qualitative and quantitative approach, using Content Analysis (Bardin, 2011) to
interpret the responses from a questionnaire applied to participants during an extension course aimed at

4 Titulacdo. Instituicdo onde trabalha. e-mail.

5 Repete para todos os autores.
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professional development. The course was structured using the Problematization Methodology, based on
Maguerez’s Arch, as the central pedagogical strategy. The results highlight challenges in teacher
education, difficulties in approaching science teaching and applying appropriate methodologies for young
children, as well as the need for greater pedagogical support.

Keywords: Professional Development. Science Education. Teacher Education in Early Childhood.
Pedagogical Strategies. Inquiry-Based Teaching.

ENSENANZA DE CIENCIAS EN EDUCACION INFANTIL: FORMACION DOCENTE Y
PRACTICAS PEDAGOGICAS

RESUMEN

Este estudio investiga el proceso de formacién docente para la ensefianza de ciencias en la educacion
preescolar de la red publica de Uruguaiana/RS, centrandose en las percepciones, desafios y enfoques
adoptados por los docentes. La investigacion adopta un enfoque cualitativo y cuantitativo, utilizando el
Anédlisis de Contenido (Bardin, 2011) para interpretar las respuestas de un cuestionario aplicado a las
participantes durante un curso de extension dirigido al desarrollo profesional docente. Para el desarrollo
del curso, se empled la Metodologia de la Problematizacién, basada en el Arco de Maguerez, como
estrategia pedagdgica central. Los resultados evidencian desafios en la formacion docente, dificultades en
la ensefianza de las ciencias y en el uso de metodologias adecuadas para la infancia, ademas de la
necesidad de mayor apoyo pedagdgico.

Palabras clave: Desarrollo Profesional. Educacion Cientifica. Formacién Docente en la Educacion
Infantil. Estrategias Pedagogicas. Ensefianza Investigativa.

INTRODUCAO

O ensino de ciéncias na pré-escola desempenha um papel fundamental na formacéo
do pensamento critico e investigativo das criancas, promovendo a curiosidade e o
desenvolvimento da capacidade de formular hipdteses e testar ideias (Harlan & Rivkin, 2002).
No entanto, desafios relacionados a formacao profissional docente impactam diretamente a
qualidade do ensino nessa area (Krasilchik, 2000), tornando essencial a busca por estratégias
que fortalecam a pratica pedagdgica. Diante desse cenario, este estudo busca compreender
como ocorre 0 processo de formacao docente e as percepgdes dos professores sobre o ensino
de ciéncias na pré-escola da rede publica municipal.

A formacdo profissional de professores da Educacdo Infantil tradicionalmente tem
um enfoque generalista, o que pode limitar a abordagem de contetidos especificos, como 0s
cientificos (Pozo & Crespo, 2009). Esse modelo de formacéao pode resultar em dificuldades na
abordagem em sala de aula, principalmente aqueles de cunho cientifico. Assim, para esses
desafios, inUmeras estratégias pedagogicas tém sido desenvolvidas, entre elas a Metodologia
da Problematizacdo (MP), baseada no Arco de Maguerez, que propde uma aprendizagem
significativa a partir da observacdo da realidade e do desenvolvimento de solugdes (Berbel,
2018).

Com base no exposto, este estudo fundamenta-se em um curso de extensao voltado
para a formacdo profissional de professoras da pré-escola, utilizando a MP como estratégia
pedagdgica central. A pesquisa busca compreender como essa abordagem pode contribuir
para o desenvolvimento profissional e para a implementacdo de préticas pedagogicas mais
efetivas no ensino de ciéncias na Educagéo Infantil.

Dessa forma, o objetivo deste estudo é investigar o processo de formacdo docente
para 0 ensino de ciéncias na pré-escola da rede publica municipal de Uruguaiana/RS,
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analisando as percepcoOes, desafios e abordagens adotadas pelos docentes em relacdo a essa
tematica.

REFERENCIAL TEORICO
O Ensino de Ciéncias na Educacao Infantil

O ensino de ciéncias na Educacdo Infantil desempenha um papel fundamental no
desenvolvimento do pensamento critico e investigativo das criancas. Desde cedo, as criangas
demonstram curiosidade e interesse pelo mundo ao seu redor, o que torna o ensino de ciéncias
uma oportunidade para explorar fendmenos naturais e estimular a formulagdo de hipéteses e a
busca por explicac@es (Harlan & Rivkin, 2002).

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) reconhece a importancia desse campo
do conhecimento, apontando que as experiéncias cientificas na Educacdo Infantil devem estar
integradas aos cinco Campos de Experiéncia, garantindo aprendizagens significativas e
contextualizadas (Brasil, 2017). Nesse sentido, Carvalho (2020) destaca que o ensino de
ciéncias para criangas pequenas deve privilegiar a experimentacdo e a resolucdo de
problemas, incentivando a observacdo, a exploracdo e a construcdo de significados sobre o
meio ambiente e os fendmenos naturais.

Entretanto, apesar do reconhecimento da relevancia do ensino de ciéncias nessa
etapa, persistem desafios relacionados a formacdo especifica dos docentes e a pouca énfase
em abordagens investigativas no cotidiano escolar (Massabni, 2024). Nessa perspectiva, é
necessario investir tanto na formacdo profissional inicial quanto na formacdo continuada,
garantindo que os professores desenvolvam estratégias adequadas para trabalhar conteddos
cientificos de forma ludica e exploratdria.

Formacédo Docente para o Ensino de Ciéncias

A formacéo profissional inicial docente da Educacdo Infantil historicamente tem um
carater generalista, o que pode limitar a abordagem de contetdos cientificos nessa etapa da
educacdo (Pozo & Crespo, 2009). Muitos cursos de licenciatura enfatizam aspectos
pedag6gicos gerais, mas nao aprofundam conhecimentos especificos em ciéncias, impactando
diretamente a confianca e a preparacdo dos docentes para 0 ensino dessa area do
conhecimento (Sasseron & Carvalho, 2008).

Essa auséncia de uma formacdo docente especifica e de qualidade pode levar a um
ensino de ciéncias fragmentado, baseado em atividades pontuais, generalista e sem conexao
com as experiéncias e realidade das criancas. Ainda, pode comprometer o desenvolvimento de
habilidades cientificas essenciais desde a primeira infancia. Moraes et al. (2021) ressaltam a
necessidade de uma formacdo teorico-pratica do professor inicial em ciéncias no curso de
Pedagogia, potencializando esse processo de relacdes entre a infancia e as ciéncias desde a
infancia.

Nesse contexto, o desenvolvimento profissional docente é essencial para suprir as
lacunas da formacdo inicial e possibilitar a construcdo de novas praticas pedagogicas,
promovendo uma docéncia mais reflexiva e qualificada (Pimenta, 2002; Tardif, 2014).
Segundo Ndévoa (2019), a profissionalizacdo docente deve ser entendida como um processo
continuo, no qual os professores ampliam e refinam suas praticas ao longo da carreira. No
caso do ensino de ciéncias, a formacdo continuada pode oferecer oportunidades para 0s
docentes experimentarem metodologias ativas, compreenderem a abordagem investigativa e
construirem estratégias que favorecam o aprendizado das criangas (Jiménez & Elias, 2021).
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Além disso, é necessario considerar que a formagdo docente precisa estar alinhada
aos principios da BNCC, garantindo que os professores compreendam como integrar o ensino
de ciéncias aos diferentes Campos de Experiéncia e promovam interac0es e brincadeiras que
estimulem a curiosidade cientifica das criancas (Rumenos et al., 2019).

A literatura sobre ensino de ciéncias na Educacdo Infantil destaca a importancia da
formacéo docente na construcdo de praticas pedagogicas eficazes (Jiménez & Elias, 2021). O
ensino de ciéncias nessa etapa deve ser baseado na experimentagéo, investigacao e resolucéo
de problemas, promovendo a curiosidade e o pensamento critico das criancas (Carvalho,
2020; Massabni, 2024).

Metodologias para o Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil

Para assegurar um ensino de ciéncias mais dinamico e significativo na Educacao
Infantil, é essencial adotar metodologias que promovam a participacdo ativa das criangas no
processo de aprendizagem. O ensino investigativo, por exemplo, é amplamente reconhecido
como uma abordagem eficaz para estimular a curiosidade, a experimentacdo e a construcao de
conhecimentos cientificos desde a infancia (Ximendes & Pessano, 2023).

Estudos apontam que a formagdo docente deve proporcionar experiéncias
significativas que integrem teoria e pratica, permitindo que os professores desenvolvam
competéncias para mediar a aprendizagem das criancas com base na investigacdo cientifica
(Sasseron & Carvalho, 2008; Ximendes & Pessano, 2023). Além disso, o ensino de ciéncias
na Educacdo Infantil deve estar alinhado aos Campos de Experiéncia propostos pela BNCC,
favorecendo uma abordagem integrada e contextualizada (Rumenos et al., 2019).

Uma estratégia relevante é a MP, fundamentada no Arco de Maguerez, que propde
um ciclo de aprendizagem estruturado em cinco etapas: observacao da realidade, definicdo de
pontos-chave, teorizacao, hipéteses de solucdo e aplicacdo na pratica (Berbel, 2018). Essa
metodologia tem se mostrado eficaz na formacdo docente ao promover reflexdes sobre a
pratica pedagdgica e incentivar a adocdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias.

Conforme Freire (1996), “Nas condi¢cdes de verdadeira aprendizagem, os educandos
vao se transformando em reais sujeitos da construcdo e da reconstrucdo do saber ensinado, ao
lado do educador igualmente sujeito do processo” (p. 26). John Dewey (1938), fil6sofo e
pioneiro da educacdo americana do século XX, criticava o modelo educacional tradicional,
que priorizava a memorizacao e o ensino passivo. Ele defendia a abordagem conhecida como
Learning by Doing (Aprender Fazendo), argumentando que a educagéo deveria estar centrada
na experiéncia e na participacdo ativa dos alunos, o que se alinha aos principios do ensino
investigativo.

Nesse contexto, a Teoria da Aprendizagem Significativa de David Ausubel (2003)
enfatiza a importancia da conex&o entre novos conhecimentos e 0s saberes prévios dos alunos,
0 que é especialmente relevante no ensino de ciéncias na Educacdo Infantil. As criancas
constroem seu conhecimento a partir de experiéncias concretas e cotidianas, que servem como
ancoragem para a assimilacdo de novos conceitos cientificos. Ao proporcionar atividades
ludicas, experimentacdo e exploracdo do ambiente natural, o professor facilita a construcéo de
significados e a internalizagdo dos conteudos cientificos, promovendo uma aprendizagem
duradoura e contextualizada (Ausubel, 2003).

O ensino de ciéncias pode ser ainda mais enriquecido quando articulado com o0s
Campos de Experiéncia da BNCC. O campo “Espacos, tempos, quantidades, relagcdes e
transformaces”, por exemplo, tem forte conexdo com atividades cientificas que envolvem a
observacdo de fendmenos naturais, medicdo de tempo e comparacdo de materiais (Brasil,
2017). Essa integracdo permite que as criancas investiguem fendmenos, formulem perguntas e
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desenvolvam explicacdes a partir de suas proprias vivéncias e experimentacdes, consolidando,
assim, uma aprendizagem significativa e contextualizada.

METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem metodoldgica quali-quantitativa que de acordo
com Flick (2004), essa combinacdo permite uma analise abrangente e detalhada do fenémeno
em estudo. O objetivo é compreender as percepg¢des, conhecimentos e praticas dos professores
da pré-escola sobre o ensino de ciéncias, bem como investigar os desafios e as possibilidades
para sua implementacdo. A escolha por essa abordagem se justifica pela necessidade de
integrar a profundidade da andlise qualitativa, voltada para as experiéncias e vivéncias dos
docentes, com a objetividade dos dados quantitativos, que permitem tracar um panorama
sobre o perfil e as condigdes de trabalho desses profissionais.

Tipo de Pesquisa

A pesquisa caracteriza-se como um estudo de campo que é uma abordagem
metodoldgica na pesquisa cientifica que envolve a coleta de dados diretamente no ambiente
natural onde os fendbmenos ocorrem. Esse tipo de estudo permite uma observacdo mais
aprofundada e contextualizada da realidade investigada, possibilitando ao pesquisador
compreender as dindmicas sociais, culturais ou ambientais em sua forma mais auténtica
(Robaina et al., 2021).

Este estudo tem carater descritivo e exploratorio, ja que busca descrever as préaticas
pedagdgicas e os desafios enfrentados pelas professoras da Educacdo Infantil no ensino de
ciéncias, além de explorar as diferentes abordagens de ensino utilizadas. A analise foi
realizada a partir da aplicacdo de um questionario contendo questdes fechadas e abertas,
abordando tanto o perfil das participantes quanto suas percepc¢des e praticas pedagdgicas no
ensino de ciéncias.

Coleta de Dados

A coleta de dados foi realizada por meio de um questionario desenvolvido com
quatorze docentes da rede publica municipal, participantes de um curso de extensdo sobre o
desenvolvimento profissional docente no ensino de ciéncias. O curso foi estruturado com base
na MP, que proporcionou reflexdes criticas e experiéncias praticas na formacédo docente.

O questionario (Quadro 1) foi elaborado para capturar tanto informacoes
quantitativas (questbes fechadas) quanto qualitativas (questdes abertas). As questdes foram
formuladas para investigar aspectos como o conhecimento prévio das docentes sobre a MP, a
utilizacdo de metodologias ativas no ensino de ciéncias e as dificuldades e facilidades
encontradas nas praticas pedagdgicas.



Quadro 1 - Perguntas do questionario.

Perguntas fechadas

8.
9.

Qual a sua idade?
Qual seu género?

Qual sua carga horéria na rede municipal? (20h/30h/40h) e atuacdo em qual etapa trabalha na
Educacédo Infantil.

Qual a sua escolaridade? (Curso normal (magistério)/ Ensino Médio/ Curso técnico).
Graduagéo em:

Instituicdo que cursou a graduacao e o ano de concluso.

Pds-graduacéo: Especializagdo em:

Mestrado? (Concluido/Em andamento/Nenhum)

Doutorado? (Concluido/Em andamento/Nenhum)

10. Quanto tempo vocé atua na Educacdo Infantil?

11. Vocé conhece a Base Nacional Comum Curricular (BNCC/2017) dedicada a Educacéo Infantil?

Perguntas abertas

12. O que vocé entende por Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez?

13. O que vocé entende por metodologia ativa? Cite exemplos de metodologia ativa.

14. No seu entendimento, o que sdo os Campos de Experiéncia da Educacdo Infantil?

15. Em quais desses Campos de Experiéncia o ensino esta abordado o ensino de ciéncias?

16. Voceé gosta de trabalhar os contelidos que envolvem o ensino de ciéncias nas suas aulas?

17.Com que frequéncia vocé trabalha ciéncias no seu cotidiano?

18. Relate quais sdo suas facilidades e dificuldades em trabalhar os contelidos de ciéncias.

Fonte: construcdo do autor.

Andlise de Dados

114

A analise dos dados coletados seguiu uma abordagem mista, combinando técnicas
quantitativas e qualitativas para proporcionar uma visdo abrangente sobre as percepc¢oes e
praticas das professoras da Educacdo Infantil no ensino de ciéncias. A andlise quantitativa foi
realizada a partir das questdes fechadas do questionario, que abordavam aspectos como a
formacgéo académica das participantes, a experiéncia profissional e o conhecimento sobre a
BNCC de 2017.
Para essas variaveis, foi empregada analise descritiva, com a utilizacdo de medidas
de tendéncia central (média e mediana) e distribuicdo de frequéncia, a fim de caracterizar o
perfil profissional das participantes. Ainda, a analise seguiu 0s procedimentos descritos por
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Gil (2008), que orienta a utilizagdo de técnicas estatisticas simples para analise de
informacdes quantitativas.

Para a analise qualitativa dos dados, utilizou-se a Analise de Conteudo proposta por
Bardin (2011), que permite uma interpretacdo aprofundada das respostas abertas do
questionario. Para isso, as respostas foram transcritas e categorizadas segundo 0S €ix0s
tematicos relacionados aos objetivos da pesquisa. As categorias de analise emergiram a partir
das respostas dos participantes, sendo organizadas em grupos que representam as principais
tematicas abordadas nas entrevistas. A seguir, foi realizada uma interpretacdo das respostas,
visando identificar padrdes e insights relevantes sobre as percepgOes dos professores em
relacdo ao ensino de ciéncias e a utilizacdo da MP.

De acordo com Bardin (2011), a analise de conteddo envolve o processo de leitura e
releitura das respostas, a classificacdo em unidades de sentido e a definicdo de categorias que
representem o contetdo semantico das falas das participantes. O processo de codificacao foi
realizado de forma intuitiva, permitindo que as categorias emergissem diretamente dos dados,
sem impor uma estrutura preexistente de classificacéo.

Validade e Confiabilidade

Para garantir a validade e confiabilidade da pesquisa, a triangulacdo de dados foi
adotada como estratégia metodoldgica. A triangulacdo envolveu a combinacdo dos dados
quantitativos, que oferecem uma visdo ampla do perfil e das condic¢des das participantes, com
os dados qualitativos, que proporcionam uma analise detalhada das percepcgdes e praticas
pedagogicas. Essa abordagem integrada fortalece a interpretacdo dos dados, aumentando a
robustez e a confiabilidade dos resultados (Flick, 2004).

Além disso, as categorias de analise qualitativa foram validadas por meio da
verificacdo da consisténcia interna entre as respostas dos participantes e as categorias
emergentes, de acordo com as orientacdes de Bardin (2011).

Limitacdes

Embora a metodologia adotada tenha proporcionado uma compreensdo abrangente
do fenbmeno estudado, algumas limitagdes podem ser apontadas. O nimero reduzido de
participantes, que limita a generalizacdo dos resultados, e o contexto especifico da rede
publica municipal em questdo podem restringir a aplicabilidade dos resultados a outras
realidades educacionais. Para superacdo dessas limitagdes, sugere-se que futuras pesquisas
ampliem a amostra e considerem a aplicacdo da metodologia em diferentes contextos
educacionais.

RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta sec¢do, sdo apresentados e discutidos os resultados obtidos a partir das respostas
das quatorze (N14) docentes participantes. Os dados sdo organizados em categorias de
andlise, abrangendo o perfil das participantes, as suas percepcdes sobre o ensino de ciéncias
na Educacdo Infantil e os desafios enfrentados na pratica pedagogica.

Perfil das Participantes
Das 14 professoras participantes, 13 possuem graduacdo em Pedagogia e uma em

Licenciatura em Matemética. A maioria realizou sua formacdo em universidades privadas,
com diferentes anos de conclusdo, variando entre 2006 e 2024. A média de idade das
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professoras € de 35 anos, com uma variacdo entre 23 e 52 anos. A predominancia entre as
participantes é do género feminino.

A distribuicdo da carga horéria das participantes varia conforme o papel
desempenhado na rede municipal. A maioria das professoras trabalha em periodo integral,
com jornada semanal entre 20 e 40 horas, sendo a maior parte (N10) regente de classe nas
etapas finais da Educacdo Infantil. Além das regentes, duas (N2) docentes ocupam o cargo de
orientadoras educacionais/pedagodgicas. O grupo contou ainda com duas (N2) coordenadoras
pedagdgicas, sendo uma delas vinculada aos anos iniciais do Ensino Fundamental e atendendo
uma Unica turma de Educacéo Infantil.

O Grafico 1 apresenta a distribuicdo da carga horaria semanal das participantes
segundo os diferentes papéis docentes, evidenciando as varia¢cdes na jornada de trabalho
conforme a funcdo desempenhada.

Gréfico 1 - Distribuicdo da carga horéria semanal das participantes e papel docente.

A
40 40
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>
Orientador Coordenador Docente
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vlasse Pedagogico ~ ~ agogico (Anos apa (AEE) apa

Iniciais)
Fonte: construcao do autor.

Gréfico 2 - Docentes com titulagdo de Mestrado ou Doutorado.

Mestrado/Doutorado
Doutorado
Mestrade
o 2 4 B B 10 12
Menhum B Em andamento Concluido

Fonte: construcdo do autor.

Em termos de escolaridade, os participantes apresentam diversas trajetorias
educacionais: seis (N6) concluiram o Curso Normal (magistério), trés (N3) possuem Ensino
Médio e cinco (N5) sdo formados em cursos técnicos. Essa diversidade de formacéao reflete
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diferentes niveis de formacdo académica, o que pode influenciar as préticas pedagdgicas e as
abordagens adotadas no ensino de ciéncias.

As professoras participantes possuem especializacbes em areas como Educacdo
Especial, Neurociéncias, Psicopedagogia e Gestdo Escolar, evidenciando o interesse na
ampliacdo de conhecimentos para qualificar suas praticas pedagogicas. Observa-se uma
diversidade de formacGes lato sensu entre as docentes, abrangendo diferentes campos do
conhecimento. A Figura 1 mostra de forma geral as especializa¢des das docentes.

Figura 1 - Tema de especializacdes das docentes.

NEUROCIENCIA

ESPECIALIZACAO EM TEA
INCLUSIUA COM ENFASE NO AUTISMO E EM ALTAS HABILIDADES

NEUROCIENCIAS s

ALTAS HABILIDADES

Fonte: construcdo do autor.

No entanto, no que se refere a formacdo stricto sensu (Grafico 2), apenas duas
participantes (N2), de um total de 12 respondentes, estdo cursando mestrado, e nenhuma
possui doutorado. Cabe ressaltar que trés docentes (N3) ndo forneceram resposta a essa
questéo.

Categorias Emergentes ap6s Anélise das Percepc¢des Docentes

Os dados analisados foram agrupados em cinco categorias, conforme 0s principais
eixos tematicos identificados nas respostas das professoras. Cada categoria foi subdividida em
subcategorias, permitindo uma analise mais detalhada dos diferentes niveis de compreensdo e
percepcOes das participantes.

Percepcéo Docente sobre a Metodologia da Problematizagdo

Ao serem questionadas sobre “O que vocé entende por Metodologia da
Problematizacdo com base no Arco de Maguerez?”, as respostas demonstraram diferentes
niveis de compreensdo, permitindo a subcategorizagcdo em trés grupos dentro da categoria
denominada Compreensao sobre Metodologia da Problematizacéo.
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Compreenséo sobre Metodologia da Problematizacgéo

Desconhecimento ou conhecimento limitado: As respostas indicam falta de
conhecimento ou lembranca sobre o tema. O conceito ndo € conhecido ou compreendido.
Exemplos:

P1. N&o sei responder.

P3. Nada.

P4. Ja ouvi falar, mas lembro exatamente do que trata.
P9. Desconheco.

P13. Néo tenho conhecimento para comentar.

P.14 N&o tenho propriedade sobre.

Compreensédo parcial: As respostas indicam uma nogéo inicial da metodologia, mas
sem detalhes estruturados. As respostas mencionam elementos da problematizacdo, mas sem
articulagdo clara do método. Exemplos:

P2. A metodologia deve vir através do interesse dos alunos.

P6. A metodologia cientifica ocorre entre a troca de conhecimento entre o professor
e 0 aluno.

P7. Entendo a metodologia da problematizagdo uma forma de pesquisa baseada em
problemas. O educador traz probleméticas ou as instiga e utiliza dos conceitos pré-
organizados das criancas para trazer mais possibilidades. Seja ampliar as pesquisas
das criancas ou reformular alguns conceitos. Imagino que o arco de Maguerez seja
semelhante a uma curva de aprendizado, onde temos o inicio da pesquisa e 0
surgimento de interesses, o0 apice no momento de auge das pesquisas e o fim, no qual
0 interesse vai diminuindo e as pesquisas passam para o final.

P8. Método relacionado com problemas no cotidiano, reais.

Compreensdo adequada: As respostas indicam conhecimento correto sobre o Arco de
Maguerez e as suas etapas. Exemplos:

P11. Observacdo da realidade, pontos-chave, teorizagdo, hipoteses de solucdo e
aplicacdo da realidade.

P12. Observacdo da realidade; pontos-chave; teorizagdo; hipdtese de solugdo e
aplicacdo real.

Goulart et al. (2022) destacam que a MP, aliada ao Arco de Maguerez, se apresenta
como uma alternativa ao modelo tradicional de ensino, promovendo uma abordagem que
incentiva a reflexdo sobre a realidade e a construcdo de solugcbes. Esse processo favorece o
desenvolvimento do pensamento critico dos estudantes, tornando-os protagonistas do
aprendizado.

No entanto, a analise das respostas evidencia um cenario preocupante em relacéo a
familiaridade das professoras com essa abordagem. A predominancia de respostas
classificadas como desconhecimento ou conhecimento limitado reforca a hipGtese de que o
conceito ainda néo esta presente na formacgdo da maioria das docentes. Além disso, algumas
respostas fazem mengdes pontuais a aspectos estruturais do método, como a observagédo da
realidade, a formulacdo de hipdteses e a aplicacdo pratica, mas sem demonstrar um
aprofundamento conceitual ou experiéncia na aplicagdo pedagdgica.

O desconhecimento ou a compreensédo parcial da MP indicam que essa abordagem
ainda néo foi incorporada de maneira significativa a formagdo docente. Essa lacuna pode estar
relacionada a falta de formacao especifica sobre metodologias ativas no ensino de ciéncias,
evidenciando a necessidade de programas de capacitacdo que incentivem préaticas didaticas
inovadoras e investigativas na Educacédo Infantil.
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Esse cenario pode comprometer a adogdo de estratégias didaticas no ensino de
ciéncias, limitando oportunidades para a implementacédo de abordagens mais investigativas e
participativas. Além disso, a dificuldade em incorporar metodologias ativas ndo se restringe
ao contexto desta pesquisa, mas reflete um problema mais amplo na formagéo docente.

O estudo conduzido por Vicgosa et al. (2020) corrobora essa realidade ao investigar o
conhecimento de professores da Educacdo Basica na Triplice Fronteira (Argentina, Brasil e
Uruguai). Os resultados revelaram que um grande nimero de docentes desconhece as
metodologias ativas, o que inclui a MP e o Arco de Maguerez. Os pesquisadores destacam a
necessidade de a¢des formativas que capacitem os professores nesses métodos e reduzam essa
defasagem na pratica pedagdgica, apontando essa caréncia como um entrave para a adocao de
abordagens inovadoras no ensino de ciéncias.

Compreensao sobre Metodologias Ativas

No que se refere ao entendimento sobre metodologias ativas, as respostas das
professoras evidenciaram diferentes niveis de familiaridade com o conceito e sua aplicacdo
pratica. Enquanto algumas apresentaram defini¢cbes superficiais, outras mencionaram
estratégias especificas, ainda que sem detalhamento sobre sua implementacao no ensino. Apds
a analise, as respostas foram organizadas em duas subcategorias, permitindo a
subcategorizacao dentro da categoria Compreensao sobre Metodologias Ativas.

Defini¢Bes vagas ou genéricas: As respostas indicam alguma nocdo de participacdo
dos alunos, mas sem detalhamento. Exemplos:

P2. A metodologia ativa acontece através da troca de conhecimento entre professor e
aluno.

P6. Ativa ocorre durante as aulas.

P10. Quando h& a participacdo dos alunos, experiéncia, investigacdo isso é uma
metodologia ativa com a participacéo e interesse dos alunos.

Compreensdo parcial: As respostas relacionam metodologias ativas com estratégias
especificas. Exemplos:

P3. Aprendizagem baseada em problemas, projetos, seminérios...

P4. Metodologia ativa; através de problemas, perguntas, desafios, sala de aula
invertida, projetos interdisciplinares...

P5. Quando a crianga € protagonista nas experiéncias.

P7. Entendo como a organiza¢do de um espago educador que permite as criangas a
livre circulacdo e manipulacdo dos objetos presentes, e o professor observador, que
utiliza as interacbes com o espaco e com os colegas para realizar o planejamento.

P8. Método onde o aluno é protagonista e o professor coprotagonista.

P9. A crianca como parte do processo, participando ativamente, levando em
consideracdo seus anseios. Construindo seu saber, explorando, interagindo e
valorizando os seus questionamentos. Ser parte integral do seu processo de
aprendizagem. Ser protagonista.

P11. “Aluno como centro do processo aprendizagem. Ex: deixar que a crianga
construa o conhecimento.”

P12. Visam estimular a autonomia dos alunos tanto dentro, como fora da sala de
aula.

P13. Incentivar o aprendizado de forma auténoma.

P14. Propostas direcionadas na curiosidade da crianga.

As respostas mostram que o conceito de metodologias ativas € relativamente mais
difundido entre as professoras quando comparado a MP com o Arco de Maguerez. A maioria
das participantes reconhece a importancia da participacdo ativa e do protagonismo infantil no
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processo de ensino e aprendizagem, associando essas ideias a praticas como projetos,
exploracdo e autonomia.

Todavia, apesar dessa familiaridade inicial, muitas respostas ndo evidenciam uma
compreensdo teorica consolidada, tampouco indicam um dominio pratico que possibilite a
incorporacgdo efetiva dessas estratégias ao planejamento pedagdgico. Como afirmam Soares et
al. (2023), a utilizacdo das metodologias ativas exige uma compreensdo aprofundada de seus
fundamentos didaticos, indo além da aplicacdo pontual de técnicas. Trata-se de um processo
que demanda formacéo profissional docente continua, capaz de fornecer subsidios teoricos e
metodoldgicos para que tais abordagens sejam de fato exploradas de maneira intencional e
significativa nos diferentes niveis de ensino.

Essa constatacdo reforca a necessidade de acGes formativas que possibilitem as
professoras o aprofundamento nas abordagens ativas e a compreensao de sua aplicabilidade
no cotidiano da Educacdo Infantil, de forma integrada as diretrizes da BNCC. Além disso,
como ressalta Liu et al. (2023), grande parte da aprendizagem docente ocorre quando 0s
professores trabalham em colaboragdo, compartilnando experiéncias e refletindo sobre as
possibilidades de implementacdo de novos saberes na pratica. Esse aspecto evidencia que o
desenvolvimento profissional docente deve também promover espacos coletivos de
construcdo e troca, fortalecendo a apropriacdo critica das metodologias ativas no contexto
escolar.

Conceitos de Campos de Experiéncias na Educacao Infantil

No que se refere a compreensédo do conceito de Campos de Experiéncia na Educacao
Infantil, as respostas das professoras evidenciaram diferentes niveis de familiaridade com o
conceito. Enquanto algumas apresentaram definicbes vagas ou equivocadas, outras
mencionaram compreender parcialmente e outras compreendem adequadamente o conceito.
Apbs a andlise, as respostas foram organizadas em trés subcategorias, permitindo a
subcategorizacdo dentro da categoria Conceitos de Campos de Experiéncias na Educagéo
Infantil.

Definigcdes vagas ou equivocadas: As respostas indicam uma nocao geral, mas sem
alinhamento com a BNCC. Exemplos:

P2. Bom, no meu entendimento dos Campos de férias sdo fundamentais o que
deveremos trabalhar dentro de uma sala de aula.

P6. Campo de experiéncias sdo fundamentais para ter uma base do que trabalhar
dentro de uma sala de aula.

P10. Sdo norteadores para uma educacdo de qualidade.

P11. Sdo os campos de trabalho que devem ser desenvolvidos.

P14. O curriculo.

Compreensdo parcial: As respostas indicam uma visdo préxima da BNCC, mas sem
detalhamento sobre os eixos estruturantes e direitos de aprendizagem. Exemplos:

P1. Sdo os campos de habilidades que os alunos devem desenvolver ao decorrer do
seu processo de aprendizagem.

P3. Uma nova organizacéo curricular (crianca centro do processo).

P4. S&o é&reas que podemos trabalhar para desenvolver as criancas de forma
significativa, ludica, dindmica, que considera a crian¢a como principal protagonista.
P5. Conjunto de experiéncias com conhecimentos interligados ofertadas as criancas.
P7. S8o espectros que 0 nosso trabalho alcanga. Séo as possibilidades que podemos
e devemos contemplar e que se complementam.

P9. Sdo campos a serem explorados, para podermos valorizar e auxiliar a
aprendizagem da crianga. Nele trabalhamos a crian¢a como todo, em cada campo
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exploramos formas de aprender diferentes, motora, cognitiva, o Eu, exploratdria,
possibilidades, etc...

P13. S&o os campos de habilidades que os alunos devem desenvolver ao decorrer do
seu processo de aprendizagem.

Compreensdo adequada: As respostas relacionam os campos de experiéncias aos
direitos de aprendizagem e aos eixos estruturantes da BNCC. Exemplos:

P8. S&o baseados em seis direitos de aprendizagens e dois eixos estruturantes: a
interacdo e a brincadeira.

P12. Os campos enfatizam nocGes, habilidades, atitudes, valores e afetos que as
criangas devem desenvolver de 0 a 5 anos e buscam garantir os direitos de
aprendizagem dos bebés, criancas bem pequenas e criancas pequenas.

As respostas analisadas revelam que, embora parte das professoras reconheca a
importancia dos Campos de Experiéncia, ainda ha descompassos na apropriacao conceitual e
na clareza sobre sua estrutura. A maior parte das participantes ndo mencionou os direitos de
aprendizagem nem o0s €ixos estruturantes, que sdo fundamentais para a compreensao da ldgica
curricular da Educacéo Infantil conforme a BNCC (Brasil, 2017).

As respostas demonstram um entendimento variado sobre os Campos de Experiéncia,
sendo necessario um maior aprofundamento para garantir que as docentes compreendam
plenamente as diretrizes da BNCC. Por outro lado, a confusdo conceitual presente em
algumas respostas pode ser indicio de fragilidades na formacdo docente em relacdo aos
documentos orientadores da pratica pedagogica.

Nessa perspectiva, Lopes et al. (2023) destacam que compreender os Campos de
Experiéncia exige um entendimento profundo sobre o papel da crianga como sujeito ativo do
conhecimento e sobre como a organizacao curricular deve refletir esse protagonismo.

Ensino de Ciéncias na Educacéo Infantil

As docentes, ao serem questionadas sobre em quais desses Campos de Experiéncia
esta abordado o ensino de ciéncias, as respostas evidenciaram diferentes tipos de compreensao
sobre essa questdo. Enquanto algumas demonstraram que o ensino de ciéncias esta em todos
os Campos de Experiéncia, outras citam campos especificos. Apds a analise, as respostas
foram organizadas em duas subcategorias, permitindo a subcategorizacdo dentro da categoria
ensino de ciéncias na Educagéo Infantil.

Presenca do ensino de ciéncias em todos 0s campos: As respostas demonstram que o
ensino de ciéncias pode ser trabalhado em todos os campos de experiéncia. Exemplos:

P3. Todos.

P4. Em todos.

P5. Na verdade em todos, pois em todos oferecemos os conhecimentos adquiridos
pela sociedade.

P7. Acredito que em todos. Ou quase todos.

Associacdo a campos especificos: As respostas relacionam o ensino de ciéncias a
campos especificos como “Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacbes” e “O eu,
0 outro e 0 n6s”. Exemplos:

P2. Eu 0 outro e nos
P8. Espacos, tempos, quantidades, relacdes e transformacdes
P9. Espaco, tempos, quantidades e transformagdes.
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P11. O eu, o0 outro e 0 nds; corpo, gestos e movimentos; tragos, sons, cores e formas;
escuta, fala, pensamento e imaginagdo; espacos, tempos, quantidades, relacdes e
transformacdes.
P12. “Corpo, gestos e movimentos” e “espacos, tempos, quantidades, relacBes e
transformacdes”.

As respostas dessa categoria mostram a percepcdo das professoras sobre como 0
ensino de ciéncias esta inserido na Educacdo Infantil. A maioria reconhece que as ciéncias
podem ser trabalhadas em diversos campos de experiéncia, especialmente em “Espacos,
tempos, quantidades, relacdes e transformacdes”. Algumas respostas destacam que 0 ensino
de ciéncias estd presente em todos os campos, reforcando uma abordagem integrada do
conhecimento.

A percepgdo de que o ensino de ciéncias pode ser abordado em diferentes Campos de
Experiéncia é amplamente compartilhada pelas docentes, 0 que estd em consonancia com as
diretrizes da BNCC. Esse documento normativo estabelece que, na Educagdo Infantil, a
aprendizagem deve ocorrer de forma integrada, promovendo experiéncias significativas que
contemplem a curiosidade e a investigacdo sobre o mundo natural e social.

Dessa forma, o ensino de ciéncias pode ser desenvolvido por meio de diversos
Campos de Experiéncia, como “O eu, 0 outro e 0 n6s”, ao explorar relagdes interpessoais e
sociais; “Corpo, gestos e movimentos”, ao investigar fendmenos fisicos e bioldgicos; “Tracos,
sons, cores e formas”, ao integrar percepgdes sensoriais com conhecimentos cientificos;
“Escuta, fala, pensamento e imaginacdo”, ao estimular a construcdo de hipoteses e narrativas
sobre a natureza; e “Espacos, tempos, quantidades, relagdes e transformacdes”, ao favorecer o
contato com conceitos cientificos ligados a observacao e experimentagédo (Brasil, 2017).

Dessa maneira, a BNCC reconhece a importancia de uma abordagem interdisciplinar,
que valorize a construcdo ativa do conhecimento cientifico desde a infancia, proporcionando
as criancas oportunidades para desenvolverem uma visao investigativa e questionadora sobre
0 meio em que vivem.

Interesse e frequéncia no trabalho de Ciéncias

Aqui nesta categoria, foram adicionadas as respostas das questdes: Vocé gosta de
trabalhar os contetdos que envolvem o ensino de ciéncias nas suas aulas? e Com que
frequéncia vocé trabalha ciéncias no seu cotidiano?. Todas as docentes participantes afirmam
gostar de trabalhar com ciéncias em suas aulas, porém a frequéncia com que abordam esse
conteddo é variada. Apos a andlise, as respostas foram organizadas em quatro subcategorias,
permitindo a subcategorizacdo dentro da categoria Interesse e frequéncia no trabalho de
ciéncias.

Interesse positivo pelo ensino de ciéncias: As respostas demonstram o gosto das

docentes em trabalhar ciéncias na Educagéo Infantil. Exemplos:
P1. Sim, pois desmistifica fendbmenos naturais e nos aproxima da natureza.
P2. Com certeza, geralmente as propostas voltadas para as ciéncias sdo mais
interessantes e instigam a curiosidade das criangas. As feiras de ciéncias sdo sempre
muito atrativas para eles (a0 menos os maiores).
P6. Sim, mas trabalho menos do que gostaria.
P9. Sim através do interesse dos alunos.
P11. E muito bom trabalhar com ciéncia, as criancas sdo curiosas e absorvem tudo.

Freguéncia alta (Diariamente ou com grande frequéncia):

P4. Diariamente.
P12. Com grande frequéncia.
P14. Diério.
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P3. Acho que na maioria das vezes, a ciéncia esta em tudo.

Frequéncia moderada (algumas vezes por semana):

P2. Duas vezes por semana.
P10. Quase todos os dias.
P1. Sempre que possivel.

Frequéncia baixa (esporadicamente):

P5. Eu nao trabalho diretamente com a crianga, porém sou multiplicadora e fago
formacao com as colegas quando necessario.

P7. Com pouca frequéncia. Vez ou outra busco trazer uma experiéncia.

P8. Pouco, quero aprender mais sobre como agregar a ciéncia no cotidiano das
criangas.

P9. A medida que consigo. Tento trabalhar com todas as turmas.

P13. Uma vez a cada quinze dias, aproximadamente.

Apesar de todas as participantes demonstrarem interesse em trabalhar contetdos de
ciéncias, as respostas indicam que a frequéncia com que isso ocorre é bastante desigual. Essa
variacdo pode estar relacionada a fatores como a carga horéaria, o planejamento pedagogico
institucional e a familiaridade das docentes com a area cientifica. O uso de abordagens
investigativas exige planejamento continuo, tempo e compreensdo tedrica do processo de
aprendizagem cientifica, o0 que nem sempre esta ao alcance dos docentes (Areljung, 2018;
Mokiwa & Nkopodi, 2014).

Areljung (2018) aponta que professores da Educacdo Infantil lidam com diversas
influéncias e condigdes que afetam diretamente 0 modo como o ensino de ciéncias é
concebido e implementado. Essas influéncias, muitas vezes, limitam a incorporacdo de
praticas investigativas mais amplas, exigindo que os docentes negociem constantemente entre
o ideal pedagogico e as possibilidades reais da pratica.

Ademais, a curiosidade das criancas é um elemento essencial para a constru¢do do
conhecimento, mas precisa ser mediada por praticas intencionais e organizadas. Os achados
mostram que, embora a maioria das docentes manifeste interesse em trabalhar com ciéncias, a
aplicacdo efetiva ainda ocorre de forma irregular. Esse cendrio reforca a necessidade de apoio
institucional e de formacao continuada que favorecam o planejamento e a implementacdo de
praticas mais investigativas e significativas no cotidiano da Educacado Infantil.

Facilidades e Dificuldades no Ensino de Ciéncias

No que se refere as facilidades e dificuldades para trabalhar os conteudos de ciéncias,
os docentes demonstraram diferentes motivos para cada um desses pontos. Apos a analise, as
respostas foram organizadas em duas subcategorias, permitindo a subcategorizacdo dentro da
categoria Facilidades e Dificuldades no ensino de ciéncias.

Facilidades em trabalhar ciéncias: As respostas salientam aspectos positivos, como o
interesse dos alunos e a possibilidade de trabalhar com materiais do cotidiano.

P2. Os alunos gostam muito de experiéncia.

P4. A ciéncia esta em tudo, basta que vocé consiga ver.

P6. Através de experiéncias e do desenvolvimento do aluno nas atividades.

P7. Facilidade em usar os materiais do cotidiano (bicarbonato, agua, vinagre, etc.).
P8. “Aprender novas vivéncias e conhecimentos para assim transmitir as criangas
para que elas possam explorar, desenvolver curiosidade e etc.”

P9. Os pequenos gostam de explorar e sdo curiosos diante desse tema.

P11. O que sinto como facilidade é minha vontade e a curiosidade das criancas.
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P13. A facilidade é envolver as criancas.

Dificuldades no ensino de ciéncias: As respostas mencionam falta de formacéo,
materiais, apoio e compreensédo de conceitos cientificos.

P1. Pouco conhecimento na area.

P5. A dificuldade que as pessoas acreditam que precisam de laboratorios, claro que
equipamentos sempre sdo bem-vindos, mas os instrumentos ndo séo a Unica forma.
P7. Dificil em realizar as explicagbes e compreender, principalmente quando
envolvem conhecimentos de quimica e/ou fisica.

P10. As vezes falta material, ambiente organizado para realizar as atividades.

P12. A realizacdo das atividades experimentais.

P13. Algumas propostas ficam dificeis de executar devido a falta de auxiliares nos
momentos de pratica.

Essa categoria sintetiza os desafios e potencialidades relatados pelas professoras ao
ensinar ciéncias na Educacdo Infantil. As dificuldades mais comuns incluem a falta de
conhecimento especifico, a escassez de materiais e a necessidade de um ambiente adequado
para experimentacdo. J4 as facilidades citadas incluem o interesse das criangas e a
possibilidade de explorar fenémenos do cotidiano com materiais simples.

As respostas mostram que, apesar das dificuldades relacionadas a falta de formacao
especifica e recursos, as professoras encontram nas criangas e no uso de materiais simples
importantes aliados para superar as barreiras encontradas. A curiosidade dos alunos é um fator
que facilita o ensino de ciéncias, tornando as atividades mais envolventes e dinamicas.
Contudo, ha desafios como a falta de materiais, formacéo continuada e apoio pedagdgico.

Desafios e Possibilidades para o Ensino de Ciéncias na Pré-Escola

Apesar das vantagens da abordagem investigativa e do uso de metodologias ativas, a
implementacdo dessas praticas na Educacdo Infantil enfrenta desafios. Entre as dificuldades
apontadas pelas professoras estdo: a falta de formacdo especifica em ciéncias, o que gera
inseguranca na abordagem dos conteudos; a escassez de materiais e infraestrutura adequados
para o desenvolvimento de experimentos e atividades praticas; o tempo pedagoégico reduzido,
que limita a realizacdo de atividades investigativas, porque tém muitas rotinas durante as
aulas (lanche, higiene pessoal e bucal, pracinha/recreacdo...); e o fortalecimento de uma
cultura institucional que valorize o ensino de ciéncias na Educacdo Infantil. Esses sdo alguns
pontos que se destacam neste estudo.

Entretanto, estratégias podem ser adotadas para superar esses desafios. A formagéo
continuada pode proporcionar as professoras conhecimentos e experiéncias praticas que as
auxiliem a integrar o ensino de ciéncias ao curriculo da Educacdo Infantil. Além disso, 0 uso
de materiais simples e acessiveis, como elementos da natureza, agua, luz e sombras, pode ser
uma alternativa viavel para explorar conceitos cientificos de maneira lidica e significativa
(Carvalho, 2020).

Outra possibilidade é a colaboracdo entre professores e gestores escolares na
construgéo de projetos interdisciplinares, que articulem o ensino de ciéncias com outras areas
do conhecimento e ampliem as oportunidades de aprendizagem das criangas. Ao considerar
tais estratégias, é possivel transformar a Educagdo Infantil em um ambiente mais propicio
para o desenvolvimento do pensamento cientifico e investigativo desde a infancia.
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CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados indicam que as professoras reconhecem a importancia do ensino de
ciéncias na pré-escola, mas enfrentam desafios relacionados a formacéo e a implementacao de
metodologias adequadas aos alunos da Educacgdo Infantil. A utilizagdo da MP no curso de
formacgdo mostrou-se eficaz na reflexdo sobre a pratica docente e na ampliacdo do repertorio
pedagogico das professoras.

Este estudo apresenta limitacdes relacionadas ao nimero reduzido de participantes e
ao contexto especifico da pesquisa. Sugere-se que estudos futuros ampliem a amostra e
investiguem a eficdcia da MP em diferentes contextos educacionais, além de analisar 0s
impactos dessa abordagem na aprendizagem das criancas.

Adicionalmente, recomenda-se a inser¢do de médulos praticos sobre metodologias
ativas nos curriculos de formacéo inicial e continuada de professores da Educacédo Infantil. O
apoio institucional é fundamental para a implementacdo de praticas investigativas e
reflexivas, assim como a promocao de parcerias interdisciplinares entre educadores. A criacdo
de instrumentos de avaliagdo continua permitira monitorar o desenvolvimento das
competéncias cientificas das criangas, enquanto a valorizacdo de uma perspectiva de longo
prazo contribuird para a construcdo de uma postura investigativa e critica nas etapas
posteriores da escolarizagéo.
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5.4 Ensino de ciéncias na Educagdo Infantil: contribuicbes da metodologia da

problematizacdo para o desenvolvimento profissional docente

O terceiro manuscrito responde aos objetivos E e F “Promover o Desenvolvimento
Profissional Docente através de curso de extensdo, utilizando a Metodologia da
Problematizacdo como estratégia pedagogica; Avaliar, a partir da intervencdo, as possiveis
contribuicbes da Metodologia da Problematizacdo com o Arco de Maguerez no
Desenvolvimento Profissional Docente dos professores da pré-escola” da tese. Pretende-se

submeter a Revista e-Curriculum®, QUALIS A2 em Educacio.

® Normas para submissdo na revista: https:/revistas.pucsp.br/index.php/curriculum/about/submissions.
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Resumo

O ensino de ciéncias na Educacéao Infantil € essencial para o desenvolvimento do pensamento
critico e investigativo. No entanto, sua efetivagcdo depende do Desenvolvimento Profissional
Docente, garantindo que os professores estejam preparados para mediar experiéncias
significativas. Com base nisso, este estudo avalia as contribuicbes da Metodologia da
Problematizacdo, com o Arco de Maguerez, em um curso de extensao. A pesquisa, de abordagem
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qualitativa, utilizou a analise de contelddo para investigar as respostas das participantes. Os
resultados evidenciam fragilidades no conhecimento prévio sobre a metodologia e desafios na
aplicagéo pratica, mas também seu potencial para promover aprendizagens significativas.
Conclui-se que, gquando inserida em processos formativos continuos, a Metodologia da
Problematizacéo qualifica o ensino de ciéncias na Educacéao Infantil.

Palavras-chave: Formacgao Continuada; Educagdo Infantil; Metodologias Ativas; Arco de
Maguerez.

Science teaching in Early Childhood Education: contributions of the Problematization
Methodology to Teacher Professional Development

Abstract

Science education in Early Childhood Education is essential for the development of critical and
investigative thinking. However, its effectiveness relies on Teacher Professional Development,
ensuring that educators are prepared to facilitate meaningful experiences. Based on this premise,
this study evaluates the contributions of Problem-Based Learning, using the Maguerez Arc, in an
extension course. Employing a qualitative approach, the research utilized content analysis to
investigate participant responses. The findings reveal weaknesses in prior knowledge of the
methodology and challenges in practical application, alongside its potential to foster meaningful
learning experiences. It is concluded that when integrated into continuous professional
development processes, Problem-Based Learning enhances science education in Early Childhood
Education. The study underscores the need for further research into active methodologies and the
reinforcement of teacher training policies in Early Childhood Education. Additionally, it concludes
that Problem-Based Learning, when integrated into ongoing professional development, can
enhance science education in preschool settings.

Keywords: Professional Development; Early Childhood Education; Active Methodologies; Maguerez
Arc.

Ensefianza de ciencias en la Educacion Infantil: contribuciones de la Metodologia de
Problematizacion para el Desarrollo Profesional Docente

Resumen

La ensehanza de ciencias en la Educacién Infantil es fundamental para el desarrollo del
pensamiento critico e investigativo. Sin embargo, su efectividad depende del Desarrollo
Profesional Docente, garantizando que los profesores estén preparados para mediar experiencias
significativas. Basado en esta premisa, este estudio evalua las contribuciones de la Metodologia
de Problematizacion, con el Arco de Maguerez, en un curso de extension. La investigacion, de
enfoque cualitativo, utilizd el analisis de contenido para investigar las respuestas de las
participantes. Los resultados evidencian fragilidades en el conocimiento previo sobre la
metodologia y desafios en su aplicacion practica, pero también su potencial para promover
aprendizajes significativos. Se concluye que, cuando se inserta en procesos formativos continuos,
la Metodologia de Problematizacién mejora la ensenanza de ciencias en la Educacion Infantil.

Palabras clave: Formacion Continua; Educacion Infantil; Metodologias Activas; Arco de Maguerez.
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1 INTRODUGCAO

A Educacdo Infantil é a base para a construgdo do conhecimento e do
desenvolvimento cognitivo das criangas. Nesse contexto, o ensino de ciéncias deve
oportunizar experiéncias que estimulem a curiosidade, a investigacao e a formulacao de
hipdteses sobre o mundo natural. Além disso, atividades diversificadas favorecem a
formacao inicial de conceitos cientificos, contribuindo para a compreensdo de temas
mais complexos ao longo da trajetoria escolar (Vieira; Pereira; Serra, 2018).

Nesse sentido, o0 ensino de ciéncias também assume um papel importante na
formacao critica das criangas, permitindo-lhes compreender fenbmenos naturais e
desenvolver explicacdes logicas. Para Vieira, Pereira e Serra (2018), esse ensino deve ser
valorizado por possibilitar a construgdo do conhecimento cientifico e o exercicio da
cidadania.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) orienta que a Educacao Infantil deve
ocorrer de maneira ludica e contextualizada, respeitando as especificidades da faixa
etaria (Brasil, 2017). No entanto, docentes da Educacéao Infantil frequentemente relatam
dificuldades na abordagem desse componente curricular, seja por falta de formacéo
especifica ou inseguranca na mediacado das experiéncias cientificas.

A formacéo inicial e a continuada, como parte do Desenvolvimento Profissional
Docente (DPD), impactam diretamente as praticas pedagogicas adotadas (Pimenta;
Anastasiou, 2014). Nesse sentido, o desenvolvimento profissional contribui para
aprimorar praticas docentes e implementar metodologias que favoregam uma
aprendizagem efetiva.

Entre essas metodologias, destaca-se a Metodologia da Problematizacdo (MP),
baseada no Arco de Maguerez, que propde uma abordagem reflexiva e ativa, partindo da
realidade dos participantes e promovendo a busca por solucdes para problemas
identificados (Berbel, 2011).

Apesar do reconhecimento da importancia do ensino de ciéncias e da orientagéo
da BNCC, ainda sdo escassos 0s estudos que exploram estratégias formativas
especificas voltadas para essa drea no contexto da Educacgado Infantil. Diante desse

cenario, este estudo investiga as contribuicées da MP no DPD em ensino de ciéncias na
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pré-escola, a partir da experiéncia de um curso de extensdo ofertado a professores da

rede publica municipal de Uruguaiana/RS.

2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Desenvolvimento profissional docente e o ensino de ciéncias na Educagéao Infantil

O DPD ¢é um fator determinante para a qualificagcdo do ensino de ciéncias na
Educacédo Infantil. A pratica docente esta diretamente relacionada as experiéncias
formativas que os docentes vivenciam ao longo de sua trajetéria profissional (Tardif,
2014). Segundo Pimenta e Anastasiou (2014), o DPD compreende ndo apenas a formagao
inicial, mas também um processo continuo de reflexdo, aprendizado e aprimoramento
das praticas pedagogicas ao longo da carreira.

Autores da area reforcam essa compreensdo de que o desenvolvimento
profissional esta intrinsecamente ligado a reflexdo e a construgcdo de saberes na pratica.
Na perspectiva de Perrenoud (2000), o desenvolvimento da competéncia docente ocorre
a partir da reflexdo sobre a pratica, da socializagcédo profissional e da interagcdo com
diferentes saberes. Névoa (2009) também enfatiza a importancia de um modelo de
formacao que valorize a experiéncia do professor e promova sua autonomia na
construcdo do conhecimento.

Para Vieira, Pereira e Serra (2018), a ciéncia deve ser apresentada as criancas de
maneira significativa, utilizando estratégias que favoregam a curiosidade e o0 pensamento
critico. ABNCC reforga essa perspectiva ao indicar que o ensino de ciéncias na Educacgao
Infantil deve ocorrer de forma lUdica e contextualizada, permitindo as criancas construir
conhecimentos sobre 0 mundo natural de maneira ativa (Brasil, 2017).

Lima, Fabris e Bahia (2021) destacam que a formacgdo docente na Educacao
Infantil deve priorizar o desenvolvimento da autonomia dos docentes e 0 aperfeicoamento
continuo das praticas pedagodgicas. Albuquerque, Felipe e Corso (2019), por sua vez,
reforcam a importdncia da mediagdo docente como um aspecto central na Educacéao
Infantil, contribuindo para a construcéo de experiéncias de aprendizagem significativas.

Embora n&o tratem especificamente do ensino de ciéncias, essas perspectivas

oferecem subsidios relevantes para refletir sobre a necessidade de estratégias formativas
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que estimulem a participacao ativa docente na mediagdo do conhecimento cientifico

desde a infancia.

2.2 Metodologia da problematizagéo e o Arco de Maguerez

A MP, baseada no Arco de Maguerez, apresenta-se como uma estratégia
pedagodgica capaz de potencializar a formacgéo docente ao estimular a reflexao e a busca
por solugdes para problemas reais (Berbel, 2011). Essa metodologia propde cinco etapas
interligadas: observacdo da realidade, pontos-chave, teorizacdo, solugbes viaveis e
aplicacao arealidade (Bordenave; Pereira, 1982).

Anastasiou e Alves (2003) destacam que a MP favorece a aprendizagem
significativa ao conectar teoria e pratica, estimulando a autonomia e o pensamento critico
dos docentes. Marcelo (2009) aponta que a incorporacdo de metodologias ativas no DPD
permite a construcao de saberes mais contextualizados e aplicaveis ao cotidiano escolar.

Complementando essa perspectiva, Soares et al. (2022) ressalta que a utilizagéo
do Arco de Maguerez em programas de formacdo docente auxilia na superacdo de
dificuldades pedagdgicas e promove maior engajamento na constru¢do do
conhecimento. Lima, Fabris e Bahia (2021) e Albuquerque, Felipe e Corso (2019)
complementam essa discussdo ao enfatizar que a formacgcdo docente na Educacéo
Infantil deve contemplar estratégias que incentivem a autonomia do professor e a
mediacéao ativa do conhecimento, promovendo um ensino mais dindmico e investigativo.

Dessa maneira, 0 uso da MP no contexto do DPD em ensino de ciéncias na
Educacgao Infantil apresenta-se como um caminho promissor para aprimorar a pratica

pedagodgica e garantir a efetivacdo dos objetivos propostos pela BNCC.

3 METODOLOGIA

Este estudo adota uma abordagem metodolégica qualitativa, uma vez que busca
interpretar os conhecimentos adquiridos por docentes da pré-escola apos a participacao
em um curso de extensao sobre o ensino de ciéncias. Conforme destacado por Robaina
et al. (2021), a pesquisa qualitativa permite a analise das percepcdes e experiéncias dos

participantes a partir do contexto em que estéo inseridos.
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A escolha dessa abordagem se justifica pela necessidade de compreender se as
docentes avaliaram o DPD como efetivo ao longo do curso e como perceberam a MP,
estruturada com base nas etapas do Arco de Maguerez, como estratégia pedagogica. O
estudo examina as respostas de 13 docentes da pré-escola, investigando suas
percepcOes sobre a aplicabilidade da MP no ensino de ciéncias e a contribuicado do curso

para suas praticas pedagogicas.

3.1 Tipo de pesquisa

Este estudo caracteriza-se como uma pesquisa de campo de natureza descritiva e
exploratéria. A pesquisa de campo envolve a coleta de dados no contexto real dos
participantes, permitindo uma compreensao mais aprofundada de suas experiéncias e
desafios (Gil, 2019). O carater descritivo e exploratério justifica-se pelo propdsito de
analisar as percepcodes e praticas docentes no ensino de ciéncias, bem como investigar
as contribuicbes da MP, com base no Arco de Maguerez, como estratégia pedagogica

adotada no curso de extenséo.

3.2 Coleta de dados

Os dados foram coletados por meio de um questionario semiestruturado,
composto exclusivamente por questbes abertas. O questionario foi aplicado a 13
docentes das etapas finais da Educacdo Infantil, da rede publica municipal de
Uruguaiana/RS, que participaram do curso de extensdo “Desenvolvimento Profissional
Docente em Ensino de Ciéncias para a Pré-escola”. As perguntas foram formuladas com
0 objetivo de investigar as percepgdes das docentes sobre o método adotado como
estratégia pedagogica no curso de extensdo, além das respostas sobre seus
conhecimentos, suas dificuldades, desafios e potencialidades sobre o ensino de ciéncias
na pré-escola.

O questionario (Quadro 1) foi elaborado para capturar as informacdes das
questdes qualitativas (questdes abertas). As questdes foram formuladas para investigar
aspectos como o conhecimento, opinides e satisfagao referentes ao curso de extensao e

a metodologia utilizada como estratégia pedagogica.
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Quadro 1 - Perguntas do questionario pos-intervengao

Perguntas abertas

w

No ok

10.
11.

12.
13.
14.
15.

16.

Vocé conhecia a Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez?

Qual sua opiniao sobre esse método de aprendizagem?

Sobre a Metodologia da Problematizagdo com base no Arco de Maguerez responda: Quais
as fragilidades dessa metodologia? Quais as potencialidades?

Vocé ficou satisfeita em participar do nosso curso de extensao? Justifique sua resposta.
Comente ou cite o que poderia ter sido melhor explorado em nossos encontros?

Na sua opinido, houve contribuicdes para sua pratica pedagogica? Se sim, cite quais?

Vocé acredita que a metodologia abordada no curso é adequada para ser aplicada na
formacao de professores? Se sim, cite os motivos.

Na sua opinido a Metodologia da Problematizagdo pode ser utilizada na pré-escola? Por
quais motivos?

Vocé conhecia a Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez?

Qual sua opiniao sobre esse método de aprendizagem?

Sobre a Metodologia da Problematizacdo com base no Arco de Maguerez responda: Quais
as fragilidades dessa metodologia? Quais as potencialidades?

Vocé ficou satisfeita em participar do nosso curso de extensao? Justifique sua resposta.
Comente ou cite o que poderia ter sido melhor explorado em nossos encontros?

Na sua opinidao, houve contribui¢cbes para sua pratica pedagdgica? Se sim, cite quais?

Vocé acredita que a metodologia abordada no curso é adequada para ser aplicada na
formacao de professores? Se sim, cite os motivos.

Na sua opinido a Metodologia da Problematizacdo pode ser utilizada na pré-escola? Por
quais motivos?

Fonte: Autores (2025).

3.3 Andlise de dados

A analise dos dados foi realizada com base na Analise de Conteudo proposta por

Bardin (2011), permitindo uma interpretacédo aprofundada das respostas fornecidas pelas

docentes. O processo analitico seguiu as seguintes etapas:

a) Leitura e organizagdo dos dados: as respostas foram transcritas integralmente e
submetidas a uma leitura flutuante para uma compreensao inicial;

b) Codificagdo e categorizagdo: foram identificadas unidades de sentido nas
respostas e agrupadas em categorias emergentes, alinhadas aos objetivos da
pesquisa;

c) Interpretagdo dos dados: as categorias foram analisadas criticamente,
considerando os significados atribuidos pelos participantes e a sua relagdo com
0 ensino de ciéncias na pré-escola e a aplicagdo da MP com o Arco de
Maguerez.
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3.4 Validade e confiabilidade

Para garantir a validade e confiabilidade do estudo, adotou-se a triangulacéo de
dados, confrontando as diferentes respostas e verificando a coeréncia interna das
categorias emergentes. Além disso, a analise dos dados seguiu critérios de rigor
metodoldgico, conforme recomendado por Bardin (2011), assegurando que a
interpretacao fosse embasada nas falas dos participantes e nos referenciais teoricos

adotados.

3.5 Limitagdes do estudo

Este estudo apresenta algumas limitagbes que devem ser consideradas. O numero
reduzido de participantes (13 docentes) restringe a possibilidade de generalizacdo dos
achados para outros contextos educacionais. Além disso, a pesquisa foi realizada em um
Unico municipio (Uruguaiana/RS), o que pode limitar a diversidade de experiéncias e
praticas docentes analisadas.

Outra limitagdo esta relacionada a natureza da coleta de dados, que se baseou
exclusivamente em um questionario, ndo permitindo observacdes diretas das praticas
pedagdgicas das docentes. Para pesquisas futuras, recomenda-se a ampliacdo da
amostra, a inclusdo de entrevistas aprofundadas e a realizacdo de estudos em diferentes

contextos educacionais para uma compreensao mais abrangente do tema.

3.6 Descrigdo do curso de extenséo

O curso de extensao foi estruturado com base nas cinco etapas da MP, conforme o
Arco de Maguerez: (1) observacado da realidade; (2) identificagdo dos pontos-chave; (3)
teorizagao; (4) elaboracgao de hipdteses de solucéo; e (5) aplicacéo a realidade (Figura 1 e
Quadro 2). As atividades foram realizadas em um encontro presencial seguido de

encontros virtuais por meio do Google Meet e de interagdes via Google Classroom.
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Figura 1 - Etapas do Arco de Maguerez
Fonte: Autores (2025).

Quadro 2 - Descrigao de cada uma dessas etapas e as atividades realizadas

Etapas do Arco de Maguerez

Atividades desenvolvidas

12 Etapa do Arco de
Maguerez
(Observacao darealidade e
defini¢do do problema)

2@ Etapa do Arco de
Maguerez
(Pontos-chave)

Realizacdo da acolhida e apresentacao das participantes;
Apresentacao da proposta do curso de extenséo, destacando a
utilizacdo da Metodologia da Problematizacdo, com o Arco de
Maguerez como estratégia pedagdgica para o Desenvolvimento
Profissional Docente;

Formacao dos grupos para observacéo da realidade e
levantamento de problemas;

Apresentacéo e discussao dos grupos sobre os problemas
identificados;

Utilizacdo do Mentimeter para auxiliar o grupo na identificacdo dos
pontos-chave;

Compartilhamento entre os grupos dos resultados obtidos;
Levantamento de possiveis tematicas de interesse ou necessidade
de estudo pelas docentes, com base nos problemas encontrados
e nos pontos-chave destacados.

3@ Etapa do Arco de
Maguerez
(Teorizagéo)

Foi criada uma sala de aula virtual, Google Classroom para a
teorizagcao

Aula 1: O que é ciéncias? Qual a imagem que temos dela?

Aula 2: Qual aimporténcia de ensinar ciéncias da natureza? Por
que ensinar ciéncias?

Aula 3: Como surge o ensino de ciéncias nas escolas? Quais as
tendéncias pedagdgicas e desafios?

Aula 4: Qual o papel do professor nas aulas de ciéncias naturais?
Aula 5: O que é Alfabetizagéo Cientifica? Quais s&o seus principais
eixos organizadores e quais seus indicadores?

Aula 6: Qual a relacéo entre AC e os avangos da Ciéncia e
tecnologia?

Aula 7: O que é ensino por investigagao?

Aula 8: Como deve ser a mediacao do professor em uma sala de
aula investigativa?

Aula 9: O ensino por investigacao: a experimentacao? Qual o papel
do experimento?

Além das aulas gravadas, foram postadas na sala de aula virtual
(Google Classroom) sugestdes de artigos para leitura, os
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documentos, livros, videos e artigos que foram fonte para
embasamento tedrico das aulas. Sugestdes de atividade para o
Ensino de Ciéncias com as criancas da pré-escola.

Levantamento das hipoteses de solucéo;

Reflexdo sobre como podemos resolver os problemas
encontrados apds a teorizagéo.

Individualmente cada docente pensava em hipoteses de solugéo e

42 Etapa do Arco de famos registrando todas as hipdteses levantadas pelo grupo. Apos
Maguerez o registro foi realizada uma categorizagéo das hipoteses
(Hipoteses de solugéao) levantadas por cada grupo e colocada em um arquivo no Google
Classroom.

Atarefa de cada docente apds essa atividade era refletir e registrar
quais atividades gostaria de levar para a proxima etapa em sua
escola ou sala de aula.

Apresentacao e debate sobre as propostas de cada docente

52 Etapa do Arco de participante no grupo.
Maguerez Roda de conversa sobre as etapas do Arco de Maguerez, 0s
(Aplicacao a encontros realizados, o que poderia ter sido melhor desenvolvido
realidade/pratica) no curso, o que foi bom durante este percurso.

Aplicacéo do questionario pds-intervengéo via Google Forms.

Fonte: Autores (2025).

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Nesta secdo, apresentam-se e discutem-se os resultados obtidos a partir das
respostas das 13 docentes participantes (N=13). Os dados foram organizados em
categorias de analise, considerando as respostas ao questionario pos-intervengao. As
categorias emergiram com base na relevancia dos temas abordados nas respostas,
refletindo os principais aspectos destacados pelas participantes.

Os dados analisados foram agrupados em sete categorias, estruturadas a partir
dos eixos tematicos centrais identificados nas respostas das docentes. Cada categoria
possibilita uma analise detalhada sobre os diferentes niveis de compreensao, percepgao

e opinido das participantes em relagdo ao curso de extenséo.

4.1 Conhecimento prévio e compreensdo da metodologia

Ao serem questionadas sobre “Vocé conhecia a Metodologia da Problematizagao

com base no Arco de Maguerez?”, as respostas demonstraram que a maior parte das

professoras (N11), de um total de 13 (N13) ndo conheciam a MP com base no Arco de
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Maguerez antes do curso. Entre as duas que afirmaram conhecer, uma relatou ja utiliza-la
na pratica sem conhecer sua denominagao e a outra relatou que ja havia ouvido falar. Um
exemplo de resposta que ilustra essa percepcgéao foi:

Na pratica ja utilizei o método, ndo sabia o0 nome, mas ja fazemos

exploracao, problematizacao e aplicagao a realidade (P11).
Sim, ja havia ouvido falar (P12).

Esses dados indicam a necessidade de maior divulgacéo e formacgao especifica
para 0s docentes sobre 0 uso sistematico da metodologia. A categoria traz a tona uma
tensdo interessante entre a clareza e a aplicabilidade da metodologia e as dificuldades
iniciais enfrentadas. E importante observar como, mesmo com uma percepgao positiva
do método, a formacéo inicial precisa ser mais acessivel para que todos os docentes
consigam integra-lo efetivamente em sua pratica. A dificuldade de compreenséo pode ser

vista como uma oportunidade de aprimoramento das estratégias de formacéao.

4.2 Método de aprendizagem

Essa categoria responde a questao: “Qual sua opinidao sobre esse método de
aprendizagem?”, e se divide em trés subcategorias. As respostas demonstram,
majoritariamente, uma percepgao positiva sobre o0 método, destacando sua contribuicéo
para a reflexao critica, a aprendizagem ativa e a sistematizacao do ensino. Determinadas
docentes mencionam dificuldades iniciais de compreensdo, mas posteriormente
reconhecem sua aplicabilidade. Além disso, certas docentes identificam praticas ja
realizadas em sala de aula que se alinham ao método, mesmo sem conhecimento prévio

de sua nomenclatura e estrutura formal.

4.2.1 Percepgoes positivas sobre o método e seus beneficios pedagogicos

Essa subcategoria enfatiza os aspectos positivos do método e sua aplicabilidade

na pratica docente.

Muito bom, a exposicdo do problema leva a busca constante de
resolucéo e aprendizagem (P1).

Eu gostei muito dele, pois ele nos faz refletir criticamente sobre a nossa
realidade, de uma maneira direcionada (P3).
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Achei muito interessante, € uma ferramenta muito adequada para 0 uso
pedagdgico, pois segue por todas as etapas desde a identificacdo de
problemas até a avaliagao/validagéo do resultado obtido (P4).

Possui uma abordagem pedagodgica e tedrica que possibilita
desenvolvimento e busca estimular a aprendizagem ativa e a construgdo
do conhecimento por meio da reflexdo sobre problemas reais (P5).

E um método consideravel, haja vista que contribui para a construcéo de
conhecimentos, por partir da realidade e da curiosidade do educando, e
problematiza a situagdo, levando o sujeito a sentir-se desafiado e,
portanto, sujeito da sua histéria de aprendizagem (P6).

Boa forma de poder observar e sistematizar o processo do planejamento
da construcéo das experiéncias para as criangas (P9).

4.2.2 Dificuldade inicial na compreensdo do método

Essa subcategoria reflete desafios na assimilagdo inicial do meétodo, mas
reconhecimento posterior de seus beneficios.
Um método muito eficaz, porém, complicado de entender, alias, eu tive
uma dificuldade na compreenséao (P2).
Depois que fiquei sabendo como funcionava, gostei. E um método muito

bom, bem explicativo e facil de aplicar em qualquer etapa da educacgao
(P10).

4.2.3 Reconhecimento do método na pratica docente

Essa subcategoria relaciona o método as praticas ja utilizadas, mesmo sem o
conhecimento prévio do nome ou da estrutura formal.
Muito bom porque resume o todo do assunto (P7).
Bastante inovador (P8).

Na pratica ja utilizo o método. N&o sabia o nome, mas ja fazemos
exploracéo, problematizacéo e aplicacéo a realidade (P11).

4.3 Fragilidades da Metodologia da Problematizagdo com base no Arco de Maguerez

Essa categoria reune dificuldades apontadas pelas docentes na aplicagéo da
metodologia. As respostas evidenciam que a principal fragilidade da metodologia esta

relacionada a falta de familiaridade com o processo de problematizagéo, a escassez de
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recursos didaticos e a exigéncia de acompanhamento constante por parte da docente
para gue a metodologia seja adequadamente aplicada. Além disso, a dificuldade inicial
de compreensao e abstracdo do método pode representar um desafio para algumas

educadoras.

4.3.1 Falta de conhecimento prévio e familiaridade com o método

A falta de conhecimento sobre o0 assunto, ndo é um tema muito exposto
nas escolas (P2).

Vejo como fragilidade a falta de familiaridade com o processo de
problematizacdo por grande parte dos educadores, bem como a
resisténcia a mudancgas (P12).

4.3.2 Dificuldade na aplicagdo pratica do método

E necessério ter consciéncia da sua realidade para que ela seja efetiva.
Ela pode ser muito eficaz se as pessoas se empenharem em iniciar e
finalizar (P3).

Dificuldade de abstracao para resumi-la (P7).

Nao saber usar (P13).

4.3.3 Falta de recursos e estrutura para implementacao

O problema seria a realidade, pois nem sempre temos 0s instrumentos
para atender as demandas (P9).

As fragilidades seriam a falta de material e a falta de um ‘pensar fora da
caixa’ por parte dos professores; muitos deixam de explorar e incentivar
as criangas porque param no inicio, na falta de recursos, € ndo pensam
em como adaptar para a realidade e fazer acontecer (P11).

4.3.4 Exigéncia de acompanhamento constante do professor

O método exige um acompanhamento constante do professor para guiar
os alunos nas etapas de reflexado e resolucao do problema. Isso pode ser
desafiador, especialmente em turmas grandes, onde o professor nao
consegue oferecer atencao personalizada a todos os grupos (P5).
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4.4 Potencialidades da Metodologia da Problematizagdo com base no Arco de Maguerez

Essa categoria relne 0s aspectos positivos apontados pelas docentes. Por outro
lado, as potencialidades destacadas enfatizam a aprendizagem ativa e significativa, a
reflexdo critica, a clareza na organizacdo do ensino, bem como a participagéo

colaborativa e a aplicabilidade do método em diferentes contextos.

4.4.1 Desenvolvimento da reflexdo critica e da aprendizagem ativa

Potencialidade é a reflexdo e a capacidade de desenvolver pensamentos
que sejam eficazes para o problema apresentado (P1).

Ela pode ser muito eficaz se as pessoas se empenharem em iniciar e
finalizar (P3).

Vejo uma aprendizagem mais ativa, participativa e significativa. Uma
aprendizagem que estimula as criangas a ter um pensamento critico
(P12).

4.4.2 Organizacéao clara do processo pedagogico

Percebo como potencialidade a possibilidade de avaliagédo e de modificar
o planoinicial (P4).
O lado positivo é que da uma forma clara de como se organizar (P9).

4.4.3 Metodologia participativa e colaborativa

Potencialidade: metodologia participativa (P6).

Acho que o método auxilia essa troca de experiéncia e problematizacgéo.
Fazer os alunos pensarem sobre o problema que surge e como
solucioné-lo ja estd presente em minha pratica (P11).

4.4.4 Versatilidade e aplicabilidade em diferentes contextos

Potencialidade: novos recursos (P8).
Acredito que nao tenha nenhuma fragilidade, mas uma imensa
potencialidade referente a explicacéo, facil, clara (P10).
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4.5 Curso de extensao

O curso de extensdo foi estruturado com base no Arco de Maguerez,

desenvolvendo atividades em suas cinco etapas:

1. Observagédo da realidade - As pesquisadoras e as docentes participaram de
uma roda de conversa para promover a aproximacao inicial. Em seguida, as
professoras refletiram sobre os desafios do ensino de ciéncias na Educacao
Infantil e, organizadas em grupos, identificaram os principais problemas
enfrentados na pratica pedagdgica (Figura 2).
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Figura 2 - Nuvem de palavras que mostra os problemas elencados pelo grupo
Fonte: Autores (2025).

2. Ildentificagdo dos pontos-chave - Apds as discussdes em pequenos grupos, as
docentes compartilharam os problemas identificados, agrupando aqueles
semelhantes. Em seguida, utilizaram o aplicativo Mentimeter para criar uma
imagem com os pontos-chave elencados pelo grupo (Figura 3).
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Figura 3 - Nuvem de palavras que mostra os pontos-chave elencados pelo grupo
Fonte: Autores (2025).

3. Teorizagdo - Foi criada uma sala de aula virtual no Google Classroom para
disponibilizar videos, materiais tedricos e praticos sobre o ensino de ciéncias na
Educacao Infantil (Figura 4). Também foram promovidos encontros virtuais para
discussao e aprofundamento das tematicas abordadas.
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Figura 4 - Imagem do Google Classroom criado para o curso de extensao
Fonte: Autores (2025).

4. Elaboragdo de hipéteses de solugdo - Em pequenos grupos, as professoras
desenvolveram propostas pedagoégicas para enfrentar os desafios identificados,
elaborando estratégias metodoldgicas, atividades e projetos para o ensino de
ciéncias. As solugdes foram discutidas e aprimoradas coletivamente (Figura 5).



145

gmwmsmmfﬂif...." nﬁﬁ"‘?,
s £ Cﬁ W Ns |
UTH c" El Rng T ‘uus“'““m‘sk P mﬂ“rﬁa;mﬂ
ERRAE mwmwf'%‘ﬁ»wm°“ﬁi" INO DEC amcms s

(GAIN

PARA EN 9&5
s i EINTEGRAS RAGho COMUNIDAE o ARA ,momio
COUBORAET R PGAMETOT RECU CouBORATOE

Icn M,W,ﬁ:
‘..pgomosmasm“ N = METODOI-“; IDADE —
o SR“T“RSROSMOB‘S!NODWBM 4 D s abas P g} ?mns cmom&gxnwnww:‘:::znwm

oBoR! ” s paRA O BN a
2 : umwwwnMw l"*“mmw‘w‘ﬂ"ﬂ“ [snn‘n“;;umiwms
oMty TEGRAD
i éB[ABOKMm E:sﬂmnom:‘f»fms s
P ESTRIEURE %”!%mﬁ;ﬂ onsis

Figura 5 - Nuvem de palavras que mostra as hipoteses de solugéo elencadas pelo grupo
Fonte: Autores (2025).

5. Aplicacéo a realidade - As professoras compartilharam as atividades e agoes
que planejavam implantar em suas escolas, promovendo um ambiente
colaborativo de troca de experiéncias. Também estabeleceram parcerias entre
escolas para fortalecer o ensino de ciéncias na Educacéo Infantil. As tematicas
mais discutidas incluiram o uso de materiais reciclaveis, experiéncias
cientificas, tecnologia e projetos de ciéncias (Figura 6).

Figura 6 - Nuvem de palavras que mostra os principais temas elencados pelo grupo
Fonte: Autores (2025).

Além das percepcdes sobre a tematica em questdo, as docentes também
destacaram as experiéncias vivenciadas ao longo do curso de extensdo como
fundamentais para o aprofundamento das reflexdes. A formacgdo, estruturada com base
nas cinco etapas do Arco de Maguerez, permitiu as docentes vivenciar cada fase da
metodologia de forma pratica e contextualizada. Essa dindmica favoreceu a construgao

colaborativa do conhecimento e a apropriacdo de recursos didaticos, como evidenciam
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os relatos que apontam a clareza do método, a organizacao pedagogica e a aplicabilidade
das estratégias discutidas.

A conclusdo desse percurso formativo refletiu-se nas experiéncias das docentes,
que evidenciaram suas perspectivas com a proposta formativa. A articulacao entre teoria
e pratica, o ambiente de troca colaborativa, a clareza metodologica e a aplicabilidade das
estratégias construidas ao longo do curso foram elementos destacados em geral como
positivos. Por fim, na sequéncia, apresentam-se os relatos das participantes sobre o

curso, com énfase na organizacgéo, recursos ofertados e contribui¢cdes para o DPD.

4.5.1 Satisfacdo com o curso e reconhecimento da qualidade do material e da

organizagao

Essa categoria responde a questao “Vocé ficou satisfeita em participar do nosso
curso de extensdo? Justifigue sua resposta”. As respostas destacam a qualidade do

curso, dos materiais e da organizagao geral.

Sim! Excelente curso, materiais de alta qualidade (P1).

Sim, muito satisfeita; pois aprender junto com pessoas que conhecem a
realidade da sala de aula tem um significado consideravel. Os recursos,
materiais 6timos, de muita qualidade (P6).

Muito satisfeita. Até superou minhas expectativas porque as meninas
tiveram muita paciéncia na espera para concluir o curso e se dedicaram
muito para que o curso valesse a pena (P7).

Sim, excelente empenho por parte das tutoras (P8).

Sim, pois podemos ter acesso a artigos e videos com conceitos basicos
sobre o tema (P9).

Sim, bem explicativo com muitos exemplos de como aplicar, dentro de
cada etapa, muitas conversas, varias experiéncias compartilhadas (P10).

4.5.2 Satisfagcdo com o curso, mas percepcao de desafios no processo

Essa categoria responde a questdo “Comente ou cite o que poderia ser melhor
explorado em nossos encontros?”. Adicionalmente, a resposta demonstra satisfacéo,
mas também menciona dificuldades.

Fiquei, me senti a vontade. Achei muito tranquilo. Apenas no final ficou
muito corrido, mas foi bom, legal (P2).
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E duas respostas curtas que indicam satisfagcdo, mas sem aprofundamento na
justificativa.

As respostas demonstram uma satisfacdo geral com o curso, com énfase na
qualidade dos materiais e recursos, na organizacdo e empenho das tutoras, € na
aprendizagem adquirida para a pratica pedagdgica. Algumas docentes mencionaram
desafios no processo, como a correria no final do curso. Além disso, algumas respostas

foram mais diretas e objetivas, apenas confirmando a satisfagdo sem detalhamento.

4.5.3 Confirmacéo da adequacao da metodologia sem justificativa detalhada

Essa categoria inclui respostas afirmativas curtas, sem aprofundamento na
justificativa. Ela responde a questédo: “Na sua opinido, houve contribuigcbes para a sua
pratica pedagodgica? Se sim, cite quais”. Certas participantes, como P1, P2 e P7,
confirmaram que 0 curso trouxe contribuicdes para suas praticas pedagogicas, embora
nao tenham detalhado os aspectos especificos dessas contribuicdes em suas respostas.
Apesar da brevidade, essas manifestagbes indicam uma percepg¢do positiva quanto a
proposta formativa e a aplicabilidade da metodologia, ainda que sem aprofundamento

reflexivo.

4.5.3.1 Adequacao da metodologia para a formagdo docente por proporcionar reflexdo e

desenvolvimento profissional

Essa categoria agrupa respostas que destacam a importancia da metodologia para

a reflexdo sobre a pratica pedagdgica e o DPD.

Sim. Pois eleva varios quesitos, desenvolvendo as ideias e aprimorando-
as. Da um norte ao professor (P3).

Sim, estamos todos os dias aprendendo e nada melhor quando ha essa
troca (P10).

Sim, a metodologia aplicada foi a de fazer-nos pensar em nossa pratica,
refletirmos e assim chegarmos a metodologia e a forma de aplicabilidade
em sala de aula (P11).

O processo de construcédo do pensamento e de praticas aplicadas foi
muito interessante e desafiador, nos faz pensar e nos tira do nosso lugar
de saber (P12).
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Sim. Pois mostra uma metodologia de ensino que traz um aprendizado
significativo, construido junto com as criangas e tornando-as
protagonistas de seu aprendizado (P13).

4.5.3.2 Adequacao da metodologia por oferecer subsidios tedricos e praticos

Essa categoria reune respostas que destacam o acesso a teoria e a pratica,
enfatizando a diversidade de recursos pedagdgicos utilizados
Acredito que sim, pois tivemos acesso a teoria e, ao entrar em contato
com a ferramenta, tivemos oportunidade de experimentar (P5).
Sim, pois promove muitas trocas de experiéncias (P8).

Acredito que sim, porque foi ofertado subsidio por video, artigo, encontro
presencial e reunido por Meet (P9).

As respostas apontam unanimemente a adequacdo da metodologia para a
formacao docente. No entanto, héa diferentes enfoques sobre os motivos. Parte das
respostas (P1, P2 e P7) confirma a adequacéo, mas sem justificativa detalhada. Outras
respostas (P3, P4, P6, P10, P11, P12 e P13) enfatizam que a metodologia promove
reflexdo, aprimoramento e desenvolvimento da pratica docente. Um terceiro grupo (P5,
P8 e P9) destaca a diversidade de materiais e atividades utilizadas, evidenciando a

combinacéao entre teoria e pratica.

4.5.4 Adequacdo da metodologia sem justificativa detalhada

As categorias a seguir respondem a questao: “Vocé acredita que a metodologia
abordada no curso é adequada para ser aplicada na formacéo de professores? Se sim,
cite os motivos”. Essa categoria inclui respostas afirmativas curtas, sem aprofundamento
na justificativa. As docentes P1, P2 e P7 ofereceram respostas afirmativas, porém sem
aprofundamento nas justificativas. Embora breves, essas manifestacdes sinalizam uma
aceitacao positiva da metodologia por parte dessas participantes.

Qutras docentes detalharam suas percepcdes, destacando a contribuicdo da MP

para a reflexdo sobre a pratica pedagodgica e o DPD.
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4.5.4.1 Adequacdo da metodologia por favorecer reflexdo e desenvolvimento profissional

docente

Essa categoria relne respostas que destacam como a metodologia contribui para
a reflexdo sobre a pratica pedagodgica, o desenvolvimento profissional e a orientacéo para

o professor.

Sim. Por elevar varios quesitos, desenvolvendo as ideias e aprimorando-
as. Da um norte ao professor (P3).

Sim, tenho certeza que todas nds saimos muito melhor do que entramos
(P4).

Sim, pois agrega e amplia o conhecimento (P6).

Sim, estamos todos os dias aprendendo e nada melhor quando hé essa
troca (P10).

Sim, a metodologia aplicada foi a de fazer-nos pensar em nossa pratica,
refletirmos e assim chegarmos a metodologia e a forma de aplicabilidade
em sala de aula (P11).

O processo de construgcao do pensamento e de praticas aplicadas foi
muito interessante e desafiador, nos faz pensar e nos tira do nosso lugar
de saber (P12).

Sim. Pois mostra uma metodologia de ensino que traz um aprendizado
significativo, construido junto com as criangas e tornando-as
protagonistas de seu aprendizado (P13).

4.5.4.2 Adequacéo da Metodologia por oferecer recursos teoricos e praticos

Essa categoria agrupa respostas que destacam a importancia da metodologia por
proporcionar acesso aos conteudos teodricos e praticos, promovendo trocas de
experiéncias e experimentacao.

Acredito que sim, pois tivemos acesso a teoria e, ao entrar em contato
com a ferramenta, tivemos oportunidade de experimentar (P5).
Sim, pois promove muitas trocas de experiéncias (P8).

Acredito que sim, porque foi ofertado subsidio por video, artigo, encontro
presencial e reunido por Meet (P9).

As respostas apontam unanimidade na adequacdo da metodologia para a
formacao docente, mas com énfases diferentes: trés participantes (P1, P2 e P7) apenas
afirmaram que a metodologia é adequada, sem justificativa; sete participantes (P3, P4,

P6, P10, P11, P12 e P13) destacaram que a metodologia favorece a reflexdo e o
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desenvolvimento profissional; e trés participantes (P5, P8 e P9) ressaltaram o suporte

tedrico e pratico, incluindo materiais e trocas de experiéncias.

4.5.4.3 Aplicabilidade da Metodologia sem justificativa detalhada

Nessa categoria responde-se a questao: “Na sua opinido a Metodologia da
Problematizacdo pode ser utilizada na pré-escola? Por quais motivos?”. Tem-se

respostas afirmativas curtas, sem aprofundamento na justificativa.

Sim (P1).

Sim, pelo mesmo motivo da resposta anterior (P3).
Sim (P12).

Sim (P13).

4.5.4.4 Adequacéo da Metodologia da Problematizagéao por estimular a reflexdo e o

pensamento critico

Essa categoria agrupa respostas que enfatizam a capacidade da metodologia em
estimular a reflexdo, o pensamento critico e o envolvimento das criangas no processo

educativo.

Acredito que sim. Para reflexdo e engajamento de uma metodologia ativa
(P2).

Sim, porgue o ser humano gosta de se sentir desafiado, e a
problematizacdo nos leva a querer resolver a situacdo-problema. A
crianca se sente parte do processo educativo (P6).

Pode sim, pois parte da vivéncia do estudante e faz com que eles
desenvolvam suas capacidades de responder e interagir (P7).

Sim, porque as criangas sao curiosas e gostam de fazer perguntas, ao
invés de responder vamos questionar com as familias, levantar hipdteses
e fazer com que eles pensem na solugao de problemas (P9).

Sim. Para desenvolver pensamento critico, estimular as criangas a
refletir, questionar, relacionar o contelddo aprendido com a realidade,
tornando o aprendizado mais significativo (P11).
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4.5.4.5 Aplicabilidade da Metodologia na pré-escola por considerar a realidade e os

processos de aprendizagem infantil

Essa categoria relne respostas que destacam a simplicidade e flexibilidade da
metodologia, sua capacidade de trabalhar com os interesses e necessidades infantis, e
sua contribuicdo para o planejamento e desenvolvimento da aprendizagem.

Acredito que sim, visto que ela € uma metodologia simples e pontual.
Conseguimos identificar os problemas da nossa realidade e, na
sequéncia, explorar esses problemas em busca de uma resolugéo
personalizada (P4).

Sim, por levar em conta o sentimento/conhecimento/necessidade da
crianga (P5).

Sim, por poder visualizar melhor o processo de planejamento (P8).

Sim, a metodologia da problematizagao pode ser utilizada na pré-escola,
pois estimula a constru¢do de conhecimentos, promove o trabalho em

grupo, considera varias hipdteses/causas e solugdes para um problema e
permite aproximacgao da realidade (P10).

As respostas indicam unanimidade na adequacao da MP para a pré-escola, sendo
justificadas por diferentes razbes: quatro participantes (P1, P3, P12 e P13) apenas
confirmaram a aplicabilidade da metodologia, sem justificativa detalhada; cinco
participantes (P2, P6, P7, P9 e P11) destacaram a metodologia como um estimulo a
reflexdo, ao pensamento critico e ao engajamento infantil; e quatro participantes (P4, P5,
P8 e P10) ressaltaram a metodologia como um recurso flexivel e adequado ao

desenvolvimento infantil, favorecendo o planejamento € a aprendizagem significativa.

4.6 Metodologia da Problematizagcéo e o Arco de Maguerez como estratégia pedagdégica

para o desenvolvimento profissional docente

O DPD esta diretamente relacionado a necessidade de formagao profissional que
permita aos docentes refletirem sobre sua pratica e adquirirem conhecimentos que
favorecam uma educacdo mais efetiva e contextualizada. Nesse sentido, a MP,
estruturada pelo Arco de Maguerez, tem se mostrado uma ferramenta potencial para a
formacao docente ao promover um ensino reflexivo e investigativo (Barbosa; Copetti;

Folmer, 2020; Vigosa et al., 2020).
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A MP baseia-se na identificacdo e analise de problemas reais do cotidiano escolar,
permitindo que os docentes desenvolvam solugbes aplicaveis a propria pratica
pedagodgica e o Arco de Maguerez, por sua vez, compreende suas cinco etapas (Berbel,
2011). Esse processo incentiva a reflexdo critica e a elaboragdo de estratégias que
possam efetivamente transformar a realidade educacional.

Estudos apontam que a utilizacdo da MP no DPD possibilita aos professores maior
autonomia e protagonismo na construgdo do conhecimento, além de promover a
colaboracéo entre pares e a integracdo com a comunidade escolar (Soares et al., 2022;
Vigosa et al., 2020). Vigosa et al. (2020) destacam que, ao empregar essa metodologia, 0s
professores da Triplice Fronteira (Argentina, Brasil e Uruguai) ampliaram seus saberes
sobre praticas pedagdgicas investigativas, desenvolvendo estratégias inovadoras para
suas salas de aula.

Por outro lado, algumas fragilidades séo identificadas na implementagédo da MP no
DPD. Barbosa, Copetti e Folmer (2020) ressaltam que muitos docentes desconhecem a
metodologia ou possuem dificuldades em operacionaliza-la na pratica, necessitando de
suporte e formagéao especifica. Além disso, Soares et al. (2022) apontam que ha desafios
estruturais, como a falta de tempo para planejamento e a auséncia de incentivo
institucional para a adocao de metodologias ativas.

Diante disso, torna-se essencial que programas de DPD contemplem a MP como
abordagem para a capacitacdo docente, oferecendo condicdes para que as docentes
experimentem, reflitam e apliguem solugdes pedagdgicas embasadas na realidade
educacional. A adocao dessa metodologia pode contribuir significativamente para a
transformacéo das praticas docentes, tornando o ensino mais dindmico, investigativo e
alinhado as necessidades contemporaneas (Barbosa; Copetti; Folmer, 2020; Soares et

al., 2022; Vicosa et al., 2020).

5 CONSIDERAGOES FINAIS

O estudo evidenciou que a MP, aliada ao Arco de Maguerez, contribui

positivamente para o DPD, especialmente ao favorecer um ensino mais dinamico,
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reflexivo e contextualizado. No entanto, desafios estruturais e formativos devem ser
considerados para a ampliagdo do uso dessa abordagem na pré-escola.

A analise das respostas evidencia que a MP é bem recebida pelas docentes e
apresenta grande potencial para a formacgédo e a pratica pedagdgica. No entanto, sua
implementacédo enfrenta desafios como resisténcia a mudanca, necessidade de maior
suporte e adaptagdo a realidade escolar. O curso de extensdo mostrou-se uma
ferramenta importante para ampliar a compreensdo e aplicacdo dessa metodologia na
Educacéo Infantil.

O curso de extensdo analisado contribuiu para o DPD ao proporcionar momentos
de reflexdo e troca de experiéncias. No entanto, os desafios apontados pelas
participantes indicam a necessidade de politicas institucionais que incentivem formacgoes
continuadas mais estruturadas e adaptadas a realidade da Educacéo Infantil. Observa-
se, a partir dos relatos das participantes, que 0 curso de extensao teve potencial para
favorecer reflexdes criticas e ampliar a apropriagdo pratica da metodologia proposta,
reforcando a importancia de iniciativas formativas continuadas nessa perspectiva. Diante
do apresentado, futuras pesquisas poderédo aprofundar a analise sobre o impacto da MP
em contextos educacionais diversos, assim como investigar estratégias que favoregam
sua implementagéo nas escolas de Educacgéo Infantil.

Por fim, as conclusGes apontam para um cenario promissor, ainda que permeado
por desafios. A MP demonstra-se como uma abordagem metodoldgica com potencial
significativo para contribuir com a transformacao das praticas pedagogicas, desde que
sua aplicacdo seja acompanhada de processos continuos de adaptacdo, suporte
institucional e formacao docente. A categorizacdo apresentada neste estudo revela-se
consistente e abrangente, refletindo tanto as contribuigdes evidenciadas pelas docentes
participantes do curso de extensdo quanto os entraves enfrentados na adogdo de

metodologias investigativas no cotidiano escolar.
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6 DISCUSSAO E CONCLUSOES

Com vistas a responder a questdo norteadora desta pesquisa, estipulou-se como
objetivo geral avaliar a Metodologia da Problematizagdo, com base no Arco de Maguerez,
como estratégia pedagogica para o Desenvolvimento Profissional Docente em Ensino de
Ciéncias na Pré-escola. Os resultados culminaram em um artigo e trés manuscritos, que
trazem em sua escrita questfes pertinentes que auxiliaram na definicdo das conclus@es e no
delineamento de outras inquietacdes emergidas acerca do ensino de ciéncias e do
Desenvolvimento Profissional Docente que é uma engrenagem importante nos processos
educacionais.

Discutir o Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, especialmente na pré-escola, é
essencial no atual contexto educacional. A ciéncia esta presente em todas as esferas da vida e
desempenha um papel fundamental no desenvolvimento integral das criancas, abrangendo
aspectos cognitivos, afetivos, psicomotores e psicossociais. Dessa forma, contribui
significativamente para a formacdo dos individuos como cidaddos ativos e reflexivos
(Delizoicov; Angotti; Pernambuco, 2011).

O ensino de Ciéncias nessa fase da educacdo precisa estimular a curiosidade, a
investigagdo e a construcdo do pensamento cientifico, promovendo o desenvolvimento do
pensamento critico e a compreensdo do mundo natural, social e tecnoldgico (Vieira; Oliveira,
2020). Além disso, favorece o desenvolvimento da linguagem e da expressao, integrando-se a
outras areas do conhecimento e incentivando a constru¢do da consciéncia ambiental e da
sustentabilidade.

A alfabetizacdo cientifica e o ensino por investigacdo sdo fundamentais dentro do
ensino de ciéncias. A AC refere-se a capacidade de compreender, interpretar e utilizar
conhecimentos cientificos no dia a dia. Em criangas pequenas, isso significa incentivar a
observacdo, a formulacdo de hipoteses, a experimentacdo e a reflexdo sobre fendmenos
naturais e sociais (Chassot, 2000; Sasseron; Carvalho, 2011). A alfabetizacéo cientifica ndo se
limita a0 dominio de conceitos, mas envolve também atitudes e valores relacionados a
ciéncia, como a curiosidade, 0 questionamento e o espirito investigativo.

E o ensino por investigagdo € uma metodologia que coloca a crianga como
protagonista da aprendizagem, permitindo que ela explore, questione, experimente e construa
conhecimentos com base em suas descobertas. favorece o desenvolvimento da autonomia e da
capacidade de argumentacdo, além de estimular a criatividade e a resolugcdo de problemas. Em

um contexto de Educacdo Infantil, essa metodologia pode ser aplicada por meio de
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questionamentos abertos, desafios experimentais e situagOes-problema que incentivem as
criangas a levantar hipoteses, testar ideias e compartilhar descobertas (Carvalho, 2013).
Diante do exposto até aqui, torna-se evidente a importancia de um ensino de Ciéncias
estruturado desde a Educacdo Infantil.

Para que esse ensino seja adequado a faixa etdria das criangcas da pré-escola, é
imprescindivel investir no Desenvolvimento Profissional Docente e em metodologias que
incentivem a reflexdo e acdo pedagogica. Nesse sentido, a Metodologia da Problematizagéo
(MP), com o uso do Arco de Maguerez, se apresenta como uma estratégia pedagogica
promissora. Essa abordagem permite que os docentes identifiquem problemas reais da préatica
escolar, reflitam sobre suas causas e planejem acdes para soluciona-los, promovendo uma
formacdo mais significativa e contextualizada.

A MP possui um grande potencial para engajar as docentes, promovendo um trabalho
cooperativo, participativo e desafiador. A docéncia ndo deve ser uma atividade isolada, mas
sim um processo coletivo, envolvendo professores, coordenadores, gestores e demais
profissionais da escola. Essa interacdo fortalece o sentimento de pertencimento e contribui
para a construcdo de um ambiente educativo mais colaborativo e eficaz. Dessa forma, o
Desenvolvimento Profissional Docente precisa se apoiar em estratégias que estimulem a
cooperacéo e o planejamento conjunto, alinhando-se ao potencial transformador da MP.

Os resultados obtidos demonstram a relevancia dessa abordagem, confirmando seu
impacto positivo no ensino de Ciéncias e na formacdo docente. O primeiro produto do estudo
foi uma Revisdo Sistematica de Literatura (RSL) realizada entre 2012 e 2022 em bases de
dados como SciELO e o Portal de Periddicos da CAPES. A andlise apontou que a
Metodologia da Problematizacdo € uma estratégia pedagdgica eficaz para estimular a
participacdo ativa dos estudantes e o pensamento critico, apesar dos desafios relacionados a
formacdo docente e a disponibilidade de materiais adequados.

O segundo produto consistiu na analise das contribui¢fes de documentos normativos,
como a Base Nacional Comum Curricular (BNCC), a Base Nacional Comum para a
Formacao Inicial (BNCFI) e a Base Nacional Comum Curricular para a Formagdo Continuada
(BNCFC). A investigacdo demonstrou que, embora a BNCC indique a necessidade de
exploracdo de fendmenos naturais e experimentacdo na pré-escola, ainda ha desafios na
efetiva implementacao dessas diretrizes nas praticas pedagdgicas.

O terceiro produto analisou o ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil sob a
perspectiva dos professores da pré-escola. A pesquisa combinou andlise quantitativa simples

para os dados de perfil docente e analise de conteddo para as respostas abertas. Os resultados
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revelaram dificuldades na implementacdo do ensino de Ciéncias, principalmente devido a
falta de formacdo especifica e & escassez de materiais didaticos adequados. Além disso,
identificou-se uma variedade de concepcdes sobre o ensino de Ciéncias, indo desde uma visdo
limitada a experimentacdo até abordagens mais abrangentes, que valorizam a exploracdo do
meio e a curiosidade infantil.

O quarto produto consistiu na avaliacdo da aplicacdo da MP em um curso de extensdo
voltado ao Desenvolvimento Profissional Docente no Ensino de Ciéncias na pré-escola,
realizado com professoras da rede publica municipal de Uruguaiana/RS. A analise
documental e de conteddo revelou desafios e potencialidades na formagdo docente,
destacando a necessidade de suporte pedagdgico e capacitacdo especifica para a
implementacao de praticas cientificas na Educacéo Infantil.

Ao longo do desenvolvimento desta tese, percebi um amadurecimento significativo da
proposta, especialmente apds a qualificacdo em agosto de 2023. A experiéncia foi atravessada
por desafios impostos pelo periodo da pandemia da Covid-19, que influenciaram a construcéo
e reformulacdo do estudo. A reflexdo ao longo desse percurso reforcou a importancia de
ampliar a oferta de cursos voltados ao Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil, suprindo
lacunas na formac&o docente e fortalecendo as préaticas pedagdgicas nessa etapa escolar.

A MP, com o uso do Arco de Maguerez, se revela como uma estratégia pedagogica
potente para o Desenvolvimento Profissional Docente em diferentes contextos educacionais.
Sua disseminacdo no meio académico e escolar pode contribuir significativamente para a
melhoria da educacdo bésica. Valorizando e investindo na formacdo de professores,
garantimos ndo apenas a qualidade da educacdo, mas também o desenvolvimento de uma
sociedade mais critica, reflexiva e inovadora.

Retomando a proposta central desta tese - “A Metodologia da Problematizacdo como
estratégia pedagogica para o desenvolvimento profissional docente em ensino de ciéncias na
pré-escola” -, destaca-se a relevancia da Educacdo Infantil e do Ensino de Ciéncias nas
discussbes sobre praticas pedagogicas inovadoras. O investimento em estratégias
metodoldgicas eficazes é essencial para apoiar os docentes que atuam nessa etapa, garantindo
uma base sélida para o processo educativo ao longo da vida.

A auséncia de uma formacdo adequada e de metodologias bem estruturadas pode
comprometer o percurso escolar dos alunos, limitando seu desenvolvimento critico e sua
participacdo ativa na sociedade. Diante desse cenério, esta pesquisa buscou ndo a Unica, mas
uma alternativa viavel para contribuir com a qualidade da Educacdo Infantil, considerando a

realidade educacional contemporanea.
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O periodo de doutoramento teve inicio em um momento atipico, marcado pela
pandemia da Covid-19, o que influenciou significativamente o amadurecimento da proposta
da tese. Esse percurso possibilitou reflexdes profundas sobre o tema, culminando na
qualificacdo em agosto de 2023. Essa etapa representou um divisor de aguas, fortalecendo os
fundamentos teéricos e metodoldgicos do estudo. Além disso, ressalta-se a necessidade
urgente de mais cursos voltados ao Ensino de Ciéncias na Educagéo Infantil, pois a formacao
continuada dos docentes é fundamental para minimizar as lacunas pedagogicas existentes.
Embora a Educacdo Infantil tenha conquistado maior espago nas discussdes e publicagdes
educacionais, sua abordagem ainda é incipiente, tornando essencial a ampliacdo de estudos e
iniciativas voltadas a esse campo.

Atendendo ao objetivo proposto pela tese, a Metodologia da Problematizacédo, aliada
ao Arco de Maguerez, configura-se como uma estratégia pedagogica promissora para 0
Desenvolvimento Profissional Docente em diversos niveis educacionais. Para que seu impacto
seja efetivo, é necessario amplid-la e dissemina-la no meio académico e nas instituicGes
escolares, incentivando sua aplicacdo como uma abordagem estruturante da pratica docente. A
valorizacdo e o fortalecimento da profissdo docente sdo indispensaveis para 0 avanco da
educacao no pais. Afinal, ndo ha progresso cientifico, inovacao ou profissionais qualificados
em diferentes areas sem a presenca de professores comprometidos com a formacdo dos
individuos. Sem educagdo, ndo ha desenvolvimento social, econdmico ou cultural. Por essa
razdo, esta tese apresenta uma contribuicao relevante para o campo educacional, reforcando a
importancia de estratégias pedagdgicas que promovam o ensino de ciéncias desde o0s

primeiros anos da escolarizagao.

6.1 Recomendaces para pesquisas futuras

Pode-se fazer varias recomendacgfes para pesquisas futuras com base nas limitagdes
deste estudo. Cita-se algumas limitacGes deste estudo: O estudo foi realizado com um grupo
especifico de docentes da rede publica municipal, o que pode limitar a generalizacdo dos
resultados para outras realidades educacionais, como redes privadas ou contextos rurais
(restricdo dos participantes). A pesquisa ndo acompanhou os efeitos da Metodologia da
Problematizacdo (MP) a longo prazo, o que impede uma avaliagdo mais ampla sobre a
consolidacdo das praticas pedagogicas apds a formagdo (tempo de acompanhamento). A
implementacdo da MP ocorreu em um curso de extensdo de curta duracdo, o que pode ter

limitado a apropriacdo da metodologia pelas docentes. Um acompanhamento mais prolongado
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poderia oferecer uma visdo mais robusta sobre sua efetividade na préatica pedagogica
(aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo). A falta de carga horéria destinada para a
formacéo docente € um fator que influencia bastante as qualificacfes das docentes, pois elas
trabalham entre 30 e 40 semanais, tem familia, filhos (as) e outras atividades comuns.

Essas limitagbes ndo comprometem a relevancia do estudo, mas indicam caminhos
para pesquisas futuras que possam aprofundar e expandir as analises realizadas. Pensando em
ampliar o impacto do estudo e orientar futuras pesquisas e praticas educacionais sugere-se
algumas ideias. Expansdo da Aplicacdo da Metodologia da Problematizacdo (MP) na
Educagéo Infantil (Investigar como a MP pode ser adaptada para diferentes contextos da
Educagdo Infantil, considerando a diversidade de realidades escolares, infraestrutura e
formacdo docente; Desenvolver propostas didaticas estruturadas com a MP para o ensino de
ciéncias na pré-escola, incluindo sequéncias didaticas e materiais de apoio; Avaliar os
impactos da MP na aprendizagem das criancas, verificando se essa abordagem contribui para
o desenvolvimento do pensamento critico, criatividade e resolucéo de problemas).

Outras sugestdes de area mais abrangentes para investigar: Formacdo Continuada e
Desenvolvimento Profissional Docente; Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil: Politicas e
Curriculos; Perspectivas para Pesquisa e Inovacdo. Por fim, se faz importante dar
continuidade em investigacGes relacionados a problemética pesquisada, justificando a
continuidade de estudos e aprimoramento profissional e de formacgéo pessoal, assim como as
sugestdes desses novos estudos podem influenciar diferentes espacos pedagdgicos criando

percursos formativos, transformando as pessoas e realidades local/regional.

6.2 Perspectivas

Como continuidade deste estudo, pretende-se, em um poés-doutorado, ampliar o
publico participante por meio de ac¢des voltadas ao Desenvolvimento Profissional Docente em
Ensino de Ciéncias na Educacdo Infantil. Atendendo aos pedidos de algumas docentes que
participaram do curso de extensdo, busca-se estruturar atividades experimentais com as
criancas nas escolas de Educagédo Infantil, promovendo a curiosidade, o encantamento e a
alegria no processo de aprendizagem.

A ampliacédo deste estudo contribuira ndo apenas para a producdo e disseminacao de
conhecimento cientifico, mas também para o fortalecimento das discussdes sobre desafios e

possibilidades no Ensino de Ciéncias. Além disso, almeja-se seguir colaborando com a
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Educagdo Infantil, especialmente no apoio as docentes, que desempenham um papel
fundamental na formacéo das criancas.

Dessa forma, pretende-se desenvolver novos cursos de extensdo com atividades
praticas, proporcionando uma formacdo continuada contextualizada e alinhada as
necessidades do cotidiano escolar. Essa iniciativa visa aprimorar a pratica docente,

fortalecendo o ensino de Ciéncias desde os primeiros anos da escolarizagéo.
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Enlmm@

Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Titulo do projeto: A Metodologia da Problematiza¢io como estratégia pedagogica para o Desenvolvimento Profissional
Docente em ensino de ciéncias na pré-escola.

Pesquisador responsavel: Doutoranda Fernanda do Amaral Ximendes

Pesquisador participante: Prof. Dr. Vanderlei Folmer; Dr*. Magali Inés Pessini.

Institui¢fio: Universidade Federal do Pampa — Unipampa e Instituto Federal de Santa Catarina.

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (55) 999798966

Prezado (a) Professor (a)!

Vocé estd sendo convidado(a) para participar da pesquisa A Metodologia da Problematizacio como
estratégia pedagogica para o Desenvolvimento Profissional Docente em ensino de ciéncias na pré-escola,
desenvolvida por Fernanda do Amaral Ximendes discente de Doutorado do Programa de Pos-Graduagido em
Educacio em Ciéncias da UNIPAMPA/Uruguaiana, sob orienta¢do e coordenaciio do Prof. Dr. Vanderlei
Folmer ¢ da Dr*. Magali Inés Pessini. Vocé pode solicitar informagdes para qualquer um deles por meio dos
contatos que contam no final desse termo, inclusive com liga¢do a cobrar.

O objetivo central do estudo ¢ avaliar a Metodologia da Problematizacio, com base no Arco de
Maguerez, como estratégia pedagégica para o Desenvolvimento Profissional Docente em ensino de
ciéncias na pré-escola. Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa pois é professor(a) da rede
municipal e leciona com as etapas da pré-escola. A participagiio é voluntaria, ou seja, ndo € obrigatoria, e vocé
tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participagdo a qualquer
momento. Vocé ndo serd penalizado(a) de nenhuma maneira caso decida nio consentir na participagdo ou
desistir da mesma.

Durante a pesquisa sera garantido o anonimato e a privacidade do participante, os questionarios que
serdo aplicados ndo solicitam identificagio pessoal. Somente os pesquisadores teriio acesso aos dados coletados
durante a pesquisa ¢ estes serdo utilizados apenas para os fins de responder a esta pesquisa e producdo de
trabalhos cientificos, mas sem identificagdo pessoal.

Sua participa¢io constara de momentos que envolvem preenchimento de questionarios, realizag¢do de
atividades pedagdgicas e conversas sobre o ensino de ciéncias na Pré-escola, formag¢io docente e a metodologia
da problematizagdo com o Arco de Maguercz. Esses momentos serdo orientados ¢ observados pelos
pesquisadores. Essas atividades poderdo ser registradas via fotografia ou filmagem, e nesse caso, serdo tomadas
providéncias para que ndo seja possivel identificar as pessoas, mediante desfocalizag¢do da imagem de pessoas.
Vocé podera desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento a qualquer momento, sem qualquer
prejuizo. As fotografias ¢ filmagens serdo armazenadas em arquivos digitais. Somente os pesquisadores terdo
acesso a esses dados. Ao final da pesquisa, todo material sera mantido em arquivo digital, por pelo menos 5
anos, conforme Resolugdo 510/16 do CNS e orientagdes do CEP/Unipampa e com o fim deste prazo, sera
destruido.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé pode solicitar aos pesquisadores
informagdes sobre a participa¢io e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito através dos meios de contato
explicitados ao final deste Termo. Vocé nio recebera remuneragio por participar da pesquisa. Se houver algum
dano, decorrente da presente pesquisa, vocé tera direito a indenizagdo, através das vias judiciais como dispde a
Resolugdo n.° 510/2016), do Conselho Nacional de Saade (CNS).
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O beneficio em relagdo a sua participa¢do nesta pesquisa ¢ vivenciar situagdes que possam ser
utilizadas na sua pratica pedagogica, construgdo de novos saberes, troca de ideias com seus pares.

Os riscos de participar da pesquisa podem estar direcionados a situagdes como o constrangimento do
pesquisado(a) por estar sendo observado e questionado ou ainda a sensagio de dificuldades para resolver as
atividades propostas. Nesses casos, os pesquisadores poderido propor didlogo com o grupo, a fim de que essas
sensagdes sejam minimizadas. Em caso de persisténcia dessas situagdes, as coletas podem ser interrompidas.
Para prevenir ou minimizar a possibilidade desses riscos ocorrerem, todos os participantes serdo esclarecidos
sobre o projeto e as atividades que vio ocorrer durante a pesquisa antes do inicio, a fim de que possam decidir
sobre sua participagdo ou ndo.

Os resultados da pesquisa serdo divulgados para a comunidade académica em forma de artigos,
apresentagdes em semindrios ¢ por meio da elaboragdo de atividades que podem ser disponibilizadas para os
participantes, se assim desejarem. Além disso, havera retorno para a mantenedora (SEMED) através de
apresenta¢io dos resultados da pesquisa. O retorno para os participantes se dara com uma roda de conversa na
qual os principais resultados serdo comunicados de maneira acessivel e simples.

Este termo ¢ redigido em duas vias, que serdo assinadas e rubricadas pelo pesquisador e participante.
Uma via fica com vocé ¢ a outra via fica sob a guarda do pesquisador principal. Caso vocé queira mais
informacdes acerca da pesquisa, entre em contato com os pesquisadores, por e-mail ou telefone, inclusive com
ligacdo a cobrar:
Pesquisadora responsavel:

Doutoranda Fernanda do Amaral Ximendes Prof. Dr. Vanderlei Folmer
Telefone: (55) 999798966 Telefone: (55) 996839042
E-mail: fernandaximendes.aluno@unipampa.edu.br E-mail: vanderleifolmer@unipampa.edu.br

Dr*. Magali Inés Pessini
Telefone: (54) 991666195

E-mail: magali.pessini@ifsc.edu.br

Em caso de divida quanto a condugio ética do estudo, entre em contato com o Comité de Etica em
Pesquisa da Unipampa CEP. O Comité ¢ formado por um grupo de pessoas que t€ém por objetivo defender os
interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e, assim, contribuir para que sejam
seguidos padrdes éticos na realizagio de pesquisas.

Tel do CEP/Unipampa: (55) 3911-0202, voip 2289
E-Mail: cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/

Endereco: Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592
Prédio Administrativo — Sala 7A

Caixa Postal 118 Uruguaiana — RS

CEP 97500-970

Uruguaiana, de de20

Fernanda do Amaral Ximendes - pesquisador (a) de campo
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Informo que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagio na pesquisa intitulada A Metodologia da
Problematizacio como estratégia pedagogica para o Desenvolvimento Profissional Docente em ensino de
ciéncias na Pré-escola ¢ concordo em participar.

Autorizo a filmagem das atividades propostas.

Autorizo o registro fotografico das atividades propostas.

Nio autorizo a filmagem/registro fotografico das atividades propostas.

Assinatura do responsavel

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido; de 14 de Abril de 2024.

Pagina 2 de 3 Rubrica pesquisador: Rubrica participante:



