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Ninguém caminha sem aprender a
caminhar, sem aprender a fazer o
caminho caminhando,

refazendo e retocando o sonho

pelo qual se pés a caminhar.

Paulo Freire (1997, p. 79)



RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo refletir sobre o processo avaliativo apés o
periodo de pandemia de Covid 19, para que através de uma proposta de formacao
continuada de professores, seja possivel analisar o papel da avaliacdo como parte
integrante nos processos de ensino e de aprendizagem na educacao basica,
especificamente, no Ensino Fundamental - Anos Finais - de uma escola municipal de
Pelotas e reformular o planejamento pedagogico com vistas a diminuir as possiveis
defasagens de aprendizagens acarretadas pelo isolamento social. Considerando as
consequéncias do periodo pés-pandemia, este trabalho propés uma intervencéo
pedagdgica com a intencdo de possibilitar a reflexdo sobre o tema da avaliacéo
escolar e a importancia da escolha metodoldgica para embasar o trabalho avaliativo.
Tratou-se de uma intervencdo pedagodgica que levou a analise, interpretacdo e
resolucao do problema do objeto de pesquisa pelos sujeitos nele envolvidos, conforme
a concepcao de Damiani et al.(2013). Para a coleta de dados, utilizou-se o
questionario como um dos instrumentos de coleta, com o objetivo de conhecer as
concepcles tedricas dos docentes participantes da pesquisa; ocorreram rodas de
conversa, chamadas de ‘Cafés Pedagogicos’, nas quais foram debatidas questbes
sobre a tematica, estudo de teoria e, como coleta de dados, e, como segundo
instrumento de coleta, foram produzidos ‘Diarios de Bordo das Rodas de Conversa’,
além do Diario de Bordo da pesquisadora. O método analitico foi embasado pela
Andlise de Conteudo de Bardin (1977). O embasamento tedrico utilizado, abordando
a tematica da avaliacdo, além da Legislacdo, foram: Antunes (2002), Hoffmann (2005),
Luckesi (2000), (2008), (2011) e Moran (2018). A partir da andlise dos dados e das
praticas propostas pela intervencédo, concluiu-se que devem tornar-se parte do
trabalho da escola momentos como os propostos pela pesquisa. Quanto ao papel da
avaliacdo como parte integrante nos processos de ensino e de aprendizagem,
identificar o papel da avaliacéo nas diferentes teorias de aprendizagem, proporcionou
aos docentes refletir sobre qual abordagem metodolégica embasam suas aulas,
aspecto destacado como positivo pelos participantes; e, atraves da promoc¢do de
encontros com os professores da escola, foi possivel analisar as informacdes na

perspectiva de tornar o trabalho na escola significativo aos educandos.

Palavras-Chave: Avaliacdo. Processo. Aprendizagem. Formacéao.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue reflexionar sobre el proceso de evaluacion posterior al
periodo de pandemia Covid 19, para que a través de una propuesta de formacion
continua docente, sea posible analizar el papel de la evaluacién como parte integral
de los procesos de ensefianza y aprendizaje en la educacion basica. educacion,
especificamente, en la Escuela Primaria - Ultimos Afios - de una escuela municipal de
Pelotas y reformular la planificacion pedagodgica con miras a reducir las posibles
brechas de aprendizaje provocadas por el aislamiento social. Considerando las
consecuencias del periodo pospandemia, este trabajo propuso una intervencion
pedagdgica con la intencion de posibilitar una reflexion sobre el tema de la evaluacion
escolar y la importancia de la eleccion metodologica para apoyar el trabajo de
evaluacion. Fue una intervencion pedagoégica que condujo al analisis, interpretacion y
resoluciéon del problema del objeto de investigacion por parte de los sujetos
involucrados en el mismo, segun la concepcién de Damiani et al (2013). Para la
recoleccion de datos se utiliz6 como uno de los instrumentos de recoleccion el
cuestionario, con el objetivo de comprender las concepciones tedricas de los docentes
participantes de la investigacion; Se realizaron circulos de conversacion,
denominados 'Cafés Pedagdgicos', en los que se debatieron cuestiones sobre el tema,
se estudio la teoria y, como recoleccion de datos, y, como segundo instrumento de
recoleccion, se elaboraron 'Cuadernos de Circulos de Conversacion', ademas de los
del investigador. Cuaderno. El método analitico se basé en el Andlisis de Contenido
de Bardin (1977). Las bases teoricas utilizadas, abordando el tema de la evaluacion,
ademas de la Legislacion, fueron: Antunes (2002), Hoffmann (2005), Luckesi (2000),
(2008), (2011) y Moran (2018). Del andlisis de los datos y practicas propuestas por la
intervencion, se concluydo que momentos como los propuestos por la investigacion
deben pasar a formar parte del quehacer escolar. En cuanto al papel de la evaluacion
como parte integral de los procesos de ensefianza y aprendizaje, identificar el papel
de la evaluacion en diferentes teorias del aprendizaje permiti6 a los docentes
reflexionar sobre qué enfoque metodoldgico subyace en sus clases, aspecto
destacado como positivo por los participantes; y, promoviendo encuentros con
profesores de escuela, fue posible analizar la informacion con miras a hacer

significativo el trabajo en la escuela para los estudiantes.

Palabras clave: Evaluacion. Proceso. Aprendiendo. Capacitacion.
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1. A PESQUISADORA

A busca constante por aprender sempre fez parte da minha personalidade.
Ainda no Ensino Fundamental, estudante de escola publica do estado, resolvi desafiar
as dificuldades econbémicas da infancia para investir no processo seletivo da entao
Escola Técnica Federal de Pelotas, anos de 1992/1993. Entrei para o chamado
“Basico” da época. No ano seguinte, avancei para o 1° ano, porém por questbes de
saude, reprovei. Junto com a reprovacao, a mudanca de turno, sai do turno da manha
e passei para o turno da noite, precisava trabalhar se quisesse seguir meu objetivo de
me formar em Quimica. E, assim, seguiu-se 0s anos, estudava a noite e trabalhava
durante o dia.

Obtive média suficiente para entrar no curso de Quimica, formei-me no ano
de 1999, na instituicdo jA como Centro Federal de Educacéo Tecnoldgica. Estagiei na
empresa Sadia, em Concérdia/SC, e esse periodo, longe da familia, com muitas
aprendizagens, permitiu-me olhar a frente, refletir sobre o que eu queria para minha
vida profissional.

E, sempre que surge a pergunta sobre como fui parar na educacédo, vem a
memdéria uma conversa com uma colega, funcionaria efetiva da empresa Sadia na
época. Nessa conversa, ela destacou os dez anos em que trabalhava naquele
laboratoério de andlises fisico-quimicas “estou aqui ha dez anos, olhando para essas
paredes, fazendo sempre as mesmas coisas...”. Entdo pensei, que era muito tempo
para se estagnar numa situacao dessas, era quase virar um robd, a vida oferecia mais,
eu ndo queria isso para mim, assim como havia chegado até ali, poderia seguir,
porém, a minha personalidade inquieta latejava que nédo era em um laboratério de
controle de qualidade, com rotinas extremamente coordenadas como se eu fosse um
robd, o meu lugar.

Ainda assim, apos o término do meu estagio, tentei seguir na area de Técnica
em Quimica, recebi elogios dos meus superiores no laboratério da Sadia, no entanto,
nao havia vaga, haquele momento, para efetivar. Sendo assim, enviei curriculos para
o Rio Grande do Sul inteiro, antes de retornar para Pelotas, depois de voltar seria mais
dificil uma boa colocacédo no mercado. Mas nao aconteceu.

Retornei a Pelotas, reorganizei minha vida de outra forma, fui trabalhar no

ramo administrativo, casei e, sempre com a constante inquietagéo de que teria que
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seqguir, ndo era hora de parar, havia muito sobre o “ser” e o “fazer”.

Seguindo essa inquietacdo, primeiramente, prestei concurso para Oficial
Administrativo na Prefeitura Municipal de Pelotas. Por forga da natureza ou do destino,
fui parar em uma escola, trabalhar no administrativo. Aquele ambiente era muito bom,
dindmico, as relacdes eram multiplas, embora o servi¢co fosse rotineiro. No mesmo
ano, realizei vestibular para Letras/Portugués e Literatura de Lingua Portuguesa. Os
motivos? A escola era a minha segunda casa, sempre fui leitora, arrisquei, nos meus
tempos de estudante de Quimica, algumas aulas particulares... Entéo, tudo estava
claro, esse era meu mundo!

E, assim foi, a licenciatura em Letras me encantou. A lingua e suas regras, a
lingua e seus usos, era fascinante. Na literatura, que ja era um gosto particular,
genuino, fui cada vez mais sendo seduzida, aprendia e explorava as possibilidades,
era demais!!

Formei-me em 2007. Em 2008, comecei a Pés-Graduacdo em Linguagens
Verbais, Visuais e suas Tecnhologias, pelo Instituto Federal Sul-Rio-Grandense. Na
época, pensando na minha pratica em sala de aula, pois ainda ndo lecionava —
continuava como Oficial Administrativo - busquei contemplar algo que acrescentasse
aquela professora inexperiente, mais conhecimento, mais seguranca as questdes de
aprendizagem relacionadas com a aquisi¢éo da escrita.

Nesse contexto, aproveitando o ambiente em que trabalhava, as conversas
com professores de Lingua Portuguesa, descobri que havia uma grande defasagem
dos alunos daquela escola na aprendizagem de certas regras ortograficas.

Entéo, foquei meu artigo de final de curso em Fonologia, um estudo de caso
gue observava as dificuldades das irregularidades na escrita do /S/, em alunos da 52
série do Ensino Fundamental (em 2009 ainda existia essa nomenclatura), com a
orientacao da Prof2 Dr2. Gilsenira de Alcino Rangel (UFPel), e, como bibliografia nada
menos que parte do trabalho da Prof2 Dr2. Ana Ruth Moresco Miranda (UFPel), cujo
profissionalismo e conhecimento, acrescentaram muitas contribuicbes ao meu
trabalho, juntamente com a Prof?2 Dr2. Cloris Maria Freire Dorow, efetiva nessa
instituicdo na qual depositei minha caminhada a partir desse dia.

No ano seguinte (2010), saiu minha nomeacdo para professora de Lingua
Portuguesa no municipio de Pelotas. Designada para uma escola relativamente

grande, com uma comunidade escolar ativa, comecei a lecionar e vi que realmente
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estava no lugar certo; cada sala de aula era uma nova histéria que se escrevia.

Posteriormente, no ano de 2015, fui nomeada para professora do Estado do
Rio Grande do Sul. E, uma nova experiéncia comec¢a a se delinear. As escolas
estaduais sdo desafiadoras, o ensino é tdo carente em tantos aspectos que a visédo
de escola comeca a exigir-me mais conhecimento para entender as novas
possibilidades de situagdes.

Entre tais situagfes, posso citar o cenario de longas greves — com retornos
mais desastrosos de quando iniciadas, caréncia de infraestrutura — material de apoio
limitado, turmas lotadas — dificultando o atendimento ao aluno, retaliacbes dos
governantes — perda de direitos e aumento de deveres, entre outras questdes.

Ainda assim, com tantas dificuldades, com tantos motivos para desistir,
busquei o rumo inverso da proposta governamental; retomei os estudos em 2016,
fazendo um componente curricular como aluna especial do Mestrado em Educacéo,
no IFSul Pelotas. Lamentavelmente, foi um ano de lutas, a greve ocorreu nas duas
esferas (estadual e federal), e no retorno, os calendarios colidiram e nédo foi possivel
concluir esse componente que tanto animo deu a minha inquietacéo de educadora.

Conforme passaram-se 0s anos, novas atribui¢cdes fui assumindo. Na escola
do municipio de Pelotas, assumi a coordenacéo pedagogica da Educacao de Jovens
e Adultos (EJA), concomitante a sala de aula. Com as novas responsabilidades
surgem novos desafios, e para vencé-los, fez-se necessario seguir minha busca por
conhecimento e por formacdo continuada. Em 2019, novamente, retorno ao IFSul
Pelotas como aluna especial do Mestrado em Educacédo, desta vez foi possivel
concluir o componente curricular que tinha como foco a Andlise do Discurso, o que
me deixou muito interessada por essa area e com uma motivacdo maior ainda para
sequir.

Eis que chega 2020, se o0 ano de 2019 foi cansativo, exaustivo, com muitas
mudancas na area da Educacao, 2020 ndo tem descri¢édo, até o momento nao existe
legenda que o defina. A Pandemia da Covid-19 pode ser considerada um espelho
refletor de todas as mazelas de uma sociedade adoecida pelo sistema avassalador
em que sobrevivemos. No entanto, a sociedade como um todo, é responsavel pelas

desastrosas consequéncias pelas quais estamos passando.
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No retorno as atividades na escola, com o Ensino Hibrido!, em 2021, mais
desafios; trabalhavamos com diversas realidades, alunos que acompanharam o
ensino remoto assiduamente e retornaram para o presencial, outros que continuaram
em casa, porém retiravam material impresso e, outros, que nada fizeram e ficaram
totalmente a margem. Diante dessa realidade, optou-se por acolher os alunos atraves
de projetos interdisciplinares e uma retomada muito basica de alguns contetdos.

Em 2022, ainda buscavamos o caminho para conciliar o que esses dois anos
de pandemia trouxeram, em termos de ferramentas tecnolOgicas e aprendizagens,
com a retomada da escola presencial, “tradicional”, desafiadora. O que se sabe é que
a escola pés-pandemia devera dar conta de muitos outros aspectos.

E, assim segue a minha trajetéria profissional. Ainda em 2022, assumi a
supervisao pedagogica na escola do Estado e a Coordenacdo Pedagdgica dos Anos
Finais na escola do Municipio, pela primeira vez na minha carreira docente, estou sem
a sala de aula. Nessa vertente, surgiu a necessidade de aprimorar conhecimentos e
dei inicio a duas pés-graduacdes, uma no ano de 2020 em Gestdo e Coordenacao
Pedagdgica - pela FAVENI - j& concluida; e a outra no ano de 2022 em Supervisdo
Pedagdgica - pela Faculdade Séo Luis - em andamento. A concluséo a que se chega,
€ que com a pandemia, as mudancas ndo ocorreram somente com 0s alunos e suas
familias, o fazer diario do professor também foi afetado.

Contudo, o que motiva, nesse momento, é a percep¢cao de que, enquanto
educadora, tenho o dever de tentar fazer a diferenca, seja através de um olhar
compreensivo, flexivel, seja buscando um respaldo tedrico que possibilite auxiliar
colegas professores, alunos, familia, etc, a superar as dificuldades e caminhar em
sincronia, para a busca do conhecimento e as possibilidades que dele provém.

Sendo assim, resolvi seguir adiante e retomar os estudos, entrei como aluna
especial no Mestrado em Educacéao pelo Instituto Federal Sul-Rio Grandense Campus
Visconde da Gracga (CaVG), cursei as disciplinas de Tecnologias da Educagao com o
Prof. Dr. Raymundo Ferreira Filho e Processos Avaliativos com a Profé. Dr2. Angelita
Hentges; concomitante, realizei a prova para ingresso no Mestrado em Educacéao da
Universidade Federal do Pampa - Unipampa Jaguaréo.

Dado os passos necessarios para uma mudanca no meu fazer diario, sigo

1 O ensino hibrido é uma das maiores tendéncias da educacéo no século XXI. Essa nova metodologia tem como objetivo aliar métodos de aprendizado

online e presencial. Disponivel emhttps://escolasdisruptivas.com.br/metodologias-inovadoras/ensino-hibrido-o-que-e-e-como- pode-ser-usado-na-escola/
acesso em 18 maio 23.
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https://escolasdisruptivas.com.br/metodologias-inovadoras/ensino-hibrido-o-que-e-e-como-pode-ser-usado-na-escola/
https://escolasdisruptivas.com.br/metodologias-inovadoras/ensino-hibrido-o-que-e-e-como-pode-ser-usado-na-escola/
https://escolasdisruptivas.com.br/metodologias-inovadoras/ensino-hibrido-o-que-e-e-como-pode-ser-usado-na-escola/
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meus estudos acreditando que um passo de cada vez, aos poucos, vai ajudando a
transformar - ndo o mundo - mas a aluna/professora/coordenadora/supervisora que
contribui em seus espacos de trabalho, compartilhando com todos, os ensinamentos
reconstruidos ao longo dessa jornada.

2. INTRODUCAO

O presente trabalho prop6s uma reflexdo sobre o processo avaliativo apés o
periodo de pandemia, para que através de uma proposta de formacao continuada de
professores, fosse possivel reformular o planejamento pedagdgico com vistas a
diminuir as possiveis defasagens de aprendizagens acarretadas pelo isolamento
social®.

A pandemia da Covid-19 trouxe desafios em varios setores da sociedade.
Além das questdes de saude, foi possivel acompanhar as dificuldades enfrentadas na
Educacédo durante esse periodo como um todo.

A escolha da tematica da “Avaliagdo” deu-se a partir da experiéncia enquanto
Coordenacéo Pedagogica em uma escola municipal de Pelotas - objeto deste estudo
- e, enquanto professora em uma escola do Estado do Rio Grande Sul.

Com base nessa vivéncia profissional e na minha histéria académica
(estudante/docente) visualizei a necessidade de formacao e contribuicdo dentro dos
meus espacos de trabalho, diante do retorno presencial apés a pandemia de Covid-
19.

Sendo assim, justifico a escolha desta teméatica, na presente pesquisa,
fazendo uso da primeira pessoa para melhor explanar os objetivos aos quais cheguei.

Frente ao que mencionei no capitulo anterior, o retorno dos alunos a escola,
pés-pandemia, reverberou uma diversidade de situacdes. Cabe destacar que na
escola-objeto da pesquisa a comunicacdo com o0s educandos ocorreu com O
lancamento de atividades via plataforma whatsapp através de grupos com as turmas
e as devolutivas via e-mail dos professores; entretanto, cada escola municipal de
Pelotas trabalhou da maneira mais coerente possivel com seu contexto, ndo havendo,

portanto, um padrdo na forma de comunicacdo com os alunos - pratica que a

2 http://pepsic.bvsalud.ora/pdf/psicoped/v39n120/03.pdf acesso em 11 jan 24.


http://pepsic.bvsalud.org/pdf/psicoped/v39n120/03.pdf
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Secretaria Municipal de Educagao (SMED) chamou de ‘Atividades de manutengao de
vinculos’.

A manutencdo de vinculos de 2020 tratava de atividades socioemocionais,
gue eram lancadas em um dia da semana com a devolutiva por e-mail sete dias
depois. Ao final do ano letivo os alunos avancaram automaticamente para o
adiantamento seguinte, independente da participacdo ou ndo nas atividades.

Em 2021, a mantenedora estipulou, no inicio do ano letivo, o langamento de
atividades bésicas, conteudos estruturantes, de acordo com os documentos legais
norteadores da Educacéo no Brasil e no Estado do Rio Grande do Sul - Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) e Referencial Curricular Gaucho (RCG).

Alguns alunos participaram das atividades remotas através dos canais de
comunicacao estipulados pela escola; outros ndo conseguiram via whatsapp, pois 0
acesso pelo celular néo foi possivel devido a questdes financeiras (celular com apenas
um familiar, sem acesso a internet), sendo assim, buscavam material impresso na
escola; e outros que ndo realizaram nenhuma atividade - ficaram a margem.

Na sequéncia do ano letivo, em meados de setembro de 2021, a SMED
determinou o retorno presencial escalonado aqueles alunos e professores que
estivessem em condicbes de saude para retornar e remoto para 0S que
apresentassem alguma comorbidade, sendo que os alunos nessas condi¢cdes
seguiram retirando material impresso uma vez por semana e 0s professores seguiram
com a demanda via whatsapp.

A partir da determinacdo de retorno hibrido e seguindo orientacdo do
Conselho Municipal de Educacdo (CME) que dispds sobre a implantacdo do
continuum curricular e a avaliacdo diagnéstica/formativa, através da Resolucao
CME/Pel n.° 03/2021, aprovada em 24 de novembro de 2021, a SMED determinou,
novamente, a progressao para o adiantamento subsequente.

Com a determinacdo do retorno hibrido e da implantacdo da Resolucéo
mencionada acima, a demanda de trabalho dos professores acentuou-se para que
fosse possivel atender as diversidades de trabalho.

Destaco ainda, que a possibilidade de cumprimento da Resolugdo estava
comprometida no quesito ‘avaliagao diagndstica’ devido ao fato de que muitos alunos
nao retornaram por questdes de saude e as atividades impressas enviadas, muitas
vezes néo voltavam para corre¢ao - ou quando retornavam - ndo estavam completas,

portanto, sem a comunicagdo necessaria professor/aluno para que ocorresse
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momentos de explicacdo; além dos alunos que continuavam sem comunicagao com
a escola, ficando a cargo do Servico de Orientacdo Educacional (SOE) a busca ativa
a esses educandos.

No ano de 2022, com a progressao da vacinagao, o retorno foi presencial para
alunos e professores e, com ele, as diferentes situacdes familiares, de saude e de
aprendizagem.

O contexto em que o ambiente escolar se encontrava era diversificado, as
questdes de aprendizagem foram sendo diagnosticadas a medida em que se
avancava o ano letivo. A constatacdo foi a de que havia muito a que se retomar em
termos de conteldos, recomecar a rotina da escola, reestruturar o plano pedagogico.

Nesse interim, encontrou-se alunos que, devido ao avanco determinado pela
mantenedora e baseado nos documentos legais ja citados anteriormente, estavam no
6° ano do Ensino Fundamental sem saber ler e escrever, outros que conseguiam ler
somente letra bastéo, entre outras situacdes de questdes emocionais - consequéncias
por perdas afetivas na familia - que também interferiram, inicialmente, nesse retorno
pdés-pandemia.

Diante das questfes elencadas acima e mediante a determinacédo de avanco
para o0 proximo adiantamento, os professores comecaram a questionar essa
progressao massiva, considerando que alguns alunos necessitavam de uma retomada
pedagdgica maior, pois houve uma quebra de fase entre os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental e os Anos Finais, entre outras.

Dentro desse contexto de progressao em massa, aprendizagem, avaliacédo
diagnéstica/formativa e questionamentos € que surgiu a necessidade de abordar as
questdes de avaliacdo entre o grupo de docentes. Sendo assim, enquanto
Coordenadora Pedagogica fui buscar no Mestrado em Educacao pela Universidade
Federal do Pampa - Campus Jaguardo - as bases tedricas que possibilitassem abrir
esse debate, essa formacao.

Na tentativa de aprimorar a pratica avaliativa - junto ao trabalho docente - o0
presente trabalho se propde a questionar qual o papel da avaliacdo como parte
integrante nos processos de ensino e de aprendizagem no pés-pandemia.

Com o contexto explicitado, percebeu-se no ambiente escolar a necessidade
de se falar em avaliacéo, refletir sobre o processo avaliativo, formar continuamente
professores e equipe diretiva para o tema. Contudo, o debate sobre avaliacdo deve

estar em consonancia com o conhecimento e a aprendizagem dos educandos.
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O objetivo geral da pesquisa € identificar e analisar as concepc¢des de
avaliacdo que perpassam a pratica de professores da etapa final do ensino
fundamental em uma escola municipal de Pelotas.

Como objetivos especificos pretende-se conceituar concepcdes, avaliacao,
pratica (docente), ensino e aprendizagem; identificar o papel da avaliacdo nas
diferentes teorias de aprendizagem; promover encontros interventivos com 0s
professores da escola e aplicar instrumentos metodoldgicos de coleta de informacdes
sobre avaliacdo; e, analisar as informacdes coletadas através da técnica de analise
de conteudo (Bardin, 1977).

O debate sobre o tema “Avaliagdo” ndo € algo novo; ha anos discorre-se sobre
como avaliar, para qué e para quem avaliar. O processo avaliativo na escola perpassa
por aspectos quantitativos e qualitativos, buscando contemplar interesses
mercadoldgicos e econdbmicos, a0 mesmo tempo em que visa a formacdo de um
cidadao critico e participativo.

Conforme Lima e Luce:

[...] o Estado submete-se ao mercado - ndo a sociedade, como historicamente
concebido - e imprime a si mesmo uma marca de ‘Estado
Regulador/Controlador’, com intervengao direta nas politicas publicas,
mormente nas educacionais [...] (Lima; Luce, 2022, p. 4)

Nesse sentido, através do estudo de teorias sobre avaliacdo, o presente
trabalho propbs reformular as acdes pedagdgicas que serviram de base para a
aprendizagem, no que se refere a Gestdo Pedagdgica, para trabalhar em consonancia
com a politica de avaliacdo externa que adentra o ensino de maneira incoerente
guando determina a aprova¢do em massa em detrimento de um trabalho que enfoque

a aprendizagem e o conhecimento.

[...]J]o Estado-avaliador tem cada vez mais se esquivado do seu papel
provedor de bens e servi¢os educacionais e de promover o bem-estar social,
guando responsabiliza os atores escolares, provocando efeitos nefastos para
a educacgdo publica.[...] (Lima; Luce, 2022, p. 4)
E, ainda, inferir, através da pesquisa, procedimentos e metodologias que
possam servir de base para o trabalho docente na sala de aula, visando 0 processo
avaliativo.

Nesse sentido, parte-se da analise do corpo docente nos processos de ensino
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e de aprendizagem nos anos finais do Ensino Fundamental de uma escola publica
municipal de Pelotas, pds-pandemia, a tomada de consciéncia, conhecimento do
publico alvo e a efetivacdo da aprendizagem.

O presente estudo tem como procedimento de investigacdo a pesquisa do tipo
intervencao pedagdgica a qual “tem como finalidade contribuir para a solugdo de
problemas praticos...” e, também, “a possibilidade de considerar como investigacoes
os trabalhos de professores da educagao basica que analisam suas préprias praticas”
(Damiani et al., 2013).

Portanto, tera um capitulo para a descricdo detalhada do método de ensino
aplicado, com embasamento tedrico para melhor explicitar os procedimentos. Assim
como, tera também, o método de avaliacdo da intervencdo descrevendo o0s
instrumentos utilizados para a coleta e andlise de dados provenientes da pesquisa
para a intervencao e as justificativas de seu uso no estudo (Damiani et al., 2013).

A divisdo da presente dissertacdo dar-se-4 com um capitulo explicitando o
contexto da pesquisa e suas caracteristicas; a seguir a fundamentacao tedrica com
as bases legais e autores sobre a temética; na sequéncia a metodologia aplicada no
presente estudo; posteriormente, a explanacdo da intervencdo seguida de sua

analise; por fim, as consideracdes finais e o referencial bibliogréafico utilizado.

3. O CONTEXTO DA PESQUISA

O contexto estudado nesta dissertacdo trata-se de uma escola do municipio
de Pelotas, cidade situada ao sul do Rio Grande do Sul, com populacéo estimada em
325.685 habitantes (conforme censo de 2022); o indice de desenvolvimento humano
é de 0,739 (2010)3; o Produto Interno Bruto (P1B/2021) per capita é de R$31.347,60%;
o salario médio mensal dos trabalhadores formais (2021) fica em torno de 2,8 salarios-
minimos®.

Na educacdo basica, possui 36 escolas de Ensino Meédio, 130
estabelecimentos de Ensino Fundamental com indice de Desenvolvimento da

Educacédo Basica (IDEB) municipal nota 5,0. A escola em questdo, esta situada na

3 https://www.ibge.gov.br/cidades-e-estados/rs/pelotas.html acesso em 29 jan 24.

4 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pelotas/panorama acesso em 29 jan 24.
5 https://cidades.ibge.gov.br/brasil/rs/pelotas/panorama acesso em 29 jan 24.
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periferia da cidade, bairro Fragata, mais conhecido como Bairro Cidade, foi fundada
em 03 de maio de 1951, com o nome de Grupo Escolar Nossa Senhora de Lourdes
por localizar-se na Vila Nossa Senhora de Lourdes.

A escola possuia uma sala de aula onde funcionava a 12 série com 17 alunos
e a partir de 1954 passou a ter mais séries (homenclatura utilizada na época). A
solicitacdo de fundacao foi feita pelo Vereador Anuar Mizete e 0 entdo prefeito Edmar
Fetter. Em 1985, a escola passou a contar com a 52 série. No ano de 1988, passou
entdo a ter o 1° grau completo, atualmente, Ensino Fundamental. Em 1990, foi
disponibilizado o Ensino Noturno.

A configuracdo do ano de 2023 foi de um total de 725 alunos atendidos do
pré-escolar ao 9° ano. Sendo 107 alunos da Educacédo Infantil; 315 alunos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental; 274 alunos Anos Finais do Ensino Fundamental e 29
alunos na Educacéao de Jovens e Adultos.

No turno da manha, majoritariamente, foram atendidos os alunos dos Anos
Finais com trés turmas de cada adiantamento para 6°, 7°, 8° e 9° anos; na Educacéo
Infantil, duas turmas de pré-escola; Anos Iniciais, um 5° ano; somando um total de
quinze turmas atendidas; além de uma turma de apoio (Praticas Pedagdgicas de
Intervencdo (PRAPEDI) - para Anos Iniciais), nos componentes curriculares de
Portugués e Matematica ; uma turma no Curso de Iniciacdo a Robotica - para Anos
Iniciais; e atendimento individualizado na Sala de Recursos (AEE), com horario
previamente agendado.

A tarde foram atendidos estudantes da Educac&o Infantil e dos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental - com duas turmas de pré-escola; trés turmas de cada
adiantamento para 1°, 2°, 3° e 4° anos; uma turma de 5° ano; também somando um
total de quinze turmas atendidas; além de uma turma de apoio (PRAPEDI - para Anos
Finais), nos componentes curriculares de Portugués e Matematica; uma turma no
Curso de Iniciacdo a Robotica para alunos do 6° ao 9° ano; e atendimento
individualizado na Sala de Recursos (AEE), com horario previamente agendado.

No turno da noite foram atendidos os alunos da Educagé&o de Jovens e Adultos
(EJA), com uma turma de cada etapa (53 63 72 e 8%); além das atividades
extracurriculares, entre elas, a Banda da Escola.

A escola contou, no ano de 2023, com um corpo docente de 80 professores
concursados, na grande maioria, com poés-graduacdo/mestrado; sendo 27
professores, no turno da manha, atendendo alunos dos Anos Finais do Ensino
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Fundamental, com carga horaria, em média, de 20 horas/semanais; destes
professores em sala de aula sdo quatro de Lingua Portuguesa e Matematica, trés de
Ciéncias e Educacao Fisica, dois professores para Histéria e Geografia, um de
Espanhol, Inglés, Arte, Musica/Teatro, Ensino Religioso, Projeto de Vida, Iniciagéo a
Producéao Literaria e Introducdo a Computacao . Ainda no turno da manha, nos Anos
Iniciais e Educacéo Infantil, foram trés professoras titulares e um professor para os
componentes de Espanhol, Educacao Fisica, Arte, Musica e Iniciacdo a Producéo
Literaria.

Para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, no
turno da manha, a escola contou com quatro professoras auxiliares (PA) em sala de
aula, em determinados horérios e com determinados alunos, indicados pelas
professoras do AEE.

No trabalho que tem como finalidade atender a demanda de alunos que
necessitam do Apoio Escolar em Portugués e Matematica, para acompanharem,
juntamente com a turma, as habilidades propostas no decorrer do ano letivo -
PRAPEDI - s&o duas professoras que atendem os alunos dos Anos Iniciais no turno
da manha, porém que estudam a tarde. No laboratério de informatica - com a Iniciacéo
a Robatica - um professor especifico para a atividade.

No turno da tarde, a escola contou, no ano de 2023, com um corpo docente
de 26 professores concursados, atendendo os Anos Iniciais, sendo duas professoras
titulares para Educacdo Infantil (Pré-escola), treze professoras para Ensino
Fundamental, Anos Iniciais (1° ao 5° ano) e onze professores de Area para 0s
componentes de Espanhol, Educacdo Fisica, Arte, Musica e Iniciacdo a Producao
Literaria.

Para o atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais, 0
turno contou, também, com quatro PAs em sala de aula, com a mesma organizacéo
do turno da manh@, indicados pelas professoras do AEE. Na substituicdo de faltas e
licencas sao duas professoras para atender todas as quinze turmas.

E, no trabalho do PRAPEDI, séo trés professores que atendem os alunos dos
Anos Finais, nos componentes de Portugués e Matematica, porém que estudam pela
manha&. No laboratério de informatica - com a Iniciagdo & Robdtica - um professor
especifico para a atividade.

O laboratério contou com 11 notebooks disponiveis para professores e alunos

desenvolverem atividades diversas. A biblioteca dispbe de trés professores
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distribuidos entre os turnos de funcionamento da escola para empréstimo de livros e
leitura no préprio ambiente.

A Educacéao de Jovens e Adultos, turno da noite, contou, no ano de 2023, com
um corpo docente de doze professores concursados, atendendo 29 alunos dos Anos
Finais do Ensino Fundamental, na Modalidade EJA, com carga horaria, em média, de
20 horas/semanais; atendendo as areas de Lingua Portuguesa, Matematica, Ciéncias,
Historia, Geografia, Educacdo Fisica, Espanhol, Inglés, Arte, Ensino Religioso,
Praticas Integradas (Pl — componentes curriculares que possibilitam preparar o aluno
para atividades no mercado de trabalho, por exemplo, Empreendedorismo).

O quadro de funcionarios estatutarios tem sete para servicos de monitoria -
sendo trés para manha e tarde e um para o turno da noite; dois para secretaria; quatro
merendeiros - distribuidos entre os trés turnos de funcionamento da escola; duas
orientadoras educacionais divididas entre o0s trés turnos; para servicos de limpeza tem
uma funcionéria estatutaria e cinco terceirizados.

A estrutura fisica da escola tem dezoito salas de aula com capacidade para
aproximadamente 25 alunos, com equipamentos de midias (data show e caixas de
som) em cada sala, quadros de vidros em nove dessas salas, ar condicionado em
todas as salas de aulas; conta com uma pequena biblioteca; refeitorio; cozinha;
despensa; sala dos professores; secretaria; sala para o Servico de Orientacao
Educacional (SOE); sala de AEE; sala da equipe diretiva; sala de leitura; quadra de
esportes; laboratorio de informatica; seis instalacdes hidrossanitarias para
professores, alunos e funcionarios; praca para recreacao infantil; cameras de
vigilancia em todas as salas de aulas; rede de internet para administrativo, professores
e alunos.

A filosofia da escola, de acordo com Regimento Escolar, € “oportunizar ao
educando a constru¢ao do conhecimento humano, cientifico e tecnolégico num mundo
em transformacao, buscando a solidariedade, justica, o exercicio da cidadania, o
respeito matuo e uma educagéo inclusiva” (Pelotas, 2022).

Quanto ao desenvolvimento de projetos extraclasse, conforme Projeto Politico
Pedagogico (PPP), atualizado em 2023, possui Banda Musical para todos os alunos
interessados e Curso de Iniciacdo a Robdtica para alunos do 5° ao 9° ano.

O periodo de funcionamento da escola segue as orienta¢cdes da mantenedora,
estipulado em calendario que estabeleceu o inicio do ano letivo em 23/02/2023 e o fim

do periodo letivo em 22/12/2023. As questdes pedagdgicas/administrativas tais como
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reunides, formacdes, projetos e eventos ficam a critério da escola decidir junto a
comunidade escolar, e, também, junto a mantenedora, sempre sugeridas em
calendario ou ao longo do ano letivo.

O Conselho Escolar € marcado pela presenca dos representantes dos
segmentos dos professores e funcionarios, decidindo junto a comunidade escolar, as
necessidades e demandas, atraves de reunides mensais e/ou solicitacdes; os demais
segmentos (pais e alunos) participam de maneira mais discreta devido a justificativa
de trabalho/estudos.

As reunides pedagdgicas e/ou administrativas sdo programadas para
acontecerem quinzenalmente, conforme calendario e necessidades dentro do
ambiente escolar.

O regime escolar esta organizado em trés turnos com 4h de trabalho por dia,
com cinco periodos de 45 minutos em cada turno. O turno da manha funciona das 7h
e 30 minutos as 11h e 30 minutos. A tarde, o expediente comeca as 13h e acaba as
17h. O turno da noite funciona das 17h e 30 minutos as 21h e 30 minutos.

A matricula de alunos ocorre mediante documentacédo da escola de origem,
juntamente com os documentos de identidade do educando, sendo que a procura pela
vaga fica sob responsabilidade do representante legal. Da mesma forma, a
rematricula fica assegurada para dar continuidade aos processos de ensino e de
aprendizagem. A designacdo de vagas ocorre pela Central de Matriculas® apés o
informativo mensal da escola.

A metodologia pautada em Regimento, inclui um conjunto de préaticas que
buscam articular as experiéncias e os saberes dos educandos com 0s conhecimentos
gue fazem parte do patrimonio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnoldgico de
modo a promover o desenvolvimento integral do aluno, assegurando as condicdes de
aprendizagem e desenvolvimento. Além de buscar um processo educacional dialético,
interdisciplinar, critico, ludico e reflexivo, no qual o estudante € o sujeito da construgéo
e reconstrucéo do seu conhecimento a partir da realidade em que vive (Pelotas, 2022).

Outro aspecto elencado em regimento, versa sobre as Metodologias Ativas,

6 A Central de Matriculas existe através de convénio entre a 5a CRE (Coordenadoria Regional de Educag&o) e SME (Secretaria Municipal da Educag&o)
desde 2001, no qual foi adotado o sistema MEP (Matricula na Escola Publica), que define a democratizagdo da matricula na rede estadual e municipal
mantendo assegurada a credibilidade de servigos publicos para a comunidade, garantindo através do atendimento informatizado a igualdade de condi¢des
para o acesso de sua permanéncia na escola e também a equidade entre candidatos pela definicdo clara de critérios do processo.

https://www.pelotas.com.br/educacao/central-matriculas/#:~:text=A%20central%20de%20matr%C3%ADculas%20administra,e%20amplamen

te%20noticiadas%20pela%20imprensa. Acesso em 30 maio 23.
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pratica pedagdgica em consonancia com a atualidade, e, também, a Metodologia de
Projetos, a qual passa pelo desenvolvimento de uma proposta a partir de um tema
gerador ou uma problematizacdo. As atividades propostas contemplam todos os
alunos, ocorrem com um determinado tema gerador e 0s componentes curriculares
desenvolvem tarefas/conteddos/exercicios em torno do tema proposto e de acordo
com os objetos do conhecimento de cada disciplina; ocorrem em periodos pré-
estipulados e com culminancia em data especifica (Pelotas, 2022).

Quanto ao atendimento na sala do AEE, acontece em turno inverso, a fim de
gue seja possivel identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de
acessibilidade que possibilitem a plena participacdo do aluno com necessidade
educacional especializado, considerando suas necessidades especificas. O
atendimento conta com jogos pedagdgicos, material para alfabetizacdo e letramento
e recursos digitais (Pelotas, 2022).

No que tange a avaliagao, conforme Regimento Escolar, considera-se que o
processo de aprendizagem dos estudantes, ao longo do ano letivo, deve ser mais
valorizado do que a eventual nota de um instrumento final. Nesse sentido, consta no
regimento, que 0 processo avaliativo, sera oportunizado ao aluno, com diferentes
instrumentos de avaliacdo, assim como distintas oportunidades de aprendizagens
(Pelotas, 2022).

Para a escola em questdo, a avaliacdo da aprendizagem serve como fonte
diagnéstica para o planejamento do processo educativo, retomando sempre que
houver necessidades detectadas. Ainda em regimento, consta que o Conselho de
Classe faz parte do processo avaliativo da escola em todos os aspectos, possui
carater participativo na tomada das decisfes e contara com a participacao dos alunos
e seus representantes (Pelotas, 2022).

No ano letivo de 2023, conforme regimento escolar e por orientagdo da SMED,
a expressdo dos resultados retorna ao modo quantitativo, com a necessidade de
atingir 60 pontos minimos para avanco, ficando restritos ao parecer descritivo somente
os alunos com necessidades educacionais especiais e 0os alunos do Pré-escolar ao
segundo ano do Ensino Fundamental, conforme legislag&o vigente.

Quanto aos estudos de recuperacao de aprendizagens, o regimento escolar
faz referéncia a trés processos: a Recuperacdo Paralela de forma imediata ao
diagnéstico das dificuldades de aprendizagem - o que concerne nas diversas

avaliacfes e instrumentos avaliativos, e, que deverd resgatar as competéncias e
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habilidades ao longo do trimestre - através de retomada de conteudos, a partir de
diferentes abordagens metodoldgicas, com a finalidade de suprir lacunas de
aprendizagens; a Recuperacdo Final, para os estudantes que n&o alcangcaram o
minimo de 60% na pontuacdo prevista para aprovacdo, ao final do ano letivo,
oportunizando através de novas explicacbes e novos instrumentos avaliativos,
considerando apenas o que ndo foi consolidado em termos de habilidades e
competéncias, antes do término do ano letivo; e os Estudos Especiais de
Recuperagdo que deverdo ter inicio ao final do segundo trimestre letivo e seréo
ofertados aos estudantes que nédo alcancaram 60% (sessenta por cento) dos 60
(sessenta) pontos da somatoéria maxima do primeiro e segundo trimestres - para
Ensino Regular, para cada um dos componentes, e 60% (sessenta por cento) dos 50
(cinquenta) pontos do primeiro bimestre - para a Educagéo de Jovens e Adultos, para
cada um dos componentes (Pelotas, 2022).

Ainda, conforme o regimento escolar, o aluno devera receber um Roteiro de
Estudos Especiais de Recuperac¢do do componente curricular gue necessitar no inicio
da primeira semana do terceiro trimestre - para Ensino Regular; e na primeira semana
do segundo bimestre - para a Educacdo de Jovens e Adultos e acontecerd com

atividades em classe e extraclasse até o final do ano/semestre letivo.

4. FUNDAMENTAGCAO TEORICA

Diante da perspectiva de apontar estudo, analise e reflexdo sobre avaliacao,
faz-se necessario, antes de tudo, embasar o processo de pesquisa na legislacédo
vigente e que permeia o objeto de estudo, assim como estudos tedricos sobre a
tematica.

Nesse sentido, 0 presente capitulo traz apontamentos concernentes acerca
da tematica da pesquisa no ambito educacional e sera subdividido em conceituacao
de ‘ensino’, ‘aprendizagem’ e ‘avaliagcéo’; legislagdo educacional vigente sobre a
tematica da ‘avaliagao’; saberes docentes: teoria e pratica; o que falam os autores

sobre ‘Avaliacdo’; e a producédo académica sobre o foco da presente pesquisa.
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4.1 Conceituando: ensino, aprendizagem, avaliacao

O oficio de ensinar pressupde um processo interativo entre os sujeitos, a sala
de aula € um espaco de trocas, sendo, portanto - essas trocas - pontos importantes
para a definicdo do trabalho pedagdgico (Tardif, 2002, p. 118).

Para o autor, “ndo existe arte sem técnicas”, em outras palavras, ensinar é
uma arte e sé é possivel ensinar quando se domina a técnica. O professor tem a
capacidade de improvisar, criar e variar, porém, somente a partir do conhecimento
técnico, embasado em teorias educacionais, € que existe a possibilidade de tais
procedimentos (Tardif, 2002, p. 120-121).

A realidade docente exige uma constante adaptacdo as situacdes cotidianas
devido as particularidades existentes em uma sala de aula. O trabalho do professor,
segundo Tardif (2002), muitas vezes, fica sobrecarregado de objetivos definidos de
forma coletiva e temporal, contudo, de resultados “incertos”, pois tais definicbes
demandam uma atencdo dos educadores, exigindo decisdes e esforcos pouco
coerentes; isto €, sem muito sentido efetivo (Tardif, 2002, p. 126).

Cada estudante traz suas particularidades sociais e psiquicas; ou seja, 0
contexto vivenciado por cada aluno influencia no fazer pedagdgico, pois “O objeto do
trabalho dos professores sdo seres humanos individualizados e socializados ao
mesmo tempo” (Tardif, 2002, p. 128); portanto, pode se considerar um processo
complexo, pois contempla as individualidades ao mesmo tempo em que abrange a
parte social dos alunos, devido a isso, os professores tém sob sua responsabilidade
a busca constante pela equidade na sala de aula.

Nesse sentido, parte do processo educacional é ter em mente a significacdo
de ‘Ensino’ - conforme Spohr (2006) - “O ensino, que é instrucéo, se dirige ao intelecto
e o enriquece”’; em outras palavras é transmitir conhecimentos significativos ao
contexto pelo qual perpassa o educando.

O segundo aspecto do processo educacional pelo qual esta pesquisa
pretende discorrer é sobre a ‘Aprendizagem’, considerando o ambiente diversificado
da escola em questédo e da maioria das escolas.

Para Demo (2018, p. 63), “Aprender é processo de autodesenvolvimento dos

seres vivos em geral [...]”; sendo assim, € um caminho de varias etapas e interagoes,

7 SPOHR, Albino. A diferenca entre ensino e educagdo. Gazeta Zero Hora, Porto Alegre, 17 out. de 2006. Disponivel em:

http://www.sersel.com.br/imprensa_releases_17.asp. Acesso em 11 fev 24.
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€ nesse Viés que a escola se insere ao proporcionar momentos de enriquecimento do
intelecto no qual aprender sera processual.

Schwartz (2020) refere-se ao conceito de ‘Aprendizagem’ a partir de um olhar
diversificado teoricamente, entretanto, para este estudo, atenta-nos a definicao de

que:

APRENDIZAGEM - reconstrucao subjetiva de um conteldo ou objeto de
estudo, efetivada através da producao de pensamentos, da elaboracédo de
relacdes entre o conhecimento prévio de cada aprendiz, as novas/diferentes
informacdes, os saberes cientificos e o contexto vivenciado. Através desse
processo, 0 aprendiz traduz a informacéo, reconstréi relacdes mentais com
base no seu conhecimento prévio, interpreta e reelabora (Schwartz, 2020, p.
11).

Em consonancia com a proposta desta pesquisa destaca-se a objetivacéo do
ensino contextualizado ao que o educando vivencia, podendo, assim, aprender e
ressignificar sua aprendizagem.

A teoria de Piaget trata a aprendizagem através de um enfoque interacionista,
na qual o desenvolvimento organico interage com os estimulos oferecidos pelo meio.
E, ainda, que o conhecimento € possivel pelos diversos periodos da vida, uma
aprendizagem continua.®

O terceiro conceito, o qual faz-se necessario um aprofundamento, trata-se da
‘Avaliacéo’ - tema central deste estudo. E com o foco na avalia¢io dos processos de
ensino e de aprendizagem que se pretende levar aos docentes da escola - objeto da
pesquisa - estudo e debate.

Schwartz (2020) aborda dois conceitos sobre ‘Avaliacdo’ que podemos
concatenar com nosso trabalho:

Avaliagdo € um instrumento diagnéstico, que serve para inicialmente
identificar o conhecimento prévio dos alunos; na continuidade do processo,
baseado em critério predefinidos, indica se o que o professor planejou esta
indo ao encontro desse conhecimento, contribuindo para que esse processo

avance, se os alunos estédo aprendendo a pensar, a relacionar, a reelaborar,
ressignificar o conhecimento (Schwartz, 2020, p. 13).

E, também,

Avaliar € um processo continuo, que precisa incluir a autoavaliagdo do aluno
e do professor, constituido de observacd@o sistematica, processual para o
acompanhamento de cada uma das ac¢fes planejadas, efetivadas ou néo,
definidas previamente com objetivos claros e intencionais (Schwartz, 2020, p.
13).

8 https://cesad.ufs.br/ORBI/public/uploadCatalago/16543616022012Introducao_a Psicologia da Aprendizagem Aula 8.pdf acesso em 30 set 24.
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Em ambos os conceitos infere-se a necessidade de estudo sobre a tematica
para que o objetivo da escola fique claro quanto ao cidadéo que se pretende formar.

Schwartz (2020) destaca ainda, que:
Para viabilizar essa avaliacdo, o professor, com olhar educado para a
observagdo, precisa coletar diariamente indicios, fatos, relativos aos
processos subjetivos de todos os alunos e da sua pratica com eles,
oportunizando qualificar e/ou modificar as estratégias quando a realidade
assim demandar. Lembrando ainda que olhar sem pauta se dispersa, e por
isso o professor precisa conhecer e ter ressignificado para si o conhecimento

cientificamente reconstruido sobre quais sédo os indicios, fatos que justificam
afirmar se os alunos estédo aprendendo ou nao (Schwartz, 2020, p. 13).

Ainda sobre a conceituacao de avaliacao, Perrenoud (1999) traz a avaliacao
formativa: “Proponho considerar como formativa toda a prética de avaliagdo continua
gue se pretenda contribuir para melhorar as aprendizagens em curso, qualquer que
seja o quadro e qualquer que seja a extensao concreta da diferenciagcdo do Ensino”
(Perrenoud, 2009, p. 78).

O autor destaca que “a avaliagdo formativa € um componente quase
obrigatério de toda avaliagao continua” (Perrenoud, 2009, p. 79).

Entendemos a relevancia deste conceito a partir da Resolucdo CME/Pel n.°
03/2021 que infere sobre a escola da pesquisa a aplicacdo dessa modalidade de
avaliagéo.

A avaliacdo da aprendizagem esté alicercada em diversos aspectos, entre 0s
quais, planejamento e objetivos. Cabe a escola, em constante transformacao,

acompanhar e atualizar seus objetivos.

4.2 Legislagao Educacional vigente sobre a tematica ‘Avaliagao’

Considerando a Carta Magna, Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
reflete-se sobre a soberania nacional no que se refere aos direitos e deveres do povo
brasileiro, mais especificamente, ao publico alvo da presente pesquisa - o educando,
o professor, a escola.

N&o ha como falar em Educacdo sem antes elencar pontos cruciais para a
garantia de direitos dentro do ambiente escolar. A partir dessa maxima, iniciam-se as
devidas reflexbes destacando os artigos relacionados ao tema.

A Constituicdo Federal de 1988, em seu Artigo 205, preconiza 0s

responsaveis pela garantia de acesso a Educacdo, acentuando a importancia do
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coletivo para o pleno desenvolvimento do educando para o exercicio da cidadania e o

suporte para a qualificacao profissional.

Art. 205. A educacéo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificagcéo para o trabalho (Brasil, 1988, p. 255).

No entanto, a realidade pratica da escola admite a observancia de que a
Constituicdo, em dadas circunstancias, ndo vem sendo obedecida na sua
integralidade devido a varios fatores. Para tal, cabe destacar a dificuldade de acesso
e permanéncia na escola por justificativas adversas, complexas - como questdes
econbmicas, de saude, e, também, emocionais, considerando o cenario pos-
pandemia.

Na sequéncia, no Artigo 206, fica assegurado direitos imprescindiveis para o
pleno exercicio da cidadania, ou seja, 0 amparo de que todo cidadao brasileiro tera
acesso a educacgao, o qual devera ter “igualdade de condi¢gdes para o acesso e
permanéncia na escola; liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagdgicas...”
(Brasil, 1988, p. 256).

No entanto, a lei esbarra nas dificuldades da vida pratica em sala de aula,
considerando-se o fato de que as igualdades de condicbes para acesso e
permanéncia ndo sao contempladas efetivamente, pois ter acesso a educacdo sem a
garantia de permanéncia na escola é uma realidade que ultrapassa os limites do
ambiente escolar. A busca pela equidade faz-se urgente no cenario educacional do
Brasil.

Da mesma maneira em que a liberdade de aprender e de ensinar, o pluralismo
de ideias destacado pela Constituicdo precisam ser defendidos diariamente visando o
cumprimento da Lei, ndo sé no contexto escolar, mas enquanto sociedade, conforme
0 Artigo 227:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca e
ao adolescente, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a
alimentagdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracao, violéncia, crueldade e opresséo (Brasil, 1988, p. 279).
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O dever da sociedade como um todo € a garantia dos direitos e a protecdo a
crianca e ao adolescente, a certeza de condicbes de permanéncia na escola, a
garantia de subsidios que assegurem alimentacédo, saude, lazer devem ser pontos em
comuns entre todas as esferas da Nac&o. O cumprimento do papel de cada segmento
da sociedade brasileira € a garantia da observancia a Constituicdo Federal.

Em termos de legislacéo educacional, especificamente, a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo (LDB) brasileira tem o intuito de tornar o acesso a educagdo mais
justo e igualitario através da regulamentacédo do sistema de ensino nacional publico e
privado. A referida lei € de extrema importancia para a sociedade brasileira, pois € a
base para a educacédo formal e a garantia de direitos propostos na Constituicao
Federal com um olhar aprofundado para o contexto escolar, possibilitando assim, a
formacdo de cidaddos capacitados para o0 mundo do trabalho e para viver em
sociedade, reforcando a responsabilidade do corpo social para a efetiva formacéo.

A presente pesquisa tem como foco a Educacao Bésica, especificamente, o
Ensino Fundamental - Anos Finais, e, considerando a importancia desta etapa, a qual
devera formar educandos para avancarem nos estudos, dando segmento ao Ensino
Médio e, também, servir de embasamento tedrico para o Ensino Superior.

Nesse sentido, considerando a etapa do desenvolvimento que abrange o
Ensino Fundamental, percebe-se a importancia do cumprimento da lei para que se
forme cidadaos aptos a viver em sociedade, capazes de compreender e conviver no
meio social, respeitando as diferengas, valorizando e preservando o0 espago em que
vive, desenvolvendo habilidades e atitudes saudaveis como a tolerancia e a empatia.

Conforme o Artigo 24, Inciso “V” da LDB, o nivel Fundamental devera
obedecer a um minimo de oitocentas horas letivas e duzentos dias de efetivo trabalho,
assegurando a recuperacédo de aprendizagens fora do cOmputo, quando necessario.
Entretanto, no que tange a recuperacao das aprendizagens, a qual perpassa pelo
processo avaliativo, especificamente, a LDB determina que:

Art. 24, Inciso “V” — a verificacdo do rendimento escolar observara os
seguintes critérios: a) avaliagdo continua e cumulativa do desempenho do
aluno, com prevaléncia dos aspectos qualitativos sobre os quantitativos e dos

resultados ao longo do periodo sobre os de eventuais provas finais...] (Brasil,
1996, p. 18).

A partir da LDB - em se tratando do tema avaliagao da aprendizagem - infere-
se a observancia do desenvolvimento do educando ao longo do periodo letivo com

vista a ressignificar a formacdo de cada estudante com o foco no desenvolvimento
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qualitativo, em outras palavras, entende-se que a avaliacdo formativa contemplaria
essa formacéo.

Em seu Artigo 62, a LDB trata da formagé&o docente, e traz como deliberacéo,
a responsabilidade de oferecer em regime colaborativo entre Unido, Estados e
Municipios a formacao inicial e continuada dos profissionais da educac¢ao. No entanto,
a realidade reverbera a negacdo dos 6rgdos competentes (equipes gestoras de
algumas escolas e secretarias de educagdo) em propiciar aperfeicoamento aos
docentes, sem, muitas vezes, a flexibilizagdo de carga horéaria para possibilitar o
seguimento e aprimoramento da qualidade do ensino. E, também, sem a devida
valorizacdo em termos de carreira e salario.

A relevancia da tratativa do artigo elencado acima vai ao encontro da proposta
deste trabalho o qual tem a pretensao de - através da formacgdo continuada - debater
as teorias avaliativas no &mbito educacional brasileiro.

A partir da LDB fica estabelecido que a Educacdo Basica constard em seu
curriculo uma Base Nacional Comum Curricular (BNCC) igual para todos os
estudantes e outra parte - também determinada por esta lei - diversificada, a qual
devera ser formulada pelos Estados e Municipios em conjunto com suas respectivas
comunidades escolares, contemplando o contexto de cada regido do pais.

Conforme mencionado acima, a Educacdo Béasica no Brasil devera ter como
base um documento norteador, com diretrizes curriculares que estabelecem um
padrdo de conteddos que devem ser ministrados em todo territdrio nacional; assim
como também, estabelece uma parte diversificada que atenderd a demanda do
contexto de cada instituicdo de ensino, contemplando suas histérias, suas
experiéncias, suas realidades; ou seja, uma Base Nacional Comum Curricular
abrangendo tais aspectos.

A exemplo da LDB, no que se refere a avaliagdo da aprendizagem, a BNCC
infere que a avaliacdo seja formativa, respeitando as individualidades, formando
integralmente o educando.

Objetivando contemplar os estudantes da atualidade, a BNCC propde um
ensino embasado no desenvolvimento das habilidades e competéncias, preparando-
os para o mundo do trabalho e orientando projetos de vida. De carater normativo,
estabelece as aprendizagens essenciais para o desenvolvimento da formacao integral

do cidadao do futuro, visando um ensino de qualidade, igualitario e justo, conforme
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legislagdo vigente; alinhando-se em colaboracdo com Estados e Municipios na
tomada de decisdes para o pleno desenvolvimento da educagéo.

A BNCC preconiza o desenvolvimento de dez competéncias gerais ao longo
da Educacéo Basica. Nesse sentido, cabe esclarecer, primeiramente, o significado de
competéncia considerado no referido documento como: “competéncia € definida
como a mobilizacdo de conhecimentos (conceitos e procedimentos)” (Brasil, 2018, p.
8); 0 mesmo faz-se necessario ao se falar de habilidades: “habilidades (praticas,
cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para resolver demandas complexas
da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho” (Brasil,
2018, p. 8).

Isso posto, o presente trabalho achou pertinente elencar algumas
competéncias e relacionar com a proposta de intervencao, considerando a tematica
da avaliacdo a qual infere um olhar em consonancia com as trés competéncias
escolhidas.

A seguir, no infografico abaixo, as dez competéncias gerais da BNCC. Apés
a apresentacdo geral das dez competéncias, parte-se para uma analise mais
aprofundada das competéncias 7, 8 e 9, considerando a importancia das mesmas
para o desenvolvimento deste trabalho.

Figura 1 - Competéncias Gerais BNCC

1.Conhecimento

0 que: Ac = Para. ar decisoe 0 que: Valoriza tiliza Para: Entende
critico e criativo

0 que: Exercit Para: Fazer-se re
rRatia o da ceaneit 0 que: Ex

8. Autoconhecimento
e autocuidado

Oque:C € € Para: 0 que: Para: Fruir e participar

4.Comunicacao

0 que: Ar ent. Para: Formulal 0 que: Utilz Para: Expre

S.Cultura digital

B.Trabalho

e projeto de vida 0 que: Compreende Para:

0 que: Valoriza Para: Entende
Apropriar-se e fazer ¢

Fonte: http://www.luizrosa.com.br/novo-ensino-medio/bncc/
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— Competéncia 7. Argumentacédo: Argumentar com base em fatos, dados e
informacdes confiaveis; para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e
decisdes comuns, com base em direitos humanos, consciéncia socioambiental,
consumo responsavel e ética.

A partir de fatos do cotidiano, torna-se imprescindivel falar sobre a
competéncia 7, pois a realidade atual carrega inUmeros exemplos de desinformacéao,
pontos de vista equivocados, julgamentos sem conhecimento de causa, e/ou emissao
de juizos, tdo pouco éticos também; neste caso, a escola carrega a responsabilidade
de dar o ensinamento da ética e de fazer a conexdo com o conhecimento para levar
os estudantes a conhecerem suas realidades e suas histérias para procederem de
forma integra e ética na conservacéo da vida humana e do meio ambiente.

— Competéncia 8. Autoconhecimento e autocuidado: Conhecer-se,
compreender-se na diversidade humana e apreciar-se; para cuidar de sua saude fisica
e emocional, reconhecendo suas emoc¢fes e as dos outros com autocritica e
capacidade para lidar com elas.

A importancia do autoconhecimento é corroborada nas situacfes cotidianas
em que se percebe a frustracdo e a reacdo exacerbadas de jovens e adolescentes
frente a problemas comuns, frequentes, como por exemplo, a diferenca de opinides.
E muito comum a demonstracéo de atitudes descontroladas quando seu semelhante
ndo comunga das mesmas opinides, levando-os a atitudes de violéncia fisica, verbal
e emocional. Portanto, conhecer-se e entender que a sociedade é composta de
pessoas que ora divergem em opinides, ideologias, crencas; e ora compartilha dos
mesmos preceitos, faz toda a diferenca. O entendimento da diversidade, da aceitacao
de si e do respeito ao outro, de maneira geral, encaminha os estudantes a resolverem
seus conflitos de forma saudavel, madura e coerente; ao mesmo tempo em que
prepara 0s mesmos para atuarem como protagonistas de suas proprias historias.

— Competéncia 9. Empatia e cooperacado: Exercitar a empatia, o diadlogo, a
resolucao de conflitos e a cooperacao; para fazer-se respeitar e promover o respeito
ao outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade sem
preconceitos de qualquer natureza.

A competéncia 9 esta intimamente imbricada a competéncia 8, pois, a partir
do autoconhecimento e autocuidado e a conscientizacao de diversidade, as posturas

cidadas de empatia e cooperacgdo tornam os estudantes capazes de desenvolverem
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senso critico e auxiliam na tomada de decisdes, levando em consideracao valores
éticos e justos. Nesse sentido, a escola serve como laboratorio pratico de exercicio
de cooperagdo e empatia, as situacdes vivenciadas no ambiente escolar devem
convergir para a formacao de cidadaos empéticos e que agem em prol do bem
comum.

As competéncias explicitadas anteriormente reverberam a necessidade da
pratica avaliativa alinhar-se com o que determina cada uma. Infere-se que no processo
avaliativo conhecer e argumentar, autoconhecer-se e cuidar de si e de seu meio, bem
como ser empético e cooperativo, sdo competéncias as quais permeiam a formacao
do educando, preparando-o para a vida adulta na qual a avaliacdo servird de meio
para sua formacéo enquanto cidadéo.

Pode-se dizer que o intuito da BNCC € a construgdo de valores para a
transformacdo de uma sociedade mais justa e consciente em todos 0s aspectos da
vida humana e da natureza e a avaliagdo auxilia nesse percurso.

As dez competéncias elencadas pela BNCC instigam a inimeras reflexdes
pertinentes ao pleno desenvolvimento de estudantes ao longo da Educagéo Basica.
Ainda considerando as orientac6es do documento, parte-se para uma rapida analise
da parte diversificada, destacando o contexto regional configurado através do RCG,
documento norteador do Estado do Rio Grande do Sul.

O RCG configura a representacao do espaco de pertencimento, considerando
questdes além do espaco de territorio e de cultura, ou seja, considera a subjetividade
dos sujeitos envolvidos.

Em consonancia com a BNCC, traz como base as dez competéncias,
buscando diminuir as desigualdades no ambito educacional, proporcionando um
ensino que vise a integralidade da educacgao, com foco na aprendizagem.

A estrutura organizacional do RCG assemelha-se a estrutura da BNCC, com
os seis cadernos pedagoégicos: Educacdo Infantil e demais cadernos de Areas do
Conhecimento - Linguagens, Matematica, Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas,
Ensino Religioso - contendo as contribuicdes dos professores do Estado do Rio
Grande do Sul, aléem das ja advindas da BNCC.

O RCG serve como documento balizador para a construgcdo dos demais
Documentos Orientadores Municipais para acrescentarem suas particularidades

regionais, culturais, sociais e subjetivas.
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O objetivo do documento é “compreender o desenvolvimento integral do
sujeito (fisico, intelectual, emocional, afetivo, social e cultural), que permita as formas
de insergéo social, envolvendo educagéo escolar e extraescolar” (Rio Grande do Sul,
2018, p. 22). Nesse sentido, a formacdo escolar pressupde diversas formas e
contextos efetivando o aprendizado para o convivio social.

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem, o RCG preconiza a
observacéo do curriculo enquanto orientador da dindmica da sociedade o qual deve
ser organizado de acordo com o contexto cultural, politico e social e que devera ser
pautado em “legitimidade técnica e legitimidade politica na sua realizacdo” (Rio
Grande do Sul, 2018, p. 33).

Em outras palavras, confere ao sujeito que avalia - o professor - legitimidade
técnica. Esse professor necessita estar em consonancia com o Projeto Politico
Pedagdgico da escola e com o0s principios e critérios pré-determinados no coletivo
(Rio Grande do Sul, 2018).

Infere ainda, que a avaliagdo serve para redimensionar o trabalho pedagdgico
no intuito de desenvolver as habilidades e competéncias, e ndo pode ser entendida

de forma isolada:

A avaliacdo € uma das atividades que permeia o processo pedagdgico. Este
processo inclui acdes que implicam na proépria formulagcdo dos objetivos da
acdo educativa, na definicdo de seus conteddos, métodos, instrumentos,
entre outros. Sendo parte de um processo maior, a avaliagdo deve ser usada
tanto no sentido de um acompanhamento do desenvolvimento do estudante,
como no sentido de uma apreciacéo ao longo do processo, com o objetivo
de reorienta-lo (Rio Grande do Sul, 2018, p. 34).

O RCG destaca que a avaliacao deve fornecer informacgdes relacionadas a

aprendizagem e a construcédo da autonomia do estudante:

Ou seja, a avaliagdo precisa ocorrer concomitantemente e vinculada ao
processo de aprendizagem, numa perspectiva interacionista e dialégica,
atribuindo ao estudante e a todos os segmentos da comunidade escolar a
responsabilidade do processo de construcéo e avaliagdo do conhecimento.
Assim, o sucesso do aluno ndo depende somente dele ou do professor, é
também responsabilidade da familia e do contexto social em que esta
inserido (Rio Grande do Sul, 2018, p. 34).

Na perspectiva de uma educacéao integral, novas praticas sdo exigidas em
sala de aula, entre elas, a oportunidade de conhecimento sobre tecnologias digitais,

inerentes ao mundo contemporaneo, tornando o acesso possivel independente do



37

sistema educacional. Assim como o trabalho focado na interdisciplinaridade e
embasado nas habilidades e competéncias com atividades diversificadas
contemplando os objetivos propostos - que € a formacdo de estudantes ativos em
suas histérias - a avaliacdo da aprendizagem precisa estar alinhada a essas
mudancas.

Em consonancia com a legislagcéao vigente, o RCG concentra suas agdes de
aprendizagens ressignificando as diferentes experiéncias de vida, observando os mais
diversos fatores, respeitando as influéncias historicas e culturais de cada regido do
territério gaucho.

Alinhado a BNCC e ao RCG, o Documento Orientador Municipal (DOM), da
cidade de Pelotas/RS, tem como objetivo o desenvolvimento de uma educacao
integral de qualidade, através da reformulacdo dos curriculos.

Nesse contexto, apOs reunides instituidas pela Secretaria Municipal de
Educacao e Desporto da cidade de Pelotas, os professores - em suas respectivas
comunidades escolares - tomaram conhecimento das novas diretrizes pelas quais a
educacdo embasaria o trabalho nas escolas. Dentro das exigéncias burocraticas
estava a elaboracdo do Regimento e Projeto Politico Pedagdgico em consonancia
com os documentos norteadores - LDB e BNCC.

Nesse sentido, apOs debate realizado junto ao Conselho Municipal de
Educacéao, fica estabelecido que a reestruturacdo dos documentos que embasam a
Educacdo Basica, no ambito municipal, como Regimentos, Projetos Politicos
Pedagogicos (PPPs) e a composi¢ao curricular, devem propor 0os meios para objetivar
a proposta da BNCC, permeando, também, o RCG, no que se refere as
aprendizagens.

Conforme preconiza o Documento Municipal “A reelaboracdo dos PPPs
escolares, em consonancia com o DOM, é que subsidiar4d as acdes e decisbes
pedagogicas que assegurarao essas aprendizagens essenciais”’(Pelotas, 2020, p. 6).

No que se refere a avaliacdo da aprendizagem o documento norteador
municipal propde desconstruir o que outrora significava avaliar “...a avaliagdo que
rotula, que classifica, que aponta unicamente o erro” (Pelotas, 2020, p. 54); e
acompanha a proposicdo da LDB quando infere que a avaliacdo seja continua e

cumulativa prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

Para além da legislacéo, existem outros documentos que corroboram com a
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necessidade de estabelecer planos e atingir metas, como o Plano Municipal de
Educacdo (PME), aprovado através da Lei 6245/2015, os quais devem estar em
consonancia com o Plano Nacional de Educacéo (PNE); e o DOM vai ao encontro dos
referidos marcos legais vigentes para atingir os objetivos propostos tragando metas,
acOes e praticas metodoldgicas.

ApOs a apreciacdo da Legislacdo que determina os tramites educacionais,
parte-se para leituras preliminares que giram em torno do debate sobre os saberes
docentes, do que realmente trata a avaliagdo, quais elementos devem ser
considerados, a visao institucional do objetivo da avaliacdo e na pratica como é
realizada.

A escola - objeto da presente pesquisa - conforme legislacdo, observa, no que
se refere ao rendimento escolar, no Ensino Fundamental, a avaliagdo cumulativa e
continuada, ou seja, a progressdo do aluno ao longo do ano letivo, considerando os
aspectos qualitativos em detrimento dos quantitativos “O processo de aprendizagem
dos estudantes ao longo do ano letivo deve ser mais valorizado do que a eventual

nota de um instrumento final” (Pelotas, 2023).

4.3 Saberes docentes: teoria e pratica

O saber docente é um aspecto que concerne ao tema Educagao, pois “[...] o
saber ndo é uma coisa que flutua no espaco: o saber dos professores € o saber deles
e esta relacionado com a pessoa e a identidade deles [..]” (Tardif, 2002, p. 11).

Sendo, portanto, de grande relevancia considerar varios aspectos
relacionados com o ser e o fazer do professor. Salienta, Tardif (2002) que a identidade,
as experiéncias, a historia de cada um, interfere no trabalho, nas escolhas e nas
decisdes do dia a dia.

Em outras palavras, a subjetividade do professor reverbera muito no seu
trabalho, “o saber dos professores € um saber social”’, devido aos mais diversos
fatores, entre eles, o fato de néao definir sozinho o “seu proprio saber profissional”, pois
esta relacionado com a coletividade (Tardif, 2002, p. 12).

Ainda dentre os fatores supracitados, o autor destaca a questdo das
mudancas sociais cujos reflexos percebe-se na educacéo; trabalha sob a égide de
que, principalmente, o professor atua em uma relagédo dinamica entre o individual e o

social concomitantemente. E, ainda, de que o trabalho docente € modelado pela
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conjuntura em gue 0 mesmo se encontra.

Em suma, o saber dos professores € plural, compésito, heterogéneo, porque
envolve, no proprio exercicio do trabalho, conhecimentos e um saber-fazer
bastante diversos, provenientes de fontes variadas e, provavelmente, de
natureza diferente (Tardif, 2002. p. 18).

Para o autor, “o saber do professor € plural e também temporal” (Tardif, 2002,
p. 19), pois ocorre de forma sincronizada entre tempo e experiéncia. A relacédo do
professor com sua histéria enquanto aluno € marcante na sua memdaria cognitiva e
profissional.

Dessa forma, a trajetéria profissional vai exigindo adaptac6es ao longo do
tempo que vao transformando o professor de acordo com as suas necessidades e
especificidades. Em suma, Tardif (2002), refere-se ao professor como uma
combinacéo de experiéncias e conhecimentos adquiridos ao longo da vida.

Na pratica, o trabalho docente exige um investimento muito intenso em todos
0s sentidos, € uma constante busca por estudos. A exigéncia de ética faz-se presente,
concomitantemente, ao trabalho bem realizado, pois “é sobre os ombros deles que
repousa, no fim das contas, a miss&o educativa da escola” (Tardif, 2002, p. 228).

Nesse sentido, a partir das palavras do autor, no trabalho cotidiano, aliar teoria
e pratica pode ser o caminho orientador do fazer docente para a equidade, considerar
suas experiéncias e vivéncias aliadas aos seus conhecimentos tedricos é o ponto que

deve ser almejado por todos os atores da educacao.

4.4 O que falam os autores sobre ‘Avaliacéao’

A pratica avaliativa na escola resume um conjunto de fatores subjetivos
ocorridos ao longo do processo em nota. Entretanto, ha alguns aspectos que néo sao
passiveis de se ‘medir. A subjetivagcdo inerente ao ser humano, ndo pode ser
transformada em nota objetiva, justamente, por tratar-se de um avaliador também
subjetivo (Pacheco, 1998).

Nesse contexto, € importante que o avaliador tenha um aporte tedrico definido,
com o qual podera balizar seu trabalho no processo avaliativo.

Ainda segundo Pacheco (1998), a avaliacdo formativa pode ter uma grande
contribuicéo para obter um retorno positivo dos alunos, porém nao significa abandonar

objetivos anteriormente pré-estabelecidos. A priori € a compreensdo do processo para
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tomada de estratégias em que a aprendizagem possa acontecer.

Nesse sentido, conforme Pacheco (1998), a avaliacdo formativa vem para
ajudar na aprendizagem, porém percebe-se a necessidade de uma estruturacao mais
aprofundada, que possibilite uma organizacédo por parte de todos os envolvidos no
processo.

O autor afirma ainda, que além dos discursos sociolégico e psicoldgico, o
discurso curricular deve contribuir para o processo, atentando para todas as
especificidades de cada aluno e de cada contexto escolar em que se da a
aprendizagem e, consequentemente, a avaliacdo (Pacheco, 1998, p. 125).

O processo avaliativo, segundo Pacheco (1998), deve estar embasado em
uma concepcao teodrica de avaliacao - proposta que este estudo pretende realizar com
a formacdao de professores -, possibilitando, tanto ao professor quanto ao aluno, saber
gual conhecimento foi consolidado e qual ainda necessita de uma retomada.

Nesse sentido, auxiliar os professores na escolha de estratégias para atender
aos diferentes contextos em que acontecem 0s processos de ensino e de
aprendizagem, os quais refletirdo na avaliagdo. Além da reflexdo sobre seu trabalho
com relacdo a coeréncia com os objetivos e 0s procedimentos de avaliacao que utiliza.

A avaliacdo necessita de engajamento, pois € uma problematica que envolve
Varios sujeitos, cada qual com seu papel a desempenhar; mudancas superficiais sem
considerar o aluno enquanto cidadéo, ndo resolverdo a questéo da formacao para a
vida, para o mundo do trabalho, para a questdo socioemocional, para as tematicas
ambientais (Pacheco, 1998, p. 223).

Conforme Chueiri (2008), avaliar € inerente a condi¢cdo humana, portanto, faz
parte do universo educacional. Contudo, ndo pode ser entendida como o fim, e sim,
um meio pelo qual o processo precisa ser desenvolvido de acordo com um referencial
teorico.

Ressalta, também, e fica evidente na pratica da escola, que a avaliacado
carrega o peso de estratégias politicamente objetificadas por interesses extra- escola.
Nesse contexto, revela-se o papel do professor inserido no processo, no trabalho
desenvolvido e a intencdo educacional dos sistemas politicos de governo, pois a
avaliacdo, dadas as suas inten¢cdes, pode transformar a sociedade. Ou seja, as
praticas avaliativas, bem como os processos de ensinar e aprender,contribuem para

a formagé&o do cidadao.
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Essa idéia de que avaliar o processo de ensino e de aprendizagem nédo é
uma atividade neutra ou destituida de intencionalidade nos faz compreender
gue ha um estatuto politico e epistemolégico que da suporte a esse processo
de ensinar e de aprender que acontece na pratica pedagoégica na qual a
avaliag&o se inscreve (Chueiri, 2008, p. 51).

Sendo assim, compreendendo o ato de avaliar a aprendizagem como
intencional e baseado em uma perspectiva conceitual, a autora langca o seguinte
guestionamento: "que concepcdes pedagdgicas subjazem a atual pratica de avaliacao
dos processos de ensino e de aprendizagem no contexto escolar?” (Chueiri, 2008 p.
53).

Para responder ao questionamento, a autora discorre sobre a préatica dos
exames no ambiente escolar, constatando uma primeira concepcéo sobre avaliacao
de que “avaliar € examinar” (Chueiri, 2008 p. 55).

Para a autora, a avaliagdo ndo € uma atividade neutra ou técnica, pelo
contrario, parte de um embasamento tedrico que reflete na préatica pedagdgica; além
de considerar objetivos, intencionalidades, sujeitos envolvidos, habilidades. Ainda
segundo a autora, o professor é o avaliador, carregado de subjetivacdo, por isso, a
importancia em ter uma fundamentacédo tedrica que possibilite ver o educando com
bases em principios norteadores do conhecimento, sem ideais excludentes (Chueiri,
2008 p. 53).

Nesse sentido, 0os sujeitos envolvidos sdo carregados de subjetivacédo, tal
caracteristica torna o ato de avaliar muito complexo, delicado. A avaliacdo € um ato
de acolhimento: “Avaliar um educando implica, antes de mais nada, acolhé-lo no seu
ser e no seu modo de ser, como esta, para, a partir dai, decidir o que fazer” (Luckesi,
2000, p. 2).

Segundo o autor, o avaliador necessita de uma disposicéo psicologica que é
estar a “disposi¢ao de acolher” (Luckesi, 2000, p. 2), os resultados dependeréo dessa
disposicdo. A atencdo dispensada ao educando enquanto sujeito subjetivo e o
contexto em que o mesmo esta inserido, implicarA no sucesso ou insucesso da
aprendizagem.

Destaca também, que “A disposi¢cao de acolher esta no sujeito do avaliador,
€ nao no objeto da avaliagdo.” A partir da acolhida que sera possivel contemplar a
avaliacado de forma justa, utilizando-a como ponto de partida para o conhecimento;
para o autor ndo ha como avaliar o objeto que se rejeita, que se recusa; ou seja,

acolher é o ponto de partida para avaliar (Luckesi, 2000, p. 2).
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ApOs o primeiro ato do processo avaliativo, que € a acolhida, o autor discorre
sobre a necessidade de “diagnosticar e decidir” (Luckesi, 2000, p. 3). O diagndstico
obtido através da avaliacdo, no ambito escolar, é de fundamental importancia, desde
que, posterior a constatacdo da situacdo do objeto, o educador passe a fase de
decisédo sobre de onde comecar seu trabalho com vistas a proporcionar ao aluno a
oportunidade de seguir sua trajetéria de formacao.

O autor enfatiza também, a necessidade de um embasamento tedrico, com
metas e objetivos pré-estabelecidos, para uma melhor qualificacdo do trabalho a
desenvolver.

Ainda sobre o ato de acolher, ressalta que estar aberto ao dialogo possibilita
o crescimento do educando e 0 sucesso da pratica pedagdgica. Pratica essa que
perpassa pelo acolhimento, o diagnostico e a tomada de decisdo e que leva em
consideracdo pontos basicos como a coleta de dados relevantes através de
instrumentos significativos (Luckesi, 2000, p. 6).

Nesse caso, 0 autor aponta para a importancia do planejamento pedagdgico,
a necessidade de se ter objetivos claros e especificos, com aporte tedrico, para que a
aprendizagem tenha significado, para que a relacdo das habilidades e competéncias
tenham sentido quando relacionadas com o contexto de vida do aluno; em outras
palavras, a significacado da aprendizagem.

A partir do planejado, parte-se para a verificacdo de quais habilidades e
competéncias os alunos ja tém consolidadas; ou seja, a avaliacdo diagndstica
baseada nos objetivos elencados no planejamento, e, baseada em instrumentos
avaliativos adequados ao resultado em que se quer chegar “Bons instrumentos de
avaliacdo da aprendizagem séo condi¢cdes de uma pratica satisfatéria de avaliacdo na
escola” (Luckesi, 2000, p. 8).

Na sequéncia do andamento do trabalho pedagdgico, o autor questiona como
o professor interpreta os dados coletados, pois em consonancia com o planejamento,
a tomada de decisdo deve ter como sustentacdo uma teoria pedagodgica que norteie
0 seu trabalho. Da mesma forma, considera de extrema importancia a concep¢ao
pedagogica utilizada pelo educador, cuja acdo levara a avaliacao positiva ou negativa
da aprendizagem para, por fim, dar seguimento ao trabalho.

Segundo o autor, o trabalho do professor deve ser orientado por um
embasamento tedrico, o qual sera executado a partir de um planejamento de ensino

com vistas a contemplar a aprendizagem significativa dos alunos, utilizando-se de
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processos avaliativos pertinentes aos objetivos propostos (Luckesi, 2000, p. 10).

Luckesi (2008) trata sobre a diferenca entre verificar e avaliar.

A avaliacdo, diferentemente da verificacéo, envolve um ato que ultrapassa a
obtencao de configuracdo do objeto, exigindo decisdo do que fazer ante ou
com ele. A verificagdo € uma acao que "congela" o objeto; a avaliacdo, por
sua vez, direciona o objeto numa trilha dindmica de acdo (Luckesi, 2008, p.
93).

Neste contexto, infere-se que a avaliagdo para ser justa deve considerar o
movimento social, cultural, emocional de cada aluno e reafirma que o trabalho
pedagdgico necessita da disposicdo de toda a comunidade escolar para chegar a

aprendizagem, e, para tal, (Luckesi, 2008) ressalta:

A avaliacdo implica a retomada do curso de acédo, se ele néo tiver sido
satisfatorio, ou a sua reorientagdo, caso esteja se desviando. A avaliagcao &
um diagnoéstico da qualidade dos resultados intermediarios ou finais; a
verificagdo é uma configuracao dos resultados parciais ou finais. A primeira é
dindmica, a segunda, estética (Luckesi, 2008, p. 100).

Avaliar tornou-se indissociavel dos sistemas de ensino com o passar dos
anos. A pratica de avaliar “estigmatiza a ignorancia de alguns para melhor celebrar a
exceléncia de outros” (Perrenoud, 1999, p. 9).

Para o autor, “ndo se pode melhorar a avaliagdo sem tocar no conjunto do
sistema didatico e do sistema escolar’ (Perrenoud, 1999, p.11). Nesse sentido, é
necessario que haja um consenso entre 0os envolvidos no ambito educacional. Para
que a qualidade da educacéo seja uma realidade, € preciso encarar a avaliagdo como
ponto de partida e ndo como o fim de um processo, pois segundo Perrenoud (1999):

Descrever a avaliagdo como oscilando entre duas légicas apenas é
evidentemente simplificador. Na realidade, h4 muitas outras, ainda mais
pragmaticas. Bem antes de regular as aprendizagens, a avaliacdo regula o
trabalho, as atividades, as rela¢des de autoridade e a cooperacao em aula e,

de uma certa forma, as relacdes entre familia e a escola ou entre profissionais
da educacéo (Perrenoud, 1999, p. 11).

O autor trata as duas l6gicas mencionadas, anteriormente, como transitar da
“‘Exceléncia a Regulacdo das Aprendizagens”, entretanto, discorre além destas e
aborda questdes acerca das l6gicas do sistema no que se refere as diferencas e as
desigualdades, considerando, concomitantemente, as logicas dos agentes que

direcionam as decisdes no ambito educacional.
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Para além dos muros escolares, essa regulacdo pode ser observada
engquanto sociedade, nas relacdes de trabalho e cidadania; em que tipo de mao de
obra estéd se formando. Por isso, a importancia de um plano de Estado cujo debate
envolva pessoas que presenciem as demandas escolares na pratica, atribuindo
sentido ao contexto em que vivem o0s educandos de cada regido e suas
especificidades, porém tendo como objetivo principal a busca pelo conhecimento.

Segundo Perrenoud (1999), a avaliacdo serve como selecdo de alunos,
classificando e hierarquizando-os, 0 que torna o processo avaliativo, muitas vezes,
injusto, pois utiliza-se da avaliacao para controle de indisciplina, de baixo rendimento,
e, na verdade, o objetivo deve ser a aprendizagem.

O autor discorre, também, sobre a avaliagdo na intencao de certificar; o que
nao necessariamente quer dizer aprendizagem consolidada, porém - ainda segundo
o autor - , um diploma garante as melhores colocacfes no mercado de trabalho, mas
sem o comparativo interno que ocorre dentro da sala de aula.

Seguindo a logica da dualidade avaliativa, Perrenoud (1999) levanta o
questionamento se a avaliacdo esté a servico das aprendizagens, quando traz a tona,
gue nos primérdios, a escola estava conformada com as desigualdades com relacao
as aprendizagens efetivamente, ja que fazia o papel de oferecer as oportunidades a
todos. Assim sendo, a possibilidade de uma avaliacdo formativa era muito remota,
pois com a visdo de avaliacdo de antes, ndo havia espaco para entender 0 processo
de avaliacdo formativa, proposto por alguns autores atualmente.

Segundo o autor “Toda a agdo pedagogica repousa sobre uma parcela
intuitiva de avaliagao formativa [...]” (Perrenoud, 1999, p. 14), ou seja, no que se refere
a observacao sobre o que cada aluno aprendeu ja acontece na préatica pedagdgica,
no entanto, para ser considerada avaliacao formativa, necessita de uma intervencao
pedagdgica que a trate como regra e ndo como algo esporadico de acontecer.

Para Perrenoud (1999), “Uma verdadeira avaliagdo formativa &
necessariamente acompanhada de uma intervencéo diferenciada [...]” (Perrenoud,
1999, p. 15), em outras palavras, sdo inumeros fatores complexos no ambiente escolar
gque necessitam de modificacdes eficazes e construtivas para oportunizar a
implementagdo da avaliacdo formativa. Nesse sentido, estratégias pedagoégicas
podem oportunizar essa pratica escolar objetivando minimizar as desigualdades no
campo educacional, e, as mudancas, segundo o autor, comecam desde a organizacéo

de horérios, distribuicdo de turmas, entre outros aspectos.
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Para Perrenoud (1999), a escola se utilizou, durante muito tempo, de normas
de exceléncia que serviram somente para hierarquizar a educacdo e a avaliacao
apenas para medir as desigualdades educacionais. Nesse sentido, ndo havia uma
preocupagao em agir frente aos resultados e, sim, identficar as causas e
consequéncias das desigualdades. Por conseguinte, a escola necessita ter
parametros justos para trabalhar os processos de ensino e de aprendizagem.

A avaliagado escolar ocupa um aspecto relevante dentro e fora da escola. O
histérico escolar dos alunos sdo orientadores de escolhas futuras, a partir de seus
resultados ao longo da vida escolar, as familias vdo delimitando escolhas
profissionais. Ou seja, 0 peso da avaliagcdo permeia campos mais delicados da vida
dos educandos, afinal, remete a uma deciséo de futuro (Perrenoud, 1999).

Na escola esse aspecto € mais determinante ainda, torna-se imprescindivel
gue a avaliacdo seja coerente com 0 que se ensina, com 0 que se aprende e com o
gue se decide a partir de um resultado.

Para Perrenoud (1999), ha uma arbitrariedade nas normas e procedimentos
avaliativos, fato que incorre em desvios do que foi apreendido pelo aluno. Segundo o
autor, a primeira funcdo da avaliacdo seria o diagndstico sobre os conhecimentos
prévios dos alunos para, posteriormente, lancar mao de instrumentos de ensino e de
aprendizagem que visem dar sequéncia no processo cognitivo.

Conforme Hoffmann (2005, p. 10), “Quaisquer praticas inovadoras
desenvolver-se-do em falso se ndo alicercadas por uma reflexdo profunda sobre
concepcodes de avaliagdo/educagao.”

Segundo a autora, as teorias sobre avaliacdo preocupam-se em criticar o
trabalho do professor sem auxilid-lo na melhoria da aprendizagem. Atentam-se para
o fazer do docente baseado em sua histéria enquanto estudante, sem apontar
reflexdes pertinentes a mudanca de postura em sua pratica (Hoffmann, 2005, p. 12).

Na pratica diaria, o docente reproduz o contexto de escola na qual fez parte
enquanto estudante, com arbitrariedades e incoeréncias as quais diferem muito do
perfil de educandos da atualidade, o que torna o conflito de ideias mais complexo
como professor do que quando era estudante. Ou seja, as novas geragdes exigem
outros saberes, novas metodologias e, consequentemente, novos olhares sobre o
processo avaliativo.

Nesse sentido, faz-se necessario refletir sobre a pratica de ensino e de

avaliacado na busca de interpretar os resultados desenvolvidos ao longo do percurso
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de cada aluno. A autora defende a perspectiva construtivista para tornar o processo
avaliativo mais justo, contudo, ressalta que a diversidade de préticas aplicadas por
cada professor torna o objetivo de avaliar apenas como classificatério, sentenciando
cada aluno a partir de julgamentos superficiais.

O ato de avaliar faz parte do cotidiano, assim como a burocracia escolar exige
do professor a expressao de resultados do trabalho desenvolvido e do que realmente
foi apreendido pelo aluno. Porém, segundo a autora, “o0 equivoco se encontra nas
exigéncias burocraticas da escola e do sistema" (Hoffmann, 2005, p. 15).

Para a autora, os procedimentos avaliativos ocorridos durante o processo de
ensino sédo desconsiderados no momento de mensurar resultados. O fazer diario do
professor quando corrige uma atividade de sala de aula, desprovida de ‘avaliagao’
pode ser inserido nas considerac¢des sobre o caminho percorrido pelo aluno.

A pratica constante de sala de aula deve ser considerada na expresséo dos
resultados exigidos pela escola e ndo Unica e exclusivamente momentos definidos de
instrumentos avaliativos os quais podem n&o expressar o que de fato o aluno sabe,
por inimeros fatores que extrapolam a sala de aula.

Para muitos professores a questdo conceitual sobre avaliagcdo pode ser um
impasse na tomada de decisdes, pois muitos ndo conseguem perceber a avaliacao
como algo interligado a prética cotidiana, consequentemente, utilizam-na como um
fragmento imposto pelas burocracias escolares em que devem ser transformadas em
nameros ou conceitos e ndo como um processo de construcdo do conhecimento
(Hoffmann, 2005).

A autora reafirma que o progresso ou ndo de um aluno é confirmado por um
momento avaliativo pré-determinado e néo pela constru¢do do mesmo ao longo de
um trabalho. Para grande parte dos professores “[..] dar nota é avaliar, fazer prova é
avaliar” (Hoffmann, 2005, p. 37).

A realidade escolar, para Hoffmann (2005), € a de que os professores
cometem um equivoco ao atribuir valores numeéricos a aspectos relacionados a
atitudes, comportamento, interesse, entre outros. Para a autora, nem todo
procedimento em sala de aula necessita ser transformado em pontos/notas.

Outro debate acerca da avaliacdo refere-se a diferenciacdo entre notas ou
conceitos. No entanto, a discusséo deve objetivar a justica em termos de avaliacao e,
para a autora, a op¢ao por conceituar o desenvolvimento do aluno proporciona menos

arbitrariedades do que na atribuicdo de notas. Entende-se que a quantificacdo deve
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servir como uma ferramenta de trabalho, ou seja, a partir do numero de acertos/erros,
o professor entra com uma acao no sentido de recuperar aprendizagens ainda nao
consolidadas ao longo do processo (Hoffmann, 2005).

O professor precisa compreender que o educando vai mudando ao longo dos
processos de ensino e de aprendizagem. O publico alvo da sala de aula vai sendo
modificado por questdes adversas a escola, transformando seus interesses, suas
pretensdes, seu entendimento da vida.

Avaliagdo como mediacdo € um dos caminhos apontados por Hoffmann
(2005, p. 55) para compreender e avancar no trabalho de sala de aula. A partir dos
questionamentos “O que meu aluno compreende?" e “Por que ndo compreende?”, a
autora discorre sobre a necessidade dessa tomada de consciéncia para conseguir dar
continuidade aos processos de ensino e de aprendizagem.

Nesse sentido, a avaliacdo como mediacdo proporcionard aos sujeitos uma
reciprocidade, uma reorganizacdo do trabalho, do conhecimento, inferindo um
movimento de troca de saberes - “A¢do, movimento, provocacao, na tentativa de
reciprocidade intelectual entre os elementos da agdo educativa” (Hoffmann, 2005, p.
57).

Partindo-se da ideia de que se observa constantemente, desde o0s primeiros
anos de escola a universidade, assim, portanto, julga-se na mesma frequéncia;
contudo, limitar-se a momentos especificos de avaliagdo torna-se incoerente na visao
libertadora e construtivista defendida por Hoffmann (2005).

A autora aborda a questdo de que muitos professores trabalham em um
processo de construcdo de conhecimento inovador, com novas metodologias,
incorporando novas praticas; no entanto, surpreendentemente, carregam a
incoeréncia de avaliar em momento Unico, como tradicionalmente transcorreu
enquanto estudantes (Hoffmann, 2005).

Para a autora, hd um estranhamento ao longo da tentativa inovadora de
ensinar, quando determina aspectos para avaliar, 0s quais dispensariam
guantificadores e poderiam servir apenas de base para reflexdo e tomada de decisao
para novas possibilidades de aprendizagem ou aprimoramento.

Segundo Hoffmann (2005), avaliar ndo significa ser omisso ou mascarar 0os
problemas sociais enfrentados pela escola, mais que nunca, o professor necessita ser
comprometido com seu trabalho, buscando na acdo transformadora da realidade, a
partir do conhecimento tedrico embasado na acdo avaliativa mediadora, que objetiva
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através do erro, investigar as aprendizagens na tentativa de reorganizar os saberes
do aluno, encorajando-o a superar seus proprios limites enquanto estudante.

Mais uma vez, a autora discorre acerca da importancia da tomada de
consciéncia coletiva dos educadores a respeito da pratica avaliativa mediadora, que
visa direcionar o trabalho para a troca dinamica dos saberes entre os envolvidos, sem
deixar de considerar as vivéncias de todos; conscientes de que o sentido de avaliar €
‘0 movimento, a transformacao” (Hoffmann, 2005, p. 90).

Antunes (2002) corrobora o entendimento de que ao mesmo tempo em que
se percebe a transformacao do educando, a escola também necessita transformar-se,
pensar e refletir sobre a avaliacdo da aprendizagem para cada grupo, cada turma,
cada aluno e seus contextos.

O autor ressalta também que avaliar seu aluno é optar por métodos de
julgamento, pela coleta de dados, fazer juizo de valores e interpretar os resultados.
Tais acBes precedem de conhecimento técnico, competéncia para tomada de decisao
e discernimento para a definicdo da avaliacdo, considerando sempre a justica na
atribuicdo de notas ou conceitos.

A intervencéao crescente do Estado no processo de avaliacao das escolas leva
a inferir um mascaramento da realidade. Contudo, Antunes (2002) destaca a
importancia de buscar o equilibrio sobre avaliar, a consonéncia e a coeréncia com o
saber.

Para o autor, o professor deve embasar-se em uma metodologia na qual
possibilite construir meios para avaliar de acordo com a sua escolha metodoldgica;
saber onde pretende chegar e quais objetivos almeja alcancar. Assim como Hoffmann
(2005), defende a perspectiva construtivista de avaliagdo, na qual o aluno participa
ativamente na construgéo de seu conhecimento ressignificando suas aprendizagens
e seus conhecimentos prévios.

Ressalta a importancia de ensinar através de diferentes linguagens,
aproveitando as multiplas inteligéncias dos educandos. Destaca ainda, o ensinar para
a vida com significagdo em todos os mais variados contextos em que se convive.

Defende a ideia de que a escola deve oportunizar experiéncias que servirao
para o mundo do trabalho, como estimulo do conhecimento e a vida em sociedade;
no entanto, chama atencgéo que tais experiéncias ndo exigem avaliacfes tradicionais.

Infere ainda, que o curriculo precisa ser mais significativo para dar

sustentacdo ao ensino, contemplando através das diferentes areas, aprendizagens
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sélidas e comprometidas com a verdade, dando suporte para a vida em sociedade.
Reafirma que o ato de avaliar € complexo, sugere um trabalho avaliativo continuo, ao
longo do periodo escolar, com diferentes instrumentos avaliativos e de diferentes
formas.

Conclui suas ideias para dar seguimento a um trabalho efetivo, defendendo
um planejamento, por parte do docente, que esteja embasado em pressupostos
tedricos prée-definidos e sugere a reflexdo quanto a funcdo da avaliagdo para dar
continuidade ao processo de construcdo do conhecimento tornando-o significativo e
flexivel (Antunes, 2002).

Defende ainda, uma avaliacdo contextualizada advinda de todos os
segmentos que envolvem o ambiente escolar; em outras palavras, uma avaliacéo que
parte do momento em que o aluno adentra a escola até 0 momento em que termina
seu tempo de estudo, passando pela sala de aula, biblioteca, secretaria da escola,
refeitdrio e, por fim, a possibilidade de autoavaliacdo (Antunes, 2002, p. 39).

Quanto aos casos de retencdo, Antunes (2002) sugere ndo elimin-los
definitivamente, mas sim, buscar estratégias eficazes para proporcionar aos alunos
novos caminhos para buscar a aprendizagem. Ressalta também, que a escola deve
unir a experiéncia dos bons professores com as teorias embasadoras do ensino no
Brasil, demonstrando assim, o poder transformador da educacéo brasileira (Antunes,
2002, p. 42).

Nesse sentido, discorre ainda, sobre uma reforma no sistema de avaliacdo
educacional no sentido de formar sujeitos autbnomos, conscientes de seu papel
social. Infere uma transformacgéo no trabalho docente para transpor as barreiras da
conformidade que se utiliza de notas e conceitos para direcionar o trabalho de sala de
aula condicionando o aluno de modo punitivo e ndo formativo (Antunes, 2002).

ApoOs a analise do referencial tedrico, pode-se destacar a consonancia de
ideias entre os autores estudados. Dentre elas, o ponto de entendimento de que o
primeiro passo para embasar o trabalho pedagogico € a escolha de uma concepgéo
tedrica com intuito de aplica-la na prética.

Outro aspecto de comum acordo é o de que o planejamento escolar deve ser
voltado ao contexto do educando, com objetivos pré-definidos, coerentes e capazes
de proporcionar uma educacéo libertadora.

No ensejo da presente pesquisa, 0s aspectos elencados acima, configuram

um bom aporte tedrico para dar continuidade a execucédo do deste projeto, pois na
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escola objeto da pesquisa, observa-se a necessidade de reflexdo de teorias de
avaliacao para embasar as escolhas na sala de aula.

Na prética cotidiana, na escola em questéo, a avaliacdo € ponto divergente
entre professores. Em alguns casos, tratam a avaliagdo de forma punitiva, estipulam
momentos Unicos para avaliar, ndo observam o contexto de vida de alguns alunos,
entre outros (des) entendimentos.

No ano de 2023, com a retomada da expressédo de resultados por notas,
surgem situacdes em que a ideia de alinhar teoria e préatica pode ser a saida para
muitos impasses.

As discussdes mais determinantes - referentes a aprovacao/reprovacao -
ocorrem nos conselhos de classe, com a participacdo de professores, alunos
(representante e vice-representante de turma), SOE e equipe diretiva.

Inicialmente, faz-se uma escuta dos alunos com relagdo as suas
reivindicacbes (uma turma por vez); sendo possivel dar uma devolutiva, a mesma ja
é feita no ato da conversa, nesse momento aborda-se elogios, observacbes e
conselhos para a turma.

Na sequéncia, ficam os professores para debaterem as questbes de
avaliacdo, comportamento e encaminhamentos que deverao servir de procedimentos
e definicbes para os demais trimestres.

A tentativa deste projeto de intervencdo é a de contribuir com o trabalho
pedagdgico dos docentes desta escola, com vistas a diminuir as divergéncias, dar
embasamento tedrico capaz de auxiliar na tomada de decisfes e deixar consolidado
um plano de trabalho o qual servira de metodologia referente, sempre tendo como

base os autores abordados no referencial teérico.

4.5 A producédo académica sobre o foco da presente pesquisa

Na intencdo de contribuir com a presente pesquisa, a partir do estudo de
Mattos e Vieira (2024), realizou-se um levantamento bibliografico sobre a tematica da
Avaliagdo como parte integrante nos processos de ensino e de aprendizagem.

Com as palavras-chave sub-divididas em dois descritores: D1 - o papel da
avaliacdo, estado da arte; D2 - formacédo de professores, pandemia, avaliacdo
qualitativa; e com a delimitacdo temporal de 2017 a 2023, os autores encontraram no

repositorio de Catalogo de Teses e Dissertacdbes da Coordenacdo de
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Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) tematicas tangenciais ao tema
deste trabalho, sendo que apés a Pandemia de Covid 19, até o presente momento, e,
abordando a questéo da avaliagcdo como parte integrante nos processos de ensino e
de aprendizagem, nao foi possivel encontrar trabalhos académicos contemplando,
especificamente, o tema.

Apos o refinamento da pesquisa, o resultado considerado como fonte para

este estudo, segundo Mattos e Vieira (2024), segue as tabelas demonstrativas abaixo:

Tabela 1 - Caracterizag&o dos trabalhos localizados no CTD da CAPES a partir
do D1
Titulo Autor Ano
Os desafios do gestor escolar: praxis e | Janete Rodrigues | 2017

intervencao nos resultados da ANRESC — | Quintela Caboclo
Prova Brasil a mudanca desejada no
contexto escolar.

O papel da avaliacdo e da coordenacao | Cristina Torquato 2017
pedagdgica no aprimoramento das
praticas de leitura no Ensino Fundamental

A importancia da afetividade na relagdo | Any Carolina Ribeiro Silva | 2019
professor-aluno no nono ano do ensino
fundamental I em um colégio no
municipio de Santos-SP.

Fonte: Mattos e Vieira (2024)

Tabela 2 - Caracterizacéo dos trabalhos localizados no CTD da CAPES a partir
do D2
Titulo Autor Ano
O conselho de classe no CEPAE/UFG: | Roberta Alves da | 2018
implicacdes para avaliagao da aprendizagem e a | Silva
organizagéo do trabalho pedagdgico.

Professor, que curriculo € esse? Percepcdes | Eliane Rose | 2020
sobre autonomia, saberes e formacgdo docente | Santos de Araujo
no ensino fundamental.

A subijetividade dos estudantes e sua possivel | Janaina de | 2023
interferéncia no ambiente escolar: momentos de | Carvalho Neto
escuta.

Fonte: Mattos e Vieira (2024)
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O estudo realizado por Mattos e Vieira (2024) apontou duas categorias dentro
da tematica da avaliagao abordando ‘formacéao e pratica docente’ e ‘gestao escolar’.

No que se refere a formacao e pratica docente, os autores inferem:

[..]a formacgdo continuada tanto para as questdes afetivas de professores,
quanto aos saberes docentes. No que se refere aos aspectos sobre
autonomia do trabalho docente, os estudos inferem que a auséncia dos
debates entre os professores é um entrave a resolucdo de problemas sobre
essa tematica (Mattos; Vieira, 2024).

Atenta-se para a questdo da formacdo continuada elencada por Mattos e
Vieira (2024), pois os estudos académicos reverberam esses aspectos, conforme a
fundamentacéo tedrica, a partir do que os autores estudados sugerem.

Quanto a gestdo escolar, os autores inferem a necessidade de formacao
continuada, também, para a equipe gestora devido a sua “influéncia imediata no
andamento do trabalho pedagdgico”. Entendem que as a¢des dos gestores permeiam
“a democratizacdo do ensino, ressignificando o ambiente escolar” (Mattos e Vieira,
2024).

As aproximacdes do estudo realizado sobre a teméatica da avaliagdo como
parte integrante nos processos de ensino e de aprendizagem, conforme exposto
anteriormente, sao tangenciais ao tema.

Embora, a formacdo continuada seja um aspecto relevante no processo
avaliativo, percebe-se que o0s estudos académicos acerca da avaliacéo,
especificamente, ndo contemplam o foco da pesquisa, tornando-a necesséria para
contribuir com pesquisadores que desejarem aprofundar futuros estudos,
considerando o contexto pdés-pandemia e, também, para dialogar com acdes
pedagdgicas na Educacdo Basica do Brasil - particularmente na escola.

Diante das observacbes dos saberes teodricos, legislacdo e estudo
bibliografico sobre o tema desta pesquisa, parte-se para a explanacéo da metodologia

utilizada, andlise dos resultados, consideracdes finais e referencial bibliografico.

5. METODOLOGIA

O presente capitulo trata da metodologia da pesquisa realizada a partir de
uma intervengcdo pedagdgica para que se possa levar a analise, interpretacdo e
resolucdo do problema do objeto de pesquisa pelos sujeitos nele envolvidos.
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Conforme a concepcéao de (Damiani et al., 2013), intervencéo pedagogica:

[...] sdo investigagbes que envolvem o planejamento e a implementagéo de
interferéncias (mudancas, inovacfes) — destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas participam
— e a posterior avaliacdo dos efeitos dessas interferéncias (Damiani et al.,
2013).

Ainda conforme os autores, a caracterizacdo da pesquisa tipo intervencao
necessita de dois momentos distintos: o método da intervencdo e o método da
avaliacdo da intervencdo. “O método da intervencdo deve ser descrito
pormenorizadamente, explicitando seu embasamento tedrico” (Damiani et al., 2013,
p. 62). Enquanto que “O método de avaliagdo da intervencédo tem o objetivo de
descrever os instrumentos de coleta e andlise de dados utilizados para capturar 0s
efeitos da intervengao” (Damiani et al., 2013, p. 62).

A partir dessa perspectiva, este trabalho buscou identificar as concepcdes de
avaliacdo que perpassam a pratica dos professores da escola objeto da pesquisa,
proporcionando momentos de estudo e reflexao.

E uma pesquisa qualitativa, considerando o publico alvo - professores do
Ensino Fundamental Anos Finais de uma escola municipal de Pelotas/RS - sujeitos e
agentes do processo, habilitados a transformar o meio pelo qual transitam em suas
atividades educacionais/laborais.

A escolha da pesquisa qualitativa deu-se na intencao de fazer uma reflexao
sobre avaliagdo considerando especificamente a realidade da escola em questao, “A
pesquisa qualitativa preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que nao
podem ser quantificados, centrando-se na compreenséo e explicacdo da dinamica das
relagdes sociais” (Gerhardt, 2009, p. 32); ou seja, quem s&o seus alunos e toda a
contextualizacao de suas vivéncias; qguem sao seus professores, suas experiéncias e
subjetivacdes; e, por fim, quem séo seus gestores e a importancia dada pelos mesmos
a temética da avaliagéo.

Dado o tipo de pesquisa, a escolha da metodologia ocorreu considerando a
caracteristica dos sujeitos envolvidos; sendo assim, optou-se pela pesquisa Narrativa
na qual aponta possibilidades de trocas, partiihamento de vivéncias que serdo de
grande valia para a coleta de dados, pois reforca a intengéo de refletir sobre o objeto

de estudo a partir de quem atua no ambiente escolar.
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Precisamos de narrativas que contribuam para a compreensao amplificada
do que é e do que pode ser a realidade social na qual estamos vivendo,
escamoteada e tornada invisivel a “olho nu” pelas normas e regulamentos da
cientificidade moderna, da hierarquia que esta estabelece entre teoria e
pratica e dos textos produzidos segundo tais ditames (Oliveira; Geraldi, 2010,
p.23).

Nesse sentido, a partir das narrativas® dos sujeitos da pesquisa para a
obtencdo do corpus, proporcionou-se momentos de fala e de escuta coletiva, pois
segundo Oliveira e Geraldi (2010, p. 23), a forma narrativa “contribui para a
preservacao da amplitude e complexidade do meio social e de sua histéria, uma vez
que as diferentes formas de “contar” o mundo (Alves, 2008) [sic] expressam coisas,
fatos, sentimentos, etc”.

Para a coleta de dados, em meio as possibilidades estudadas, optou-se pelo
questionario como um dos instrumentos de coleta de dados para a presente pesquisa
que, segundo Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o definem como: “[...] um instrumento
de coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito e sem a presenga do entrevistador”.

As vantagens deste instrumento foram fundamentadas por Lakatos e Marconi
(2003, p. 201), entre outras, na economia de tempo e na possibilidade de se obter um
bom numero de informacfes as quais seria mais complexo de se conseguir, além de
nao contar com “a influéncia do pesquisador’ no momento das respostas.

N&o obstante, conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 201), o instrumento
também carrega algumas desvantagens, principalmente, no que se refere ao nimero
de questionarios devolvidos, entre outras. Especificou-se aqui essa desvantagem
porque diante dos aspectos apontados pelos autores, foi a que se relacionou com este
estudo no inicio da intervencdo pedagogica.

A escolha do questionario deu-se pela caracteristica de ndo necessitar a
presenga do pesquisador e, conforme Lakatos e Marconi (2003, p. 33), “tanto os
meétodos quanto as técnicas devem adequar-se ao problema a ser estudado, as
hipéteses levantadas e que se queria confirmar, e ao tipo de informantes com que se
vai entrar em contato”.

Além das caracteristicas citadas acima, a escolha deste instrumento de coleta

de dados deu-se a partir do uso em outros trabalhos do PPGEdu da Unipampa

9 As narrativas referenciadas advém das respostas dos diarios de bordo das rodas de conversas dos participantes e o foco sdo suas falas, concepgoes,

relatos, emogdes, enquanto docentes no contexto da escola da pesquisa.
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Campus Jaguardo como, por exemplo, as dissertacbes de Marsico (2023) e Brum
(2024), que frutificaram em resultados positivos em suas dissertacdes.

Nesse sentido, com a finalidade de se obter informagdes iniciais para dar
seguimento a intervencao pedagdgica, apresentou-se a pesquisa com as justificativas
elencadas inicialmente nesta dissertacdo, em uma reunido pedagoégica presencial
com os docentes que fariam parte do estudo.

Conforme mencionado no capitulo ‘A pesquisadora’, atualmente exerco a
funcdo de Coordenadora Pedagdgica da escola escolhida para intervencéao, funcéo
na qual deparei-me com as observacdes e guestionamentos 0s quais levaram-me a
dar inicio a este estudo.

Assim sendo, com a permissdo dos demais membros da Equipe Diretiva e
com as devidas autorizacGes do grupo de docentes, deu-se inicio a intervencdo com
0 questionario mencionado acima, e, ap0s as respostas, a intervencao propriamente
dita.

Na sequéncia a reunido de apresentacao da pesquisa, langou-se através do
grupo de whatsapp do turno em que os docentes trabalham, questionario pelo Google
Forms para sondagem dos conhecimentos prévios sobre avaliacdo, quais autores
costumam embasar o processo avaliativo, qual o real papel da avaliagdo como parte
integrante nos processos de ensino e de aprendizagem, entre outras, conforme
Apéndice Il, em 11 (onze) questBes. Cabe ressaltar que o referido questionario foi
configurado para respostas dissertativas.

A partir das respostas do questionéario enviado pelo Google Forms, procedeu-
se as intervencgdes pedagodgicas utilizando a Roda de Conversa, a qual possibilitou,
entre 0s sujeitos da pesquisa, debaterem sobre o tema avaliacdo, levando em
consideracao o tempo em que trabalham na mesma escola, a relacao afetiva entre os
colegas de turno e a comunidade escolar, a convergéncia/divergéncia de opinides e
as respostas dadas ao questionario.

Conforme Moura e Lima (2014, p. 99), “A roda de conversa €, no ambito da
pesquisa narrativa, uma forma de produzir dados em que o pesquisador se insere
como sujeito da pesquisa pela participacdo na conversa e, a0 mesmo tempo, produz
dados para discussao”.

A narrativa proporciona crescimento pessoal, reflexdo, mudanca, mesmo que

seja uma historia vivenciada por outrem, faz com que se observe e reflita posturas,
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condutas as quais descompromissadamente ndo se perceba no cotidiano da escola
(Warschauer, 2004).

Nesse sentido, acredita-se que “No contexto da Roda de Conversa, o dialogo
€ um momento singular de partilha, uma vez que pressupde um exercicio de escuta e
fala” (Moura; Lima, 2014, p. 98).

A partir das Rodas de Conversa, a presente pesquisa levou seu publico alvo
a refletir sobre o papel da avaliagcdo no trabalho docente de cada um, além de
proporcionar formagé&o continuada sobre o tema.

A consideracédo da proposta das Rodas de Conversas utilizando as narrativas
foi para possibilitar ao professor a oportunidade de identificar-se perante ao grupo de
trabalho como um ser que tem suas limitacdes, seus medos, suas dificuldades, suas
histérias - que muitas vezes justificam suas decisdes no coletivo, no profissional - mas
também, a partir dessa auto-apresentacdo de si mesmo, refletir e debater questdes
gue se referem ao contexto escolar e podem ser modificadas ao longo do trabalho em
conjunto.

Os dados foram coletados a cada roda de conversa, a partir da observagao

nao-participante que para Lakatos e Marconi (2003) configura:

Na observagdo ndo-participante, o pesquisador toma contato com a
comunidade, grupo ou realidade estudada, mas sem integrar-se a ela:
permanece de fora. Presencia o fato, mas ndo participa dele; ndo se deixa
envolver pelas situagfes; faz mais o papel de espectador. Isso, porém, ndo
quer dizer que a observacdo ndo seja consciente, dirigida, ordenada para um
fim determinado. O procedimento tem carater sistematico (Lakatos; Marconi,
2003, p. 193).

Sendo assim, as rodas de conversas foram dirigidas na sistematica de leituras
sobre o tema ‘Avaliacédo’, enquanto que os debates eram observados ao longo dos
encontros.

Além das anotacdes proporcionadas pelas observacdes - as quais foram
chamadas de Diarios de Bordo de uma pesquisadora -, 0os professores, ap0s as rodas
de conversa, entregavam suas contribuicdes ao estudo feito a partir de um documento
- 0 qual chamamos de Diarios de Bordo das Rodas de Conversa e, que, a partir das
consideragdes de Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 118) “Um dos instrumentos mais
ricos de coleta de informagdes durante o trabalho de campo é o diario de bordo”.

Nesse sentido, direcionou-se as leituras realizadas ao longo das rodas de

conversas e solicitou-se que os docentes realizassem anotacdes nos diarios, em uma
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folha com titulos, subtitulos e as paginas de estudo durante a intervengcdo. O modelo
criado para este trabalho foi chamado de “Diario de Bordo das Rodas de Conversa”
devido ao direcionamento da tematica a qual se pretendia debater a cada roda.

Assim como durante as rodas de conversa, enquanto pesquisadora, utilizei-
me deste instrumento de coleta de dados como complemento de informacdes que,
segundo Fiorentini e Lorenzato (2006, p. 120) “O diario de campo pode ser um 6timo
complemento as entrevistas ou aos questionarios”, possibilitando a observacao
concomitante aos debates nas rodas de conversa.

Conforme os autores citados, este instrumento possui limitacdes quanto a
subjetividade do pesquisador; entretanto, buscou-se a observacédo dos debates nas
rodas de conversa, fazendo uso da condi¢cao de observador ndo-participante para que
os debates e entraves fossem explicitados no grupo sem interferéncias externas,
levando em conta que - enquanto pesquisadora - ja havia realizado leituras e estudos
sobre os textos e o objetivo destes momentos da intervencdo, era a de que 0S
participantes refletissem sobre suas praticas.

Os encontros seguintes foram organizados para dar sequéncia aos estudos
realizados, sempre baseando o trabalho na tematica da avaliacdo, para que a mesma
nao seja um fim para a vida escolar dos alunos, pelo contrario, que apds a intervencgao
desta pesquisa, os professores possam ter uma visdo mais esclarecida e ampliada do
processo avaliativo como um todo na formacao de cidad&aos.

Considerando as significativas mudancas no campo educacional, faz-se
necessario rever as praticas pedagogicas, o curriculo e as concepcdes de avaliacao
para objetivar a formacéo de pessoas que saibam lidar com suas emocdes, trabalhar
cooperativamente, resolver conflitos, expressar-se com clareza, viver de maneira
sustentavel, entre outros aspectos que englobam as novas formas de ver a educacao.

Para tais mudancas, a pratica docente exige, também, uma reestruturacdo na
forma pela qual se trabalha. Nesse sentido, a formacao continuada € imprescindivel
para buscar essa transformacao. No entanto, somente focar no trabalho especifico de
cada componente curricular ndo contempla as transformagdes internas, subjetivas
pelas quais o educador precisa passar. E importante refletir e considerar a histéria de
vida, experiéncias pessoais gue interferem no processo de atividade de cada docente
(Warschauer, 2004).

A partir da observacdo do contexto da pesquisa - enquanto coordenacao
pedagdgica, e, posteriormente, enquanto pesquisadora ao dialogar com o referencial
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tedrico - a analise que se faz é a de que os professores carecem de uma oportunidade
de conversar, sobre si mesmos, sobre suas angustias, sobre suas dificuldades - e, de
maneira geral, sobre educacédo - e as Rodas de Conversas apresentaram-se como
uma forma de possibilitar esses debates, pois proporcionou 0 espaco para escuta e
fala, a cooperacéo, a solidariedade entre o grupo de trabalho e, principalmente, o
aprender a conviver com as diferencas, com os imprevistos do cotidiano pessoal e
escolar.

Sendo assim, a partir dos instrumentos metodologicos elencados
anteriormente, passou-se as Rodas de Conversa em que cada professor teve a
oportunidade de expressar-se, passando na sequéncia das rodas, a coleta de dados
através das narrativas que surgiram com o0s espacos de fala, proporcionando o
entendimento de que determinada situacdo seja na vida pessoal, seja na vida
profissional, implica em interpretacdes diferentes, consideracfes ndo compreendidas
da mesma forma, porém, possiveis e passiveis de respeito matuo.

Conforme mencionado acima, os diarios das Rodas de Conversa, as
observacbes e o questionario serdo os instrumentos para coleta de dados para a
pesquisa.

Assim considerando, os quadros abaixo apresenta o cronograma e o roteiro

da intervencgéo:

Quadro 1 - Cronograma e roteiro da intervencao “Café Pedagogico I”

Apresentacao da pesquisa, referencial
tedrico, proposta de intervencgao,
inteligéncia emocional.

Apresentacao da pesquisa, explicitando
os objetivos.

Questionario via Google Forrms com
objetivo de explorar as leituras
educacionais de cada docente

participante e suas angustias quanto a
profissao, considerando o contexto pos-
pandemia.

Roda de Conversa |I: Emogdes

= Apresentagao da pesquisa, referencial
tedrico, proposta de intervencgao; =Tema
1. Saberes docentes - leitura dos slides;
= Apresentacgao da pesquisa, explicando Tema 2. Inteligéncia emocional -

os objetivos; = Envio do questionario via apresentacgao de video e leitura dos
whatsapp para dar seguimento aos slides. = Retomada das
encontros. respostas do questionario abordando os

relatos sobre as angustias da profissao.
=Roda de Conversa com os docentes
para compartilharem de suas historias.

Julho/2023 -14 jul, encontro pré-recesso Agosto/2023 - 07 ago, encontro de 1h e
escolar de 1h e 30 min. 30 min.

= computador, - aparelhos de multimidia, =
video. - folhas de oficio.

O encontro sera avaliado a partir de

O encontro sera avaliado a partir do anotagdes no diario de bordo da
questionario online pesquisadora e das anotagoes dos

diarios de bordo dos docentes.

= Telefone celular; = Folhas de oficio

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)



Quadro 2 - Cronograma e roteiro da intervencao “Cafés Pedagadgico Il e III”

Debater sobre questées socioemocionais
dos professores, a partir das sugestoes
dos diarios de bordo do Café Pedagdgico
|

Debater sobre os saberes docentes,
Legislagao Educacional vigente e
Avaliacao da Aprendizagem

Roda de Conversa Ii: Emogodes/Circulos
de Paz

Roda de Conversa llI: Avaliagao da
Aprendizagem - Celso Antunes

* Apresentacgao da professora mediadora;
*Apresentagao do tema: Circulo de Paz e
conversa com os docentes; «Video e
conversa com os docentes. *Roda de
Conversa: Circulo de Paz.

 Retomada das
respostas do questionario abordando os
relatos sobre as leituras educacionais.
«Leitura dinamica sobre Teorias
Avaliativas - autor Celso Antunes.

Agosto/2023 - 22 ago, encontro de 1h e
30 min.

Setembro/2023 - 06 set, encontro de 1h e
30 min.

« computador, « aparelhos de multimidia,

video, - folhas de oficio, * simbolos dos
Circulos de Paz: coragao de tecido,

cartas com mensagens positivas, lapis.

= computador, « aparelhos de multimidia, «
video, * folhas de oficio.

O encontro sera avaliado a partir das
observagoes da pesquisadora.

O encontro sera avaliado a partir de
anotagdes no diario de bordo da
pesquisadora e das anotagoes dos
diarios de bordo dos docentes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

Debater sobre os saberes docentes,
Legislagao Educacional vigente e
Avaliacdo da Aprendizagem

Quadro 3 - Cronograma e roteiro da intervencao “Cafés Pedagdgico IV e V”

Debater sobre Metodologias ativas

Roda de Conversa IV: Avaliagao da
Aprendizagem - Jussara Hoffmann e
Cipriano Carlos Luckesi

Roda de Conversa V: Metodologias
Ativas para uma educagao inovadora:
uma abordagem tedrico-pratica - autores
Lilian Bacich e José Moran

o[ eitura dinamica sobre Teorias
Avaliativas - autores Jussara Hoffmann e

o[ eitura dinamica sobre Metodologias

L : ativas.
Cipriano Luckesi.
Setembro/2023 - 21 set, encontro de 1h e| Outubro/2023 - 11 out, encontro de 1h e
30 min. 30 min.

« computador, * aparelhos de multimidia, «
folhas de oficio.

» computador, * aparelhos de multimidia,
» folhas de oficio.

O encontro sera avaliado a partir de
anotacgdes no diario de bordo da
pesquisadora e das anotagoes dos
diarios de bordo dos docentes.

O encontro sera avaliado a partir de
anotagées no diario de bordo da
pesquisadora e das anotagoes dos
diarios de bordo dos docentes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)
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Quadro 4 - Cronograma e roteiro da intervencao “Café Pedagdgico VI”

Sintese das teorias estudadas
objetivando a implementacao das
mesmas na escola.

Roda de Conversa VI: Releitura das
teorias estudadas durante os "Cafés
Pedagogicos"”

e eitura dinamica sobre as teorias sobre
avaliacao e metodologias ativas para a
implementacao no dia a dia da escola.

Outubro/2023 - 21 out, encontro de 1h e
30 min.
- folhas de oficio.

O encontro sera avaliado a partir de
anotacdes no diario de bordo da
pesquisadora e das anotagdoes dos
diarios de bordo dos docentes.

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)

6. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS DO PROJETO DE INTERVENCAO

A partir do entendimento do Projeto de Intervencédo como a possibilidade de
resolucdo de problemas, conforme Moura e Barbosa (2008), a presente pesquisa
buscou identificar as dificuldades apresentadas no ambito escolar pés-pandemia no
gue se refere a questao da avaliacdo como parte integrante nos processos de ensino
e de aprendizagem, utilizando-se de rodas de conversa com 0s sujeitos envolvidos no
cotidiano educacional da Escola Municipal de Ensino Fundamental Nossa Senhora de
Lourdes - Pelotas/RS.

Ainda conforme Moura e Barbosa (2008), trata-se de um projeto de
intervencao no qual visa a qualificacdo dos professores e gestores da escola objeto
da pesquisa.

Nesse sentido, os professores dos Anos Finais do Ensino Fundamental da
referida escola, participaram de momentos de estudos sobre teorias de avaliacdo da
aprendizagem, proporcionados pela pesquisadora. Embora ocupando a funcao de
Coordenadora Pedagdgica, cabe ressaltar, que nos ‘Cafés Pedagdgicos’ propostos, a
mediacdo ocorreu enquanto pesquisadora, obedecendo aos critérios metodolégicos
de pesquisa, com observacgdes e anotac¢des, conforme elencado anteriormente.

A formacdao proposta pela intervencéo pedagdgica trouxe resultados positivos
quanto a possibilidade de crescimento em momentos como os ‘cafés’. Os docentes
receberam positivamente as leituras, os debates, os compartiihamentos de

experiéncias - as narrativas.
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6.1 Método da intervencéo

O periodo da intervencdo pedagodgica compreendeu desde a primeira
quinzena de julho de 2023 até a segunda quinzena de outubro de 2023, com encontros
quinzenais pré-agendados, denominados, entdo, de Cafés Pedagdgicos. Dentro do
agendamento, buscou-se marcar cada ‘café’ em um dia diferente da semana para que
os professores ndo tivessem problemas com relagdo ao calendario de
atividades/avaliacoes.

O projeto intervencionista totalizou seis encontros tematicos de acordo com
as leituras e autores selecionados para a pesquisa e, também, atendendo as
solicitagcdes/sugestdes dos docentes participantes.

A proposta dos encontros serem em formato de “Café Pedagdgico” recorre a
uma prética na escola de que, em dados momentos, costuma-se realizar esse tipo de
reunido, na qual cada professor leva um prato de doce ou salgado para partilhar entre
0os colegas. O gesto contribui para a descontracdo do grupo, caracterizando um
ambiente mais acolhedor para as Rodas de Conversa. Para a realizacdo dos
encontros, o “Café partilhado” ficou a cargo da pesquisadora, em atitude de
agradecimento pela participacéo no trabalho e por considerar mais sensato.

Apos as leituras em preparagdo para 0os encontros, adotou-se uma tematica
pedagogica para cada “Café Pedagdgico”, no qual, ao final, cada docente foi
presenteado com uma ‘lembrancinha’ referente a tematica do encontro.

A previsdo de realizar os encontros quinzenalmente, com excecao do
primeiro, que foi apenas a apresentacdo da pesquisa e a disponibilizacdo do
questionario, objetivou ndo perder o foco dos temas debatidos nas Rodas de
Conversa. Cada encontro foi realizado no turno da manha, conforme calendario letivo
e horério de trabalho dos docentes, sem nenhum tipo de cobranca de presenca, pois
nesses momentos, embora exercendo a funcdo de coordenadora, estava a
pesquisadora. E importante salientar, que alguns encontros foram reorganizados
devido a demanda da escola e outros na tentativa de atender as solicitacbes dos

docentes no primeiro “Café Pedagogico”.
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6.1.1 O ambiente de execucéo do projeto de intervencéao

O ambiente em que ocorreram os “Cafés Pedagodgicos” foi uma sala de leitura
também utilizada em momentos especiais como palestras e atividades ludicas. Cabe
salientar que, optou-se por essa sala, para que 0s encontros ndo acontecessem na
sala dos professores - local no qual ocorrem os intervalos - e a proposta era também
acolhé-los de uma maneira diferenciada do cotidiano.

O local escolhido contava com mesas redondas, paredes azuis, estantes de
livros, equipamentos de multimidias e cartazes coloridos. A sala foi adaptada para o
momento, colocando-se as mesas para as laterais e as cadeiras dispostas em roda,
voltadas para os equipamentos de multimidia. Um mural ou uma mesa com a

decoragao no tema de cada ‘café’ compunha o cenario dos encontros.

Fluxo da _
Intervencao

apresentagao

Rodas de Cafés Aplicagdo do
Conversas Pedagodgicos guestionario

Diarios de Bordo ° Diarios de °
das Rodas de Bordo da -
Conversas Pesquisadora

Fonte: elaborado pela pesquisadora (2024)
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6.1.2 Descrigao dos “Cafés Pedagoégicos” da intervengao

O capitulo a seguir tem por objetivo descrever os “Cafés Pedagogicos” de
maneira a explicitar os encontros para o melhor entendimento do processo. Antes,
porém, faz-se necessario descrever o momento da apresentacdo da pesquisa ao
grupo de docentes que dela participou.

A apresentacéo aconteceu antes do recesso escolar do més de julho de 2023,
em uma reunido pedagogica para encerramento do semestre letivo. Enquanto
coordenadora pedagdgica, tinha como missdo passar alguns informes relativos ao
funcionamento da escola e ao andamento do ano letivo apés o retorno em agosto do
mesmo ano.

Isso posto, e com o consentimento dos demais membros da equipe diretiva,
apresentei-me como pesquisadora ligada a Universidade Federal do Pampa - Campus
Jaguardo (UNIPAMPA), justificando minha tematica de pesquisa ligada ao nosso
trabalho coletivo dentro da escola.

Na sequéncia, apresentei verbalmente o projeto e o cronograma de trabalho
explicando que a proposta tinha por objetivo estudo e reflexdo sobre a tematica da
‘Avaliacdo’ em nossa escola com momentos de leitura, rodas de conversas e debates
com a intencdo de compreender o ambiente escolar pés-pandemia e juntos tracar
metas de ensino e de aprendizagem.

Ainda na reunido de apresentacdao, foi enviado o link do questionario online
via grupo de whatsapp, o qual serviria de base inicial para os encontros. Neste
primeiro encontro estavam presentes 08 (oito) docentes, 0os quais demonstraram-se

receptivos e abertos a participacao na pesquisa.

6.1.2.1 Café Pedagdgico |

O “Café Pedagdgico I” foi preparado com cha de macga, cravo, canela e
goiabada, alguns biscoitos salgados e bolachas doces. E importante falar que tanto
para o mural, quanto para o ch4, a colaboragdo das funcionarias da monitoria e
merenda foram fundamentais.

O grupo de docentes foi convidado a sair da sala dos professores por ser um
ambiente em que se encontram cotidianamente, e, ao convida-los para a sala de

leitura e recepciona-los com um cha quente em um dia bem frio, foi acolhedor - o
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grupo que sempre é muito resistente - naquele momento, demonstrou-se satisfeito. A
proposta de retird-los daquela sala diaria, foi positiva, fez com que 0s mesmos néao se
vissem apenas em uma situacdo de “intervalo” e, sim, em um momento de “falas e
reflexdes”. A reunido foi agendada previamente, antes do recesso escolar, conforme
descrito no inicio do capitulo, neste encontro havia 16 (dezesseis professores
presentes).

O horério escolhido para fazer a reunido, por autorizacdo do diretor, foi o
mesmo horério de trabalho. Os alunos foram dispensados com atividades
compensatérias para que 0 momento acontecesse no turno de trabalho dos
professores.

Ao término das aulas, os docentes foram convidados a passarem a sala de
leitura. Apds alguns minutos aguardando até que todos estivessem servidos, deu-se
inicio ao encontro.

Para introducao da intervencao, foi organizado alguns slides os quais serviram
de guia para minha fala que comecou pela apresentacédo detalhada dos objetivos
pelos quais eu estava fazendo o mestrado e o porqué estava fazendo com o grupo.

Nesse sentido, foi explicitado que o objetivo desse encontro e dos demais
‘cafés’, era falar sobre avaliacdo da aprendizagem observando o cenario pos-
pandemia somada as consequéncias visiveis no ambiente escolar atual.

Na sequéncia, foi explicado que nossos debates e inquietagcdes foram
aspectos que contribuiram para essa decisdo, além da condicdo temporéaria de
coordenacao pedagodgica e, que também, era minha atribuicdo proporcionar esses
momentos de estudos enquanto participante da equipe gestora da escola.

Ao preparar o encontro, apos leituras feitas no mestrado, constatei a
necessidade de antes de qualquer debate, falar dos saberes docentes e nesse
primeiro momento, entrava a questdao emocional de cada professor, ainda mais
considerando o periodo pés-pandemia.

Como base tedrica foi utilizado Tardif (2002), juntamente, com teoricos que
abordassem as emoc¢des, como Goleman (2012). Nesse encontro a ideia era trazer a
tona lembrancas dos professores enquanto estudantes, suas memorias afetivas
ligadas a escola. Entretanto, falar de memoarias afetivas infere olhar para si, para o ser
professor plural. Nesse contexto, a partir de duas questdes lancadas no questionario
online - as lembrancas positivas e negativas - , deixei que os professores falassem.

Na sequéncia da apresentacdo, apés falar sobre as partes da pesquisa e
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algumas falas dos docentes, entrei no tema ‘inteligéncia emocional’ a partir de um
video do psicologo Rossandro Klinjey. No video foi comentado sobre a importancia de
nos reconhecermos, principalmente, enquanto ser integral e plural; e, também, o
quanto esse conhecimento influencia as nossas decisdes sobre a nossa pratica.
AplOs esse momento, a roda de conversa ficou aberta as narrativas dos
professores, 0os quais participaram relatando situacfes enquanto estudantes e,
também, relacionando com o seu ‘fazer docente’. As histérias compartilhadas
trouxeram a ‘roda’ uma necessidade especifica de falar mais dessas emocdes, que

esse tema fosse colocado em pauta nos proOxXimos encontros.

Figura 3 - Café Pedagogico |

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

Cada “Café Pedagodgico” foi pensado dentro do tempo de trabalho dos
professores, turno da manha, 1h e 30 minutos, entéo, o passo final era a avaliacdo do
encontro. Sendo assim, na sequéncia, todos os docentes receberam e preencheram
o “Diario de Bordo” para avaliar o momento e, dentre as avaliagdes, conforme dito

acima, os docentes pediram para falar mais sobre as emocdes.
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Figura 4 - Contribuicdes dos professores para o andamento da intervencgao

Fonte: relatos dos professores (2023)

A partir das solicitagbes do “Café Pedagdgico I”, optou-se por reorganizar o
cronograma de intervencao e incluir um ‘Café Pedagdgico’ especificamente sobre a

tematica das emocdes no ambiente escolar.

6.1.2.2 Café Pedagdgico Il

O “Café Pedagogico II” contou com a presenca de 19 (dezenove) docentes e
abordou as questdes socioemocionais dos professores, conforme a solicitacdo nas
sugestbes do encontro anterior, tornando-se o objetivo desse encontro antes de se
debater, especificamente, a tematica da ‘avaliagao’.

O replanejamento foi essencial porque incluiu a pauta do grupo de professores
e 0s reconheceu, também, como agentes de um processo de debates e compreensao
do fendbmeno em estudo, ndo somente com as pautas da pesquisa.

A sala na qual foi realizado o encontro foi a mesma, com a disposi¢cao das
cadeiras em rodas para que a ideia de compartilhamento de narrativas permanecesse.

Em virtude do teor da tematica “professor ser integral envolvendo as
emocgdes”, optou-se por trazer uma professora da rede municipal, Lorena Ferreira
Pinho, e que trabalha com o que chamamos de “Circulos de Construgéo de Paz?”,

10 O Circulo de Construgéo de Paz (CCP) é uma ferramenta da Justica Restaurativa, que surge como uma alternativa ao modelo punitivista. Disponivel em:
https://www.tjmt.jus.br/noticias/76269#:~:text=0%20C%C3%ADrculo%20de%20Constru%C3%A7%C3%A30%20de,uma%20alternativa%20a0%20modelo%

20punitivista. Acesso em: 02 maio 24.


https://www.tjmt.jus.br/noticias/76269#:~:text=O%20C%C3%ADrculo%20de%20Constru%C3%A7%C3%A3o%20de,uma%20alternativa%20ao%20modelo%20punitivista
https://www.tjmt.jus.br/noticias/76269#:~:text=O%20C%C3%ADrculo%20de%20Constru%C3%A7%C3%A3o%20de,uma%20alternativa%20ao%20modelo%20punitivista
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Assim sendo, um chocolate quente foi preparado para recepcionar 0s
professores; o grupo demonstrou-se satisfeito com o agrado do chocolate quente em
um dia muito frio.

A sala organizada com as cadeiras em circulo, e, ao centro, no chdo, foram
colocados objetos relativos a proposta dos “Circulos de Construgdo de paz”:
mensagens de otimismo, flores, lapis, um livro, balas com embalagens personalizadas
e com mensagens otimistas, e um coracao de tecido para marcar o momento de quem
esta com a partilha da palavra (esses sédo os simbolos que a professora mediadora
utiliza)

Sentados em circulo, cada professor pega o objeto simbolo do encontro, o
coracgao de tecido - coracdo no formato anatdmico humano - se apresenta e fala uma
palavra que o caracteriza no momento do encontro, passando para o colega o coragao
e assim até que todos facam a mesma coisa.

A mediadora faz uma fala conciliadora e positiva, e, na sequéncia, convida o
grupo para assistir a um video “Toda crianga precisa de um campedo” de uma
professora americana - Rita Pierson - sobre as questfdes de sala de aula, motivacao,
reflexdes sobre o ser professor, como cada professor avalia e interage com seus
alunos.

No passo seguinte, cada docente segura o coracdo na mao e destaca alguma
referéncia do video, associando a sua pratica e compartilha com os colegas. As
reflexdes séo de diversas variantes como a questao afetiva, a ligacao afetiva que o
professor estabelece com o aluno, mais que conteudos, fazer a diferenca na vida de
cada aluno na acolhida, conhecer a histéria de cada estudante, etc.

Na sequéncia, os professores assistiram a um video e acompanharam a letra
de uma musica do grupo musical Teatro Magico, com a letra que fala sobre “Presente”,
a qual traz muitas reflexdes, e, novamente em roda, foi passando o coragao/objeto
por cada professor completando a frase: “Agora me sinto... e sou professor porque...”
os professores foram fazendo colocacdes a respeito da profissédo destacando o quanto
pensavam positivamente sobre o “ser professor”, apesar da desvalorizagdo da
categoria.

O encontro foi finalizado com a mediadora concluindo sua mensagem de
conciliacdo, de escuta e convidando os docentes a explorarem os simbolos ao centro

da roda.
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Figura 5 - Café Pedagogico I

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

A avaliacédo do “Café Pedagogico II” ocorreu a partir da observagdo das
reacoes dos docentes quanto ao momento proporcionado. Cabe salientar, que ao
longo do encontro, os professores sentiram-se a vontade para partilhar suas angustias
e aflicdes. Nesse sentido, avaliou-se como positiva a alteracdo no cronograma de
intervencdo para atender essa solicitagdo que, inicialmente, ndo fazia parte dos

objetivos da pesquisa.

6.1.2.3 Café Pedagdgico Il

No “Café Pedagdgico IlII” deu-se a continuidade do cronograma de
intervencdo e como objetivo teve o0 estudo e a leitura de Tardif (2002), sobre os
saberes docentes e suas pluralidades, a Legislacdo Educacional vigente e a tematica
da ‘avaliagdo’ com Antunes (2002).

Na sequéncia, utilizando uma apresentacdo em slides, foi feita uma breve
retomada a Legislacdo Educacional vigente, para que fosse possivel relacionar o
estudo da pesquisa em consonancia aos ditames legais.

Apos, comentou-se algumas abordagens tedricas de Antunes (2002) e a
avaliagdo da aprendizagem. O terceiro momento do encontro foi a divisdo dos
professores presentes em grupos por afinidade (rodas menores); cada grupo partiu
para a leitura de trechos selecionados de Antunes (2002), com direcionamento das
seguintes reflexdes: Referenciais psicopedagdgicos e normativos, Diretrizes para uma

avaliacdo da aprendizagem, Pressupostos para uma mudanca da avaliacdo da
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aprendizagem, Avaliacéo e retencdo. O grupo leu e debateu sobre as ideias do autor

e anotou no diario de bordo.

Figura 6 - Café Pedagogico lll

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

O momento final do encontro, foi a entrega de uma mensagem, com sementes
de girassol, associando a caracteristica do girassol de voltar-se para o sol em dias
ensolarados e de voltarem-se uns para os outros em dias nublados, para manter a
vitalidade e a energia; essa analogia foi feita para simbolizar a profissédo docente de
que quando necessario, voltam-se uns para 0s outros para enfrentarem as
adversidades da profissao.

A reacéo dos presentes foi positiva, sentiram-se acolhidos. E, também, desse
modo, foi possivel manter a tematica da valorizacdo enquanto ser integral e a

inteligéncia emocional - debatidas nos primeiros cafés.

Figura 7 - Mensagem distribuida aos docentes no Café Pedagdgico llI

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)
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A avaliacado do “Café Pedagdgico IlI” foi através da observagédo dos debates
nas rodas menores e a partir do ‘Diario de bordo’ da roda de conversa, entregue ao

final do encontro.

6.1.2.4 Café Pedagogico IV

O “Café Pedagdgico IV” iniciou com uma dinamica com os professores. Foi
solicitado que cada docente desenhasse uma borboleta de acordo com suas
habilidades. A intencdo da dinamica era fazer uma analogia com a forma como cada
professor ‘avalia/interpreta’ o desenvolvimento dos alunos, quando considera que

todos desenvolvem-se ao mesmo tempo, com/e através da mesma habilidade.

Figura 8 - Dindmica da borboleta desenvolvida no Café Pedagdgico IV

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

O encontro teve como objetivo debater sobre a Legislacdo (LDB/BNCC),
leitura e reflexdo sobre Avaliacdo: mito e desafio: uma perspectiva construtivista,
Hoffmann (2005) e Avaliacdo da aprendizagem componente do ato pedagdgico,
Luckesi (2008).

Na continuidade do encontro, realizou-se a leitura de alguns trechos da LDB,
na parte que se refere a BNCC, sobre os curriculos como base comum e parte
diversificada. O local do encontro foi a mesma sala de leitura, com a disposi¢cao das
cadeiras em roda e com a tematica da borboleta, simbolizando a transformacéo da
pratica docente proposta pelo estudo e reflexao.

Apos, foi feita uma leitura de slides com comentarios e abordagens relativos

a avaliagcdo, tendo como base tedrica Jussara Hoffmann (2005) e Cipriano Luckesi
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(2008). Nesse momento, os professores ficaram atentos as leituras e aos comentarios
referentes aos trechos lidos.

Na sequéncia, sentados em roda, com o primeiro slide de Hoffmann (2005),
0s professores colocaram as suas vivéncias, mais como traumas causados no tempo
de estudante, procedimentos e atitudes de seus professores em sala de aula que
causaram panico até os dias atuais, os fazendo lembrar o nome dos professores que

causaram o trauma.

Figura 9 - Café Pedagdgico IV

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

O terceiro momento, foi um video sobre a Licdo da borboleta, a reflexao foi
sobre o processo de crescimento da lagarta que tem relacdo com o ser professor e as
fases do desenvolvimento do trabalho. Os professores levantaram a questdo da
resiliéncia, de até quando o professor tem que ter a compreensdo de todas as
circunstancias sempre, e em todos 0s momentos?

Os professores foram fazendo a leitura dos textos de Hoffmann (2005) e de
Luckesi (2008), e, no debate na roda, foram relacionando questées do conteudo, do
dia a dia, alguns demonstrando-se mais flexiveis com as propostas das leituras, outros
mais resistentes; entretanto, consideraram nas falas o que realmente é mais
importante - aprender no cotidiano de forma significativa.

O ultimo momento do “Café Pedagogico IV” foi a anotacao no ‘Diario de bordo’
da roda de conversa sobre os principais aspectos debatidos no encontro e, ao final, a
leitura de uma poesia de Mario Quintana intitulada ‘As borboletas’ e a entrega das

lembrancinhas.
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Figura 10 - Mensagem distribuida aos docentes no Café Pedagdgico IV

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

A avaliacdo do “Café Pedagogico IV” foi através da observagédo dos debates
nas rodas menores e a partir do ‘Diario de bordo’ da roda de conversa, entregue ao

final do encontro.
6.1.2.5 Café Pedagogico V

O “Café Pedagogico V” aconteceu na mesma sala dos demais encontros, com
a mesma organizagdo em termos estruturais e com o significativo ‘café’
acompanhando o encontro.

O momento inicial foi uma fala sobre Metodologias ativas para uma educacao
inovadora, com a leitura de Moran (2018), destacando partes relevantes e objetivas
para se trabalhar no encontro.

A partir da explanacdo baseada na leitura de slides, o “Café Pedagdgico V”
teve por objetivo debater diferentes formas de aprendizagem com o intuito de
contribuir na pratica docente no cenario pés-pandemia.

Conforme a leitura, os debates foram acontecendo, alguns professores
destacaram o projeto desenvolvido na escola intitulado ‘Festa Junina nas diferentes
regides’, lembrando o quanto os alunos pesquisaram e apresentaram trabalhos bem
elaborados.

Na sequéncia, os professores relataram que ja estavam fazendo a experiéncia
de trabalhos cooperativos e que os resultados estavam sendo positivos. Outro
exemplo, foi o uso da plataforma digital Khan Academy'!, na qual os professores
perceberam que alunos em sala de aula nédo trabalhavam tdo bem, nem apresentavam

resultados positivos, quanto na utilizagao da plataforma. Enquanto que bons alunos

11 Khan Academy: uma organizacédo sem fins lucrativos com a misséo de oferecer uma educacéo gratuita de alta qualidade para qualquer pessoa, em
qualquer lugar. Disponivel em : https://pt.khanacademy.org/ acesso em 06 maio 24.


https://pt.khanacademy.org/
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em sala de aula, apresentavam dificuldades de trabalhar na plataforma; o que
observaram como sendo a multiplicidade de letramentos.

ApGs a leitura dos slides, os professores em rodas menores, dedicaram-se a
leitura de alguns capitulos sobre as Metodologias Ativas e foram debatendo questfes
para, posteriormente, registrarem no ‘Diario de bordo’ da roda de conversa.

Assim como nos ‘cafés’ anteriores, o “Café Pedagdgico V” teve como tematica
a centopeia, associando as muitas pernas as muitas possibilidades de aprendizagem
que a escola pode proporcionar quando se tem a consonancia do trabalho
pedagdgico; porém, nesse encontro, a tematica foi mais em termos subjetivos sem a
representacdo concreta através da lembrancinha do final do encontro. A justificativa

foi devido a questdes técnicas com a gréfica que realizava as impressoes.

Figura 11 - Café Pedagogico V

\ 28
\ \ = a

Fonte: momento do encontro captado pela pesquisadora (2023)

A avaliagado do “Café Pedagogico V” foi através da observacado dos debates
nas rodas menores e a partir do ‘Diario de bordo’ da roda de conversa, entregue ao

final do encontro.

6.1.2.6 Café Pedagogico VI

A proposta do “Café Pedagdgico VI” foi uma sintese dos demais ‘cafés’ para
elaboracdo de um plano de trabalho pedagdgico. O ambiente foi 0 mesmo dos demais,
o lanche partilhado também fez parte, a mudanga nesse encontro foi a auséncia de

slides para leitura e debates.
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Sendo assim, os professores reuniram-se em rodas menores e passaram a
debater sobre trés aspectos: avaliacdo na escola Nossa Senhora de Lourdes, as
Metodologias ativas como préatica de trabalho e formacé&o continuada dos professores.

Os debates ocorreram conforme as leituras e anotagcbfes dos demais
encontros, pois de posse do material e das anotacbes anteriores, os professores
organizaram suas ideias e sugestdes em um ‘Diario de bordo’ da roda de conversa

com a reflexado direcionada para os aspectos elencados acima.

Figura 12 - Café Pedagogico VI

O encontro terminou com um agradecimento a todos os docentes que
participaram da intervencao - representados pelos presentes - e com a devolutiva dos
mesmos ao reafirmarem como positivos os ‘cafés’ com as leituras, debates e
reflexdes. A avaliacao do “Café Pedagogico VI” foi através da observacao dos debates
nas rodas menores e a partir do ‘Diario de bordo’ da roda de conversa, entregue ao

final do encontro.

7. METODO DA AVALIACAO DA INTERVENCAO

Para melhor explicitar o carater investigativo da intervencdo, conforme
Damiani et al. (2013, p. 62), na qual ressalta que “o método da avaliacdo da
intervencao tem o objetivo de descrever os instrumentos de coleta e analise dos dados
utilizados para capturar os efeitos da intervengao”.

Ainda segundo a autora, o0 método de avaliacdo da intervengdo € composto
por “dois elementos: os achados relativos aos efeitos da intervencdo sobre seus
participantes e os achados relativos a intervencédo propriamente dita” (Damiani et
al.,2013, p. 62).
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A forma pela qual buscou-se descrever e interpretar os dados obtidos foi a
analise de conteido com o embasamento tedrico a partir da analise de Bardin (1977).

Segundo a autora, a analise de conteudo é “ um conjunto de instrumentos
metodoldgicos cada vez mais subtis em constante aperfeicoamento, que se aplicam
a «discursos» (conteudos e continentes) extremamente diversificados” [sic] (Bardin,
1977, p. 9).

Por tratar-se de uma pesquisa qualitativa, Bardin (1977, p. 21) destaca que
‘na andlise qualitativa € a presenca ou a auséncia de uma dada caracteristica de
conteudo ou de um conjunto de caracteristicas num determinado fragmento de
mensagem que € tomado em consideragcao”, nesse sentido, 0 passo a seguir € a

analise dos dados conforme o método da analise de contetdo.

8. ANALISE DOS DADOS

A escolha do método da analise de contetido deu-se a partir da sistematizacéo
proposta por Bardin (1977), a qual consiste na pré-andlise, exploracdo do material e
o tratamento dos dados obtidos, sistematizacao que colabora com o presente estudo.

Seguindo a proposta de aplicacdo da analise de contetudo de Bardin (1977),

organizou-se o seguinte planejamento:

Quadro 5 - Possibilidade de aplicacdo da analise de contetdo

Possibilidade de aplicagao da analise de conteudo

e Leitura flutuante;

* Escolha dos
documentos;

* Formulagao das

hipéteses e dos * Categorizagao; * Tratamento e
objetivos; * Decodificagao; interpretacao dos
* Referenciagéo dos * Indices quantitativos. dados, validagao.

indices e a elaboragao
de indicadores

* Preparagao do
material.

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
A técnica de analise para estudo dos resultados é a tematica ou categorial,

visando a sistematizacao para interpretacdo dos dados obtidos, que segundo Bardin
(1977):
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Esta, pretende tomar em consideracao a totalidade de um «texto», passando-
o pelo crivo da classificacdo e do recenseamento, segundo a frequéncia de
presenca (ou de auséncia) de itens de sentido. Isso pode constituir um
primeiro passo, obedecendo ao principio de objectividade [sic] e
racionalizando através de nameros e percentagem, uma interpretagéo que,
sem ela, teria de ser sujeita a aval (Bardin, 1977, p. 36).

Ainda segundo Bardin (1977, p. 37) “E o método das categorias, espécie de
gavetas ou rubricas significativas que permitem a classificacdo dos elementos de
significagdo constitutivas, da mensagem.” Com a referida técnica buscou-se inferir
significados as respostas e observacfes no processo de obtencéo dos dados.

Para a criacdo das categorias obedeceu-se aos critérios propostos por Bardin
(1977), conforme quadro acima. Para tais procedimentos, seguiu-se a ordem sugerida
pela pré-andlise, iniciando-se, portanto, pela leitura flutuante na intencdo de
observacédo atenta do material para escolha dos documentos que foram considerados
pela andlise.

Na sequéncia, de posse dos documentos escolhidos (respostas do
questionario, diarios de bordo da pesquisadora/professores e das rodas de conversa)
e com alguns questionamentos elencados, 0s quais serdo mencionados
posteriormente, definiu-se a constituicdo do corpus a ser estudado, que segundo
Bardin (1977, p. 96) “O corpus € o conjunto dos documentos tidos em conta para
serem submetidos aos procedimentos analiticos. A sua constituicdo implica, muitas
vezes, escolhas, seleccdes [sic] e regras.” Nesse sentido, a presente pesquisa
procurou obedecer as regras teorizadas pela autora, considerando a relevancia da
tematica atrelada aos dados obtidos.

Na constituicdo da pré-analise, ao se explorar o material obtido, observou-se
alguns guestionamentos 0s quais pretende-se ao longo da interpretacdo dos dados
corrobora-los ou refuta-los. Antes, porém, optou-se pela retomada dos objetivos que
regem a presente pesquisa.

Nesse sentido, questionar o papel da avaliagdo como parte integrante nos
processos de ensino e de aprendizagem no pos-pandemia, traz a questéo de observar
que o objetivo geral da pesquisa € identificar as concepc¢des de avaliacdo que
perpassam a pratica de professores da etapa final do ensino fundamental em uma
escola municipal de Pelotas.

A partir dessa perspectiva levantou-se 0s seguintes questionamentos: (1)

pelos debates cotidianos na escola, os professores nao realizam leituras sobre
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avaliacdo ou, quando as realizaram durante sua formacéo inicial, foi de maneira
superficial? (II) os docentes compreendem a avaliacdo como parte integrante nos
processos de ensino e de aprendizagem e ndo meramente classificatoria? (Ill) a leitura
sobre teorias da avaliagdo, proposta pela intervencao deste estudo, acrescentou
conhecimento aos docentes que dele participaram?

A relevancia de retomar o proposito desta pesquisa esta na observacdo de
dar coeréncia a andlise dos resultados obtidos com foco na avaliacdo da intervengéo
proposta, além de apresentar justificativas que fundamentem a importancia deste
estudo na escola em questéo.

Além de resgatar o objetivo geral desta pesquisa, cabe, também, retomar dois
objetivos especificos na pretensédo de consolidar a analise dos dados sem perder o
foco proposto no inicio deste trabalho. Nesse sentido, entre os objetivos especificos
mencionados estdo: conceituar concepcdes, avaliacdo, pratica (docente), ensino e
aprendizagem; e identificar o papel da avaliacdo nas diferentes teorias de
aprendizagem.

A partir da retomada de proposicGes norteadoras da presente pesquisa,
embasou-se a analise dos dados com vistas a responder aos guestionamentos e a
observar se a intervencéo obteve os resultados almejados.

Para construir o processo de andlise e chegar as categorias, organizou-se 0

material e os procedimentos conforme quadro a seguir:

Quadro 6 - Construcdo do processo das categorias de analise

RETOMADA DOS OBJETIVOS ]

QUESTIONARIO

DIARIO DE ANALISE
ghes &
PESQUISADORA MATERIAL
DIARIO DE

CAMPO RODA
DE COMVERSA

DESTAQUE EM CORES PARA
DIFERENTES TEMAS
UNIDADES DE GONTEXTO

LISTA DE PALAVRAS
UNIDADES DE REGISTRO

ACORDO COM CADA TEMA

CATEGORIA 1 l*—-—'——'

Construgcao do
A
processo de analise

ESCOLHA DA CATEGORIA DE]

ANALISE E
CONSIDERAGOES
FINAIS

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

Conforme a sequéncia apresentada pela figura acima, ap0s a retomada dos
objetivos, o passo seguinte foi destacar, em diferentes cores, expressoes/frases afins

com o0 objetivo de observar a frequéncia com que apareciam as manifestacdes e,
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assim, codificar as respostas obtidas na pesquisa. Por aproximacao tematica,
conforme Bardin (1977, p. 77), foi possivel realizar um levantamento prévio do material
e inferir consonancias entre as falas dos participantes da pesquisa, culminando na
decodificagéo dos dados.

Nesse sentido, entende-se por unidades de contexto todo o material derivado
do Questionario apresentado aos docentes no inicio da pesquisa, dos Diarios de
Bordo da pesquisadora e dos Diarios de Bordo das Rodas de Conversa para andlise
e codificagdo conforme Bardin (1977):

A unidade de contexto serve de unidade de compreensdo para codificar a
unidade de registo e corresponde ao segmento da mensagem, cujas
dimensbes (superiores as da unidade de registo) sdo éptimas [sic] para que
se possa compreender a significacdo exacta [sic] da unidade de registo. Isto
pode, por exemplo, ser a frase para a palavra e o paragrafo para o tema
(Bardin, 1977. p. 107).

Na sequéncia da andlise, os resultados encontrados foram organizados em
torno dos questionamentos formados ao retomar os objetivos, orientando a tomada
de decisao quanto as listas de palavras que concatenam com a definicdo das unidades
de registros que, para Bardin (1977, p. 104), “A unidade de registo.- E a unidade de
significacdo a codificar e corresponde ao segmento de conteldo a considerar como
unidade de base, visando a categorizagao”, formando, por fim, as categorias, onforme

quadro a seguir:
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Unidades de Registros

Avaliacdo como processo constante

Avaliacdo e aprendizagem

Avaliacdo quantitativa e qualitativa

Inferéncias diversas sobre avaliacdo

As significacdes dos processos de ensino e de aprendizagem

Concepcdes de ensino

Leituras sobre teoricos da Educacéo

Leituras sobre tedricos da Educacéo especificamente sobre Avaliacao

Atualizacéo da prética pedagogica

Compartilhamento de experiéncias

Professor, ser plural

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

A partir da apresentacdo acima e observacao dos dados, foi possivel delinear

as tematicas e formatar as categorias para a analise, que para Bardin (1977):

A categorizacdo é uma operacdo de classificacdo de elementos constitutivos
de um conjunto, por diferenciacdo e, seguidamente, por reagrupamento
segundo o género [sic] (analogia), com os critérios previamente definidos. As
categorias, sao rubricas ou classes, as quais reunem um grupo de elementos
(unidades de registo, no caso da andlise de contelido) sob um titulo genérico,
agrupamento esse efectuado [sic] em razdo dos caracteres comuns destes
elementos (Bardin, 1977, p. 117).

Para uma melhor compreenséo da formacdo das categorias, os quadros a
seguir explicitam a trajetoria de leitura e interpretacdo das teméaticas para culminar na
definicdo da categoria. Os quadros foram organizados conforme o0s passos
mencionados anteriormente, abordando as unidades de contexto, com excertos dos
dados obtidos, levando a escolha das unidades de registros e as mencdes a tematica
de cada contexto, relatando a frequéncia com que 0s participantes apontavam no

decorrer da intervencéo.



Quadro 7 - Criacéo da categoria de analise 1

CRIACAO DA CATEGORIA DE ANALISE 1

o
=

C CONCEPCO

ES DE AVALIACAO, ENSINO E
APRENDIZAGEM

D

C

UNIDADE DE REGISTRO

D
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Ry

S

Avaliacdo e
aprendizagem

Avaliacdo como
rocesso constante,

Avallagao quantltatlva
e qualitativa

Inferéncias dlversas
sobre avaliac@o

‘As significacdes dos processos’

de ensino e de aprendizagem

Concepgdes de

ensino

/- “Avaliacao N\ (excertos)
como “Avaliacdo & um
processo de - ?:)lft?net;toara / “So existe \ /_“um processo KI\_Hedida col‘lh
construgao et L a‘;f‘;‘"‘?céo SO Do avaliagéo & difusa
= (RV1) aferir a quali at_Na. se complexo..” (PVI) & pode se tornar
continua aprendizagem.” avalia a

inteiramente
formativo.”
(PVI)

(P

“Entendo
COmo um “Deve servir de
processo subsidio para a

melhoria da
aprendizagem.™

(RIV)

P

Unidade de Contexto

qualidade da
aprendizagem.”
(RIV)

“E importante
focar em uma
avaliacio
qualitativa e ndo
quantitativa..”

\ (RIV) /

“E vital repensar sobre
avaliagdo,
metodologias
diferenciadas neste
cenario pos-
pandemia...” (PXV)

“Educar & muito mais
que avaliar. E marcar
positivamente o aluno

Q.isua vida.” (PXVI)

arbitraria...”(RIV)
“As avaliactes

Isdo muito mais do

que notas...” (RIV)

“O ato de avaliar
implica um juizo

‘Construlr
significados
atribuindo a eles
sentido:” (RIN)

“A avaliagdo da
aprendizagem soé
funcionara bem se
houver clareza do
que se deseja.”
(RIV)

“E necessario ter
um objetivo
definido...” (RIV)

de qualidade.”

\_ RNV S

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)
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Paulo Freire
5
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Libaneo;
Vigotsky;
Edgar Morin

1

A

01 mencéo

Jussara

Hoffmann

' 04 mencdes l

C

Unidade de Contexto

(excertos)

D

¢~ “Aluda no processo de ™~

atualizagso dos
conhecimentos & praticas
pedagagicas.” (P1)

“PMuito importante para atualiza

aprofundar conhecimentos...”]
(P

“A formacSo continuada &

mportante por possibilitar um

contato com o que existe de
mais atual na area...” (PVI)

“E muito importante, pois ac
sairmos da universidade
perdemos um pouco do

cantato cam as discussdes

sobre as m ologias de
ensinc.” (PVI)

“Essencial, troca de™\
experiéncias & muito
importante e ac mesmo
tempo prazeroso.” (FIV)

“E de suma importancia
a formacgé&o continuada
o trabalho docente para)

que haja a troca de
braticas e experiéncias...”
(PV)

“O quanto & importante
parar para fazer
encontros e reflex&es...”

(PV)
N _/

éncontros corrh

esses s8o
importantes para
nos permitir refletir
em muitas
questdes que
estio adormecidas
dentro de nos.”
[A%)]

“Precisamos
realizar o exercicio
de refletir sobre
nossas acdes e

\re_acées (ley

Fonte: Elaborado pela pesquisadora (2024)

8.1 Elaboracédo das categorias de andlise

'12 mengoes

l 05 mengdes l 10 mengdes ' @ 14 mencées ' 06 mencﬁes 06 mencées

o ensino se da
quando o aluno
retem...” (PIl)

“O ensino esta
diretamente
relacionado &

aprendizagem” (PIll)

“transmissao de
conhecimentos. "
(PIV)

“Ensino & o ato de

kransferir, incentivar.|

orientar, estimular a
busca do

onhecimento...” (PV.

Professor, ser plural

13 mengdes

“Compartilhar o

conhecimento..”
PV}

SV

d5
quando

na sala de aula de
conflito a gente age
por intuicao porque
nao fomos preparados
para isso” (DPES)

"8 dificil porque néo
nos damos conta
que podemos agir de
outro jeito” (DPES)

“ser professor & a
esperanca de
transformar o

mundo em algum

lugar melhor para se
viver, mais justo,
mais igualitario™
(DPES)

“nés mediamos e
levamos a
mensagem de que
as coisas podem
mudar, as coisas

odem ser diferentes.
k\_ (DPES)

“até quando o
tem que ter
ompreens&o?” (DPES]

“Nosso plansjamento
muitas vezes nio &
betivo e ndo atingimos]
os objetivos que
fretendemos atingir...”

“Estamos em
constante
aprendizagem &
precisamos estar
abertos para esses
momentas.” (PVI)

FSe autoconhecer e sef
avaliar para depois o
fazer com o alunc.”

(PIX)

“Nosso trabalho & um
reflexo do nosso
estado emocional.

R peris

s de
océncia do pwsauu
(Px1)

A seguir, ap0s as etapas orientadas pela técnica de Bardin (1977), as

categorias foram definidas a partir dos objetivos do trabalho em consonancia com

o material obtido ao longo da pesquisa, extraido dos instrumentos de coletas de

dados, no caso deste trabalho, o Questionario, os Diarios de Bordo da pesquisadora
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e os Diarios de Bordo das Rodas de Conversa, 0s quais serviram de meio para
tencionar as consideracfes do estudo sobre a temética da avaliacéo.

Nesse sentido, as categorias que surgiram foram ‘Concepcdes de
Avaliagdo, Ensino e Aprendizagem’ e ‘Avaliagdo e formacg&do continuada’. Na
sequéncia, a elaboracéo de cada categoria sera descrita para a compreensao dos

resultados.

8.1.1 Categoria de analise 1 - Concepc¢bBes de Avaliacdo, Ensino e

Aprendizagem

A categoria reflete as percepc¢des dos docentes da pesquisa com relagéo ao
processo de avaliacdo e suas rela¢cdes com o contexto do estudante, a préatica docente
na escolha dos objetos do conhecimento e os instrumentos avaliativos observando a
significacdo para a realidade dos alunos.

Organizada a partir das unidades de contexto e de registro e as menc¢des as
quais os participantes apresentaram, demonstra as percep¢des dos docentes com
relacdo as tematicas sobre ensino, aprendizagem e a avaliacdo, a partir das respostas
e relatos aos instrumentos de coletas de dados, conforme foram seguindo o0s
encontros da intervencéo, tratados como Cafés Pedagdgicos.

A definicho da categoria como Concepc¢cbes de Avaliagdo, Ensino e
Aprendizagem deu-se a partir das observacdes acerca das respostas dos
participantes que tratavam de conceitua¢cfes diversas, sem embasamento tedrico ou
referindo-se a teorias da formacéao inicial, como nos exemplos, “Avaliagdo como
processo de construgcao continua” (RVI, Diario) e “O ensino se da quando o aluno
retém”(Pll, Questionario). A partir dos excertos, é possivel inferir sobre o entendimento
dos docentes acerca da tematica da intervencao levando a considerar a importancia
do estudo como embasamento tedrico.

Para Hoffmann (2005), é

[...] é essencial e urgente o repensar do significado da agdo avaliativa da
educacéo infantil & universidade. Quaisquer praticas inovadoras desenvolver-

se-ao em falso se ndo alicercadas por uma reflexdo profunda sobre
concepcdes de avaliagdo/educacéo (Hoffmann, 2005, p.10).

A primeira unidade de registro traz como palavras-chave ‘Avaliagdo como

processo constante’, com cinco ocorréncias entre os participantes, levando a inquirir
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se 0s docentes dominam teoricamente 0s processos citados ao falar da avaliacdo
continua e avaliacao formativa.

A avaliacéo de forma continua permite respeitar os diferentes contextos pelos
quais passam os estudantes, objetivando a busca pelo conhecimento.

Para Antunes (2002, p. 17), “uma avaliagdo do rendimento escolar somente
pode ser considerada eficiente quando produto de uma observacao continua ao longo
do periodo escolar e ndo somente concentrada nos momentos de provas e exames”;
em outras palavras, deve-se avaliar continuamente, ao longo do ano letivo, com
diferentes instrumentos avaliativos e de diferentes formas.

Moran (2018) corrobora essa afirmacédo destacando que “Avaliar nao é fim.
Avaliar é processo” e que o0 processo de avaliacido necessita passar por fases de
diagndstico, formacado e verificacdo de aprendizagem, com vistas a reorganizar e
reavaliar constantemente “a acdo educativa” (Moran, 2018, p. 257).

As investigacBes sobre avaliagdo apontam contradicdes entre discurso e
pratica de alguns educadores, tornando a ac&o avaliativa “classificatoria e autoritaria”,
inferindo que tais consequéncias advém da historia enquanto aluno e professor
(Hoffmann, 2005, p.12).

A autora destaca que a avaliagao “permite perceber com clareza que a pratica
avaliativa do professor reproduz e (assim) revela fortemente suas vivéncias como
estudante e como educador”’, o que infere a necessidade de formacédo e estudos
continuos por parte do educador (Hoffmann, 2005, p.16).

No que se refere a avaliacao formativa foi destacada a relevancia em debater,
pois, conforme a fala do participante no ato de avaliar &€ importante “o quanto o aluno
conseguiu compreender dos objetos de conhecimento” (PVII, Questionario). Nesse
sentido, o ato de avaliar € considerado a possibilidade de um aprimoramento do que
foi ensinado, buscando consolidar a aprendizagem (PVII, Questionario).

Pacheco (1998) destaca a importancia da avaliagdo formativa no sentido de
criar condi¢des para que o estudante consolide sua aprendizagem:

Utilizar a avaliagdo formativa como elemento central da constru¢do do
referente ndo significa que o professor abandone a formulacédo de objectivos
[sic] de aprendizagem, tdo-s6 que avalie a partir de um feedback continuo
gue fornece informac6es para a recolha de dados. Por esta mesma razéo, a
avaliagdo formativa, sendo uma avaliagdo sem nota, € uma pratica dinamica

gue faz parte da pedagogia de mestria e que se destina a criar as condi¢ces
para o sucesso do aluno (Pacheco, 1998, p. 116).
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Em outras palavras, defende uma avaliacdo formadora, em uma perspectiva
gue objetiva a avaliacdo a partir de informacdes referentes ao processo do educando,
considerando o controle que provém da nota, um auxilio para a aprendizagem.

O autor reforga ainda que:

A avaliacdo formativa entendida numa légica de ajuda a aprendizagem néo é
uma pratica que possa ser regulamentada pela Administracdo Central mas,
pelo contrario, € uma atitude que exige, por um lado, a aplicacao de registos
estruturados e, por outro, a introducdo de mudangas curriculares

fundamentais e a observagdo de condicdes estruturastes [sic] favoraveis
(Pacheco, 1998, p. 124).

O estudo proposto por este trabalho esta em consonancia com as ideias do
autor, pois enquanto participante da gestao da escola, nesse sentido, observando o
contexto como um todo, infere-se a importancia de que as decisGes para avaliar
comecem por uma mudanca de postura, a qual passa pela formacéo pedagogica.

A segunda unidade de registro considerou a avaliacao da aprendizagem como
palavras-chave, de maneira mais ampla, a partir de dez mencdes entre 0s
participantes. O numero elevado de referéncias a este aspecto permite destacar a
questdo do embasamento tedrico no momento de objetivar a avaliacdo, pois
demonstra a pratica da avaliacdo na escola de maneira quantificada, utilizada como
medida de classificacéo.

No que tange a avaliacdo e a préatica pedagogica, para muitos docentes, a
“Avaliagdo € um elemento importante para aferir a aprendizagem dos estudantes e
também identificar as fragilidades do processo de ensino-aprendizagem [sic] para
reelaborar constantemente o fazer pedagogico” (Plll, Questionario).

Para outros participantes, o foco esta nos objetivos tratados nos diferentes
instrumentos de avaliagdo, os quais devem ser “bem elaborado [sic], sem duplo
sentido e com clareza no que esta sendo solicitado” (PI1*2, Questionario), que destaca
ainda que, ndo h& a necessidade da avaliacdo ser em forma de provas especificas,
mas sim, pela observacao diaria e objetiva.

Luckesi (2011) ressalta que no cotidiano escolar o objetivo deve ser a
aprendizagem e o desenvolvimento, para que, se necessario, sejam feitas

intervencoes.

12 PII, PIII, PVIII: sdo excertos das respostas dos respondentes do questionario.
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Na prética escolar, nosso objetivo € que nossos educandos aprendam e, por
aprender, se desenvolvam. A avaliacdo da aprendizagem esta a servico
desse projeto de acdo e configura-se como um ato de investigar a qualidade
da aprendizagem dos educandos, a fim de diagnosticar impasses e
consequentemente, se necessario, propor solugdes que viabilizem os
resultados satisfatorios desejados. Significa investigar e, com base nos
conhecimentos produzidos, tomar decises de intervencdo quando
necessario (Luckesi, 2011, p. 175).

Em se tratando da avaliacdo diagnostica, os participantes entendem como
positiva e coerente com a possibilidade de nortear o trabalho e focar no que realmente
0 aluno necessita.

O diagnostico obtido atraves da avaliagdo, no ambito escolar, é de
fundamental importancia, desde que, posterior a constatacdo da situacdo de
aprendizagem do aluno, o educador passe a fase de decisdo sobre de onde comecar
seu trabalho com vistas a proporcionar ao educando a oportunidade de seguir sua
trajetoria de formacao.

Hoffmann (2005) afirma que “a avaliagcao é essencial a educacgao. Inerente e
indissociavel enquanto concebida como problematizacdo, questionamento, reflexao
sobre a acado” (Hoffmann, 2005, p. 15).

Na sequéncia de descricdo da formacdo da categoria 1, observou-se a
divergéncia de entendimento quando falado em avaliacdo qualitativa e quantitativa,
devido a essa observacao, considerou-se como unidade de registro, pois apresentou
cinco mencgdes dos professores participantes.

O debate acerca da avaliagdo qualitativa e quantitativa explicitou que os
participantes ndo comungam da mesma conceituacdo, como a seguinte colocacéo “E
um processo constante na minha viséo e que deve se pautar por critérios qualitativos
e quantitativos” (PI, Questionario).

Para o participante RVI (Diario), “S6 existe avaliagdo qualitativa, se avalia a
qualidade da aprendizagem” e entende que “E importante focar em uma avaliacdo
qualitativa e ndo quantitativa” (RVI, Diario).

Luckesi (2011) discorre sobre a avaliacdo destacando que:

nao existe avaliacdo quantitativa, mas somente qualitativa, pelo fato de que,
constitutivamente, a qualidade é atribuida tendo por base uma quantidade.

Para compreender os termos dessa afirmacgdo, importa retomar o que
entendemos por avaliacdo (Luckesi, 2011, p. 417)
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Nesse sentido, 0 estudo e esclarecimento sobre as caracteristicas de cada
avaliacdo torna-se oportuno, haja vista a divergéncia de entendimento que, pelas
observagbes enquanto pesquisadora, ndo era um fato isolado, pelo contrério, havia
muitas colocac¢des durante o debate acerca dessa diferenciacao e definicdo de cada
forma.

Luckesi (2011, p. 419) afirma ainda que “Em sintese, o ato de avaliar € um ato
de atribuir qualidade, tendo por base uma quantidade, o que implica ser a avaliacao
constitutivamente qualitativa”.

O autor reforca que ha uma confusdo conceitual no que tange falar sobre
avaliacdo qualitativa e quantitativa. Destaca que, os educadores, a partir da LDB,
passaram a relacionar aspectos afetivos com avaliagdo qualitativa e aspectos
cognitivos com avaliacdo quantitativa, reforcando a distorcdo de entendimento
(Luckesi, 2011).

O ato de avaliar, segundo Luckesi (2011), exige procedimentos planejados e
objetivos claros por parte do professor, para que o0 processo seja adequado ao ponto
de coletar dados relevantes, capazes de reorientar os educandos e, quando
necessario, reavalia-los.

Para Antunes (2002, p. 10), “a tarefa do professor ao avaliar exige
competéncia, discernimento, equilibrio, além, é claro, de conhecimentos técnicos”,
corroborando com os objetivos da intervencgéo proposta pelos Cafés Pedagogicos.

A unidade de registro marcada pela grande frequéncia com que apareceu na
pesquisa foi ‘Inferéncias diversas sobre avaliagado’ - com quatorze mencdes possiveis
de engquadramento nesta categoria, demonstrando o quanto o grupo participante da
intervencgéo divergia ou, até mesmo desconhecia, as teorias tratadas ao longo do
estudo proposto.

Para Hoffmann (2005), “Uma pratica avaliativa coerente” exige formacao
constante por parte do professor, € relevante a busca por fundamentos tedéricos que
possibilitem avaliar as “conexdes entre as hipéteses formuladas pelo aluno e a base
cientifica do conhecimento” (Hoffmann, 2005, p. 19).

Outro aspecto que compds a formagéo da categoria, foram as respostas dos
docentes acerca da significagdo do trabalho pedagogico, levando a definir essa
unidade de registro como ‘As significacbes dos processos de ensino e de

aprendizagem’. Ao mencionar “Construir significados atribuindo a eles sentido” (RIII,
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Diario), revela o pensamento consciente do participante, embora a pratica da escola
demande outras definicoes.

Hoffmann (2005) concentra suas investigacoes em uma proposta
construtivista, na qual proporcione ao aluno uma aprendizagem “libertadora,
conscientizadora das diferengas sociais e culturais” (Hoffmann, 2005, p. 21). Nesse
sentido, as colocacfes dos participantes vao ao encontro do proposto pela autora,
entretanto, esbarram na burocracia do ambiente escolar.

Antunes (2002) compartilha da mesma proposta construtivista defendendo a
ideia de que o aluno tem seus conhecimentos prévios e a escola precisa ensinar com
significagao “Nao ha por que avaliar quando nao existe razdo no ensinar!” (Antunes,
2002, p. 19).

As concepcOes de ensino tornam-se de grande relevancia para o trabalho
educacional. Seja pelo método tradicional, ou pela visdo construtivista, o profissional
precisa ter em mente o que esta fazendo e a qual objetivo pretende chegar.

O ensino é o caminho para o cidaddo em processo de aquisicdo da
aprendizagem que visa colaborar para a sua vida pessoal, profissional e como ser
social. Nesse contexto, precisa objetivar contelidos com vistas a um futuro profissional
e enquanto cidaddo. Em outras palavras, deve-se levar em conta muitos aspectos
referentes ndo s6 as habilidades cognitivas dos alunos, como também sua formacéao
enquanto pessoa.

Ensinar € um processo complexo no qual devemos utilizar conteados/objetos
de ensino para o desenvolvimento de habilidades nos alunos e compreender que todo
o contexto fora da escola deve ser considerado ao se falar de ensino, pois 0 sucesso
no desenvolvimento como pessoa cognitiva e emocional acontece através do ensino
no qual tem que ser visto como 0 meio e ndo o fim para se chegar ao conhecimento,
€ a transmissao de conhecimentos, o compartilhamento de ideias.

Para Luckesi (2011),

o curriculo esté a servico do seu processo de desenvolvimento. Os conteldidos
escolares constituem o “meio ambiente” onde o educando se forma no
espaco escolar, convivendo cotidianamente com eles. Nesse processo

interativo, o educando constitui-se a si mesmo na convivéncia com o0s outros
e com o sagrado (Luckesi, 2011, p. 88).
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Sendo assim, finalizando a composicdo da categoria, escolheu-se como
unidade de registro ‘Concepgdes de ensino’ compreendendo a relevancia da analise

dessas informagdes para os resultados da pesquisa.

Sintese da categoria 1 - Concepcdes de Avaliacdo, Ensino e Aprendizagem

A construcdo da categoria 1 perpassa pela necessidade de analisar as
respostas dos participantes da intervencao pedagodgica proposta por este estudo no
que tange a compreensdo das teorias que envolvem a avaliacdo, ensino e
aprendizagem. Além da analise, propor inferéncias as quais levaram os participantes
a darem como respostas/observacoes os relatos apresentados.

As primeiras percepgdes a partir da andlise dos dados levam a observacéo de
gue os docentes néo realizavam, ao longo de sua pratica pedagdgica, leituras sobre
a tematica da avaliacdo, constatacdo que corrobora com a presente pesquisa,
considerando, enquanto coordenadora pedagdgica, as duvidas e incertezas
abordadas em reunides e conselhos de classe quando o assunto referia-se a
avaliacao da aprendizagem.

Apoés a pandemia de Covid 19, as indagacfes sobre 0 que ensinar e como
avaliar diante do cenario atual intensificaram-se, levando - enquanto coordenadora
pedagdgica desta escola - a necessidade de producdo desta pesquisa. As
contribui¢cdes dos docentes participantes reafirmaram a importancia de proporcionar
momentos de estudos no ambiente escolar, refletindo sobre sua realidade na intengéo
de desenvolver um trabalho cidad&o.

As analises das respostas demonstraram a caréncia de estudo sobre o tema
da avaliacdo, embora muitos participantes compreendam a avaliagdo como processo
constante na formacéao escolar, dialogando com Antunes (2002) e com Moran (2018),
0S quais tratam o processo avaliativo como observacgéo constante.

Contudo, o estudo revelou uma diversidade de conceituacdo em torno da
avaliacdo da aprendizagem, a qual diverge com a pratica na sala de aula,
reproduzindo acdes de forma automatica sem a reflexdo sobre a significacdo com a
realidade do aluno, principalmente, no pds-pandemia.

Outro aspecto relevante para analise refere-se acerca da significacdo do
trabalho pedagdgico relacionado com o ensino; em outras palavras, as significacdes

dos processos de ensino e de aprendizagem que permeiam o trabalho dos
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professores, na escola, voltadas a ensinar com objetivo, com planejamento em
consonancia com a vida do aluno, fora da escola.

Além das contribuicbes elencadas anteriormente, os relatos revelam a
consciéncia dos participantes sobre realizar um trabalho que tenha relagbes com a
vida dos estudantes, porém ressaltam que a pratica pedagdgica fica prejudicada pelas
demandas da escola, a qual submete-se as exigéncias burocraticas da mantenedora
- Secretaria Municipal de Educacao - definindo relatérios baseados em avaliagées
externas, as quais nao condizem com o dia a dia da escola.

Em sintese, a falta de formacdo continuada sobre a tematica da avaliacao,
bem como, a demanda burocratica do sistema educacional brasileiro, estdo na

contraméo de uma Educacéo de qualidade.

8.1.2 Categoria de analise 2 - Avaliacdo e formacao continuada

Esta categoria representa o entendimento dos docentes da presente pesquisa
sobre as questdes elencadas a respeito dos desafios de ensinar e as significacdes
dos processos de ensino e de aprendizagem, o complexo processo que envolve a
interacdo na sala de aula quando se trata da avaliacdo da aprendizagem e as
concepcles sobre a tematica que cada docente trabalha em sua metodologia.

A partir das unidades de registros foi possivel demonstrar as percepcdes dos
docentes com relacdo as tematicas sobre os desafios de ensinar, formacédo
continuada e avaliacao, tendo como base as respostas aos instrumentos de coleta de
dados abordando o processo de ensino e de aprendizagem, as metodologias
utilizadas, a formacéo docente e suas leituras que fardo a construcao do ato de avaliar.

Entre os desafios de ensinar atualmente esta a governanga nas institui¢coes.
Nesse amplo debate encontram-se questdes desde estrutura fisica como a falta de
materiais didaticos e acesso a midias digitais, conforme PIIl (Questionario), “Entre os
desafios de ensinar atualmente estdo a falta ou precariedade de materiais didaticos:
livros e outros recursos tais como dispositivos de acesso a midias digitais e a internet
de qualidade”, até desafios de ordem social os quais extrapolam a competéncia da
escola, pois abordam aspectos econdmicos que refletem na sala de aula.

Além dos fatores elencados acima, a estruturacdo de turmas com excessivo
namero de alunos contribui com os desafios de ensinar, tornando o processo

complexo e dificultando o atendimento individualizado (PVII, Questionario).
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Dentre os questionamentos da pesquisa sobre as leituras realizadas pelos
docentes participantes, tanto na formagcdo académica inicial, quanto na formacgéao
continuada, revelaram uma baixa frequéncia quanto a estudos continuos. Dados
revelados pelas citagbes de poucos autores tedricos da Educagdo que concatenam
com este estudo e com o fazer pedagodgico atual.

O primeiro instrumento de coleta utilizado para dar inicio ao estudo foi o
questionario, no qual 08 (oito) participantes responderam. Desses participantes, 07
(sete) mencionaram autores diversos, 0 nome mais frequente foi de Paulo Freire com
04 (quatro) mencdes, os demais foram nomes aleatorios e apenas um participante
citou Jussara Hoffmann, umas das bases teoricas deste estudo.

Com base nessas analises preliminares, definiu-se as primeiras unidades de
registros como ‘Leituras sobre tedricos da Educacéo’ e ‘Leituras sobre tedricos da
Educacao especificamente sobre Avaliacao’.

Na sequéncia, os dados obtidos deram origem a unidade de registro como
‘Atualizagéo da pratica pedagogica’, pois, conforme participante Pl (Questionario), a
formacao continuada “Ajuda no processo de atualizacdo dos conhecimentos e praticas
pedagdgicas”.

A profissdo docente exige uma atualizacdo constante, pois 0 ensino néo é
engessado e deve acompanhar a realidade de cada publico alvo ou mudanca. Isso
posto, compreender que ser professor € um processo continuo, faz muita diferenca
para o sucesso do trabalho realizado.

No processo de formacédo continua de cada docente, a formacao na escola é
muito importante para atualizar e aprofundar conhecimentos especificos da area do
conhecimento, proporciona o compartilhamento de novas ferramentas didaticas e
propde a reflexdo sobre temas transversais que “‘compdem o fazer pedagdgico -
relacdes étnico-raciais, relagdes de género, educacao ambiental, por exemplo” (PIII,
Questionario).

Além das tematicas especificas das diferentes areas do conhecimento, “E
importante falar em politicas publicas educacionais em vigéncia, e a legislacéo
educacional”, conforme o participante Plll (Questionario), o qual aborda a importancia
da prética pedagdgica estar em consonancia com a legislacdo e os estudos tedricos
atualizados.

Ainda segundo o participante PIII (Questionario), “os professores deveriam ter

mais momentos de formagdes continuadas” para que as trocas de experiéncias sejam
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sob a oGtica de cada escola, de cada contexto, com leituras prévias, debates, reflexdes
e encaminhamentos praticos que resultem em ganho de qualidade para 0 processo
de ensino e de aprendizagem.

Em outras palavras, debater constantemente sobre o fazer pedagdgico, traz
ganhos relevantes para o trabalho docente, “A formagao continuada é importante por
possibilitar um contato com o que existe de mais atual na area” (PVI, Questionario).

A partir desse contexto, surge a unidade de registro ‘Compartilhamento de
experiéncias’, pois as contribuicées dos participantes reverberaram a consciéncia da
necessidade de momentos como o0s realizados na intervencdo pedagodgica, com
dados relevantes para as andlises pretendidas.

Na pratica, o trabalho docente exige um investimento muito intenso em todos
0s sentidos, € uma constante busca por estudos “os conhecimentos profissionais séo
evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte, de uma formacao continua
e continuada” (Tardif, 2002, p. 249).

Por fim, a unidade de registro ‘Ser professor’, revela aspectos subjetivos da
profissdo docente, os quais reverberam no processo educativo - ensinar/avaliar.
Devido a essas contribuicdes, buscou-se descrever e compreender a profissdo
docente apds a pandemia, pois os participantes elencaram, ao longo dos Cafés
Pedagogicos, as mais diversificadas situacfes em que se encontram os alunos e a
comunidade escolar, de maneira geral, apds passar pela pandemia de Covid 19.

Entre os desafios apontados pelos participantes da pesquisa estdo a
indisciplina, a baixa frequéncia e o comprometimento da familia com os estudos dos
filhos “Os desafios para ensinar englobam a baixa frequéncia escolar, falta de
comprometimento com as tarefas enviadas para serem feitas em casa, auséncia de
habitos de estudo, falta de organizacdo dos cadernos” (PVI, Questionario).

Outro aspecto relevante que complementa a lista dos desafios de ensinar pés-
pandemia é despertar o interesse para aprender “O maior desafio de ensinar, no
momento, € fazer com que o aluno queira realmente aprender para a vida” (PIV,
Questionario).

O oficio de ensinar pressupde um processo interativo entre 0s sujeitos, a sala
de aula € um espaco de trocas, sendo, portanto - essas trocas - pontos importantes

para a definicdo do trabalho pedagogico (Tardif, 2002, p. 118).
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Entretanto, ‘desabafos’ como “até quando o professor tem que ter a
compreensao?” (DPES, Diario), revela o desgaste da profissdo com aspectos que
deveriam ter um compartilhamento de acées entre os envolvidos no processo escolar.

Ser professor € um processo de constru¢cdo continua, uma busca por
experiéncias e conhecimentos que agreguem ao fazer pedagdgico, melhorando o
processo de construcdo do ensino e da aprendizagem de cada estudante, tornando-o
significativo e prazeroso.

Nesse sentido, a partir das palavras de Tardif (2002), no trabalho cotidiano,
aliar teoria e pratica pode ser o caminho orientador do fazer docente para a equidade,
considerar suas experiéncias e vivéncias aliadas aos seus conhecimentos tedricos é
0 ponto que deve ser almejado por todos os atores da educagéo.

Contudo, 0 magistério por ser uma classe tao importante, deveria ser melhor
remunerada. A desvalorizacao do professor compde os desafios de ensinar. E, além
da desvalorizagao, “a atual conjuntura de retorno a uma mentalidade conservadora e
retrégrada que rejeita e combate o ensino embasado na pedagogia historico-critica,
também soma-se aos desafios de ensinar, um exemplo é a escola sem partido” (PllI,
Questionario).

Outro aspecto relevante € a metodologia, na qual devemos aproveitar o que
cada metodologia tem de bom e adaptar para cada situacao pratica. A metodologia
de apresentacédo do conteudo deve ser, sobretudo, dialégica, com o estimulo a leitura,
escrita, reflexdo e discussdo. E importante a diversificagdo de metodologias (PVII,
Questionario).

Para Antunes (2002), é a partir da metodologia que se pode preparar a
avaliacao, “Uma primeira lampada que necessita ser acesa envolve a discusséo sobre
a qual perspectiva de ensino € utilizada pela escola e pelo professor, pois somente a
luz desse paradigma é que sobre avaliagéo se pode falar’ (Antunes, 2002, p. 14).

Luckesi (2011, p. 93) corrobora essa afirmagdo destacando que “Por
metodologia, mais do que as técnicas de ensino-aprendizagem [sic], entendemos o
modo de servir-se dos conteudos curriculares para a formacao do educando”.

Um fator imprescindivel para a realizacdo da metodologia é a relacdo que se
estabelece entre professor e aluno que precisa ser de compromisso, afeto e confianca
(PIIl, Questionario).

A metodologia deve encaminhar para o objetivo primordial da formacéo cidada

critica de sujeitos que tenham condicdes e capacidade para a transformacédo desta
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mesma realidade. Nesse sentido, a metodologia precisa estar embasada em um
modelo tedrico que reflete sobre a realidade histérico-social da sociedade brasileira e
dos estudantes da escola publica, que atenda as necessidades do publico em
questdo, com avaliacBes diagndsticas e periddicas para que se possa analisar o
processo de construcédo do conhecimento.

Para Moran (2018, p. 23), “A variedade de estratégias metodoldgicas a serem
utilizadas no planejamento das aulas & um recurso importante, por estimular a reflexdo
sobre outras questbes essenciais”. Nesse sentido, planejar com embasamento
metodoldgico o trabalho da sala de aula, permite integrar os conhecimentos prévios
dos alunos com novas possibilidades de aprendizagens, sem deixar de abordar um
curriculo significativo para o educando.

A metodologia tem papel fundamental para guiar a forma de trabalho entre os
professores e o0s estudantes, sendo, portanto, necessario planejar considerando o que
€ importante para alcancar o objetivo. A escolha de uma metodologia norteara o
docente com técnicas, ferramentas e como deve ser a postura adotada no processo,
auxiliando na dindmica da sala de aula quanto a estruturacdo dos objetos de
conhecimento e facilitacdo da aprendizagem significativa (PVI, Questionario).

No momento em que se adota uma metodologia, tem-se a clareza do ponto
de partida e a que ponto se quer chegar. Focar em processos que envolvam a
interac&o diante do objeto de conhecimento abordado, pode ser uma possibilidade de
conectar o aluno na busca da aprendizagem. Nesse sentido, o papel do professor é
mediar o processo observando sempre o0 conhecimento prévio do aluno, sua realidade
e seu contexto.

Moran (2018) aborda a insercdo de metodologias ativas no processo
educativo e corrobora com o papel do professor como mediador.

Entendemos que, embora ndo haja consenso em relacdo a esse objeto de
estudo, historicamente avancamos em direcdo a superacdo de visbes
reducionistas que apresentam as metodologias ativas como um conjunto de
estratégias que os professores utilizam em algumas de suas sequéncias
didaticas, como uma “receita de bolo”, e que apenas enriquecem as formas
de conducdo das aulas. A reflexdo pede uma mudanca de postura, em que
gradativamente o educador se posicione como um mediador, um parceiro na
construgcdo de conhecimentos que ndo esta no centro do processo. Quem
estad no centro, nessa concep¢do, sdo o0 aluno e as relacdes que ele

estabelece com o educador, com os pares e, principalmente, com o objeto do
conhecimento (Moran, 2018, p. 24).
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Corroborando com a perspectiva de Moran (2018), podemos destacar as
contribuicbes de Shor e Freire (1986, p. 19), entre as quais destaca o papel do
professor como incentivador convidando “os estudantes a serem curiosos e
criticos...e criativos”. Nesse sentido, buscando alternativas metodoldgicas que

encaminhem os educandos ao desenvolvimento.

Sintese da categoria 2 - Avaliagdo e formacé&o continuada

A categoria 2 foi construida a partir das contribuicbes dos participantes da
intervencdo pedagodgica proposta por este estudo. As afirmativas revelaram a
complexidade do momento de retorno pés-pandemia. Além da andlise da atual
situacdo profissional docente, a qual enfrenta um retrocesso de interesses por
guestdes politicas e ideoldgicas.

No que se refere aos desafios de ensinar, os participantes elencaram - entre
outras questdes - 0s problemas estruturais da escola, como acesso a midias digitais,
mesmo com o0 amplo debate sobre educacgéao de qualidade, ainda sédo apontados como
um problema no cotidiano escolar o qual dificulta o desenvolvimento da educacéo,
especificamente, no contexto em estudo.

Outra referéncia apontada tem relagdo com as questdes sociais dos
educandos, as quais a escola ndo tem competéncia para resolver, entretanto, as
consequéncias reverberam com baixo rendimento, pouca motivacdo e
conscientizacdo da importancia da educacgéao para a vida enquanto cidadéo.

Considerado como um entrave que se soma aos desafios de ensinar, traz
como exemplo, a formacdo inicial e continuada dos professores da pesquisa.
Entretanto, Schwartz, Vieira e Abrdo (2022) abordam a questéo da formacao inicial
como ‘precaria’, pois as licenciaturas nao preparam os futuros professores para
ensinar o que demanda a sala de aula.

As constatagbes dos autores Schwartz, Vieira e Abrédo (2022) foram
ratificadas ao longo da presente pesquisa, pois as duvidas dos professores formados
recentemente sdo as mesmas explicitadas pelos professores mais experientes,
deixando um sinal de alerta sobre como as universidades estao formando os novos
docentes; e, mais, essa transformacédo exigida na Educacdo Basica - que seja
significativa com o contexto do aluno - esta sendo ensinada nos bancos universitarios?

Fica o questionamento do presente trabalho.
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Os relatos dos docentes demonstraram o interesse por formacao continuada,
no entanto, justificaram a néo realizacao por falta de tempo e estrutura emocional para
realizar. Sugeriram como solucéo, estudo e formacao na prépria escola, com vistas a
debater o contexto que os cercam e, assim, avaliarem o trabalho pedagdgico
desenvolvido.

Além dos fatores acima, os docentes elencaram dificuldades de carater
emocional e econémico no pés-pandemia como consequéncias no atual contexto da
escola. Tanto alunos, quanto professores, ainda sofrem com os conflitos ocasionados
pela pandemia de Covid 19. Destacaram a desvalorizacéo profissional caracterizada
por interesses politicos e ideoldgicos, os quais precarizam o ambiente escolar,
adoecendo a comunidade escolar de maneira geral.

Outro aspecto debatido na categoria 2 tem relagdo com a metodologia
aplicada em sala de aula, a qual também percebeu-se uma diversificacdo na
conceituacdo da tematica, porém, infere-se que o estudo cumpriu o papel do
questionamento, levando os professores a refletirem sob qual embasamento tedrico-
metodoldgico constroem suas aulas, além da apresentacdo metodoldgica teorizada
por Moran (2018).

Em resumo, a categoria reflete a importancia da formacgédo continuada
acontecer na escola, a compreensao e conhecimento das teorias envolvendo as
tematicas da avaliacdo, ensino, metodologia. Aborda, também, a valorizacdo da
carreira como pré-requisito para uma Educacao de qualidade, a atencao aos espacos
da escola, referindo-se a questdo estrutural, e, como saida para reconstruir a
educacao pos-pandemia, uma conscientizacéo e avaliacdo sobre o fazer pedagadgico.

Ao retomar o método de avaliacdo da intervencdo, conforme Damiani et al.
(2013), observou-se que os achados relativos aos efeitos da intervencéo sobre seus
participantes levou-os a reflexdo sobre os pressupostos tedricos, 0s quais embasam
0 debate sobre a temética da avaliacdo da aprendizagem, assim como sua pratica
pedagogica na escola.

Os patrticipantes manifestaram que a intervengcdo promoveu uma tomada de
consciéncia acerca dos autores estudados (muitos ndo conheciam o0s teoricos
abordados), sobre a forma pela qual conduzem suas aulas, sobre a metodologia que
utiizam para ensinar e avaliar, e, também, sobre a necessidade de formagéo
continuada na escola, observando seu contexto e propondo solucdes praticas para

atender as demandas do cotidiano escolar.
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Quanto aos achados relativos a intervencdo propriamente dita, foi possivel
observar que a forma de trabalho disposta em ‘Cafés Pedagdgicos’, conforme as
reunides pedagdgicas, porém em um ambiente fora da sala dos professores (local de
muitas trocas de cunho negativo), foi bem recebida pelos participantes; os cafés, chés,
chocolate quente e as guloseimas ditaram o clima de acolhimento, deixando-0s mais
a vontade para o estudo proposto pela pesquisa.

O momento proposto pela intervengédo demonstrou a importancia da formacao
continuada na escola, pois os achados revelaram a falta de tempo como um dos
fatores que dificultam a atualizac&o dos profissionais participantes da pesquisa, além
da possibilidade de troca de experiéncias que nao ocorre devido a demanda
burocrética da escola.

Os ‘Cafés Pedagogicos’ ratificaram as contribuicdes tedricas de Tardif (2002),
Hoffmann (2005), Antunes (2002) e Luckesi (2011) sobre a importancia da formacéao
continuada acontecer na escola, analisando seu contexto, e, que os docentes tém

consciéncia dessa necessidade.

9. CONSIDERACOES FINAIS

O presente trabalho buscou questionar o papel da avaliacdo como parte
integrante nos processos de ensino e de aprendizagem no pdés-pandemia,
considerando as colocac¢fes dos docentes com relagéo a avaliagdo da aprendizagem
e a mudanca de comportamento no retorno da pandemia.

As observacgfes ocorreram advindas da funcéo de coordenadora pedagogica
e a partir da consciéncia, enquanto educadora, de viabilizar um estudo que
contribuisse para mitigar alguns problemas elencados pelos professores.

Ao perceber que um dos aspectos no ambiente escolar era a necessidade de
se falar em avaliacao, principalmente, refletir sobre o processo avaliativo e a formacéao
continuada dos professores, conjuntamente, com a equipe diretiva da qual fago parte
momentaneamente, busquei, através da realizacédo desta pesquisa, contribuir com a
escola e com o trabalho pedagd6gico de maneira geral.

Tendo como objetivo geral identificar e analisar as concepgoes de avaliacio
que perpassam a pratica de professores da etapa final do ensino fundamental, a
pesquisa demonstrou que essa necessidade era efetiva dentro do contexto da escola

em questao e, ao ser realizada, trouxe achados de reflexdo que ficaram de legado ao
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educandario.

Os professores, ao longo do desenvolvimento da intervencéo, relataram suas
davidas e incertezas quanto as teorias avaliativas, em algumas colocac¢fes, até
desconhecimento a respeito da teoria estudada, o que demonstra a assertiva de
realizar as formagdes na escola, com a organizagcdo em forma de ‘Cafés
Pedagdgicos’, proporcionando momentos reflexivos e avaliativos da pratica
pedagdgica.

Em consonancia com a identificacdo sobre as concepc¢des de avaliacdo dos
docentes, o presente estudo pretendeu conceituar concepcdes, avaliacdo, pratica
docente, ensino e aprendizagem, o que oportunamente foi possivel, pois era uma
demanda do cotidiano escolar.

Além das conceituacdes, identificar o papel da avaliacdo nas diferentes
teorias de aprendizagem, proporcionou aos docentes refletir sobre qual abordagem
metodologica embasam suas aulas, aspecto destacado como positivo pelos
participantes; muitos relataram n&o ocorrer momentos como 0S propostos pela
intervencao para debate e estudo.

A partir da promogao de encontros interventivos com o0s professores da
escola, foi possivel aplicar instrumentos metodoldgicos de coleta de informacdes
sobre avaliacdo, possibilitando analisar as informacdes na perspectiva de tornar o
trabalho na escola significativo aos educandos.

Quanto a formacéo de professores, Luckesi (2011) afirma que:

N&o podemos esquecer que o ser humano aprende pela a¢éo, e, para tanto,
na préatica educativa, h4 que propor aos educandos atividades que sejam
estimulantes e envolventes e, ao mesmo tempo, auxiliem sua formag¢éo como
sujeitos e como cidad&os (Luckesi, 2011, p. 45).

A constatacdo a que se chega € a de que a escola segue reproduzindo um
ensino tradicional, com demandas burocréaticas ainda maiores, embora tenha muitas
perspectivas inovadoras. Ao desenvolverem sua pratica pedagogica, muitos docentes
seguem a postura dos seus proprios professores, intrinsecamente impregnados no
cotidiano escolar, no qual primam pela classificacdo dos estudantes baseados em
avaliacoes fora de seus contextos.

Moran (2018) reflete sobre os diversos contextos, destacando que:



97

A ponta do iceberg é a alteragdo dos resultados das avaliagbes que
funcionam como métricas nacionais e internacionais de desempenho; porém,
o corpo desse grande bloco submerso envolve todo um sistema educacional
gue urge mudancas estruturais que possibilitem autonomia intelectual aos
alunos do século XXI, para os quais os conhecimentos enciclopédicos estédo
a um clique, porém, as andlises desses conhecimentos demandam muitas
outras habilidades e competéncias para serem construidas e elaboradas de
forma efetiva (Moran, 2018, p. 28).

Por outro lado, os educandos refletem a descontinuidade do processo de
formacdo, causado pelo isolamento devido a pandemia de Covid 19, desafiando o
ensino sob aspectos 0s quais ndo competem a escola, como é o caso do retorno a
convivéncia social, reverberando conflitos, fragilidades socioemocionais, entre outros.

Entretanto, Shor e Freire (1986, p. 206) afirmam que “o professor tem o direito,
mas também o dever de contestar o status quo”, em outras palavras, enquanto
educador, buscar alternativas que possibilitem mitigar as consequéncias pos-
pandemia, refletindo sobre as condi¢cdes de ensino, avaliacdo da aprendizagem e a
formacé&o do educando cidadao.

Afirma ainda que “o professor libertador nunca pode se calar a respeito das
questdes sociais, ndo pode lavar as maos em relagdo a esses problemas” (Shor;
Freire, 1986, p. 207); o que ratifica a formacao pedagodgica proposta pela intervencéo
presente trabalho.

Contudo, a intervencdao trouxe a possibilidade de se debater sobre a realidade
que os cerca. A parada pedagogica proposta pelos ‘Cafés’, levou os docentes a
retomarem sua formacao continuada através dos encontros, 0s quais proporcionaram
momentos de fala e momentos de escuta, além do compartilhamento de experiéncias.

Para Tardif (2002, p. 244), o “reconhecimento social como sujeitos do
conhecimento” comecga pelo reconhecimento, primeiramente, entre os préprios
docentes, a partir do principio de “aprender uns com os outros”, em outras palavras,
reconhecer-se enquanto “pessoas competentes”, capazes de reformular-se no
coletivo para aprimorar o trabalho individual.

Segundo o autor, “ as fontes da formacgao profissional dos professores nao se
limitam a formac&o inicial na universidade; trata-se, no verdadeiro sentido do termo,
de uma formagao continua e continuada que abrange toda a carreira docente” (Tardif,
2002, p. 287).

Como legado deste trabalho fica o estudo proposto pelas diferentes leituras
sobre avaliagdo, como visto na categoria 1, que versa sobre ‘Concepcbes de
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Avaliacao, Ensino e Aprendizagem’, reafirmando a importancia da continuidade dessa
pratica na escola.

Em se tratando de avaliagcdo no pés-pandemia, intensifica-se a necessidade
de um olhar diferenciado no contexto avaliativo devido as consequéncias do referido
periodo; evidenciando, na pratica da sala de aula, a importancia de contextualizar o
processo avaliativo de cada aluno, pois alguns ainda enfrentam lacunas de
aprendizagem devido ao isolamento social e, que, a0 mesmo tempo, se encaminham
para novas etapas da sua formacéo.

Em outras palavras, reforca-se a importancia do planejamento pedagogico
com vistas ao desenvolvimento do aluno enquanto cidadao, englobando todos os
aspectos elencados ao longo deste trabalho.

Por outro lado, fica a reflexdo deste estudo, através da observacao das rodas
de conversas dos professores, a insatisfacdo com os sistemas de ensino — no caso a
SMED/Pelotas — os quais dificultam o trabalho pedagdgico, exigindo demandas
burocraticas em detrimento do desenvolvimento dos alunos.

Nesse contexto, foi sugerido durante os encontros, buscar equilibrar a
demanda burocratica (e acato enquanto coordenadora pedagdgica) com um trabalho
pedagdgico planejado com o coletivo, proporcionando mais momentos como os da
intervencdo, com o objetivo de ofertar um ensino de qualidade. E, também, um
questionamento junto a mantenedora, na busca de formas de trabalho nas quais o
ganho produtivo seja a formacgéo do aluno, o que refletirda em um cidadéo preparado
profissionalmente e emocionalmente.

Quanto a categoria 2, ‘Avaliagdo e formagado continuada’, emerge a
importancia de se debater mais sobre avaliacdo, o aprofundamento de outros teoricos,
outras metodologias, a formacgé&o continuada deve ser uma pratica constante da escola
ou da matenedora, para que os professores possam ressignificar suas praticas
avaliativas.

Outro aspecto refere-se a valorizacao da carreira como pré-requisito para uma
Educacao de qualidade, pois, como dito anteriormente, a formac&o inicial precisa ser
repensada nos bancos universitarios, também, contextualizando o ensino com a
realidade da Educacéo Bésica.

Assim como 0s espacos da escola que carecem de uma atencéo dos 6rgaos
competentes quanto a questdo estrutural, uma conscientizacdo sobre o fazer

pedagdgico também tornaria o trabalho mais significativo e efetivo.
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O trabalho desenvolvido pela presente pesquisa, proporcionou uma reflexao
sobre o fazer da escola estudada que pode ser considerado como 0 primeiro passo
para uma mudanca. Através das observagdes das rodas de conversas anotadas nos
‘diarios de bordo da pesquisadora’, foi possivel perceber essa tomada de consciéncia.

Embora o conhecimento tedrico acerca da avaliacéao foi algo novo para muitos
dos professores participantes, a troca de experiéncias foi de extrema importancia para
0 grupo, pois muitos relatavam ter as mesmas duvidas e angustias que os colegas em
suas falas; essa troca foi positiva, aproximou o grupo convidando-o ao debate no
momento em que se sentiam contemplados pelas colocacfes dos colegas.

Enguanto coordenacédo pedagdgica houve uma percepcéao de que o trabalho,
apesar de submetido & matenedora, precisa também, ser contextualizado com seus
docentes, aspecto que aproximou o grupo, deliberou sugestbes de praticas futuras e,
principalmente, despertou o olhar ‘diferenciado’ para a avaliagao da aprendizagem.

Nesse sentido, cabe destacar que praticas como as propostas pela
intervencdo devem tornar-se parte do trabalho da escola. A partir das reflexdes,
deliberou-se a continuidade dessa pratica, com tematicas aprofundadas ligadas as
teorias educacionais e a realidade dos alunos, com trocas de experiéncias, e, também,
momentos de escuta dos docentes para trabalhar a questdo emocional, tdo acentuada

diante da atual realidade pos-pandemia.
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APENDICES
APENDICE | — Termo de Consentimento
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Caro (a) professor (a), vocé esta sendo convidado (a) a participar da pesquisa
O PAPEL DA AVALIACAO COMO PARTE INTEGRANTE NOS PROCESSOS DE
ENSINO E DE APRENDIZAGEM, desenvolvida por Angela Aparecida Cardoso de
Mattos, discente do Curso de Mestrado Profissional em Educacgédo da Universidade
Federal do Pampa - campus Jaguarao, sob orientacdo do Professor Dr. Mauricio Aires
Vieira, que tem como objetivo identificar as concepc¢des de avaliacdo que perpassam
a pratica de professores da etapa final do ensino fundamental na escola municipal de
Pelotas Nossa Senhora de Lourdes. O convite para participar na referida pesquisa
deve-se pela sua importancia no trabalho pedagodgico desenvolvido nesta escola.

Sua participacdo € voluntéria, isto é, ela ndo € obrigatoria, e vocé tem plena
autonomia para decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacao a
qualquer momento. Vocé ndo seré penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo
consentir sua participacéo, ou desistir da mesma.

Serdo tomadas as seguintes medidas e/ou procedimentos para assegurar a
confidencialidade e a privacidade das informacfes por vocé prestadas: apenas 0s
pesquisadores do projeto, que se comprometeram com o dever de sigilo e
confidencialidade teréo acesso a seus dados e nao fardo uso destas informacdes para
outras finalidades, bem como qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na
divulgacao dos resultados da pesquisa.

A qualquer momento vocé podera desistir de participar da pesquisa e retirar
seu consentimento sem qualquer prejuizo. A sua participagao consistira em responder
perguntas de um questionério a pesquisadora do projeto, participacdo na formagéo
continuada sobre avaliagdo a qual serd gravada em aplicativo de audio sem
identificacdo dos participantes e a construcao coletiva de um plano de trabalho cujo
objetivo sera a qualidade do ensino na escola em questéo.

A qualguer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé podera
solicitar do pesquisador informacgdes sobre sua participacdo e/ou sobre a pesquisa, o
gue podera ser feito através dos meios de contato explicitados neste Termo.

As respostas do questionario serdo armazenadas em arquivos digitais,

somente terdo acesso aos mesmos a pesquisadora e seu orientador. Ao final da
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pesquisa, todo material serd mantido em arquivo, por pelo menos 5 anos, conforme
Resolucdes 466/12 e 510/16 do CNS e orientacbes do CEP/Unipampa e com o fim
deste prazo, sera descartado.

Para participar deste estudo o professor ndo terad nenhum custo, nem recebera
qualquer vantagem financeira.

Apos os devidos esclarecimentos, no caso de autorizar sua participacao neste
estudo, assine este documento, que esta em duas vias. Uma delas € sua e a outra

sera arquivada pelo pesquisador responséavel.

Nome do Professor (a):

Assinatura do Professor (a):

Assinatura do Pesquisador (a):

Pelotas, de de 2023.

Contato com o(a) pesquisador(a) responsavel: Telefone (53) 984554088, e-mail

angelamattos.aluno@unipampa.edu.br
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APENDICE Il — Questionério
QUESTOES PARA INTERVENCAO

Identificacao
1. Email
2. Nome
3. Formacéo

Conhecimento Pedagogico
4. Quais as tuas leituras relacionadas com tua area de formacdo? Tens algum
autor (a) preferido (a)?
5. Quais as tuas leituras relacionadas com a pedagogia? Tens algum autor (a)
preferido (a)?
O que entendes por ensino? Qual metodologia utilizas?
O que entendes por avaliacdo? Qual metodologia utilizas?
8. Qual a importancia da utilizacdo de uma metodologia nos processos de ensino
e de aprendizagem?

~N o

Conhecimento socioemocional

9. Com relacdo a tua histéria enquanto aluno (a), quais lembrancas positivas
reproduzes na tua pratica pedagogica? Quais lembrancas evitas reproduzir em
sala de aula?

10. Quais os desafios de ensinar atualmente?

11.Como te avalias enquanto professor?

MESTRADO
Pamp - Campus Ji
Angela Mattos
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@ M Universidade Federal do Pampa
—

DIARIO DE BORDO - CAFE PEDAGOGICO Ill
REFLEXOES SOBRE O ENCONTRO: A AVALIAGAO DA APRENDIZAGEM ESCOLAR - Celso Antunes

e  Referenciais e Diretrizes para uma| e Pressupostos para uma| e Avaliacao e retengao
psicopedagégicos e avaliacao da mudanca da avaliacao
normativos aprendizagem da aprendizagem




APENDICE IV - Diario de Bordo das Rodas de Conversa IV

REFLEXOES SOBRE O ENCONTRO: AVALIAGAO: MITO E DESAFIO: UMA PERSPECTIVA CONSTRUTIVISTA - Jussara Hoffmann

ugarm Universidade Federal do Pampa
el Lokl

DIARIO DE BORDO - CAFE PEDAGOGICO IV

e Reflexdes sobre as| e
paginas de 28 a 30.

Reflexdes  sobre
paginas 35 e 36.

as

Reflexdes  sobre
paginas de 39 a 41.

as| e Reflexdes sobre as
paginas de 48 a 51; e 91.

REFLEXOES SOBRE O ENCONTRO: AVALIACAO DA APRENDIZAGEM COMPONENTE DO ATO PEDAGOGICO - Cipriano Carlos Luckesi

ll%‘l'm Universidade Federal do Pampa

DIARIO DE BORDO - CAFE PEDAGOGICO IV

Reflexdes sobre as paginas de 171a 178.

e  Reflexdes sobre as paginas 406 a 412. .

Reflexdes sobre as paginas 417 a 429.
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APENDICE V - Diéario de Bordo das Rodas de Conversa V

M Universidade Federal do Pampa
—_—

DIARIO DE BORDO - CAFE PEDAGOGICO V

METODOLOGIAS ATIVAS PARA UMA EDUCACAO INOVADORA: uma abordagem teérico-pratica - Lilian Bacich/José Moran
Pensando em uma proposta de trabalho pedagégico visando a aprendizagem através de metodologias ativas:

Quais metodologias ativas deveriam ser
inseridas em cada componente curricular.

Quais metodologias ativas deveriam ser
inseridas interdisciplinarmente.

Proposta de formagao continuada de
professores (sugestdes)
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APENDICE VI - Diario de Bordo das Rodas de Conversa VI

l&m Universidade Federal do Pampa
—_—

DIARIO DE BORDO - CAFE PEDAGOGICO VI
SINTESE DAS LEITURAS REALIZADAS - ELABORACAO DE UM PLANO DE TRABALHO PEDAGOGICO PARA 2024

e Avaliagdo: concepgdes pertinentes ao| e Metodologias Ativas: praticas que| e Formacdo continuada de professores:
contexto escolar da EMEF. Nossa Senhora de deveriam ser inseridas no trabalho tematicas, conceitos, tecnologias.
Lourdes pedagégico da escola
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