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RESUMO

Este Relatério Critico-Reflexivo é resultado de uma pesquisa intervencao a partir do
tema relacdo universidade e escola, na perspectiva dos discentes. O contexto do
presente estudo foi o curso de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguarao. Teve
como objetivo do conhecimento compreender a perspectiva dos discentes do curso
de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo, quanto a relacdo universidade e
escola; e como objetivo da ac&o proporcionar um espaco de reflexdo aos discentes
do Curso de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo, referente sua
perspectiva quanto a relacéo universidade e escola. O referencial te6rico constituiu-
se a partir da relacéo universidade e escola, corroborando Romanowski et al. (2017)
ao afirmar que trata-se de articulacdo entre assuntos e areas de conhecimento com
a prética onde, nesta relacdo, ambos completam-se. A metodologia de abordagem
qualitativa realizada foi a pesquisa intervencdo que, segundo Damiani (2013), &
regida pelo qualitativo, tem o propdésito de produzir mudancas e tem como finalidade
contribuir para a solucédo de problemas praticos. Na fase inicial houve o diagnéstico,
realizado através de questionario e apds, no desenvolvimento deste estudo, a
realizacdo de Oficina Pedagdgica, tendo como sujeitos os discentes do curso de
Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo. As categorias encontradas foram:
praticas pedagdgicas como componentes curriculares que acontecam nas escolas;
participagdo em Programas que levam a insercdo nas escolas; 0 estagio nao
obrigatério e a possibilidade de relacdo universidade e escola; os Estagios
Obrigatorios no curriculo do Curso de Pedagogia; contribuicbes quanto a relagédo
universidade e escola a partir do PPC. Apds andlise baseada em Moraes (2011), foi
possivel identificar as insercbes dos discentes nos espacgos escolares a partir do
Projeto Pedagdgico de Curso e considerar a efetiva oportunidade para essa insercéao
e a necessidade de avaliar as praticas educativas nos componentes curriculares. Foi
oportunizado espaco para contribuicdo dos discentes referente a relagédo
universidade e escola. Diante do que foi explanado, dos desafios suscitados, este

estudo destaca a relevancia do tema relacao universidade e escola.

Palavras-Chave: Relacdo universidade e escola. Formagao inicial de professores.
Projeto Pedagogico do Curso. Pratica como componente curricular. Inser¢cdo nos

espacos escolares.



ABSTRACT

This Critical-Reflective Report is the result of an intervention research based on the
theme of the relationship between university and school, from the perspective of the
students. The context of the present study was the Pedagogy course at Unipampa —
Jaguarao Campus. The objective of knowledge was to understand the perspective of
the students of the Pedagogy course of Unipampa — Jaguardo Campus, regarding
the relationship between university and school; and as an objective of the action to
provide a space for reflection to the students of the Pedagogy Course of Unipampa —
Jaguardo Campus, referring to their perspective on the relationship between
university and school. The theoretical framework was constituted from the
relationship between university and school, corroborating Romanowski et al. (2017)
by stating that it is an articulation between subjects and areas of knowledge with
practice where, in this relationship, both complement each other. The methodology of
qualitative approach carried out was the intervention research that, according to
Damiani (2013), is governed by the qualitative, has the purpose of producing
changes and aims to contribute to the solution of practical problems. In the initial
phase there was the diagnosis, made through a questionnaire and then, in the
development of this study, the realization of a Pedagogical Workshop. The categories
found were pedagogical practices as curricular components that happen in schools;
participation in programs that lead to insertion in schools; the non-compulsory
internship and the possibility of a university-school relationship; the Mandatory
Internships in the curriculum of the Pedagogy Course; contributions regarding the
relationship between university and school from the PPC. After analysis based on
Moraes (2011), it was possible to identify the insertions of students in school spaces
from the Course Pedagogical Project and consider the effective opportunity for this
insertion and the need to evaluate educational practices in the curricular
components. Space was provided for the contribution of students regarding the
relationship between university and school. From what has been explained, from the
challenges raised, this study highlights the relevance of the theme between university
and school.

Keywords: Relationship between the university and the school. Initial teacher's
training. Pedagogical Project of the Course. Practice as a curricular component.

Insertion at school spaces.
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1 INTRODUCAO

A formacao inicial dos professores, que ocorre nas faculdades, centros
universitarios e universidades!, é uma importante etapa que permite os primeiros
contatos com a profissdo docente e com tudo o que se relaciona a ela.

Em relacdo a formacdo do Pedagogo nao é diferente, e € nos cursos de
graduacdo em pedagogia que a maioria dos alunos terdo os primeiros contatos com
as pesquisas, teorias e conceitos sobre o campo pedagdgico, assim como 0s
primeiros contatos com a escola e com a sala de aula a partir do lugar de quem esta
apreendendo a profissdo. Tais aproximacdes permitem a construcdo de
conhecimentos que possibilitam o exercicio da docéncia. Oportunizar essas
aprendizagens é objetivo principal dos Cursos de Graduacdo em Pedagogia —
Licenciatura. O didlogo desses conhecimentos com as vicissitudes dos contextos
escolares atuais é uma etapa importante da formacao que possibilita a reconstrucéao
desses conhecimentos, assim como a construcdo de novos conceitos e teorias que
deem conta das diferentes realidades.

Na formacdo dos atuais discentes do curso de Pedagogia, importante
destacar neste estudo o cenario vislumbrado a partir de 2020, dentro do contexto da
pandemia do Covid-19.

Este trabalho ndo pretende reforcar a dissociacdo entre teoria e pratica e,
menos ainda, afirmar que a pratica do pedagogo restringe-se apenas as ac¢des que
ocorrem nas escolas. Compreende-se como Franco (2016) ao afirmar que pratica sé

pode ser entendida como uma prética social a partir de um todo que possa conferir

1De acordo com o Decreto n® 9.235/17, que dispbde sobre o exercicio das fungbes de regulacéo,
supervisao e avaliacdo das instituicdes de educacao superior e dos cursos superiores de graduacgéo e
poés-graduagao no sistema federal de ensino traz em seu “Art. 15. As IES, de acordo com sua
organizacdo e suas prerrogativas académicas, serdo credenciadas para oferta de cursos superiores
de graduacdo como:

| - faculdades;

Il - centros universitarios; e

Il - universidades.

§ 1° As institui¢cbes privadas serdo credenciadas originalmente como faculdades.

§ 2° A alteragdo de organizagdo académica sera realizada em processo de recredenciamento por IES
ja credenciada.

§ 3° A organizacao académica das IFES é definida em sua lei de criagéo.

§ 4° As instituicbes da Rede Federal de Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnoldgica s&o
equiparadas as universidades federais para efeito de regulacéo, supervisdo e avaliacdo, nos termos
da Lein®11.892, de 29 de dezembro de 2008.”

Assim sendo, 0s centros universitarios sao instituicbes de ensino superior pluricurriculares,
abrangendo uma ou mais areas do conhecimento.

As universidades se caracterizam pela indissociabilidade das atividades de ensino, pesquisa e
extensao.
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sentido e direcdo a essa prética. A préatica pedagdgica constitui-se como praxis,
como acéo reflexiva ininterrupta e de forma participativa pela mediacdo do humano e
nado apenas da técnica, sendo assim também uma acdo critica das praticas
educativas.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdao Nacional (LDBEN) N. 9.394/96
(Brasil, 1996), em seu Artigo 61, inciso Il, com nova redagdo dada pela Lei N.
12.014/09 (Brasil, 2009), prevé “a associagcado entre teorias e praticas, mediante
estagios supervisionados e capacitagdo em servigo”, sinalizando para a importancia
da prética pedagdgica na formacdo inicial do professor. Também a Resolucdo
CNE/CP N. 1/2006 (Brasil, 2006), que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais
para o Curso de Graduacdo em Pedagogia — Licenciatura, prevé atividades praticas
e Estagio Supervisionado.

Santos (2011) nos traz que a universidade publica enfrenta desafios neste
inicio do século XXI e evidencia que esses desafios requerem uma reforma criativa,
democratica e emancipatoria. Na relacdo entre universidade e escola publica, refere-
se a necessidade desse vinculo por ser uma area fundamental na reconquista da

legitimidade da universidade nos trazendo que

O principio a ser afirmado é o compromisso da universidade com a escola
publica. A partir dai, trata-se de estabelecer mecanismos institucionais de
colaboracao através dos quais seja construida uma integragdo efetiva entre
a formacéo profissional e a pratica de ensino (Santos, 2011, p. 83).

Tendo presente a importancia desse vinculo entre universidade e escola,
tendo presente a formacdo dos alunos do curso de Pedagogia da Unipampa —
Campus Jaguarao, este trabalho traz como proposta de intervencéo proporcionar um
espaco de reflexdo dos alunos sobre a relacao universidade e escola.

Diante de novos rumos da educacéo, inserida em uma sociedade onde ha
uma diversificacdo das atividades educativas e assim, da atividade pedagodgica, a
Pedagogia tem fundamental importancia neste cenario de mudancas (Libaneo,
2001). O autor destaca essa exigéncia de formag¢do de um novo educador, tendo em
vista uma ampliacdo das praticas pedagdgicas que aproximam escola e sociedade.

A insercao dos futuros pedagogos no ambiente escolar constitui-se em parte
fundamental de sua formacéo, o que traz na pratica a possibilidade de estabelecer-

se um vinculo necessario para a relagédo entre universidade e escola.
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Considerando os aspectos da legislacdo abarcada na estruturagcdo do curso,
o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC) de Pedagogia da Unipampa — Campus
Jaguardo faz mencdo a Resolucdo CNE/CP N. 01/2002 (Brasil, 2002), vigente a
época da elaboracdo do mesmo. Na atualidade, esta vigente a Resolucdo CNE/CP
N. 02/2019 (Brasil, 2019b).

O PPC de Pedagogia, no que tange ao tema deste trabalho, contempla o
estagio como componente curricular, o qual esta alocado no oitavo e nono
semestres da graduacao, totalizando trezentas horas préticas (Universidade Federal
do Pampa, 2015, p. 48).

Quanto as horas praticas, o PPC de Pedagogia traz que foram inseridas nos
componentes curriculares conforme a Resolucdo CNE/CP N. 1/2002 (Brasil, 2002) e
devem estar planejadas e descritas no plano de ensino; descreve que podem ser
tanto em sala de aula quanto em espacos externos, mas destaca que nao ha “(...)
necessidade e/ou obrigatoriedade de dispensa das aulas, ou abertura de espacos
para realizacdo de praticas fora da sala de aula” (Universidade Federal do Pampa,
2015, p. 39).

As Atividades Complementares de Graduacdo (ACG) estdo previstas de
acordo com a Resolugdo N. 29/2011 do Conselho Universitario (CONSUNI), sendo
contemplado nestas o estagio ndo obrigatorio.

Referente aos programas desenvolvidos no transcorrer da graduacdo, o
Programa de Educacdo Tutorial — PET Pedagogia visa oportunizar atividades
extracurriculares, segundo o principio de indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensao.

Ressalta-se também os programas oriundos de politicas publicas voltadas
para a formacgao inicial dos futuros professores, destacando-se o Programa
Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de Residéncia
Pedagogica (RP).

O presente estudo surge a partir de indagacdes sobre a percepcdo dos
alunos referente a relagéo universidade e escola com base no PPC de Pedagogia.

A trajetdria profissional e de formacdo realizada, que culminou com o
presente estudo, descortinou-se ao longo dos anos. Na formacéo, da infancia de
crianga do interior, o gosto pela leitura e escrita marcou a chegada ao Colégio
Medianeira, em Santiago, permanecendo desde a 12 série até a formatura no

magistério. Seguiu-se a graduacdo em Administracdo e em Ciéncias Contabeis,
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assim como as especializacdes nestas areas; a Formacdo de Professores para
Disciplinas Especializadas do Ensino de 2° Grau foi determinante para o trabalho na
area de educacédo. Da mesma forma, a trajetéria profissional em educacéo iniciou no
ano de 2000 com a nomeacgao como professora de séries iniciais na Escola Estadual
de Ensino Fundamental Lucas Araujo de Oliveira e professora do curso Técnico em
Contabilidade no Instituto Estadual de Educacdo Professor Isaias, ambos em
Santiago; em 2007, o inicio da caminhada na equipe diretiva da E.E.E.F. Lucas
Araudjo de Oliveira, permanecendo até 2010 na vice-direcdo e na escola. Ja em
Bagé, como professora do curso Técnico em Contabilidade do Colégio Estadual
Prof. Waldemar Amoretty Machado; apoés, o retorno ao I.LE.E. Professor Isaias na
coordenacao dos cursos Técnicos em Contabilidade e Informatica nos anos de 2013
e 2014, permanecendo no instituto até o ano de 2018.

Em 2010, a nomeacdo como Técnico Administrativo em Educacéo (TAE) na
Unipampa.

O ingresso no Mestrado Profissional em Educagdo ocorreu no segundo
semestre de 2020. A busca pela tematica relacdo universidade e escola surgiu
inicialmente a partir do trabalho como TAE, como interface de estagios na Unipampa
— Campus Alegrete, junto a Secretaria Académica. No decurso dos processos de
estagio no campus, iniciando pela abertura de processo no sistema, Termo de
Compromisso de Estagio (TCE), recebimento e inclusdo de documentacdo ao
processo, todo o encaminhamento no transcorrer dos estagios levou a essa
inquietagéo acerca da insergdo dos discentes no ambiente de trabalho, durante a
graduacédo, a partir da perspectiva dos proprios discentes. Na oportunidade, este
estudo seria no Campus Alegrete e a seguir, convergiu especificamente ao curso de
Pedagogia — Campus Jaguardo. Desta forma, abrangendo estagios e demais
insergdes nos espagos escolares conforme prevé o PPC, identificar como se da essa
relacdo universidade e escola a partir do olhar dos discentes do curso de Pedagogia.

Justifica-se a relevancia do tema relagdo universidade e escola por ser
fundamental no contexto da formac&o inicial de professores, notadamente na
formacéo de pedagogos.

Considerando o processo de formacdo dos alunos, justifica-se a presente
pesquisa pela oportunidade de entender a forma como se d& a inser¢cdo dos alunos
no cotidiano escolar a partir de seu olhar nas oportunidades para essa insercao, no
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que esta previsto no Projeto Pedagdgico de Curso, dentro do contexto relacao
universidade e escola.

Assim, a problematica do presente estudo €: Qual a perspectiva dos discentes
do Curso de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo quanto a relacdo
universidade e escola?

Considerando a relevancia do tema, o objetivo do conhecimento é
compreender a perspectiva dos discentes do curso de Pedagogia da Unipampa —
Campus Jaguarédo, quanto a relacdo universidade e escola; e como objetivo da acéo
proporcionar um espaco de reflexdo aos discentes do Curso de Pedagogia da
Unipampa — Campus Jaguardo, referente sua perspectiva quanto a relagédo
universidade e escola.

Neste contexto, sdo Objetivos Especificos do presente estudo: analisar o
Projeto Pedagodgico de Curso de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo a
partir do tema relacdo universidade e escola; entender a percep¢do dos alunos
sobre o que traz o Projeto Pedagdgico de Curso de Pedagogia da Unipampa —
Campus Jaguardao referente a relacdo universidade e escola; apreender os desafios
e possibilidades das inser¢cbes dos alunos do curso de Pedagogia da Unipampa —
Campus Jaguardo nos espacos escolares, a partir do que propde o Projeto
Pedagdgico de Curso.

Na continuidade, o estudo aqui apresentado traz na fundamentacéo teorica a
formacdo inicial de professores e pedagogos, Projeto Pedagdgico de Curso, a
legislacdo atual — consideracfes quanto a relacdo universidade e escola, atividades
obrigatorias do Projeto Pedagdgico de Curso, PET e Politicas Publicas Educacionais
referentes a integracdo universidade e escola, sendo o Pibid e Residéncia
Pedagogica.

Apoés, sdo apresentados os caminhos metodoldgicos do presente estudo de
carater qualitativo, o contexto da pesquisa, o diagndstico e a proposta de
intervencdo; segue-se a analise dos resultados. Na sequéncia, a conclusdo deste

estudo e as referéncias bibliograficas.



22

2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Este capitulo traz a fundamentacdo tedrica que embasa a proposta do
presente trabalho para oportunizar um espaco de reflexdo aos discentes do curso de
Pedagogia acerca da relagao universidade e escola a partir do que dispde o Projeto
Pedagdgico de Curso. Estd enunciado a partir da formacao inicial de professores e
pedagogos, Projeto Pedagogico de Curso (PPC), a legislacéo atual — consideracdes
guanto a relacdo universidade e escola, atividades obrigatérias do Projeto
Pedagdgico de Curso, PET e Politicas Publicas referentes a integracdo universidade
e escola — Pibid e Residéncia Pedagdgica.

2.1 A formacéo Inicial de professores e pedagogos

Ao longo do tempo, em especial no cenario brasileiro, Gatti (2016) aponta que
o tema sobre formacéo de professores é desafiador e perpassa tanto o campo das
politicas publicas quanto a propria forma como esta organizada a formacédo de
professores. Importante destacar que o século XXI traz mudancas substantivas nos
mais variados campos do conhecimento, evoluindo a sociedade como um todo, o
que reflete-se na realidade escolar, trazendo a necessidade de mudangas também
para os docentes.

Ademais, a universidade sofreu mudancas significativas e, entre outros fatores
que levaram a crises e desafios, neste século XXI prevalece a necessidade de
reformas. Santos (2011) evidencia uma contradicdo entre a producado cultural de
exceléncia e com acesso restrito, e a necessidade de atender a demanda do
mercado por competéncia ou responsabilidade social. “Ao deixar de ser a unica
instituicdo no dominio do ensino superior e na producdo de pesquisa, a universidade
entrara numa crise de hegemonia” (Santos, 2011, p. 10). Segundo o autor, para a
universidade reconquistar a hegemonia € preciso ter o entendimento de que
somente h& universidade quando sdo indissociaveis graduacdo, pos-graduacéo,
pesquisa e extensao.

Ao falar sobre a formacao inicial de professores, Gatti (2013-2014) nos traz da
importancia do processo educativo e dos sujeitos envolvidos nesse processo, que
implicam diretamente no pleno desenvolvimento do futuro profissional. Cada um traz

suas percepcdes, suas experiéncias, sua visdo de mundo. Ha também a
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necessidade da profissédo tornar-se atrativa, valorizar o professor como disseminador
do conhecimento, a busca para que o curriculo da formacgéo torne-se adequado as
demandas de ensino.
Uma nova formacdo deve estabelecer mecanismos para desaprender e,
entdo, voltar a aprender. Devemos nos introduzir na teoria e na pratica de
formacdo sob novas perspectivas: as relagcdes entre os docentes, as

emocles e atitudes, a complexidade docente, a autoformacdo, a
comunicagéo, a formagéo com a comunidade (...) (Imbernén, 2015, p. 77).

As mudancas pretendidas referentes a formacdo de professores vém na
perspectiva de melhoria da formacao do futuro professor e da propria graduacéo.

Muito pertinente encontra-se neste cendrio a importancia de uma formacao
que dé conta da base tedrica e da pratica a ser desenvolvida nos processos
educativos.

Segundo Franco (2016, p. 540), “Percebe-se, portanto, que falar de prética
pedagdgica é falar de uma concepcdo de Pedagogia e, além disso, do papel
relacional dessa ciéncia com o exercicio da pratica docente”. A pratica docente esta
fundamentada na Pedagogia e em suas praticas, relacionada a todos os aspectos
da realidade ao qual esta inserida, a construcdo individual, coletiva e subjetividades
dos sujeitos envolvidos no processo. Tais processos educativos ndao sao lineares,
tendo em vista que a realidade social muda constantemente, é dindmica. Mas a
pratica docente torna-se pratica pedagogica quando “se insere na intencionalidade
prevista para sua agao” (Franco, 2016, p. 541).

Tém-se presente a necessidade de uma formacédo para 0 magistério que seja
pautada na teoria, na cultura e no conhecimento, embora também necessario que

esteja associada a formacéo para o trabalho docente. Gatti nos traz que,

claro que precisamos considerar na formacao de docentes, de um lado, uma
formacao cultural basica ampliada em disciplinas que contribuam para a
compreenséo do fato social que chamamos de educacdo e ensino; e, de
outro, formacdo em conhecimentos e compreensao do sistema escolar e da
escola como um instituido socio-cultural com especificidades, buscando
trazer aos alunos uma compreensdo sobre a realidade escolar, pelas
pesquisas. E que eles precisam ser instrumentalizados para lidar com o
ensino, que é o foco de sua profissdo, e o elemento definidor de sua
profissionalizagéo (Gatti, 2016, p. 170).

A integracdo entre teoria e pratica tem merecido atencdo nas discussdes
atuais sobre o tema e traz importante perspectiva referente a formacao inicial de

professores, pois a forma como pode haver essa integracdo € na relacdo entre
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universidade e escola, onde os futuros professores terdo as primeiras vivéncias nos

varios espacos educativos existentes na escola. Segundo Gatti,

Nao se pode conceber a formagdo de docentes para o exercicio do
magistério na educacdo basica sem que se lhes ofereca boa formagédo
tedrica e cultural, mas, também, ndo se pode deixar de lado, associada a
esta, uma formacdo para o trabalho educacional com as criancas,
adolescentes e jovens no processo de aprendizagem escolar (...) (Gatti,
2020, p. 16)

Ao tratar sobre essa discussdo muito presente no que refere-se a dinamica
entre teoria e préatica e ainda, da relacdo entre universidade e escola, Tardif (2014)
nos traz contribuicdo referente a formacéo inicial de professores ser pautada na

formacdao prética, a qual chama de novo centro de gravidade:

Concretamente, isto significa, inicialmente, que os programas de formacao
dos professores devem ser organizados em funcdo de um novo centro de
gravidade: a formacdo cultural (ou geral) e a formacgdo cientifica (ou
disciplinar), através das disciplinas contributivas (psicologia da
aprendizagem, sociologia da educacdo, didéatica, etc.), devem ser
vinculadas a formacéo prética, que se torna, entdo, o quadro de referéncia
obrigatério da formacéo profissional. Formag&o geral e formacéo disciplinar
ndo podem mais ser concebidas na auséncia de lacos com a formacéo
pratica. (Tardif, 2014, p. 288).

Ao contemplar o esforco na atualidade para reconfigurar os cursos de
licenciatura, Aranha e Souza (2013) destacam que determinar mudancas através de
pareceres e resolucbes ndo sdo suficientes para que hdabitos ja arraigados no
cotidiano dos cursos simplesmente deixem de existir. Os autores destacam também
que € preciso lembrar do contexto social em que as universidades estdo inseridas e
dos quais sédo indissociaveis.

Importante destacar a necessidade da formacgao profissional dos professores.
Novoa (2017) traz que, ao haver a transicdo da formacdo docente das Escolas
Normais para a Universidade, esta trouxe avangos como a pesquisa, a producéo
cientifica e a aproximacdo com outras profissdes no espaco académico. Entretanto,
houve um distanciamento entre a universidade e a escola que nos ultimos anos
trouxe insatisfacdo quanto a contribuicdo da universidade em relacdo ao trabalho
dos professores, apesar da enorme quantidade de textos sobre a formacéo docente.
No ambito escolar, seguiu-se uma desprofissionalizacdo através de fatores de
origens distintas tais como baixos niveis salariais, burocratizagdo do trabalho
docente, condicado das escolas. “Por isso, torna-se imprescindivel construir modelos
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que valorizem a preparagao, a entrada e o desenvolvimento profissional docente”
(Novoa, 2017, p. 1113).

Para a constru¢cdo de um novo modelo de formacdo docente, Novoa (2017)
evidencia a necessidade de trés deslocacgfes: a primeira, que traz uma relacao entre
a formacao inicial e um acompanhamento dinamico nessa insercao na realidade
escolar e a continua evolucdo dessa realidade; a segunda, que traz um olhar para
as demais profissdes universitarias como uma forma de compreender suas matrizes
de formacdo para que sejam uma fonte de inspiracdo e, a terceira, ter clara a
especificidade da formagéo docente, que lida com a incerteza e a imprevisibilidade.

Segundo Novoa (2017), ha a necessidade de uma mudanca na formacédo
docente para que tenha como matriz a formacdo profissional, a partir da
universidade como um lugar convergente das varias realidades do campo da
docéncia e como um lugar que tenha abertura para a sociedade em seus diferentes
contextos, escolas, comunidades locais.

Na formacdo inicial, Romanowski et al. (2017) traz que a relagao
universidade-escola é fundamental para que os cursos de licenciatura tenham uma
formacao vinculada a pratica pedagogica; uma atualizacdo da abordagem de cada
disciplina e seus conteldos, situando-os na contemporaneidade para que 0s
licenciandos possam compreender sua abrangéncia e seu movimento. A vinculacao
entre teoria e pratica se faz necessaria ao longo do curso e ndo apenas nas etapas
finais da graduacéo.

Para que a profissdo de professor possa efetivamente acontecer, é
necessaria uma formagdo docente que contemple a teoria e que proporcione o
conhecimento da realidade ao qual o professor em formacéo ird inserir-se. E um
processo continuo, vindo desde a formacao inicial de professores, perpassando a
insergéo na atividade docente e a formagé&o continuada.

O contexto atual traz significativas mudangcas quanto ao conhecimento e
quanto a formacdo de um modo geral, reconhecendo um fenbmeno de que a
Pedagogia encontra-se presente em ambientes educativos formais e néo-formais.

Libaneo nos traz que

s8o esses processos formativos que constituem o objeto de estudo da
Pedagogia. Mas, como ja se mencionou, o campo do educativo é bastante
vasto, porque a educacao ocorre na familia, no trabalho, na rua, na fabrica,
nos meios de comunicagédo, na politica (Libaneo, 2010, p. 31).
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Embora reconhecendo essa abrangéncia, o presente estudo abarca a
atuacdo pedagdgica no ambiente escolar, sendo esta, nas palavras de Libaneo
(2010, p. 51) “a referéncia da formacédo do pedagogo escolar’. A Pedagogia tem
carater investigativo sobre a realidade educacional, dando direcdo as praticas
educativas.

Tendo presente que outras ciéncias tenham a educagdo como seu objeto de
investigacdo, a Pedagogia tem a peculiaridade de ser, segundo Libaneo (2010), uma
ciéncia com identidade e problematicas proprias. Abrange a acdo educativa e sua
contextualizagao, “relagao entre os elementos da pratica educativa: o sujeito que se
educa, o educador, o saber e os contextos em que ocorre” (Libaneo, 2010, p. 38).

Na dimensdo pratica da Pedagogia, foi estabelecendo-se uma grande
distancia entre a teoria e a pratica educativa e esse distanciamento acabou por
reafirmar a improdutividade de certas teorias e a inadequacao de préticas (Franco;
Libaneo; Pimenta, 2011). Os autores ressaltam que, para superar esse
distanciamento, € necessario que o0s educadores empenhem-se em construir

saberes pedagdgicos a partir de necessidades reais. Os autores trazem que

como ciéncia, espera-se que a Pedagogia organize fundamentos, métodos
e acgles para retirar da praxis a teoria implicita e cientifica-la a posteriori,
juntamente com seus protagonistas, dentro de uma ac¢éo critica pautada na
responsabilidade social de uma préatica pedagogica (Franco; Libaneo;
Pimenta, 2011, p. 66).

A Pedagogia, assim como a atividade docente, traz no contexto atual o
desafio de dar significado a identidade da profissdo (Libaneo, 2001). A formacao
inicial dos pedagogos, em consonancia com os demais cursos de licenciaturas, tem
0 compromisso de profissionalizar os discentes e contribuir para a valorizacdo do
futuro professor.

Segundo Libaneo (2001), a Pedagogia € um campo de conhecimento bem
mais amplo do que ser definida como formacédo de professores; engloba toda a
problematica educativa e confirma-se como uma diretriz orientadora da acao
educativa. O objeto de estudo da Pedagogia constitui-se dos processos formativos,
0 campo da acgdo educativa e sua contextualizacao.

Devido as varias influéncias educacionais vinculadas a midia como TV,
internet e redes sociais que chegam até as novas geracoes, as escolas encontram-

se em desigualdade para competir. Desse modo a Pedagogia, enquanto pratica
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social, realiza o processo educativo, da sentido e dire¢do, funcionando como um
filtro a todas essas influéncias (Franco, 2016).

Quanto ao trabalho do professor, quando implicado, comprometido com sua
responsabilidade social, Franco (2016, p. 541) afirma que reune “(...) uma pratica
docente pedagogicamente fundamentada®, exercendo essa pratica “(...) com
finalidade, planejamento, acompanhamento, vigilancia critica, responsabilidade
social”.

Neste sentido, a relacdo entre universidade e escola traz a possibilidade de
construcdo da identidade docente e sua consequente valorizagao.

De acordo com o Projeto Pedagdgico de Curso (PPC), o curso de Pedagogia
da Unipampa - Campus Jaguardo, nas Ultimas décadas, constituiu-se “como o
principal locus da formacdo dos educadores para atuar na Educacdo Basica:
especificamente no curso de Pedagogia, na Educacéo Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental”.

Somando-se ao contexto atual da formacdo dos pedagogos, esta implicada a
realidade da pandemia do Covid-19, que levou a mudancas no cotidiano, incluindo a
propria formacdo no curso. Tendo em vista que houve alteraces significativas no
ambiente escolar com a utilizacdo de midias, plataformas, na sequéncia o ensino
hibrido e por fim o retorno presencial, torna-se significativo identificar alteracdes,
levando-se em conta tal singularidade, na forma como se estabeleceu a relacéo
entre universidade e escola.

Diante da dinamica da insercdo dos discentes nos diferentes espacos
educativos torna-se significativo perceber a importancia do desenvolvimento da
interacdo entre a formacdo académica e a realidade do ambiente escolar através do

olhar dos préprios discentes de Pedagogia, o que é objetivo deste trabalho.

2.2 Projeto Pedagdgico de Curso

Neste estudo, ao ser analisada a relagdo entre universidade e escola, parte-
se inicialmente da concepcao de projeto pedagogico.

O projeto pedagogico indica a direcdo que 0 curso toma como norte na
preparacdo dos futuros profissionais. Ha na elaboracdo do projeto o trabalho
coletivo; a necessidade da inovacao frente ao desafio do profissional a ser formado.
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Segundo Veiga (2015, p. 133), “o que dé& clareza ao projeto politico-pedagdgico é
sua intencionalidade”, a que se propde a forma como o curso é organizado, uma vez
que faz parte de um todo, “Ele é parte de um projeto institucional, que é parte de
uma universidade, que é parte de um sistema de educacdo, que é parte de um
projeto de sociedade (...)” (Veiga, 2015, p. 135).

Todo processo de construcdo do projeto pedagogico ndo € simplesmente a
elaboracdo do curriculo do curso ou a necessidade de cumprir normativas legais,
embora estas balizem a elaboracao do projeto. Veiga (2015) traz que tanto o projeto
institucional quanto os projetos pedagdgico-académicos dos cursos Sao processos
dindmicos, inacabados. Importante que o projeto pedagdgico seja elaborado
coletivamente, que tenha clareza em sua construcdo para nao correr o risco de ser
formado por uma grade curricular fragmentada. Importante também que haja meios
adequados de implementacdo desse projeto pedagdgico construido.

Evidencia-se que é necessario o Projeto Pedagodgico de Curso (PPC)
abranger a relacdo entre universidade e escola a partir da previsdo, em sua
construcdo, de diferentes formas do futuro professor, neste caso, do futuro
Pedagogo, inserir-se nos espacos escolares.

Para abarcar diferentes demandas que surgem conforme o avango da prépria
sociedade e em especial os processos educativos, torna-se fundamental que seja
contemplada a ampliagcdo cada vez maior da integracdo entre a formacéo do futuro
professor e a realidade escolar, tendo em vista a importancia de teoria e pratica
fazerem parte dessa formacéao.

A discussdo permanece atual nos estudos e publicacbes referentes a
formacao de professores. Ao contemplar a realidade escolar, segundo Freire (2001,
p. 29), “O que nao é possivel é negar a pratica em nome de uma teoria que, assim,
deixa de ser teoria para ser verbalismo ou intelectualismo ou negar a teoria em
nome de uma pratica que, assim, se arrisca a perder-se em torno de sim mesma.
(...) a unidade ou a relagéo teoria e pratica”. Desta forma, o autor destaca a
relevancia da relacéo entre teoria e pratica.

O PPC de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo tem como eixo
tematico Cultura, Sociedade e Educacdo para definicdo da estrutura do curso. De
acordo com essa concepc¢ao definida, ha o entendimento de que o curso faz parte
de um contexto, que relaciona-se com o entorno. “Percebe-se que proporcionar tais

vivéncias torna-se indispensavel para que 0s sujeitos sejam provocados a
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(re)significar os tempos, os espacos, as identidades e os papéis sociais”
(Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 24).

Em seu objetivo geral e especificos, o PPC de Pedagogia remete a relacéo
universidade e escola quando define formar profissionais a partir da articulacéo de
experiéncia docente e de pesquisa com conhecimentos construidos na academia,
em campos educativos formais e informais (Universidade Federal do Pampa, 2015).

Considerando o tema proposto no presente estudo, de relacdo universidade e
escola, a composicdo da estrutura curricular do curso de Pedagogia — Campus
Jaguarao traz como componentes obrigatérios os Estagios Curriculares, as Préaticas
Pedagdgicas e as Atividades Complementares de Graduac¢ao que abrangem ensino,
pesquisa e extensao e, entre elas, o estagio ndo obrigatorio.

Dentre a legislacdo considerada para estruturacdo do curso, o PPC de
Pedagogia faz mencédo a Resolucdo CNE/CP N. 01/2002 (Brasil, 2002), vigente a
época da elaboracdo do mesmo. Na atualidade, esta vigente a Resolucao CNE/CP
N. 02/2019 (Brasil, 2019b).

Encontra-se em construcdo o novo PPC, que tem como base a Resolugéo
CNE/CP N. 02/2019 (Brasil, 2019b), a qual define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores para a Educacéo Bésica e institui
a Base Nacional Comum para a Formacéo Inicial de Professores da Educacao
Basica (BNC-Formacéo).

O PPC de Pedagogia tem em sua base legal a Resolucdo CNE/CP N. 1/2002
(Brasil, 2002), que institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagdo de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena (Revogada pela Resolugdo CNE/CP N. 02/2015 [BRASIL, 2015]), e
que traz em sua redacdo, no Artigo 12, a indicacdo de que a préatica ndo pode
ocorrer desarticulada do restante dos componentes curriculares, devendo estar
presente no decorrer do curso de formacéao.

Vigente encontra-se a Resolucdo CNE/CP N. 02/2019 (Brasil, 2019b), que
define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores
para a Educacao Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial
de Professores da Educacao Basica (BNC-Formacao) e dispde que a pratica deve ir
muito além do periodo determinado para o estagio obrigatério, que deve acontecer
desde o inicio do curso e deve integrar os docentes da instituicdo formadora e os

professores das redes de ensino.
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A Resolugdo CNE/CP N. 02/2019 revogou a Resolugdao CNE/CP N. 02/2015
(BRASIL, 2015).

2.2.1 Atividades Curriculares de Extensao

A insercdo das atividades de extensdao nos cursos de graduagao -
curricularizacao da extenséo — esté prevista conforme a Resolucdo N. 7/2018 (Brasil,
2018), que Estabelece as Diretrizes para a Extensdo na Educacdo Superior
Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei N. 13.005/2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacédo — PNE 2014-2024 e d& outras providéncias.

As diretrizes determinadas na resolucdo regulamentam as atividades
académicas de extensdo na graduagdo como componentes curriculares, para cada
Curso.

Na Unipampa, a Resolucdo Consuni/Unipampa N. 317/2021 Regulamenta a
insercdo das atividades de extensdo nos cursos de graduacdo, presencial e a
distéancia, da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA).

Em seu artigo 2°, a Resolucao define as acdes de extensdo como Atividades
Curriculares de Extensdo (ACE), as quais devem fazer parte obrigatoriamente do
PPC e corresponder a, no minimo, 10% (dez por cento) da carga horaria total do
curso. Dentre seus objetivos esta “aprimorar a formagao académica, nos cursos de
graduacao, por meio da realizagdo de praticas extensionistas e do fortalecimento da
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensao”.

O novo PPC de Pedagogia, atualmente em construcao, visa atender a ambas
as Resolucdes, sendo elas a Resolucdo N. 7/2018 (Brasil, 2018) e a Resolucéo
Consuni/Unipampa N. 317/2021(Universidade Federal do Pampa, 2021).

2.3 A legislacéo atual — consideragcdes quanto a relacdo universidade e escola

O PPC de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo, de 2015, foi
construido tendo como base legal a Resolucdo CNE/CP N. 1/2002, vigente a época
da elaboracéo do projeto pedagogico, e demais legislacdo pertinente aos cursos da
area de educacgdo. Quanto a relacdo entre teoria e pratica para embasar o PPC de

Pedagogia, a referida resolucao traz, em seu Artigo 12, a indicacéo de que a pratica
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nao pode ocorrer desarticulada do restante dos componentes curriculares, devendo
estar presente no decorrer do curso de formagao.

Segue-se duas das principais normativas vigentes relacionadas ao curso de
Pedagogia e que contemplam determina¢cdes quanto a integracao entre universidade

e escola.

2.3.1 Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduagao em
Pedagogia - licenciatura

No ano de 2005, o Conselho Nacional de Educacao (CNE) publicou o Parecer
CNE/CP N. 05/2005 (Brasil, 2005), complementado pelo Parecer CNE/CP N.
03/2006. O Parecer fundamenta a Resolugcdo CNE/CP N. 01/2006 (Brasil, 2006), que
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para o curso de graduacdo em
Pedagogia — licenciatura.

Pertinente ao tema deste estudo, a Resolucdo CNE/CP N. 01/ 2006 (Brasil,
2006) refere-se a relacdo entre universidade e escola destacando a necessidade
das atividades préticas e também a importancia do Estagio Supervisionado.

A Resolucao traz em seu Artigo 6° sobre a estrutura do curso de Pedagogia,
gue deve conter um nucleo de estudos basicos, um nucleo de aprofundamento e
diversificacdo de estudos e um nucleo de estudos integradores, contemplando este
altimo, em sua alinea “b) atividades préaticas, de modo a propiciar vivéncias, nas
mais diferentes areas do campo educacional, assegurando aprofundamentos e
diversificacdo de estudos, experiéncias e utilizacdo de recursos pedagoégicos”
(Brasil, 2006). Determina que as atividades praticas possibilitem aos futuros
pedagogos observacdo, acompanhamento e participacdo nas escolas e em outros
ambientes educativos.

A Resolugdo CNE/CP N. 01/ 2006 (Brasil, 2006) também contempla o Estéagio
Supervisionado em seu Artigo 7°, o qual determina a distribuicdo da carga horaria
minima estabelecida para o curso de Pedagogia; inciso “ll — 300 horas dedicadas ao
Estagio Supervisionado prioritariamente em Educacao Infantil e nos anos iniciais do
Ensino Fundamental, contemplando também outras areas especificas, se for o caso,
conforme o projeto pedagodgico da instituicdo” (Brasil, 2006). Tal determinacao prevé,
em seu Artigo 8°, inciso IV, que o estagio curricular seja ao longo do curso, em

ambientes escolares e nao-escolares.



32

2.3.2 Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial de Professores
para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacdao

Inicial de Professores da Educacao Basica

Em 2019, O Conselho Nacional de Educacdo (CNE) publicou o Parecer
CNE/CP N. 22/2019, que fundamenta a Resolucdo CNE/CP N. 02/2019 (Brasil,
2019b), a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de
Professores para a Educacdo Basica e institui a Base Nacional Comum para a
Formacdo Inicial de Professores da Educacdo Béasica (BNC-Formacéo),
determinando a organizacdo dos cursos em nivel superior em licenciatura em trés
grupos distintos.

Referente ao tema do estudo aqui apresentado sobre relacdo entre
universidade e escola, o grupo Il (conforme Artigo 10) da Resolucdo CNE/CP N.
02/2019 remete a pratica pedagdgica, assim distribuida:

a) 400 (quatrocentas) horas para o estagio supervisionado, em situacao real
de trabalho em escola, segundo o Projeto Pedagégico do Curso (PPC) da
instituicdo formadora; e

b) 400 (quatrocentas) horas para a pratica dos componentes curriculares
dos Grupos | e Il, distribuidas ao longo do curso, desde o seu inicio,
segundo o PPC da instituicdo formadora.

Paragrafo Unico. Pode haver aproveitamento de formacgéo e de experiéncias
anteriores, desde que desenvolvidas em instituicdes de ensino e em outras
atividades, nos termos do inciso Ill do Paragrafo unico do art. 61 da LDB
(Redagédo dada pela Lei n® 12.014, de 6 de agosto de 2009) (Brasil, 2019b,

p. 6).

A Resolucdo CNE/CP N. 02/2019 (Brasil, 2019b) revogou a Resolugao
CNE/CP N. 02/2015 (Brasil, 2015) e as comparagdes entre ambas acirram o debate
sobre caracteristicas e diferencas entre elas e trazem muitas criticas a atual
resolucdo. Recentemente, a Resolucdo CNE/CP N. 02/2022 (Brasil, 2022), alterou o
Art. 27 da Resolugcdo CNE/CP N. 02/2019 (Brasil, 2019b), fixando o prazo limite de
até 4 (quatro) anos, a partir da publicacdo da mesma, para a implantagdo das
diretrizes instituidas na referida resolucao.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a formacdao inicial em nivel superior
sendo esta, os cursos de licenciatura, os cursos de formacdo pedagdgica para
graduados e os cursos de segunda licenciatura e para a formacéo continuada, foram

aprovadas em 2015.
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Ao ser aprovada a Resolugdo CNE/CP N. 02/2015, que pela primeira vez
articula a formacgéo inicial e continuada envolvendo universidades e educagéo
basica, foi considerada uma grande conquista da area da educacdo. As autoras
Gongalves, Mota e Anadon (2020, p. 364), trazem que o documento € “construido a
partir de um amplo debate realizado com as entidades académicas, universidades,
sindicatos, e professores da Educacdo Basica”. Referente ao tema relacéo
universidade e escola, segundo as autoras, a referida resolucdo tem como
proposicao a especificidade da docéncia, a qual conduz a praxis como manifestacéao
da articulacdo entre teoria e pratica. Propde dar conta da formacdo inicial, da
formacdo continuada e da valorizagdo dos profissionais do magistério; propbe
também a indicacdo da base comum nacional.

Entretanto, apesar das manifestacdes pela manutencdo da Resolucao
CNE/CP N. 02/2015, a Resolugdo CNE/CP N. 02/2019 foi aprovada, sendo
retomado o conceito de pedagogia das competéncias e habilidades, fortemente
alinhado com a relacédo entre educacao e mercado. “Em mais de um momento é
ressaltada a necessidade da formacdo docente seguir 0s principios das
competéncias gerais da BNCC” (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 367). Além
disso, os cursos que ja haviam sido adequados as DCNs de 2015, ndo chegaram a
encerrar um ciclo e ndo houve uma apreciacdo das transformacgfes ocorridas no
periodo de vigéncia, que justificasse sua revogacao.

As autoras destacam que, da forma como esta estruturada a nova resolucéo,
limita a autonomia das universidades na organizagao curricular dos cursos, indo “na
contraméo da ideia de base comum nacional defendida pela ANFOPE, que se
constitui de principios orientadores que devem estar presentes nos pProcessos

formativos dos cursos de licenciatura” (Gongalves; Mota; Anadon, 2020, p. 372).

2.4 Atividades Obrigatérias do Projeto Pedagdgico de Curso, Atividades
Complementares de Graduacdo, PET e Politicas Publicas — referentes a

integragcdo Universidade e Escola

Considerando o tema do presente trabalho, que refere-se a relacdo entre

universidade e escola, o PPC de Pedagogia traz quanto as atividades obrigatérias
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as préticas pedagodgicas e o0s estdgios curriculares; jA quanto as atividades
complementares de graduacgédo (ACG) traz os estagios ndo obrigatorios.

O Programa de Educacao Tutorial (PET) Pedagogia é desenvolvido junto ao
curso.

As politicas publicas para a formacao inicial de professores desenvolvidas
sdo: o Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e Residéncia

Pedagogica (RP).

2.4.1 Atividades Obrigatorias do Projeto Pedagogico de Curso

Dentre as atividades obrigatorias previstas no PPC do Curso de Pedagogia
que tém como finalidade a relagdo entre teoria e pratica e ainda, a relagdo entre
Universidade e escola, pode-se citar as praticas pedagodgicas e 0s estagios
curriculares. O PPC enuncia que “A estrutura curricular do Curso de Pedagogia -
Licenciatura estd organizada a partir dos conhecimentos cientificos educacionais
que estabelecem interfaces entre Cultura, Sociedade e Educagao” (Universidade
Federal do Pampa, 2015, p. 35), sendo este o principio norteador do curriculo do

Curso.

2.4.1.1 Praticas Pedagégicas

Segundo o PPC do curso de Pedagogia, “As Praticas como Componentes
Curriculares caracterizam-se por atividades que propiciam vivéncias em diferentes
areas do campo educacional” (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 38).

De acordo com a Resolucdo CNE/CP N. 01/2002 (Brasil, 2002), o PPC do
curso de Pedagogia traz que as horas praticas foram inseridas nos componentes
curriculares conforme a referida resolucao.

O PPC determina que as atividades praticas devem estar previstas e
descritas nos planos de ensino de cada componente curricular, totalizando 735
horas (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 38). Identifica-se assim, que todos
0S componentes curriculares possuem uma carga horaria pratica, “bem mais do que
as 400 horas exigidas atualmente” (Teixeira; Garaialdi; Selbach; 2022, p. 37).

Segundo o PPC (Universidade Federal do Pampa, 2015), as praticas

pedagogicas a serem desenvolvidas nos componentes curriculares conforme o plano



35

de ensino podem ser realizadas em sala de aula ou em outros espagos que nao a

universidade, ndo sendo estes Ultimos, portanto, obrigatorios.

2.4.1.2 Estagio curricular

Pimenta e Lima (2017) trazem que o estdgio, enquanto epistemologia de
campo de conhecimento, certamente supera muito o lugar de pouco destaque que
usualmente lhe é atribuido como mera atividade pratica. E um componente curricular
importante na formacdo de futuros professores e na construcdo da identidade
profissional do docente, uma vez que acontece na interacdo entre a formacao inicial
e a realidade escolar onde se desenvolvem as praticas educativas. As autoras
destacam que é necessario superar a fragmentagao entre teoria e pratica “a partir do
conceito de praxis, o que aponta para o desenvolvimento do estdgio como uma
atitude investigativa, que envolve a reflexado e a intervengao na vida da escola, dos
professores, dos alunos e da sociedade” (Pimenta; Lima, 2017, p. 27).

Segundo Silva (2015), para além das percepcfes dos agentes diretamente
ligados a realizacdo do estagio, esta presente uma dicotomia entre 0s cursos cujas
profissbes tém maior reconhecimento social, onde o estagio € uma conquista, e
naquelas que ndo tém esse reconhecimento, onde o estadgio é uma tarefa a ser
cumprida.

O aumento da carga horaria dos estagios, denominada “Pratica de ensino”
deve ndo apenas cumprir determinacéo legal para sua ampliacdo, mas contribuir
efetivamente com o aprimoramento da formacéo dos graduandos (Silva, 2015).

A Lei de Estagios, Lei N. 11.788/08 (Brasil, 2008b) certamente impactou 0s
cursos de graduacédo, aproximando o estagio e o exercicio profissional, visando a
preparacao para o trabalho produtivo.

O PPC (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 46), define que “As
Praticas Docentes compreendem os Estagios e serdo realizadas na Educagéo
Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podendo ocorrer na modalidade
da EJA (Educacéao de Jovens e Adultos) e da Educagao do Campo”.

Na construcdo do conhecimento,

0 estagio supervisionado tem adquirido um papel importante para a
formacao de professores, por ser uma possibilidade de retroalimentacao dos
projetos pedagoégicos e um espago para que se conheca a realidade e o
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cotidiano escolar, em que os(as) professores(as) se relacionam e se
formam, ao mesmo tempo em que aprendem e escrevem sobre si e sobre 0
outro, na perspectiva de criacdo de uma identidade docente (Dutra-Pereira;
Bortolai; Lima, 2021, p. 185).

No retorno do estagiario a universidade ha a possibilidade de reflexdo sobre
as acdes ocorridas nessa vivéncia, tendo um proposito bem definido para essa
reflexdo.

E importante que o estagio curricular aconteca no ambiente institucional,
oportunidade em que acontece a experiéncia das praticas educacionais, as quais
devem ter embasamento na fundamentacéo teodrica.

Na afirmacédo de Carvalho (2019), é fundamental que os futuros professores
sejam reflexivos, mas buscando alicercar-se no referencial teorico.

Segundo as autoras Pimenta e Lima (2017), a relacéo entre teoria e pratica
possibilitou estudos e pesquisas que trazem uma nova concepcéao de estagio, onde
0 estagio afasta-se da compreensao de que seria a parte pratica do curso para uma
nova postura que caminha para a reflexdo a partir da realidade. Definem que “o
estagio ndo é atividade pratica, mas teorica, instrumentalizadora da praxis docente,
entendida esta como atividade de transformacdo da realidade” (Pimenta; Lima,
2017, p. 36).

Ainda segundo Pimenta e Lima (2017), o estagio torna-se atividade curricular
importante para que prepare melhor o professor em formagao para o enfrentamento
das demandas da pratica pedagogica. Destaca-se que, devido a especificidade dos
cursos de formacdo de professores, o estagio deveria ser uma preocupacao de
todos os componentes curriculares do curso, nao restringindo-se as atividades
praticas.

O estagio cumpre com sua finalidade quando proporciona analise da realidade
onde futuramente 0s egressos estardo inseridos e quando torna-se fonte de
experiéncias concretas para analise sobre o ensino e metodologia (Universidade
Federal do Pampa, 2015).

O estagio curricular esta previsto na Resolucdo N. 02/2019 (Brasil, 2019b) do
Conselho Nacional de Educacdo, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacdo Inicial de Professores da Educac¢do Bésica (BCN-Formacao). Em
seu Artigo 15, a Resolucédo determina a carga horaria para a pratica pedagogica e

para o estagio curricular obrigatorio, onde consta
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a carga horaria de 800 horas para a pratica pedagégica deve estar
intrinsecamente articulada, desde o primeiro ano do curso, com 0s estudos
e com a pratica previstos nos componentes curriculares, e devem ser assim
distribuidas: 400 (quatrocentas) horas de estagio supervisionado, em
ambiente de ensino e aprendizagem; e 400 horas, ao longo do curso (...)
(Brasil, 2019b).

Em 2008 foi aprovada importante normativa referente a realizacdo de estagios.
A Lei N. 11.788/08 dispde sobre o estagio de estudantes e define, em seu Art. 1°,
estagio é o ato educativo escolar supervisionado, desenvolvido no ambiente
de trabalho, que visa a preparacgéo para o trabalho produtivo de educandos
gue estejam frequentando o ensino regular em instituicdes de educacao
superior, de educacéo profissional, de ensino médio, da educacgéo especial

e dos anos finais do ensino fundamental, na modalidade profissional da
educacéo de jovens e adultos (Brasil, 2008b, p. 1).

A Lei de Estagios determina a aproximacdo entre o0 estagio e 0 exercicio
profissional (Silva, 2015), delimitando as principais caracteristicas e definindo
atribuicbes aos agentes integrantes do mesmo.

Na UNIPAMPA, as normas de estagio sdo definidas na Resolugdo N. 329, de
04 de novembro de 2021 que, em seu Titulo |, define “Art. 3° O estagio objetiva a
contextualizacdo curricular, o aprendizado técnico e o desenvolvimento de
competéncias proprias a futura atividade profissional do educando, visando o seu
desenvolvimento para a vida cidada e para o trabalho”.

A Divisdo de Estagios da Universidade Federal do Pampa é vinculada a Pro6-
Reitoria de Graduacdo (PROGRAD), com interfaces de estagio nos 10 (dez)
campus.

Conforme o PDI Unipampa,

Para além da legislacédo federal e das resolugdes internas da UNIPAMPA,
as Diretrizes Curriculares Nacionais dos Cursos de Graduacédo estabelecem
as normas de realizagdo dos estagios, se previstos para determinado curso.
Elas determinam que os cursos devem informar as normas e o regulamento
para realizacdo dos estagios e 0s requisitos para que a carga horaria
efetivada no estagio integre a carga horéria total do curso. Os estagios
propostos no curso, obrigatérios e nao obrigatérios, devem constar no
Projeto Pedagdgico do Curso (PPC), no qual também devem estar descritas
as metodologias de acompanhamento e avaliacdo das atividades de estagio
(Universidade Federal do Pampa, 2019b, p. 46).

Zabalza (2014) destaca que cada profissdo tem seu cenario e conhecimentos
particulares, onde o estagio oferece a oportunidade de vivenciar a dindmica e a
cultura da instituicdo onde ir4 inserir-se. Também salienta que ndo € possivel

desvincular o estagio da formacdo ao qual esta inserido, como se fosse algo
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independente ou um elemento isolado e assim, o estagio deve englobar outros
componentes que referem-se a formacao especifica como o curso, a instituicdo de
ensino, os demais componentes curriculares, o corpo docente, entre outros. Trés
agentes fundamentais participam da complexidade do estagio: os estudantes, a

instituicdo universitaria e os centros de atividades préticas.

Figura 1 — Agentes integrantes do estagio

Universidade

Estudantes Empregadores

Fonte: Zabalza (2014, p. 41)

Tendo em vista 0s agentes citados, Zabalza (2014) traz que, referente a
universidade, € necessario que a mesma tenha um programa de estadgio bem
definido e seja conveniada com as instituicbes onde o estagio sera realizado, com
recursos necessarios e com supervisdo adequada; quanto ao aluno estagiario, que
tenha um bom planejamento com atividades significativas para uma experiéncia
plena, com autonomia e que tenham visdo a respeito do estagio; quanto as
instituicbes conveniadas, que tenham ambiente propicio a aprendizagem que
proporcione inser¢cdo na futura profissdo, com acompanhamento nesse ambiente
real de vivéncia.

O autor traz da possibilidade do estagio completar e enriquecer as
aprendizagens disciplinares e assim, ndo havendo sentido em entender o estagio
como final de curso, onde o estagiario estara apto a aplicar o que foi aprendido. A
relacéo teoria-pratica é importante tanto no ambiente de formacao quanto fora dele.
Zabalza nos diz da contribuicdo formativa do estagio para o estudante, ou seja, 0

que o estagio oferece para formacado do estudante:
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Serve para aproximar os estudantes do mundo e da cultura da profissao a
gual desejam se integrar e dar a oportunidade de vivenciar os préprios
cenarios profissionais, suas dinamicas, a natureza das intervencdes que
neles se realizam, o sentido que os profissionais atribuem ao seu trabalho,
entre outros exemplos (Zabalza, 2014, p. 107).

Levando em consideracdo as caracteristicas da futura profissdo, o estagio da
sentido a aprendizagem pois ha a vivéncia na experiéncia profissional real; a
formacao permite uma melhor leitura da realidade, partindo de pressupostos tedricos
e também para identificar possiveis lacunas na aprendizagem, sendo também um
instrumento de autoavaliacdo. O estagio torna-se desafiador porque o professor em
formacdo tem a possibilidade de desenvolver experiéncias formativas diferentes da
vivéncia académica, que podem reafirmar ou modificar conhecimentos. “Fazer as
praticas ndo é sair da universidade para fazer qualquer coisa. E continuar
aprendendo em um contexto ndo académico” (Zabalza, 2014, p. 115).

Com referéncia ao curso de Pedagogia da Unipampa, o estagio curricular
encontra-se alocado ao final da graduacéo. Esta determinacdo estd no PPC, sob o
titulo “Regulamentacdo do Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério” onde

constam,

(...) 300 horas praticas dedicadas ao Estagio Supervisionado,
prioritariamente na Educac¢é@o Infantii e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, contemplando a modalidade de Educa¢do de Jovens e
Adultos (EJA) e a modalidade de Educag¢do do Campo. Os componentes
relacionados ao Estagio Curricular Supervisionado Obrigatério ocorrem no
8° e no 9° semestres (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 48).

O estagio supervisionado vem na sequéncia dos semestres, sendo a primeira
etapa “Pratica Docente em Educagao Infantil’, com 150 horas e “Socializagéo de
Experiéncias Docentes I” de 60 horas que ocorre no 8° semestre, com matricula
integrada; e a segunda etapa “Pratica Docente em Anos Iniciais do Ensino
Fundamental’, que ocorre no 9° semestre — 150 horas e “Socializagdo de
Experiéncia Docente II” de 60 horas, também com matricula integrada (Universidade
Federal do Pampa, 2015, p. 48).

Vérios sdo os olhares e agentes que fazem parte da realizacdo do estagio
curricular, trazendo a perspectiva do aluno estagiario, do professor orientador e da

instituicdo concedente de estagio (Silva, 2015).
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2.4.2 Atividades Complementares de Graduacao: ensino, pesquisa e extensao

As Atividades Complementares de Graduacdo (ACG) abrangem ensino,
pesquisa e extensdo. Sao estabelecidas de acordo com a Resolucédo N. 29/2011 do
Conselho Universitario (CONSUNI). De acordo com o PPC de Pedagogia, “Fazem
parte deste agrupamento, as vivéncias dos alunos em pesquisa, extensao,
congressos, seminarios, atividades estudantis” (Universidade Federal do Pampa,

2015, p. 39) e podem ser realizadas do primeiro ao nono semestre do curso.

Conforme o Art. 104 da Resolucdo 29/2011 do CONSUNI, as atividades
complementares classificam-se em 4 (quatro) grupos, sendo validadas
conforme tabela que segue: I. Grupo |: Atividades de Ensino; Il. Grupo II:
Atividades de Pesquisa; lll. Grupo lll: Atividades de Extenséo; IV. Grupo IV:
Atividades Culturais e Artisticas, Sociais e de Gestdo. (Universidade Federal
do Pampa, 2015, p. 40).

2.4.2.1 Estagios nédo obrigatorios

Os estagios ndo obrigatoérios, no curso de Pedagogia, pertencem ao grupo de
ACG, configurando-se como possibilidade de inser¢cao na realidade escolar e em
outros espacos educativos e podem ser realizados quando o aluno cumprir pré-
requisitos determinados na Resolugdo N. 329/2021 - Unipampa. Segundo a

resolucao,

Art. 10. Pode realizar Estdgio ndo obrigatorio, inclusive na UNIPAMPA
guando for a Unidade Concedente, o discente que atender na integralidade
0s seguintes requisitos: | - estar em situacdo regular, de matricula e
frequéncia, no curso com o qual possui vinculo; Il - ter cursado o primeiro
semestre e ter obtido aprovacdo em, no minimo, 60% (sessenta por cento)
dos créditos matriculados; Ill - ndo ter reprovado por frequéncia e por nota
em mais de 60% da carga horaria dos componentes curriculares em que
estava matriculado no semestre regular imediatamente anterior ao que esta
sendo solicitado o estagio (Universidade Federal do Pampa, 2021, p. 3).

2.4.3 Programa de Educacao Tutorial (PET)

O Programa de Educacao Tutorial (PET) foi instituido através da Lei N.
11.180, de 23 de setembro de 2005 em seu Artigo 12, que traz

Art. 12. Fica instituido, no ambito do Ministério da Educacao, o Programa de
Educacdo Tutorial — PET, destinado a fomentar grupos de aprendizagem
tutorial mediante a concessédo de bolsas de iniciagao cientifica a estudantes
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de graduacgdo e bolsas de tutoria a professores tutores de grupos do PET
(Brasil, 2005, p. 3).

A Lei citada é complementada pela Portaria MEC N. 591, de 18 de junho de
2009 (Brasil, 2009)?, alterada pela Portaria MEC N. 343, de 24 de abril de 2013
(Brasil, 2013).

Inicialmente o PET foi criado pela Coordenacédo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior (CAPES) em 1979, tendo o nome de Programa Especial
de Treinamento. No ano de 1999 passou a fazer parte da Secretaria de Educacao
Superior do Ministério da Educacdo (MEC) e em 2004 passou a ter o nome de
Programa de Educacao Tutorial.

O PET é desenvolvido por grupos de alunos constituidos na graduacao a
partir de processo seletivo definido em edital, com tutoria de professor. Os grupos
sao vinculados a Pré-Reitoria de Graduacao (Prograd).

Segundo o Manual de orientacdes basicas?, disponivel na pagina do MEC, o
PET tem como caracteristicas oportunizar atividades extracurriculares e tem como
principio a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Suas atividades
pretendem incentivar a melhoria da graduacao, com uma formacéo global do aluno.

Tem como um de seus objetivos, entre outros, “lll - estimular a formacao de
profissionais e docentes de elevada qualificacdo técnica, cientifica, tecnologica e
académica” (Brasil, 2013, p. 1).

No curso de Pedagogia o PET é regulamentado pelo Regimento Interno —
PET Pedagogia, o qual dispde sobre as normas de participacdo e regulamenta as
posturas e acdes do grupo PET Pedagogia do Campus Jaguarao.

Segundo seu Regimento Interno, € formado por 12 (doze) bolsistas
remunerados e um docente tutor, podendo contar com 6 (seis) bolsistas voluntarios.

A temética do PET Pedagogia, desenvolvida através de projeto de trabalho
desde o segundo semestre do ano de 2018, é a docéncia no século XXI,
considerando as demandas para a atuacdo docente na atualidade e seus desafios.

A partir dessa tematica, as atividades realizam-se em duas esferas que sédo a

2Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=6647-portaria-mec-
976-27-07-2010&category_slug=setembro-2010-pdf&ltemid=30192>. Acesso em: 11 jul. 2022.
3Disponivel em: <http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=338-
manualorientabasicas&category_slug=pet-programa-de-educacao-tutorial&ltemid=30192>. Acesso
em: 11 jul. 2022.
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cibercultura e o fortalecimento dos Direitos Humanos, considerando o interesse dos
bolsistas (Universidade Federal do Pampa, 2019a).

Também desde 2018, os petianos do grupo tém documentadas todas as
producdes cientificas* desenvolvidas e apresentadas em encontros do Programa de
Educacéo, as quais estdo registradas na pagina do PET Pedagogia.

Dentre as acdes do grupo, conforme seu Regimento Interno, estdo as
atividades protagonizadas pelos bolsistas e tutora, como oficinas, aulas abertas,
minicursos, entre outros. O planejamento das acdes € realizado anualmente.

O Grupo PET Pedagogia foi fundado em 10 de dezembro de 2010 pelo Prof.
Dr. Mauricio Aires (2010 — 2016); em seguida teve a tutoria da Prof2 Dr2 Maiane
Ourique (2016-2018). Atualmente o PET Pedagogia tem a tutoria da Prof2 Dr2
Juliana Branddo Machado (2018 — atual) (Universidade Federal do Pampa, 2019a).

2.4.4 Politicas Publicas Educacionais

Ao falar de politicas publicas é necessario identificar a partir de que ambito é
0 campo que se quer observar, se mais amplo ou mais especifico. Como ressalta
Vieira (2011), ao se falar em politica de um governo, se fala também de suas

politicas. Evidenciando as politicas publicas voltadas a educacéao,

as politicas educacionais, nessa perspectiva, expressam a multiplicidade e a
diversidade da politica educacional em um dado momento histérico. Dizem
respeito a areas especificas de interven¢éo, dai porque se fala em politicas
de educacédo infantil, educacdo basica, educacéo superior, etc. Cada uma
delas, por sua vez, pode se desdobrar em outras (Vieira, 2011, p. 56).
Quanto as politicas publicas educacionais, “um dos desdobramentos das
politicas publicas sociais educacionais para a educacao superior é a formacao inicial
de professores. Estas, possuem determinada intencdo e sdo garantidas por meio
dos programas que potencializam as politicas” (Zwetsch; Zwetsch; Sarturi, 2022, p.
53).
Neste estudo sdo abordadas politicas publicas voltadas para a formacéo

inicial de professores que originam o desenvolvimento de programas e, nesta

4 Disponivel em: <https://sites.unipampa.edu.br/petpedagogia/producao-cientifica/>. Acesso em: 07 nov.
2023.
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perspectiva, vislumbram os programas que trazem em sua especificidade a relacao
entre universidade e escola.
Os programas de politicas publicas abordados na sequéncia vém sendo

desenvolvidos no curso de Pedagogia da Unipampa.

2.4.4.1 PIBID e Residéncia Pedagodgica

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o
Programa de Residéncia Pedagdgica (RP) integram a Politica Nacional de Formacéao
de Professores do Ministério da Educacdo (MEC) e sdo normatizados pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) através da
Portaria N. 259, de 17 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019a).

As iniciativas em politicas publicas voltadas para a area de formagdo em
educacdo tém como justificativa melhorar a formacgéo inicial de professores e
enfrentar o distanciamento entre esta e a realidade profissional. Trazem como
objetivo “(...) aproximar os espacos de formacdo e de exercicio profissional,
favorecendo a insergcdo na docéncia” (Ambrosetti et al., 2015, p. 371). Dentre estas
iniciativas encontram-se os programas Pibid e Residéncia Pedagogica.

Ambos os programas tém carater institucional e sdo desenvolvidos a partir da
submissao de projetos pela Instituicdo de Ensino Superior (IES), podendo ser um em
cada programa. A selecdo de projeto se d4 mediante edital, com concessdo de
bolsas. A Capes acompanha e avalia as acoes e atividades desenvolvidas nas IES.

O Pibid, de acordo com o Artigo 2° (Brasil, 2019a), esta direcionado para a
formacdo de discentes que encontram-se na primeira metade dos cursos de
licenciatura, buscando proporcionar a insercdo na realidade escolar e assim
contribuir para o aperfeicoamento de sua formacao superior.

Quanto aos objetivos do Pibid, pode-se destacar em seu Artigo 4°, dentre
outros, o inciso “VI - contribuir para a articulagcdo entre teoria e pratica necessérias a
formacado dos docentes, elevando a qualidade das a¢gBes académicas nos cursos de
licenciatura.” (Brasil, 2019a, p. 1).

A forma de ingresso como bolsista do programa acontece através de
participacdo em edital especifico e os discentes podem participar desde o primeiro
semestre da graduac&o. Atualmente, os discentes bolsistas do curso de Pedagogia

desenvolvem atividades junto a escolas do municipio de Jaguarao.
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Os discentes do Nucleo Pedagogia sdo integrantes do Subprojeto
Alfabetizac@o. Atualmente sdo coordenadores: Patricia dos Santos Moura, Everton
Férrér de Oliveira, Juliana Branddo Machado, Silvana Maria Aranda e Rachel Freitas
Pereira; sdo supervisoras: Viviane Silveira e Dynara Silveira.

Dentre os objetivos especificos do Nuacleo pode-se destacar “elaborar
estratégias didatico-pedagdgicas que envolvam a leitura, a escrita e 0 pensamento
matematico, considerando as aprendizagens manifestadas apés o periodo de ensino
remoto em virtude da pandemia da Covid-19; oportunizar a participacdo de bolsistas
de iniciacdo a docéncia em experiéncias pedagdgicas inovadoras e
interdisciplinares” (Universidade Federal do Pampa, 2020).

O programa de Residéncia Pedagdgica, por sua vez, de acordo com o Artigo
3° (Brasil, 2019a), esta dirigido a formacdo dos discentes que encontram-se na
segunda metade dos cursos de licenciatura e tem como finalidade oportunizar a
regéncia em sala de aula com acompanhamento do professor da escola.

O RP traz como objetivos,

| - incentivar a formacé@o de docentes em nivel superior para a educacédo
bésica, conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a rela¢éo entre
teoria e pratica profissional docente;

Il - promover a adequacgdo dos curriculos e propostas pedagdgicas dos
cursos de licenciatura as orientagbes da Base Nacional Comum Curricular
(BNCC);

Il - fortalecer e ampliar a relagcdo entre as Instituicdes de Ensino Superior
(IES) e as escolas publicas de educacéo basica para a formacao inicial de
professores da educacéo basica; e

IV - fortalecer o papel das redes de ensino na formacdo de futuros
professores (Brasil, 2019a, p. 2).

Na Unipampa, o curso de Pedagogia do campus Jaguardo teve a primeira
edicdo do RP em 2019, totalizando 24 (vinte e quatro) discentes (Alves et al., 2022),
sendo destacado pelos professores que constituem a respectiva edicao, a relevancia
do programa, o qual teve desafios, entre outros, de ser desenvolvido durante o
periodo pandémico.

O Projeto Institucional Residéncia Pedagogica na Unipampa - Edigdo 2022-
2024 tem no Campus Jaguardo o Nucleo de Residéncia: Subprojeto Pedagogia
Alfabetizacdo. Os docentes orientadores sdo Everton Férrér de Oliveira e Rachel

Freitas Pereira.
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3 METODOLOGIA

Neste capitulo serdo apresentados os caminhos metodoldgicos utilizados na
presente proposta de intervencéo, compreendendo a pesquisa qualitativa e pesquisa
intervencdo, o contexto da pesquisa, 0s sujeitos da pesquisa, o diagnéstico, a
proposta de intervencao e o plano de acéo.

Este trabalho visou oportunizar espaco de reflexdo dos discentes do curso de
Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo referente as oportunidades de
insercdo dos alunos no cotidiano escolar, conforme previsto no Projeto Pedagdgico

de Curso.

3.1 Pesquisa Qualitativa e Pesquisa Intervencao

Quanto a forma de abordagem do problema o presente estudo € uma
pesquisa qualitativa pois considera que a interpretacdo dos fendbmenos e a
atribuicdo de significados sé@o béasicas, ndo requerendo o uso de métodos e técnicas
estatisticas. “(...) a pesquisa qualitativa passou a ser reconhecida como importante
para o estudo da experiéncia vivida e dos complexos processos de interagao social’
(Gil, 2021b, p. 63).

Dada sua importancia para determinar o processo, este estudo € uma
pesquisa aplicada onde, de acordo com Gil (2021a), objetiva gerar conhecimentos
para aplicacdo numa situacdo especifica. Envolve verdades e interesses locais.

E uma pesquisa descritiva (Gil, 2021a) porque propde-se a levantar as
opinides de uma dada populagéo.

A pesquisa qualitativa realiza a descricdo a partir de uma situagdo real, de
forma complexa e contextualizada (Lakatos; Marconi, 2018). Sobre a pesquisa
cientifica as autoras relatam que “a finalidade da pesquisa cientifica ndo é apenas
fazer um relatorio ou descricdo dos dados pesquisados empiricamente, mas também
relatar o desenvolvimento interpretativo dos dados obtidos” (Lakatos; Marconi, 2018,
p. 304). Trazem como primeiro passo da pesquisa qualitativa a realizacdo de leitura
como embasamento tedrico e de conhecimentos ja existentes sobre o objeto a ser
investigado. Na sequéncia ha a coleta de dados e sua interpretacdo, sendo que esta
analise acontece em todas as etapas da pesquisa. E, finalmente o relatério, que

deve ser redigido com clareza (Lakatos; Marconi, 2018).
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Caracteriza-se este estudo como uma pesquisa de intervencdo. Devido ao
seu carater aplicado conforme descreve Damiani et al. (2013), as pesquisas do tipo
intervencao pedagdgica séo aplicadas porque tém como finalidade contribuir para a
solucéo de problemas praticos.

As intervengdes pedagdgicas séo regidas pelo qualitativo. “Nas intervencgoes,
a intencdo é descrever detalhadamente os procedimentos realizados, avaliando-os e
produzindo explicacdes plausiveis, sobre seus efeitos, fundamentadas nos dados e
em teorias pertinentes” (Damiani et al., 2013, p. 59).

A pesquisa como intervencdo pedagdgica tem muitos pontos de convergéncia
com a pesquisa-acdo. Damiani et al.,, 2013, traz alguns desses pontos de
convergéncia, dentre outros que, assim como a pesquisa-acdo, a pesquisa
intervencao tem o proposito de produzir mudancas e nao apenas de descrever e/ou
explicar o objeto de investigacdo. Os autores também trazem que a pesquisa
intervencdo € uma acdao voltada para a resolugdo de um problema coletivo e propde-
se a aumentar o conhecimento dos pesquisadores com dialogo com um referencial

tedrico.

3.2 O contexto da pesquisa

A presente proposta de intervencdo situa-se no curso de Pedagogia da
Unipampa — Campus Jaguardo e neste contexto, segue-se a narrativa do histérico
do municipio de Jaguaréo, histérico da Unipampa, Campus Jaguardo e curso de

Pedagogia.

3.2.1 Jaguarao

Jaguarao® esta localizado na fronteira com a Republica Oriental do Uruguai,
no extremo meridional do Brasil.

O municipio é reconhecido nacionalmente por seus sitios arquitetbnicos,
conservando um acervo considerado sem similar em numero e estado de

conservagao no Rio Grande do Sul, conforme o Instituto do Patriménio Historico e

5 Disponivel em: <https://www.jaguarao.rs.gov.br/>. Acesso em: 22 ago. 2022.
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Artistico Nacional (IPHAN)®, que tombou o conjunto histérico e paisagistico de
Jaguaréo.

Neste cenario destacam-se os casarfes construidos nas ultimas décadas do
século XIX e inicio do século XX. Como pontos turisticos podem ser citados o
Instituto Histérico e Geografico de Jaguardo, a Casa de Cultura Pompilio Neves de
Freitas e o Teatro Politeama Esperanca.

Correntes distintas definem a origem do termo Jaguardo. Uma primeira, indica
0 aumentativo em portugués da palavra derivada da lingua tupi, jaguar, que significa
onga, remetendo ao felino encontrado em todo o continente americano, desde o
sudeste dos Estados Unidos da América, exceto na regido andina.

A versao mais amplamente difundida decorre de uma lenda indigena. Jagua-
ru era Como 0s guaranis pampianos chamavam a um animal monstruoso, que tinha
corpo de lobo marinho e cabeca e patas armadas de garras de tigre, com o porte
aproximado de um cervo ou cavalo pequeno. Ao escavar em barrancas perto de
onde os indios trabalhavam, provocava o desmoronamento das terras, fazendo com
gue pessoas ou animais que se aproximassem do local fossem lancados as aguas e
se tornassem suas presas. Ao atacar, arrastava 0S cCOrpos e extraia apenas 0s
pulmdes das vitimas; o restante era jogado ao rio. O Jagua-ru permanece apenas no
imaginério popular, apesar de todas as investidas e armadilhas criadas para sua
captura.

Jaguardo foi construida a partir de um acampamento militar, que caracterizou
a expansdao dos povoadores portugueses no sul. O territério onde a cidade encontra-
se pertencia inicialmente a Espanha, de acordo com o Tratado de Santo lldefonso,
celebrado no ano de 1777. Mas uma tropa comandada pelo Coronel Manoel
Marques de Souza, em 1801, iniciou o combate portugués contra os espanhdis,
buscando uma via navegavel até Rio Grande, o que constituiu fator determinante
para a futura povoacao.

Na entdo Guarda do Serrito, em 1802, foi estabelecida a primeira “Casa da
Residéncia”, com o intuito de abrigar os comandantes locais, iniciando transacdes
econbmicas e também atividades religiosas. Em 1811, ocorrem concessdes de
terrenos urbanos e uma resolucao régia, de 1812, criou a Freguesia do Espirito

Santo de Jaguaréo.

®Disponivel em: <http://portal.iphan.gov.br/>. Acesso em: 12 out. 2022.
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Em 1832, por ato regencial em nome de Dom Pedro IlI, foi instituido o
municipio de Jaguar&o na condicao de vila e no ano seguinte a formacdo da Camara
de vereadores.

De acordo com a Lei Provincial n® 322, de 23 de novembro de 1855, Jaguaréo
foi elevada a condicao de cidade.

Em 1865, a fronteira foi invadida por cerca de mil e quinhentos orientais
“blancos”, a mando da intervencdo do General uruguaio Basilio Mufioz. As forcas
jaguarenses, compostas por cerca de 500 pracas comandados pelo Coronel Manoel
Pereira Vargas, resistiram e fizeram com que o0s uruguaios se retirassem. Por este
feito, Jaguaréo conquistou o titulo de “Cidade Heroica”.

A denominacédo de Jaguardo ocorreu em funcéo do rio homénimo que cruza a
area de fronteira onde estd o municipio. O rio Jaguardo nasce proximo a Bagé e
desagua na Lagoa Mirim, ja em territério uruguaio.

Entre os anos de 1927 e 1930, foi erigida a ponte internacional que liga
Jaguardo ao municipio uruguaio de Rio Branco.

De acordo com o ultimo censo (de 2010), Jaguardo tinha registro de uma
populacao de 27.931 pessoas.

No municipio de Jaguardo esta localizado um dos dez campus da
Universidade Federal do Pampa — Unipampa.

Figura 2 — Jaguarao: fronteira entre Brasil e Uruguai

Fonte: Scheridon (2008)



Figura 3 — Foto do Centro Histérico de Jaguaréo

Fonte: Cardoso (2013)

Figura 4 — Localizacdo de Jaguardo no Rio Grande do Sul

E

Fonte: Abreu (2006)
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3.2.2 Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA

Instituida por meio da Lei 11.640, de janeiro de 2008, a Universidade Federal
do Pampa — UNIPAMPA possui hatureza publica com sede e foro na cidade de
Bagé, estado do Rio Grande do Sul. A Unipampa traz como objetivos ministrar
ensino superior, desenvolver pesquisa nas mais variadas areas do conhecimento e
promover a extensao universitaria. Estd instalada na denominada mesorregiao
Metade Sul do Rio Grande do Sul. Sua estrutura multicampi € formada por dez
campi nas cidades de Alegrete, Bagé, Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui,
Jaguardo, Santana do Livramento, Sao Borja, Sdo Gabriel e Uruguaiana. A Reitoria
localiza-se na cidade de Bageé.

Conforme a Lei N. 11.640, de janeiro de 2008, que instituiu a Unipampa,

Art. 2° A Unipampa tera por objetivos ministrar ensino superior, desenvolver
pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensao
universitaria, caracterizando sua insercdo regional, mediante atuagéo
multicampi na mesorregido Metade Sul do Rio Grande do Sul (Brasil,
2008a).

De acordo com o perfil institucional da Unipampa, descrito no Plano de
Desenvolvimento Institucional 2019-2023,

Desde sua criagcao, a UNIPAMPA foi direcionada para oportunizar acesso a
educacdo superior publica, gratuita, inclusiva e de qualidade, especialmente
para comunidades que, historicamente, estiveram a margem desse direito.
Sua instalacido em regido geografica marcada por baixos indices de
Desenvolvimento Humano (IDH, PIB e IDEB, por exemplo) reforca a
conviccao de que o conhecimento é potencializador de novas perspectivas.
A expectativa das comunidades que lutaram por sua criacdo atravessa as
aspiracfes da Universidade, que deve ser responsiva as demandas locais e,
ao mesmo tempo, produzir conhecimentos que possam extrapolar as
barreiras da regionalizagdo, lancando-a, cada vez mais, para territérios
globalizados. Esses compromissos foram premissas para a escolha dos
valores balizadores do fazer da Instituicdo bem como para a definicdo de
sua missdo e da sua visdo de futuro (Universidade Federal do Pampa,
2019b, p. 14).

Em 22 de novembro de 2005, o Consorcio Universitario da Metade Sul foi
firmado, mediante a assinatura de um acordo de cooperagdo técnica entre o
Ministério da Educacdo, a Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) e a
Universidade Federal de Pelotas (UFPel). A UFSM coube implantar os campi nas
cidades de S&o Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sao Gabriel; a UFPel coube

implantar os campi de Jaguaréo, Bage, Dom Pedrito, Cacapava do Sul e Santana do
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Livramento. Essas instituicdes foram responsaveis pela criacdo dos primeiros cursos
da futura instituicéo, totalizando trinta cursos de graduagéo.

Referente a forma de ingresso para os cursos de graduacao presenciais, as
vagas sao ofertadas por meio de processos seletivos; o Sistema de Selecéo
Unificada (SiSU) é o principal.

A estruturacdo da Unipampa por areas de conhecimento foi constituida a
partir de sua natureza multicampi e a criagdo dos primeiros cursos de graduacao. “A
identidade de cada campus deu-se pela presenca da area, que também definiu a
expansdo da oferta dos novos cursos de graduacdo. Essa oferta também esteve
condicionada ao aproveitamento da estrutura fisica e de pessoal existente nas
unidades” (Universidade Federal do Pampa, 2019b, p. 41).

Figura 5 — Unipampa: Localizagdo dos 10 Campi no mapa do Rio Grande do Sul
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Fonte: Universidade Federal do Pampa (2024)
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O Campus Jaguaréo iniciou suas atividades no dia 18 de setembro de 2006,
com os cursos de Pedagogia e Licenciatura em Letras (Portugués e Espanhol).

Conforme PPC de Pedagogia (2015), em marco de 2010, o Campus de
Jaguardo passou a funcionar na sede propria, localizada a Rua Conselheiro Diana,
650, bairro Kennedy, contando com 5.562 m2, 17 salas de aula, laboratérios,
auditorio, biblioteca e demais dependéncias administrativas.

A Unipampa - Campus Jaguardo esta localizada na zona urbana do
municipio, o que facilita o acesso dos estudantes ao campus. Oferece nove
possibilidades de graduacdo, com foco na area de linguagens. Os cursos ofertados
no campus Jaguardo sdo os seguintes: Gestdao de Turismo, Histéria, Letras —
Espanhol e Literatura Hispanica, Letras — Portugués e Espanhol, Letras — Portugués
e Literaturas de Lingua Portuguesa, Letras Portugués EaD, Pedagogia, Pedagogia
EaD/UAB e Producéo e Politica Cultural.

A estrutura organizacional do campus Jaguardo é composta pelo Conselho do
Campus, Direcdo, Comissbes Locais de Ensino, de Pesquisa e de Extensdo e

Coordenacéo dos Cursos de Graduacédo e dos programas de pés-graduacao.

Figura 6 — Foto aérea do Campus Jaguardao/Unipampa

Fonte: Universidade Federal do Pampa (2021)
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Figura 7 — Campus Jaguardo/Unipampa

Fonte: Universidade Federal do Pampa (2021)

3.2.3 Curso de Pedagogia

Dentre os cursos de graduacgédo da Unipampa — Campus Jaguarao, o curso de
Pedagogia — Licenciatura estd autorizado a funcionar conforme ATA n° 03/2005 do
Conselho Diretor (CONDIR). O curso foi autorizado pela Portaria N. 286, de 21 de
dezembro de 20127, da Secretaria de Regulacdo e Supervisdo da Educacgéo

Superior, sendo ofertado na modalidade presencial, periodo noturno.

A estrutura do curso de Pedagogia € formada pela Coordenacédo de Curso, a
Comissdo de Curso e o Nucleo Docente Estruturante (NDE). “A Coordenacéo de
Curso tem fungéo executiva, a Comissdo de Curso, deliberativa e o NDE tem fungéo
consultiva, propositiva e de assessoramento com vistas a elaboracao,
implementacdo, atualizacdo e consolidacdo do Projeto Pedagégico do Curso”
(Universidade Federal do Pampa, 2019b, p. 41).

"Disponivel em: <https://sites.unipampa.edu.br/prograd/files/2016/06/portaria-286_renovacao-de-
reconhecimentol.pdf>. Acesso em: 08 set. 2022.
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Figura 8 — Simbolo do curso de Pedagogia

Fonte: Dicionario de simbolos

O simbolo® do curso de Pedagogia é o caduceu de Hermes, posicionado a
frente de uma flor-de-lis. Assim, o caduceu € um tipo de bastéo vertical com asas, no
qgual enrolam-se duas serpentes.Esse bastdo representa o poder do profissional e
sua capacidade para trazer mudancas. As asas demonstram o equilibrio da
transformacao e a qualidade do pedagogo de ser agil e disponivel; as serpentes em
torno do bastao representam conhecimento e sabedoria.

A flor-de-lis é o simbolo da sabedoria, bem como do espirito nobre e da
orientacdo. A cor que simboliza o curso de Pedagogia é o lilas, que representa a

espiritualidade e a sabedoria.

3.3 Os sujeitos da pesquisa

Sao sujeitos desta pesquisa os discentes do curso de Pedagogia da
Unipampa — Campus Jaguardo, do primeiro ao nono semestres.

A opcéo pela abrangéncia de todos os alunos do curso como sujeitos deste
estudo deu-se pela representatividade dos alunos, tendo em vista as varias etapas
em que encontram-se na formacao de pedagogo e a possibilidade de interacao entre

discentes de semestres distintos.

8Disponivel em: https://www.dicionariodesimbolos.com.br/simbolo-pedagogia/. Acesso em 08 set.
2022.
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3.4 Diagnéstico

A partir de dialogo com a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, foi
compartilhada a proposta do presente estudo, a importancia da participacdo dos
discentes, a cedéncia de espaco para realizacdo de diagnéstico e posterior proposta
de intervencgéo.

A construcdo do diagnostico teve como abordagem metodolégica o
guestionario, o qual foi aplicado em dias e horarios previamente agendados com a
Coordenacéo de Curso e com os professores.

A elaboracdo do questionario requer uma série ordenada de perguntas que
devem ser respondidas por escrito. Deve ter uma descricdo sobre a natureza da
pesquisa e também, a importancia e a necessidade de que haja devolutiva dos
questionarios ao pesquisador (Marconi; Lakatos, 2017).

O questionario foi aplicado nas datas de 24 e 25 de janeiro de 2023, sendo
convidados a participarem todos os discentes do curso de Pedagogia — Campus
Jaguardo presentes no campus na oportunidade. Inicialmente foi feita explanacéo
aos discentes sobre o Programa de Po6s-Graduacdo em Educacdo — PPGEdu, o
tema do estudo e a finalidade do questionério. Anteriormente a aplicacdo do mesmo,
foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) para analise e
assinatura dos participantes.

Para a apresentacao da andlise descritiva, a partir das informacées coletadas,
considera-se o que traz Moraes (2003, p. 192) onde afirma que a andlise textual
qualitativa € “(...) um processo auto-organizado de construcdo de compreensdo em
gue novos entendimentos emergem (...)".

Ao total, 23 (vinte e trés) questionarios aplicados retornaram, com a
participacédo de discentes do 1°, 2°, 4° 6° e 7° semestres do curso de Pedagogia —
Campus Jaguarao.

Os discentes participantes do questionario foram identificados da seguinte

forma:



Quadro 1 — Discentes do Curso de Pedagogia participantes do questionario

Estudante | Semestre Numero Cédigo
E 40 1 E4°1
E 6° 2 EG6°2
E 40 3 E4°3
E 40 4 E4°4
E 40 5 E4°5
E 40 6 E4°6
E 40 7 E4°7
E 7° 8 E7°8
E 20 9 E2°9
E 20 10 E2°10
E 20 11 E2°11
E 1° 12 E1°12
E 2° 13 E2°13
E 2° 14 E2°14
E 1° 15 E1°15
E 20 16 E2°16
E 20 17 E2°17
E 20 18 E2°18
E 1° 19 E1°19
E 2° 20 E2°20
E 2° 21 E2°21
E 20 22 E2022
E 20 23 E2023

Fonte: Autora.
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Desta analise a partir dos questionarios, foram constituidas as seguintes

categorias: a participacdo nos programas PET, Pibid e Residéncia Pedagdgica;

praticas pedagogicas e estagios ndo obrigatérios como oportunidade de insercéo

Nnos espacos escolares; a relacéo teoria e pratica no curso de Pedagogia e o PPC.
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3.4.1 A participacéo nos programas PET, Pibid e Residéncia Pedagogica

Quanto a participacédo nos programas PET, Pibid e Residéncia Pedagdgica, 4
(quatro) discentes responderam que sao/foram bolsistas do PET, 15 (quinze)
discentes sao/foram bolsistas do Pibid e 3 (trés) discentes sao/foram bolsistas do
Residéncia Pedagogica.

O PET, segundo a Portaria MEC N. 976, de 27 de julho de 2010, traz como
objetivo em seu artigo 2°, inciso Il “contribuir para a elevacdo da qualidade da
formacao académica dos alunos de graduacgao” (Brasil, 2010) e é um programa de
longo prazo, que tem como caracteristica a indissociabilidade entre ensino, pesquisa
e extenséo.

Referente aos quatro discentes bolsistas do PET, 3 (trés) alunos sdo do 4°
semestre e 1 (um) aluno do 6° semestre.

Todos os bolsistas confirmaram que realizaram atividade pratica em escola, a
partir do PET Pedagogia, principalmente através de oficinas com temas debatidos no
grupo ou projeto de bolsistas.

Trés dos quatro alunos responderam que conseguem estabelecer relacédo dos
componentes curriculares da graduacdo com as praticas pedagdgicas realizadas no
PET.

Referindo-se a relacdo universidade e escola realizada através do PET, o
discente E6°2 traz que ‘isto €, a pratica extensionista deveria ocorrer de forma
invertida. A categoria universitaria deveria ir nos espacos educacionais, identificar as
demandas, leva-las para a academia para serem elaborados os projetos de carater

extensionista”. O discente E4°3 relata que

No PET Pedagogia estudamos sobre temas transversais, 0s quais
debatemos sobre assuntos como géneros e sexualidades. Falando sobre
este tema e tendo a experiéncia de estar, a0 mesmo tempo, dentro da
escola, vejo o quanto esta relagdo ndo acontece como idealizamos em
nossos debates (E4°3).

E possivel identificar nos relatos dos alunos que eles constataram diferencas
entre o que foi debatido na organizacdo dos projetos a serem desenvolvidos e a
realidade encontrada nos espacos escolares, embora presente que 0s temas e as
atividades planejadas no programa séo voltados para a formagédo académica como

um todo, ndo especificamente na relacao universidade e escola.
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A maioria dos bolsistas descrevem como importante as atividades realizadas
através do PET Pedagogia na sua trajetoria de formagdo no curso de Pedagogia.
Conforme o discente E4°6, os temas discutidos ndo sao oferecidos pelo curso como
obrigatoriedade e assim, essas atividades desenvolvidas sédo essenciais.

Ao trazer a questao das praticas educacionais na educacao basica, o discente
E6°2 enfatiza que

(...) muitas vezes se cria a imagem utépica da escola basica por
desconhecimento e falta de ocupar o espaco escolar com atividades, pois,
em grande maioria das vezes, 0 contato com a rede basica se concentra
apenas no periodo de estagio dos cursos, visto a necessidade de
aprofundamento no trabalho de cunho cientifico, como, por exemplo,
publicacdo de artigos, apresentacdo de trabalhos em congressos e
seminérios e a propria trajetdria cientifica propriamente. Assim, as acdes
gue se voltam para a escola ficam estruturadas em escolas utopicas (E6°2).

O Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid), enquanto
politica publica, traz entre seus objetivos, Art. 4° “lll - elevar a qualidade da
formacdo inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo a integracéo
entre educacédo superior e educagao basica” (Brasil, 2019a, p. 1). O Pibid promove a
insercao dos alunos bolsistas nos espacos escolares.

Quanto aos 15 (quinze) discentes bolsistas do Pibid, 3 (trés) alunos sdo do 1°
semestre, 9 (nove) alunos séo do 2° semestre, 2 (dois) alunos séo do 4° semestre e
1 (um) aluno do 7° semestre.

Quatorze dos quinze bolsistas confirmaram a importancia das atividades
realizadas, enquanto pibidianos, para sua trajetéria de formacdo no curso de
Pedagogia e treze discentes confirmaram que conseguem estabelecer a relacéo
entre 0s componentes curriculares da graduacdo com as praticas pedagogicas
realizadas através do Pibid. Na descricdo da importancia das praticas pedagogicas,
os discentes trazem que

“Pode me dar uma perspectiva de qual meio poderei seguir enquanto
pedagoga” (E4°1).

“E muito valida, conseguimos relacionar as teorias estudadas com a pratica. E

percebemos que nem sempre é como se estuda em sala de aula” (E4°6).

Iniciar a minha formacdo académica sendo pibidiana, logo no segundo
semestre foi muito importante pra mim como futura pedagoga. A relacéo
entre pratica e teoria € algo muito distante. E com certeza eu me apaixonei
pela pratica e amei todo tempo em que estive em sala de aula (E7°8).
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“Experiéncia direta com o ambiente de trabalho e que proporciona um
aprendizado que seria impossivel de outra forma” (E2°22).

Denota-se que a maioria dos discentes diferem a realidade nos espacos
escolares em comparacdo com o que é trabalhado em componentes curriculares;
conforme afirma o discente E1°15 “sdo de grande valia, pois a teoria e a pratica
entram em conflito nas atividades”.

Os discentes constatam como positivo sua insercdo na escola através do
Pibid, j& no inicio da graduacdo; alunos dos semestres iniciais trazem que, em um
primeiro momento, realizam observacéo nas escolas para posteriormente ocorrerem
as atividades praticas.

Outro aspecto importante citado pelos bolsistas é a pratica para melhoria de
sua escrita e elaboracao de textos, importantes para a entrega de relatérios.

O Programa de Residéncia Pedagdgica (RP), politica publica definida
conforme a Portaria GAB N. 259, de 17 de dezembro de 2019, traz em seu Art. 5°, “I
- incentivar a formacdo de docentes em nivel superior para a educacdo basica,
conduzindo o licenciando a exercitar de forma ativa a relagéo entre teoria e pratica
profissional docente” (Brasil, 2019a, p. 1).

Quanto aos 3 (trés) discentes bolsistas do Residéncia Pedagodgica, 2 (dois)
alunos sao do 2° semestre e 1 (um) aluno do 4° semestre.

Todos os bolsistas realizaram atividades praticas nas escolas de educacédo
basica, a partir do Residéncia Pedagdgica, e confirmam a importancia de fazerem
parte do programa para sua formacéo inicial. Relatam como acontece a relacao
universidade e escola através do RP,

“Com uma participagdo na comunidade e uma visdo das dificuldades que a
mesma tem” (E4°1).

“Um pouco diferente como um todo” (E2°13).

“Uma relacdo bem interligada entre si pois precisamos da universidade e da
escola publica” (E2°14).

Referindo-se a importancia da inser¢cdo nos espacos escolares a partir do RP
para sua formacado, o discente E4°1 relata que sdo “fundamentais para uma maior

base e maturidade para lidar com os desafios de ser professor no Brasil”.
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3.4.2 Préaticas pedagdgicas e estagios como oportunidade de inser¢cdo nos

espagos escolares

Quanto a realizacdo de estagio ndo obrigatério, 7 (sete) discentes estdo ou
estiveram em estagio e destes, 2 (dois) alunos realizaram atividades avaliativas em
alguma turma nas escolas de educacédo basica durante o estagio e 3 (trés) alunos
analisaram o Projeto Politico-Pedagodgico (PPP) ao realizarem o estagio nao
obrigatério.

Devido ao contexto da pandemia do Covid-19, ocorrido a partir de 2020, e da
necessidade de novas propostas de realizacdo da atividade escolar, bem como a
relacdo universidade e escola, os estagios ndo obrigatérios também tiveram novas
configuracbes. Assim, 5 (cinco) discentes realizaram estagios na modalidade
presencial e 2 (dois) discentes realizaram estadgios nas modalidades presencial e
remoto.

Os estagios ndo obrigatorios sdo optativos para os discentes do curso de
Pedagogia, o que pode configurar-se como uma forma de insercdo nos espacos
escolares. Os alunos, para realizarem o estagio ndo obrigatério, necessitam cumprir
pré-requisitos normatizados conforme a Resolucao N. 329/2021 da Unipampa.

As praticas pedagogicas previstas no PPC de Pedagogia integram o0s
componentes curriculares. Considerando as praticas pedagodgicas, 5 (cinco)
discentes avaliam que sdo suficientes para sua trajetéria formativa;, 9 (nove)
discentes avaliam que poderiam ser ofertadas mais atividades praticas durante o
curso; e 2 (dois) discentes gostariam de ser bolsistas em um ou mais dos programas
PET, Pibid e RP, para entdo estarem mais presentes nos espagos escolares.

Acerca da forma como se estabelece a relacdo universidade e escola atravées
das horas praticas em componentes curriculares e estagios, tem-se que

“As horas de estagio ddo uma relacdo estreita entre a universidade e a
escola, essa relagcdo poderia ser mais explorada” (E4°1).

“Para mim é algo vago, se resume em uma relagéo obrigatoria de um modo
‘negativo’ ndo pelo fato de querer construir uma relagdo mas por necessidade”
(E4°6).

“Ocorre de uma maneira bem diferente de uma escola para outra, pois tem
escolas que recebem os alunos da universidade de uma forma satisfatoria, e outras,
nem tanto” (E4°7).
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“Acontece bem, eu que faco estagio ndo obrigatério tenho que levar um
guestionario para meus superiores me avaliarem. Com isso consigo ter uma nocao
se estou me saindo bem ou ndo” (E2°18).

A maioria dos discentes que realizam ou realizaram estagio o descrevem

como essencial para sua formacéao.

3.4.3 Arelacéao teoria e pratica no curso de Pedagogia e o PPC

O Projeto Pedagogico de Curso (PPC), como documento legal, traz a
proposta pedagdgica para a graduacdo em Pedagogia — Licenciatura (Universidade
Federal do Pampa, 2015).

Ao serem perguntados sobre seu conhecimento acerca do Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) de Pedagogia, 2 (dois) discentes retornaram que tém
conhecimento sobre o PPC, 18 (dezoito) discentes responderam que ndo tém
conhecimento sobre o PPC e 3 (trés) discentes ndo responderam a questao.

As atividades praticas como componentes curriculares sdo previstas no PPC
de Pedagogia. Segundo o documento, as praticas “podem abranger desde
observacfes, entrevistas, analise de documentos, dindmicas de grupo, insercdes
docentes, as quais sustentam o carater investigativo dos componentes curriculares”
(Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 38). O PPC também traz que tais
atividades nao tém necessidade ou obrigatoriedade de realizacdo fora da sala de
aula.

Quanto a percepcao que os discentes tém sobre a relagdo teoria/pratica no
curso de Pedagogia, os relatos demonstram que ha divergéncias quanto a essa
percepcdo. O discente E4°1 traz que é “boa, mas ainda muito vaga”, ja para o
discente E4°5 “para o alinhamento do curso entre ambas um equilibrio para a
melhoria da aprendizagem”. O discente E2°18 relata: “eu acho o curso bem
equilibrado”, e o discente E2°22 traz que a relacdo teoria/pratica € “bastante
satisfatoria. Pois a teoria consegue nos dar arcabougo para a dindmica pratica”.

Verificou-se que alguns dos discentes do curso de Pedagogia, ao longo da
graduacédo, sdo ou foram bolsistas de mais de um dos programas relatados neste
trabalho: PET, Pibid e Residéncia Pedagdgica, além de estagio e praticas
pedagogicas realizadas em componentes curriculares. Entretanto, este contexto nao

abarca todos os discentes.
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Quanto aos dados oriundos dos questionarios verificou-se que alguns
discentes, ao longo da graduacdo, ndo realizaram estigio ndo obrigatorio e nédo
participaram como bolsistas nos programas PET, Pibid ou Residéncia Pedagdgica.
Assim, sua insercado nos espacos escolares se da tdo somente a partir de atividades
praticas, oportunizadas em componentes curriculares, ou atraves do estagio
obrigatério. Importante lembrar que os estagios obrigatorios sdo alocados no 8° e 9°
semestres; assim, o discente podera realizar estagio obrigatério quando estiver em
fase de concluséo de curso.

Os Estégios obrigatorios, da mesma forma que as atividades praticas, sdo
previstos no PPC de Pedagogia, configurando como Praticas Docentes (PPC, 2015).

Isto posto, a partir do diagnostico e reflexdo sobre os dados decorrentes do

mesmo, foi construida a proposta de intervencao.

3.5 Proposta de Intervencao

A presente proposta de intervengdo ocorreu pela oportunidade de dialogo e
reflexdo com os discentes do Curso de Pedagogia da Unipampa — Campus
Jaguarado referente a relacdo universidade e escola através de sua inser¢cdo nos
espacos escolares a partir do Projeto Pedagdgico de Curso.

Neste processo, a realizagcdo da proposta de intervencdo deu-se pela
estratégia da Oficina. Estratégia visa a consecucdo de objetivos, tendo ponto de
partida e de chegada; o ponto de partida € a préatica social do aluno (Anastasiou;
Alves, 2005).

A Oficina Pedagodgica buscou promover a interacdo entre os participantes.
Anastasiou e Alves (2005) trazem que a Oficina tem a caracteristica, através do
trabalho em grupo, de que o espaco de construcao e reconstrucdo do conhecimento
seja o enfoque principal para o fazer pedagdgico. E momento de experimentacao,
vivéncia e reflexao sistematica.

O método constitui-se no caminho para chegar a um determinado fim
(Anastasiou, 1997).

As atividades da Oficina Pedagdgica tiveram enfoque na vivéncia de cada um
dos discentes, na troca de ideias para aprofundamento do tema relagao

universidade e escola.
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Foi realizada Oficina PedagoOgica composta de trés oficinas, tendo como
sujeitos os discentes do curso de Pedagogia, ocorrendo no inicio do periodo letivo
de 2023/1, nas datas de 03, 04 e 05 de abril de 2023.

Na sequéncia, o cronograma e o plano de intervencao.

Quadro 2—- Cronograma do Plano de Intervencao

Oficina/ Tema Ob],eF'VO Material Metodologia
Data Pratico
Relacéo Identificar as | - Folha A4 para | - Registro de presenca
universida- | experiéncias registro de | - Momento de explanacdo sobre
Oficina | de e escola | dos discentes | presenca objetivo dos encontros e a
1 — experién- | do curso de | - Folha pautada | organizacéo das oficinas;
cias dos | Pedagogia para registro | - Apresentacdo dos alunos e em
03/04/ | discentes referentes a sua | individual da | que semestre do curso encontram-
2023 do curso de | inser¢céo no | oficina se;
Pedagogia | ambiente - Cémera para | - Explanagdo de Normativas;
Tempo | quanto a | escolar a partir | registro da | Resolucdes de 2002/2015/2019
previsto: | sua do gue | oficina referente horas préticas, estagio,
2 horas | inserc&o no | preconiza 0 ACG;
ambiente PPC - Relato oral de experiéncias dos
escolar e discentes do curso de Pedagogia
interacéo guanto a sua inser¢cdo no ambiente
com o PPC escolar e interacdo com o PPC de
de Pedagogia
Pedagogia - Registro escrito da vivéncia de
cada aluno
O Projeto | Evidenciar no | - Folha A4 para | - Registro de presenca
Pedagégico | PPC de | registro de | - Momento de explanagdo sobre a
Oficina | do  Curso | Pedagogia presenca organizacédo da oficina 2
2 de quanto ao tema | - Caixa com | - Organizacdo em grupos e entrega
Pedagogia | relagéo excertos sobre o | de excertos referentes PPC para
04/04/ | e a relacdo | universidade e | PPC de | leitura e andlise e possiveis
2023 universida- | escola Pedagogia relacbes com vivéncias anteriores
de e escola - Folha pautada | no curso;
Tempo para registro | - Socializagdo com o grupo
previsto: individual da | - Dindmica de montagem de um
2 horas oficina quebra-cabeca com o0s excertos
— Desenho de | analisados: colagem do recorte na
quebra-cabeca “peca” e desta no quebra-cabeca
para dindmica - Registro escrito dos relatos
- Cémera para | - Explanacdo de como esta
registro da | organizado o PPC de Pedagogia
oficina
O Projeto | Oportunizar - Folha A4 para | - Registro de presenca
Pedagdgico | espaco para | registro de | - Momento de explanagdo sobre a
Oficina | do  Curso | explanactes presenca organizacédo da oficina 3
3 de visando - Folha pautada | - Explanacdo de Referencial
Pedagogia | contribuicAo ao | para registro | Teérico quanto ao tema relagdo
05/04/ | — contribui- | PPC de | individual  das | universidade e escola
2023 ¢cbes dos | Pedagogia, contribuicbes ao | - Organizacdo dos discentes para
discentes referentes a | PPC oportunizar espaco de dialogo para
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Tempo | relativas a | insergao no | - Papel colorido | explanagcbes visando contribuicdo
previsto: | insercdo no | ambiente para registro | ao Projeto Pedagdgico do Curso
2 horas | ambiente escolar das dentro do tema relacéo
escolar expectativas universidade e escola
tendo em | Trazer para a | para o semestre | - Registro escrito
vista a | reflexdo 0 | que esta | - Dinamica “Pogo dos desejos” para
relacdo Referencial iniciando encerramento das oficinas, com
universida- | Teérico sobre | - Miniatura de | registro escrito das expectativas
de e escola | relacdo um poco e | para 0o semestre letivo que esta
universidade e | “moedas” de | iniciando. Posteriormente deposito
escola chocolate no “Pogo dos desejos” e retirada de
- Cémera para | uma “moeda” de chocolate.
registro da
oficina

Fonte: Autora.

3.6 Plano de Acgéo

A intervencéo sera realizada através de Oficina Pedagdgica, desenvolvida em
trés oficinas previstas para um tempo de duas horas para cada uma, que serao
realizadas em sala do Campus Jaguardo — Unipampa, a ser disponibilizada pela
Coordenacéo de Curso.

Todas as oficinas serdo registradas em gravacdo, mediante assinatura de
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) por parte dos discentes
participantes.

Serd solicitado aos discentes a realizagdo do registro escrito conforme
proposto no decorrer das oficinas. A analise sera realizada a partir da transcricao
dos registros escritos e da gravacao e posterior organizacao em categorias.

A Oficina Pedagogica trara como tema “Relagdo Universidade e Escola -
insercdes dos discentes na escola a partir do Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia”.

Inicialmente seréd explanada a proposta de intervencdo e a forma como sera
trabalhada, assim como o encaminhamento da primeira oficina. Sera providenciado
0 registro de presenca.

Na sequéncia, os discentes serdo ouvidos quanto as suas experiéncias dentro
do tema relacdo universidade e escola, quanto a sua insercdo no ambiente escolar.
Sera solicitado que registrem por escrito suas consideracoes.

Na segunda oficina sera explanado como ocorrera o encaminhamento da

mesma. Serd providenciado o registro de presenca. Apos, explanacao referente ao
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Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia, tendo como referéncia o tema relagédo
universidade e escola.

Os discentes serdo convidados a reunirem-se em grupos para analise e
debate de excertos do PPC e programas que sdo desenvolvidos no curso como o
PET, Pibid e Residéncia Pedagogica.

Seré solicitado que registrem por escrito suas consideracdes sobre cada
excerto do PPC analisado e na sequéncia sera realizada dinamica de um quebra-
cabeca onde os grupos fardo a montagem do quebra-cabeca e colagem de todos os
excertos analisados.

Na terceira oficina serd explanado como ocorrerd o encaminhamento da
oficina. Sera providenciado o registro de presenca. Na sequéncia havera uma
explanacao referente ao tema relacdo universidade e escola, a partir de autores
citados no projeto.

No desenvolvimento da oficina sera oportunizado espaco de didlogo aos
discentes, visando sua contribuicdo ao Projeto Pedagdgico do Curso a partir do
tema universidade e escola. Sera solicitado aos discentes que realizem o registro
escrito de suas contribuicoes.

Para encerramento das oficinas, serda proposta a dindmica “Pog¢o dos

desejos”.



Figura 9 - Convite para Oficina

Fonte: Autora

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO

PPGEdu - Campus Jaguarao

PEDAGOGICA

RELACAO UNIVERSIDADE E ESCOLA - INSERCOES
DOS DISCENTES NA ESCOLA A PARTIR DO PROJETO
PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA

MINISTRANTE
Mestranda: Jocelaine Gomes Garaialdi

03 de abril de 2023
Experiéncias dos discentes de Pedagogia referentes a sua
insercao no ambiente escolar a partir do que preconiza o PPC

04 de abril de 2023
O PPC de Pedagogia e a rela¢do universidade e escola

05 de abril de 2023
O PPC de Pedagogia - Contribui¢des dos discentes relativas a
insercdo no ambiente escolar

Horario: 19h as 21h
Local:
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4 APRESENTACAO DA PESQUISA E ANALISE REFLEXIVA

A Oficina Pedagdgica trouxe como tema “Relagdo Universidade e Escola —
insercbes dos discentes na escola a partir do Projeto Pedagdgico do Curso de
Pedagogia”.

As oficinas, realizadas em trés oportunidades, foram espacos de troca de
ideias e experiéncias, de relatos individuais e de opinides dos discentes do curso de
Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo, trazendo para o dialogo a relagcéo
universidade e escola através de sua vivéncia de insercao nos espacos escolares,
de sua experiéncia como alunos bolsistas ou como estagiarios, de suas atividades
pedagogicas através dos componentes curriculares.

Apés a intervencdo, a identificacdo dos discentes participantes das trés

oficinas ocorreu da seguinte forma:

Quadro 3 — Discentes do Curso de Pedagogia participantes da 12 Oficina

Estudante | Semestre NuUmero Cdédigo
E 7° 1 E7°1
E 7° 2 E7°2
E 5° 3 ES5°3
E 5° 4 E5°4
E 50 5 ES5°5
E 90 6 E9°6
E 9o 7 E9°7
E 9o 8 E9°8
E 8° 9 E8°9
E 9o 10 E9°10

Fonte: Autora.

Quadro 4 — Discentes do Curso de Pedagogia participantes da 22 Oficina

Estudante | Semestre NUmero Cddigo
E 9o 11 E9°11
E 9o 12 E9°12
E 9o 8 E9°8




E 9o 13 E9°13
E 9o EQ°7

E 5° 4 E5°4

E 9o 10 E9°10
E 3° 14 E3°14
E 5° 15 E5°15
E 5° 3 ES5°3

E 7° 16 E7°16
E 7° 17 E7°17
E 7° 18 E7°18
E 7° 2 E7°2

E 7° 19 E7°19
E 1° 20 E1°20
E 10 21 El°21
E 2° 22 E2022
E 20 23 E2°23
E 20 24 E2°24
E 1° 25 E1°25
E 1° 26 E1°26
E 1° 27 E1°27
E 1° 28 E1°28
E 10 29 E1°29
E 1° 30 E1°30
E 10 31 E1°31
E 59 32 ES5°32
E 59 5 ES°5

E 7° 33 E7°33
E 9o 34 E9°34
E 7° 35 E7°35
E 7° 36 E7°36
E 5° 37 E5°37
E 5° 38 E5°38
E 20 39 E2°39
E 5° 40 ES5°40

Fonte: Autora.
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Quadro 5 — Discentes do Curso de Pedagogia participantes da 32 Oficina

Estudante | Semestre NUumero Cédigo
E 9° 7 E9°7
E 9° 8 E9°8
E 9o 41 E9°41
E 7° 19 E7°19
E 30 42 E3°42
E 30 43 E3°43
E 30 44 E3°44
E 7° 17 E7°17
E 7° 16 E7°16
E 30 45 E3°45
E 30 46 E3°46
E 7° a7 E7°47
E 3° 48 E3°48
E 3° 49 E3°49
E 5° 37 ES5°37

Fonte: Autora.

Ao cédigo de identificacdo dos discentes participantes das oficinas foi
acrescentado “E”, quando sua fala foi redigida a partir das transcricbes do relato
escrito ou “G”, quando sua fala foi redigida a partir das transcricées da gravacgao.

Segue-se o relato do desenvolvimento das oficinas, realizadas nas salas 208
e 304 do campus Jaguarao, nos dias 03, 04 e 05 de abril de 2023, no inicio do
semestre letivo 2023/1.

4.1 Oficina 1l

A Oficina 1, realizada em 03/04/2023, trouxe como tema “Relacéo
universidade e escola — experiéncias dos discentes do curso de Pedagogia quanto a
sua inser¢cao no ambiente escolar e interacdo com o PPC de Pedagogia”.

Teve como objetivo identificar as experiéncias dos discentes do curso de
Pedagogia referentes a sua inser¢cdo no ambiente escolar a partir do que preconiza
o PPC.
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Estavam presentes na oportunidade 10 (dez) discentes do Curso de
Pedagogia, distribuidos atualmente entre o 5°, 7° e 9° semestres.

Inicialmente foi feita apresentacdo aos discentes sobre a mestranda
ministrante das oficinas, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacdo — PPGEdu e
0 projeto de intervencao proposto.

Apés, houve o registro de presenca dos discentes e na sequéncia, 0 momento
de explanacao sobre o objetivo dos encontros e a organizacao das oficinas.

Seguindo, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para analise e assinatura dos presentes.

Iniciando as atividades propostas na oficina, passou-se a apresentacao dos
discentes presentes e em que semestre do curso encontram-se.

Apos este momento inicial, foi feita explanacdo referente ao tema Relagéo
universidade e escola, bem como apresentadas as seguintes normativas: Lei de
Diretrizes e Bases da Educacao Nacional (LDBEN) N. 9.394/96, Resolucdo CNE/CP
N. 1, de 18 de fevereiro de 2002, Resolucdo CNE/CP N. 1, de 15 de maio de 2006,
Resolucdo CNE/CP N. 2, de 01 de julho de 2015 e Resolucdo CNE/CP N. 2, de 20
de dezembro de 20109.

Na sequéncia, iniciou-se o relato oral de experiéncias dos discentes do curso
de Pedagogia quanto a sua insercdo no ambiente escolar e interacdo com o PPC de
Pedagogia.

Foi solicitado aos discentes que realizassem o0 registro escrito de sua

vivéncia, conforme uma sequéncia de questdes propostas:

4.1.1 Oficina 1 — Questdes propostas

1. Quais semestres estao presentes?
2. Quem esta atualmente em estagio curricular obrigatorio?

3. A pandemia impactou sobre a presenca de vocés nas escolas? Como se deu
essa interagcdo com as escolas?

4. Quem participa atualmente do Pibid?
5. Quem participa atualmente do PET?

6. Quem participa atualmente do Residéncia Pedagogica?
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7. Quem esta atualmente em Estagio N&o Obrigat6rio?

8. Dagueles que estdo em Estagio Obrigatério, quem participa ou participou do
Pibid, PET, Residéncia Pedagdgica ou realizou Estagio Nao Obrigatério?

9. Quem nao participa de nenhum dos programas de politicas publicas?

10. Acham importante as praticas pedagogicas ja nos primeiros semestres do
curso?

11. Acham importante ter mais praticas pedagoégicas?

4.2 Oficina 2

A Oficina 2, realizada em 04/04/2023, teve como tema “O PPC de Pedagogia
e a relacdo universidade e escola — Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia”.

O objetivo da oficina foi evidenciar no PPC de Pedagogia quanto ao tema
relacdo universidade e escola.

Participaram nesta oportunidade 37 (trinta e sete) discentes do Curso de
Pedagogia, distribuidos atualmente entre o 1°, 29, 3°, 5°, 7° e 9° semestres.

Na 22 oficina também foi feita uma apresentacdo aos discentes sobre a
mestranda ministrante das oficinas, o Programa de Pds-Graduacdo em Educacao —
PPGEdu e o projeto de intervencao proposto.

Foi realizado o registro de presenca dos discentes e na sequéncia,
explanacao sobre a organizacéo da oficina.

Apos, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para analise e assinatura dos presentes.

Iniciando a atividade, foi feita explanacao referente ao Projeto Pedagdgico do
Curso de Pedagogia, tendo como referéncia o tema Relac&o universidade e escola.

Os discentes foram convidados a reunirem-se em grupos para analise e
debate de excertos do PPC e programas oriundos de politicas publicas que séo
desenvolvidos no curso, conforme a preferéncia do grupo ao assunto proposto.

Foram analisados 0s seguintes excertos:
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1 - “A proposta pedagogica aqui explicitada vai ao encontro das Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) e da Resolucdo CNE/CP N. 1 de 15 de maio de
2006, para os cursos de Pedagogia, no sentido de formar os sujeitos para atuar na
educacdo infantil, nos anos iniciais do ensino fundamental, nos componentes
curriculares pedagogicos do Ensino Médio Magistério, na educagdo de jovens e
adultos, na gestdo escolar, na atuacdo em espacos nao escolares, enfatizando
ainda a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. O profissional ainda
estara apto para atuar “em cursos de Educacgao Profissional na area de servicos e
apoio escolar’, segundo a Resolugdo N. 01 (2006, p.2)” (Universidade Federal do
Pampa, 2015, p. 24).

2 - “O curriculo, dessa forma, busca constituir-se como uma proposta politico-
pedagogica de formacdo comprometida com as questbes da contemporaneidade,
priorizando a investigacdo, 0 ensino e a extensado inter-relacionando, como ja
salientamos, Cultura, Sociedade e Educacdo. Esse é o principio norteador desse
curriculo. A formacéo por este viés significa efetivamente construir um curriculo cujo
centro seja a cultura nas suas multiplas relacbes com a sociedade e a educacéo nao
no sentido de considerar os individuos como meros produtores ou suportes da

cultura, e sim como intérpretes.” (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 35)

3 - Préaticas como Componentes Curriculares

“A organizacdo das atividades praticas devem estar previstas e descritas nos planos
de ensino de cada componente curricular. Estas atividades fazem parte da carga
horaria geral dos componentes curriculares obrigatorios, totalizando 735 horas”
(Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 38).

“Quadro Integralizagcéo Curricular

Componentes Curriculares Obrigatérios: 2940

Trabalho de Conclusao de Curso 120h

Estagio Curricular Supervisionado Obrigatorio 300h

Pratica Como Componente Curricular 735h

Componentes Curriculares Complementares de Graduagao 180h

Atividades Complementares de Graduagao 100h

Carga Horaria Total 3220” (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 38).
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4 - Estagios ndo obrigatérios — fazem parte do grupo de ACG

“‘As Atividades Complementares de Graduacdo, de acordo com a Resolucdo N.
29/2011 do CONSUNI, sédo aquelas atividades de carater académico-cientifico
cultural que contribuem para o enriqguecimento das vivéncias do/a aluno/a em seu
percurso de formacdo. Fazem parte deste agrupamento, as vivéncias dos alunos em
pesquisa, extensdo, congressos, seminarios, atividades estudantis” (Universidade
Federal do Pampa, 2015, p. 39).

“l. Grupo I: Atividades de Ensino;

[I. Grupo IlI: Atividades de Pesquisa;

[ll. Grupo llI: Atividades de Extenséo;

IV. Grupo IV: Atividades Culturais e Artisticas, Sociais e de Gestdo” (Universidade
Federal do Pampa, 2015, p. 40).

5 - “As Préaticas Docentes compreendem o0s Estagios e serdo realizadas na
Educacéo Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, podendo ocorrer na
modalidade da EJA (Educacédo de Jovens e Adultos) e da Educacao do Campo.

A realizacdo da pratica docente inclui:

Insercéo e investigacao na/da realidade escolar.

Observacdao, andlise e reflexdo sobre:

- O funcionamento das instituicoes;

- As propostas pedagdgicas;

- A atuacdao dos profissionais;

- A organizacgao técnico-administrativa;

- O funcionamento didatico-pedagogico;

- As caracteristicas sociais e culturais, a aprendizagem e as relagbes que 0s
educandos da educacao infantil e as criangas, jovens e adultos dos anos iniciais do
ensino fundamental estabelecem com os sujeitos que o rodeiam.

Construcao de um referencial tedrico-pratico.

Pratica de docéncia orientada que compreende:

- O acompanhamento do professor regente da turma, que também tem a atribuicdo
de supervisionar o estagio;

- Aregéncia de turma,;

- Participagdo em projetos da escola, envolvendo a turma de estagio.
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- Participacdo em atividades extraclasse, como reunides de professores e de pais,
atividades fora da escola, eventos da escola, dentre outros.

Planejamento, atuacao, analise, reflexdo sobre a docéncia” (Universidade Federal
do Pampa, 2015, p. 46).

6 - “Os Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatérios estabelecem vinculos de
responsabilidade social da Universidade e do Curso junto aos sistemas de ensino
e/ou instituicbes que veiculam situacGes de ensino e de aprendizagem em seus
ambientes, tornando-se fontes de compreensao e atuacdo do profissional egresso

do curso” (Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 47).

7 - Estagios Curriculares Obrigatoérios

8° semestre — Pratica docente em Educacéo Infantil

9° semestre — Pratica docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental

“Sao componentes relacionados ao Estagio Curricular Obrigatério os componentes
Pratica Docente em Educacdo Infantii — 150h e Socializagcdo de Experiéncias
Docentes | de 60h que ocorrem no 8° semestre e devem ter sua matricula integrada.
No 9° semestre ocorrem 0s componentes, Pratica Docente nos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental — 150h e Socializacdo de Experiéncia Docente Il de 60h que
também tém sua matricula integrada.

(...

A realizacdo dos Estagios Curriculares Supervisionados Obrigatérios na formacéo
profissional é definida e normatizada a patrtir:

- da Legislacao Federal — LDB N. 9394/96;

- do Parecer CNE N. 09/2001;

- da Resolucdo CNE N. 02/2002;

- Diretrizes Curriculares Nacionais do Curso de Pedagogia CNE/CP N. 1/2006;

- da Lei N. 11.788/2008, que normatiza os estagios realizados pelos estudantes;

- da Resolucdo N. 20/2010 do CONSUNI;

- da Resolucdo N. 29/2011 do CONSUNI;

- da Orientacdo Normativa N. 4/2014, do Ministério do Orgcamento, Planejamento e

Gestdo (MOPG), que estabelece orientacbes sobre a aceitagdo de estagiarios no
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ambito da Administracdo Publica Federal direta, autarquica e fundacional”
(Universidade Federal do Pampa, 2015, p. 48).

8 - O Programa de Educacao Tutorial (PET) foi instituido através da Lei N. 11.180,
de 23 de setembro de 2005,

“Art. 12. Fica instituido, no ambito do Ministério da Educacdo, o Programa de
Educacao Tutorial - PET, destinado a fomentar grupos de aprendizagem tutorial
mediante a concessao de bolsas de iniciacdo cientifica a estudantes de graduacao

e bolsas de tutoria a professores tutores de grupos do PET” (Brasil, 2005, p. 3).

9 - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid)
“O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de
Residéncia Pedagogica (RP) integram a Politica Nacional de Formacdo de
Professores do Ministério da Educacdo (MEC) e s&o normatizados pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) através da
Portaria GAB N. 259, de 17 de dezembro de 2019 (Brasil, 2019a).

10 - Programa de Residéncia Pedagogica (RP)

“O Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (RP) integram a Politica Nacional de Formacédo de
Professores do Ministério da Educacdo (MEC) e sdo normatizados pela
Coordenacéo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) atraves da
Portaria GAB N. 259, de 17 de dezembro de 2019” (Brasil, 2019a).

Na sequéncia iniciou-se o relato oral dos grupos de discentes do curso de
Pedagogia referente aos excertos do PPC de Pedagogia e sua experiéncia e
conhecimento sobre 0s mesmos.

Foi solicitado que os discentes realizassem o registro escrito de sua vivéncia,
conforme cada grupo foi desenvolvendo o debate referente a cada excerto.

Devido ao tempo, ndo foi possivel realizar a dinamica da montagem do

quebra-cabeca, ficando para a proxima oficina.
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4.3 Oficina 3

A Oficina 3, realizada em 05/04/2023, trouxe como tema “O Projeto
Pedagogico do Curso de Pedagogia — contribuicbes dos discentes relativas a
inser¢cao no ambiente escolar tendo em vista a relagéo universidade e escola”.

Teve como objetivos oportunizar espaco para explanagbes visando
contribuicdo ao PPC de Pedagogia, referentes a insercdo no ambiente escolar e
trazer para a reflexdo o Referencial Teorico sobre relagdo universidade e escola.

Participaram da oficina nesta oportunidade 15 (quinze) discentes do Curso de
Pedagogia, distribuidos atualmente entre o 3°, 5°, 7° e 9° semestres.

Na 32 oficina também foi feita uma apresentacdo aos discentes sobre a
mestranda ministrante das oficinas, o Programa de Pos-Graduacdo em Educacao —
PPGEdu e o projeto de intervencao proposto.

Foi realizado o registro de presenca dos discentes e na sequéncia,
explanacao sobre a organizacdo da oficina.

Apos, foi entregue o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)
para analise e assinatura dos presentes.

Como primeira atividade desta oficina, foi proposta a montagem de um
guebra-cabega, sendo apds anexado em suas “pecas”’ os excertos do PPC de
Pedagogia analisados na oficina anterior. Esta dinamica prop0ds destacar que todos
0S excertos, 0s quais referem-se ao tema relacédo universidade e escola, fazem parte
de um todo que é o Projeto Pedagdgico de Curso.

Os discentes organizaram-se para a montagem do quebra-cabeca, sendo que
cada um buscou realizar sua tarefa para o desenvolvimento da dindmica, que foi
concluida com éxito.

Na sequéncia, foi oportunizado espaco de diadlogo para explanacdes dos
discentes participantes da oficina, visando sua contribuicdo ao Projeto Pedagdgico
do Curso a partir do tema universidade e escola, expressando sua opinidao de como
promover melhorias na insercao dos discentes em ambiente escolar e ndo escolar, a
partir do que preconiza o PPC de Pedagogia, no sentido de efetivar cada vez mais a
relacdo universidade e escola.

Foi solicitado aos discentes que realizassem o0 registro escrito de suas
contribuigoes.
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Para embasar as contribuicbes, foi feita uma explanacdo de referencial
tedrico, trazendo autores citados no presente projeto de intervencéo, versando sobre

o tema relacao universidade e escola.

Figura 10 - Slide e quebra-cabecas

05 discentes na escola a
partir do Projeto Pedagégico do
Curso de Pedagogia

O PPC de Pedagogia — Contribuigdes dos
discentes relativas & insergdo no ambiente
escolar

Referencial Tedrico ~ Relagao univar

.

Fonte: Autora

Ao finalizar, foi proposta a dindmica “Pogo dos desejos” para encerramento
das oficinas, com registro das expectativas para o semestre letivo que se inicia. Ao
deixar o registro no “Pogo dos desejos”, cada discente retirou uma “moeda” de

chocolate.



Figura 11 - Pogo dos desejos

Fonte: Autora

Figura 12 - Registro dos alunos

Fonte: Autora
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Figura 13 - Lembranca da oficina

Fonte: Autora

4.4 Anélise Reflexiva

Para apresentacdo dos dados coletados a partir da Oficina Pedagogica foi
utilizada a analise textual discursiva. Conforme Moraes (2003, p. 197), a
“categorizacado € um processo de comparagao constante entre as unidades definidas
no processo inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes”.
O autor destaca que as categorias reunem elementos semelhantes, sendo
nomeadas e delimitadas.

A proposta de realizagdo das oficinas, que oportunizou aos discentes do
curso de Pedagogia — Campus Jaguardo espaco para didlogo, compartilhamento de
ideias e explanacdo de contribuicbes quanto a insercdo nos espacos escolares,
tendo em vista a relacdo universidade e escola e a partir do que propde o Projeto
Pedagogico de Curso, foi fundamental ao desenvolvimento desta pesquisa de
intervencao.

O presente estudo aprofundou o tema relacao universidade e escola através
do olhar dos discentes do curso de Pedagogia, oportunidade em que trouxeram essa
vivéncia quanto aos desafios e possibilidades de sua insercdo nos espacos
escolares, realizados ao longo da graduacéao.



80

O tema relagdo universidade e escola foi relevante para os discentes
participantes das oficinas, que mostraram-se receptivos ao que foi proposto para ser
debatido, denotando quédo importante é a interacdo entre teoria e pratica para a
formacéo do futuro pedagogo.

Através de sua presenca no espaco escolar, os discentes tém a possibilidade
de estabelecer vinculo entre sua formacao e a realidade da escola como campo de
atuacao profissional. Na escola, os futuros professores interagem com criancas,
adolescentes e jovens vindos de contextos diferenciados, com interesses, habitos e
comportamentos diversos (Gatti, 2013-2014). Sobre essa interagdo, a autora traz a
importancia do discente ter uma formagé&o que oportunize contato com a realidade

escolar.

Uma vez que esses alunos ndo sdo seres abstratos, mas pessoas que
partiham sua constituigdo com ambiéncias sociais cada vez mais
complexas, o trabalho dos professores demanda uma compreensdo mais
real sobre eles e sobre a prépria instituicdo escola, em uma formacdo que
Ihes permita lidar com as condicbes concretas de aprendizagem nas
ambiéncias das salas de aula (Gatti, 2013-2014, p. 40).

As oficinas oportunizaram espago para os discentes explanarem suas
percepcbes quanto a insercdo nos espacos escolares, de qual forma e em que
momentos da graduacdo essas inser¢cdes ocorreram, tendo presente que tais
insercdes integram o que preconiza o PPC quanto a relacdo universidade e escola.
Este estudo também trouxe as falas dos discentes bolsistas dos programas PET,
Pibid e Residéncia Pedagdgica.

Os discentes percorreram trajetérias distintas no transcorrer do curso de
Pedagogia e as oficinas proporcionaram espaco para que pudessem explanar seus
relatos, percepcéo e contribuicbes quanto ao tema relacdo universidade e escola
atraves das narrativas quanto as insercdes em ambientes escolares.

Participaram discentes do 1°, 2°, 3°, 5° 7° 8° e 9° semestres do curso de
Pedagogia, no decorrer das trés oficinas.

A partir de sua participacdo em resposta ao que foi proposto, tendo como
base a transcricdo dos registros realizados nas oficinas — escrito e gravado —
emergiram cinco categorias organizadas por temas.

Os diferentes caminhos para insercdo no ambiente escolar acabaram
constituindo-se também como categorias, dada sua importancia para o relato da

analise da intervencdo realizada. As categorias sdo: praticas pedagdgicas como
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componentes curriculares que acontecam nas escolas; participacdo em Programas
que levam a inser¢cdo nas escolas; 0 estagio ndo obrigatério e a possibilidade de
relacdo universidade e escola; os Estagios Obrigatérios no curriculo do Curso de

Pedagogia; contribuicbes quanto a relacdo universidade e escola a partir do PPC.

4.4.1 Préaticas pedagodgicas como componentes curriculares que acontecam

nas escolas

Referindo-se as praticas pedagdgicas como componentes curriculares que
acontecam nas escolas, tem-se presente na base do PPC de Pedagogia o Parecer
CNE/CP N. 28/2001 (Brasil, 2002), que fundamenta a Resolucdo CNE/CP N. 1/2002
(Brasil, 2002), a qual institui Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao de
Professores da Educacdo Basica, em nivel superior, curso de licenciatura, de
graduacéo plena (Revogada pela Resolugdo CNE/CP N. 02/2015 (Brasil, 2015)). O
referido Parecer traz que as DCN prop6em uma formacéo em que a articulacéo das
dimensdes tedricas e praticas sao vistas como um principio metodolégico (Schmitz;
Neto, 2022); assim, foi nomeada Pratica como Componente Curricular (PCC).

Sobre as praticas como componentes curriculares, todos os discentes
participantes confirmaram a importancia de serem desenvolvidas no decorrer da
graduacdo e indicam ser importante haver mais atividades pedagdgicas tanto na
Universidade quanto nos ambientes escolares e ndo escolares.

O Parecer CNE/CP N. 28/2001 (Brasil, 2001) traz esse embasamento para
que as praticas efetivamente componham o processo formativo do futuro professor,

onde consta

ela deve ser planejada quando da elaboracéo do projeto pedagdégico e seu
acontecer deve se dar desde o inicio da duracéo do processo formativo e se
estender ao longo de todo o seu processo. Em articulagdo intrinseca com o
estagio supervisionado e com as atividades de trabalho académico, ela
concorre conjuntamente para a formacao da identidade do professor como
educador.

esta correlacdo teoria e pratica € um movimento continuo entre saber e
fazer na busca de significados na gestdo, administracdo e resolugdo de
situag6es proprias do ambiente da educacéo escolar (Brasil, 2001, p.9).

Pontuando como PCC sao relevantes para a formacéo inicial dos pedagogos,
o discente E9°10-E traz “acredito que todas as disciplinas deveriam ter momentos de

pratica para observacdo, analise e execugdo daquilo que é debatido em aula”. E,
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segundo o discente E5°3-E “a interagdo com a escola durante o desenvolvimento da
graduacéo é relevante para o discente adquirir conhecimento e experiéncia”.

Dentre os alunos concluintes (9° semestre), 2 (dois) relataram que ndo foram
em escolas por meio dos componentes curriculares, sendo o0 estagio curricular a
primeira oportunidade dessa vivéncia.

Os discentes afirmaram que para aqueles que nao participam dos programas
oriundos de politicas publicas e estagio ndo obrigatorio, as praticas como
componentes curriculares sdo importantes no decorrer da graduacdo, antes da
realizacdo do estagio curricular. Conforme E8°9-E “acredito que se houvesse mais
praticas antes dos estagios obrigatorios contribuiria e muito, pois nao tendo, fica
mais dificil e causa medo entrar para sala, sem antes ter tido um exemplo pratico”.
Também EQ°7-E traz “seria muito importante novos espagos antes do estagio para
uma melhor preparagdo”. Os relatos confirmam a necessidade dos componentes
curriculares oportunizarem mais praticas pedagogicas que proporcionem a
oportunidade de estabelecer-se a integracdo entre universidade e escola, como
parte importante da formacao.

Confirmando a relevancia das praticas como componentes curriculares, Raic
et al. (2021), afirma que a PCC € um espaco potente de formacéo que esta sendo
desprezado pelos curriculos oficiais, que ainda colocam a prética e o estagio como
lugares de aplicacdo ou de inspiracdo para a teoria. Os autores trazem que a PCC
configura-se com teoria e préatica, como campo de saberes e conhecimentos.

Os discentes que tiveram préatica em alguns dos componentes curriculares,
relatam precisamente quais atividades foram realizadas e em qual componente
curricular, entendendo ser importante que todos os componentes possibilitem a
realizacdo de atividades praticas uma vez que estdo previstas no PPC e em
documentos normativos para a construgdo do PPC. Essa narrativa demonstra que
as PCC ainda sao pouco ofertadas durante a formacdo académica e, as praticas que
foram oportunizadas, tiveram avaliac&o positiva por parte dos discentes.

O discente E3°43-E faz a narrativa “sinto falta de mais atividades praticas nas
salas de aulas das escolas dentro das disciplinas/componentes. Pois nao tivemos
até o momento essas praticas que eu acho extremamente importante para a
formacgéo”. Tal afirmacédo denota ainda serem poucas as oportunidades de insercao
em diferentes espagos escolares, através dos componentes curriculares, embora

tais atividades estejam previstas no PPC.



83

Confirmando o que esté preconizado no PPC de Pedagogia e nas falas dos
discentes a respeito das praticas pedagdgicas, temos que

considerando o exposto, ndo estamos afirmando que todas as 400 horas
praticas definidas na legislagdo vigente sejam desenvolvidas na escola, mas
que as reflexdes geradas se deem a partir de situacBes concretas
vivenciadas pelos alunos no ambiente escolar. O que defendemos é que
esta aproximacdo das universidades com as escolas seja oportunizada
desde os primeiros semestres (Teixeira; Garaialdi; Selbach; 2022, p. 35).

A afirmacgdo dos autores ressalta que, ndo necessariamente, todas as PCC
sejam oportunizadas através de insercdo em ambientes escolares, mas que tragam
a oportunidade de vivéncia em diferentes espacos de atuacdo dos futuros

pedagogos, incluindo os espacos escolares.

4.4.2 Participagdo em Programas que levam a insergao nas escolas

Quanto a participacdo em Programas que levam a insercdo nas escolas como
o Programa de Educacéo Tutorial (PET), e Programas oriundos de politicas publicas
voltadas para a formacao inicial contemplados no curso de Pedagogia, sendo o
Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia (Pibid) e o Programa de
Residéncia Pedagdgica (RP), todos os discentes que estdo atualmente participando
nos projetos ou que estiveram inseridos nos mesmos em algum periodo durante a
graduacéo, confirmam a importancia dessa experiéncia para inser¢cao nos ambientes
escolares e nao escolares, desenvolvimento de praticas educativas, ambientacéo
com a sala de aula e outros espacos escolares e desenvolvimento de pesquisa.
Todos os discentes trazem como muito positiva a oportunidade de serem alunos
bolsistas durante a graduacgéo.

Considerando os programas Pibid e Residéncia Pedagodgica, estabelecidos

conforme legislacao, Gatti traz da finalidade com que foram concebidos, que diz

0 surgimento dessas iniciativas, pelos documentos que as fundamentam,
deve-se a constatacdo da necessidade de melhor qualificar a formacédo
inicial de professores para a educacdo basica e, em Ultima instancia, de
ajudar na melhor qualidade da educacdo escolar de criancas e jovens
(Gatti, 2013-2014, p. 41).

A autora expde sobre a implementacdo dos programas como forma de
qualificar a formacédo académica, 0 que traz a tona a questdo de como esta

implicado, no decorrer dessa formacao, a indissociabilidade entre teoria e préatica.
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Também destaca que o surgimento de tais programas sinaliza para o fato de que as
licenciaturas ndo estdo cumprindo com a oferta de formacéo adequada aos futuros
docentes (Gatti, 2014). Como constatado através das falas dos discentes, 0s
programas Pibid e Residéncia Pedagogica sdo oportunidades valorizadas e
reconhecidas como parte da formacao de pedagogo.

Referente ao Programa de Educacdo Tutorial (PET), o discente E5°32-E
descreve “é enriquecedor para a formacdo do estudante pois adquirimos uma
maturidade para escrita e oratoria, e enriquece o curriculo de quem participa pois
tem muitas leituras e escritas de trabalho”. Da mesma forma o discente E9°10-E
assim relata sobre o PET: “sou bolsista desde 2019 e acredito ser uma ferramenta
fundamental para a formacao docente, critica e pesquisadora”.

O relato de ambos destaca a importancia do PET como oportunidade de
realizar atividades extracurriculares, confirmando o principio que o0 norteia de
indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extensdo. Segundo a péagina oficial do
PET na Unipampa, € um programa de longo prazo que propde incentivo a melhoria
da graduacdo que permite uma formacéo global ao aluno bolsista e demais alunos
do curso.

Considerando o Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(Pibid), em sua fala o discente E9°8-E descreve ‘também fiz parte do PIBID,
ingressei no programa logo no inicio do curso, no 2° semestre, e teve muita
importancia, foi o que me motivou a continuar no curso de Pedagogia”. Esse relato
traz um destaque significativo no que tange a integracao entre teoria e pratica, uma
vez que foi a partir da vivéncia oportunizada pelo Pibid, que o discente confirmou
sua escolha pelo curso de Pedagogia.

Corroborando a contribuicdo do Pibid referente insercdo dos discentes na
realidade escolar, os autores trazem “nesse sentido, dos programas emergentes que
focalizam a relacdo universidade-escola na formacdo inicial de professores, o
Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo & Docéncia (Pibid) tem sido apontado
como exitoso” (Romanowski et al., 2017, p. 1647). O éxito, confirmado pelas falas
dos bolsistas, € manifestado através de relatos sobre a oportunidade de integrar-se
a diferentes ambientes escolares e vivenciar a realidade da futura profissdo em
diferentes espagos complementando, de certa forma, os estéagios curriculares.

O discente E2°39-E, que esta no 2° semestre do curso, assim narra “participo

do PIBID desde o primeiro semestre e estou gostando muito da experiéncia, arrisco
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dizer que aprendo mais na escola do que na faculdade”. Também o discente E5°40-

E traz

participei do PIBID durante 9 meses, desde o meu ingresso na universidade.
Foi uma experiéncia muito enriquecedora, o contato com as criangas, as
aulas planejadas, as vivéncias, os momentos de situacdes que ndo sao
ensinadas na faculdade sdo de grande valia para nosso crescimento
profissional (E5°40-E)
Considerando as falas dos discentes E2°39-E e E5°40-E, percebe-se a
importancia dada pelos discentes para a oportunidade de insercdo nos espacos
escolares e vivéncia da realidade.

Para o discente E7°16-E,

as poucas préticas que pude presenciar e através do Programa (PIBID)
pude participar de experiéncias de grande importancia e de muita
contribuicdo para em minha futura formacéo, se nédo fosse o (PIBID) eu teria
entrado para o estagio ndo obrigatério sem experiéncia alguma, mais o
(PIBID) me permitiu executar meus servicos prestados a educagdo com
muito mais éxito (E7°16-E).

O relato denota a importancia dada para a oportunidade oriunda das
atividades do Pibid e também, reflexdo sobre a importancia de efetivacdo das
praticas como componentes curriculares, pela possibilidade de insercdo nos espacos
escolares, que dialogam diretamente com as demais inser¢cdes, como 0 estagio
curricular.

As autoras Moraes, Guzzi e Sa (2019) trazem que as ac¢les propostas pelo
Pibid ndo limitam-se a sala de aula, oportunizando aos bolsistas envolvimento na
organizacao e na gestado do espaco escolar.

Ao se pensar a formacdao inicial de professores e trazendo a fala do discente
E7°16-E, vislumbra-se conforme Novoa (2017), trazendo a edificagdo de um novo
lugar para a formagdo de professores, que tem como caracteristica ser um lugar de
entrelacamentos. O autor destaca que a universidade oportunize a formacdo da
docéncia enquanto profissao, fortemente embasada no conhecimento, e que tenha
abertura para encontro com as varias realidades de atuacdo do campo docente.

Corrobora quando traz que

a formacéo deve funcionar em alternancia, com momentos de forte pendor
tedrico nas disciplinas e nas ciéncias da educacéo, seguidos de momentos
de trabalho nas escolas, durante os quais se levantam novos problemas a
serem estudados através da reflexdo e da pesquisa (Novoa, 2017, p. 1116).
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Nesse sentido, as insercdes dos discentes nos espagos escolares evidencia a
necessidade de relagdo intrinseca entre teoria e préatica, que pode efetivar-se na
relacdo universidade e escola.

Referindo-se ao periodo de pandemia do Covid-19, segundo os discentes, as
atividades desenvolvidas no Pibid durante a pandemia foram de forma remota. Para
descrever a importancia de sua participacdo no Pibid, o discente E9°34-E diz
“participei do PIBID, e foi uma experiéncia no periodo pandémico onde tivemos que
nos reinventar em meio a um cenario desastroso de muitas mortes. O programa
agrega ao estudante uma experiéncia indispensavel a sua formacdo”. O relato
denota que foi necessario adequar-se a realidade apresentada, também como forma
de vivenciar a pratica educativa.

Quanto ao Programa de Residéncia Pedagogica (RP), relatam todos os
alunos participantes ou que ja participaram do RP a grande contribuicdo para sua
formacdo académica. O discente E9°34-E traz que “fagco parte do Residéncia
Pedagdgica, e o mesmo é uma O6tima oportunidade para o desenvolvimento
profissional e pessoal ao vincular teoria e pratica”. Ja o discente E7°47-E relata
‘neste momento meu primeiro contato e experiéncia em sala de aula veio através do
programa Residéncia Pedagogica”. As contribuicBes dos discentes sinalizam que o
RP oportuniza vivéncia na realidade escolar, o que contribui para sua formacao, uma
vez que os bholsistas encontram-se na segunda metade do curso de Pedagogia.

Durante a realizacdo das oficinas, também foram levantadas questdes de
cunho financeiro, no que diz respeito as bolsas ofertadas nos programas e do fato
de alguns alunos bolsistas terem que deslocar-se de sua cidade para fazerem parte
dos programas no municipio de Jaguardo. A partir dessas falas, algumas
contribuicdes dos discentes quanto ao PPC, as quais foram propostas na ultima
oficina, referem-se ao desenvolvimento do Pibid em outras localidades além de

Jaguardo.

4.4.3 O estagio ndo obrigatorio e a possibilidade de relagcdo universidade e

escola

Referente ao estagio ndo obrigatério e a possibilidade de relacdo
universidade e escola, os discentes que realizaram ou estdo em estagio nao

obrigatério confirmam a importancia dessa vivéncia em espacos escolares. O
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discente E7°17-E relata “tenho experiéncia, ja atuo como atendente/professora
titular, foi fantastico, estd sendo, apesar de ser s6 2 anos e ja estar quase
concluindo. E uma bagagem de conhecimento que todos universitarios deveriam

passar’. O discente E7°2-G relata

eu ter comecado o estagio ndo obrigatorio nos primeiros semestres, que dai
eu vi que eu queria sabe? Porgue a academia tava me desmotivando muito,
as aulas remotas, eu tava até 14 no segundo, terceiro semestre pensando
gue ndo era bem isso que eu queria. Mas quando eu tive contato com as
criancas, podia ja ter mais contato com elas, foi ali que eu tive certeza,
sabe, que foi crucial para ter motivado para estar até aqui (E7°2-G).

Através das falas dos discentes, evidencia-se que 0 estagio nao obrigatorio,
como insercdo em espacos escolares, contribuiu para sua formacdo como futuros
pedagogos e segundo o discente E7°2-G, foi decisivo para sua permanéncia no
curso de Pedagogia.

Importante destacar o estagio como oportunidade de vivéncia no ambiente
escolar, em sala de aula ou outros espacos, para que o estagiario possa ampliar as
possibilidades de aprendizagem desses espacos, conhecendo sua complexidade e
também, ampliar conhecimento quanto a atuacdo do educador. Frente a sua
contribuicdo, os autores Romanowski et al. (2017), trazem que € importante a
perspectiva de que os estagios enfatizem a compreensao da escola e dos sistemas
escolares e ndo somente ministrar aulas, pois a sala de aula € uma das unidades
desse sistema.

Os autores trazem a necessidade de ampliacdo da atuacdo dos estagiarios no
ambito escolar, para além da sala de aula, para a insercdo em espacgos escolares
diversos e que configuram também como campo de atuagdo dos futuros pedagogos.

Uma outra inquietacdo surgiu durante as oficinas, que diz respeito a aceitacao
ou ndo por parte dos professores regentes, das atividades propostas pelos
estagiarios para serem desenvolvidas no espaco escolar. O discente E7°2-G relata

entdo tem essa questdo também de ndo recepgdo que € bem
desmotivadora. Mas a gente estando aqui neste espaco presencialmente
acho que ainda é essa questdo de nao desmotivar. A gente ta aqui com
professores maravilhosos né, nos mostrando que ndo é todo mundo que é
assim (E7°2-G).

Esse relato sinaliza se, efetivamente, a relacdo universidade e escola esta de

fato consolidada em sua totalidade e do que é necessario para que seja efetivada.
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Quanto a relacdo universidade e escola, Batista e Graca (2021) trazem que &
importante investir na reorganizagdo da formacdo, levando em conta que deve
ocorrer dentro da profissdo, com compartilhamento de espacos entre a escola e a

universidade.

4.4.4 Os Estagios Obrigatorios no curriculo do Curso de Pedagogia

Em referéncia aos Estagios Obrigatorios no curriculo do Curso de Pedagogia,
designados no PPC como praticas docentes, definidos como componentes
curriculares, séo realizados em dois semestres distintos — Educacao Infantil no 8°
semestre e Séries Iniciais no 9° semestre.

Definidos os estagios curriculares, por todos os alunos que ja concluiram
ambos ou o primeiro, como etapas importantissimas da formacdo de pedagogo, na
sua maioria consideram que o periodo para realizacdo dos mesmos, no 8° e 9°
semestres, é o mais adequado, tendo em vista 0s alunos estarem aproximando-se
da concluséo da graduacdo e assim, com mais preparo para a insercdo no ambiente
escolar; 3 (trés) dos discentes alegaram que 0s estagios curriculares poderiam ser
ofertados antes dos ultimos semestres.

O estagio curricular traz ao discente a oportunidade de insercdo em espacos
escolares, tendo acompanhamento de professor orientador e supervisdo oriunda do
professor regente da sala de aula. O estagiario encontra-se sob a perspectiva de
voltar a escola, desta vez como futuro educador e portanto, com outro olhar
referente a esses espacos escolares.

Importante destacar que 2 (dois) dos alunos que realizaram o0s estagios
curriculares relataram ser essa oportunidade em que, pela primeira vez, tiveram
familiaridade com o espaco escolar. Estes, assim como os demais discentes que
realizaram um ou os dois estagios obrigatorios, salientam da importancia de mais
praticas nos componentes curriculares para sua preparacao.

Evidenciando o estdgio curricular em sua importancia na construcdo da

identidade docente, tem-se que

0 curso, o estagio, as aprendizagens das demais disciplinas e experiéncias
e vivéncias dentro e fora da universidade ajudam a construir a identidade
docente. O estagio, ao promover a presenca do aluno estagiario no
cotidiano da escola, abre espago para a realidade e para a vida e o trabalho
do professor na sociedade (Pimenta; Lima, 2017, p. 55).
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As autoras definem que as insercdes em espacgos escolares, espacos nao
escolares e o estagio, sdo importantes para a docéncia enquanto profissdo, uma vez
gue promovem a possibilidade do futuro educador interagir com a realidade de sua
futura atuacado como profissional.

Os discentes entendem como importante o0s estagios curriculares
estabelecerem vinculos de responsabilidade social da Universidade e do curso de
Pedagogia junto aos sistemas de ensino, como também vinculos com instituicées
gue oportunizem situacbes de ensino e de aprendizagem em seus ambientes,

conforme preconiza o PPC.

4.4.5 Contribui¢cBes quanto a relacdo universidade e escola a partir do PPC

As contribuicbes quanto a relacdo universidade e escola a partir do PPC,
trazidas pelos alunos do curso de Pedagogia, encerraram a proposta das oficinas.

Durante a realizacdo da terceira oficina, especificamente, os discentes
socializaram suas contribuicdes no que tange ao tema relacdo universidade e
escola, a partir do PPC de Pedagogia.

O espaco da oficina foi pensado para ouvir e registrar suas ideias sobre o que
€ possivel melhorar para que a relacdo universidade e escola possa ser efetivada a
partir da insercdo dos discentes nos espacgos escolares, tendo presente o Projeto
Pedagdgico de Curso, o PET e os programas de politicas publicas disponibilizados
no curso de Pedagogia — Pibid e Residéncia Pedagodgica.

Trazendo a fala dos discentes sobre a participagéo nos programas PET, Pibid
e Residéncia Pedagodgica, denota-se a importancia dada pelos estudantes aos
referidos programas para sua formacao. Trazem que

“sugiro que se encontre uma forma de pode fazer com que mais alunos
participem dos programas de bolsas para alunos que trabalham. Flexibilizacdo da
carga horaria” (E3°49-E).

‘ter mais informacdes sobre os programas de bolsa na universidade, muitos
sabem que existe um edital, mas ndo sabe o que se trata o programa” (E3°44-E).

O relato dos discentes evidencia a necessidade de uma maior divulgacao
guanto aos editais para participacdo como bolsistas dos referidos programas, desde

0S primeiros semestres da graduacéao.
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O PET, regido pelo principio da indissociabilidade entre ensino, pesquisa e
extensdo (Portaria MEC N. 976, de 27 de julho de 2010), visa trazer uma formacéo
académica de exceléncia.

O Pibid e Residéncia Pedagdgica, visando intensificar a formacao préatica nos
cursos de licenciatura e promover a integracdo entre a educacdo béasica e a
educacao superior (Portaria N. 259, DE 17 DEZEMBRO DE 2019) sdo oriundos de
politicas publicas que visam trazer a possibilidade de novos espacos de formacéo, o
que também leva a necessidade de repensar a organizacdo dos estagios e da
pratica como componente curricular.

Referente a fala dos discentes quantos aos estagios, o discente E9°8-E diz
“sem contar com as outras areas da Pedagogia que nés temos uma breve
explicacdo, acredito que seria de grande importancia a visitagdo nesses outros
espacos ou, até mesmo, um estagio supervisionado”. Neste relato o discente traz
sua inquietacdo quanto a inser¢do em espacos nao escolares em que ha a atuacao
do pedagogo e sugere que essa insercao possa acontecer através de estagio.

Os estagios configuram-se como oportunidades importantes de formacao,
incluindo-se a insercdo dos estagiarios em sala de aula e em outros espacos

educativos, indo assim, ao encontro das autoras quando definem que

portanto, no estdgio dos cursos de formacdo de professores, compete
possibilitar que os futuros docentes compreendam a complexidade das
praticas institucionais e das a¢des ai praticadas por seus profissionais como
alternativa no preparo para sua inser¢cdo profissional. (Pimenta; Lima, 2017,
p. 35)

Quanto as contribuicdes dos discentes acerca das praticas pedagogicas,
considerando que as referidas praticas fazem parte dos componentes curriculares da
graduacdo, evidencia-se o0 enfoque quanto a necessidade de uma maior
abrangéncia das mesmas no processo de formagdo. Os relatos dos discentes

enfatizam

acho insuficiente as atividades praticas ocorridas durante o curso, julgo
necessario mais praticas e que elas comecem desde 0s primeiros
semestres para que se chegue aos estagios obrigatérios com alguma
experiéncia, acho de extrema importancia os estagios, as atividades
praticas ou os programas oferecidos pela entidade de ensino para a futura
formacdo, sdo experiéncias de grande valia, tendo um melhor
aproveitamento e chegando a formacéo de profissionais mais qualificados
(E7°16-E).
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“em minha opinido a cada semestre teria que ter praticas, mas essas praticas

teriam que ser de uma forma com que seja de acessibilidade para todos” (E3°45-E).

acho que nédo séo suficientes, poderiamos sim termos mais disciplinas que
preparassem e para interagir mais dentro das escolas e na propria sala de
aula, para o futuro professor se sentir pronto ndo somente nos programas e
sim em mais algumas disciplinas dentro do préprio curriculo (E9°7-E).

as aulas praticas sao vivéncias, troca de experiéncias, mas deveria ser
muito bem pensado e planejado pois existe alunos com dificil acesso a
universidade, pensando no melhor para o aluno e o professor, no melhor
para ambos, para que ndo haja desisténcia de ninguém por dificil acesso ou
por dificuldades do dia a dia (E7°17-E).

“na minha opinido os componentes de prética teriam que ser mais ofertados,
para que todos comecassem desde cedo a saber como € o funcionamento de uma
escola” (E3°46-E).

Diante do que foi explanado, as praticas educativas configuram-se
significativamente na relagéo universidade e escola, trazendo a possibilidade de
efetivacdo dessa convergéncia. Corroborando com a afirmativa, Gatti (2020) traz da
importancia de fazer acontecer aprendizagens através da abrangéncia do que é
praticado como formacao nas licenciaturas e o que é pratica no espaco do futuro
trabalho na educacéao basica.

Com base no que foi debatido nos trés dias de oficinas, os discentes
participantes registraram suas contribuicdes. Apos compilacdo das mesmas, foram
levadas a Coordenacdo do Curso de Pedagogia, apresentadas como resultado
desse espaco de dialogo que foram as oficinas.

Espera-se que as contribuicbes dos discentes possam ser significativas para

o curso de Pedagogia, no intuito de colaborar com os didlogos referentes ao PPC.
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4.4.6 Registro das contribui¢cfes da oficina pedagodgica

unipampa UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

Lnlversidade/Feceral de Pampa PROGRAMA DE POsS-GRADUAGAO EM EDUCACAO — PPGEDU

MESTRADO PROFISSIONAL EM EDUCACAO

Mestranda: Jocelaine Gomes Garaialdi

SUGESTOES DOS DISCENTES DO CURSO DE PEDAGOGIA PARA CONTRIBUIR
COM A FORMACAO DOS PEDAGOGOS TENDO EM VISTA A RELACAO
UNIVERSIDADE E ESCOLA, A PARTIR DO QUE PROPOE O PROJETO
PEDAGOGICO DE CURSO

O presente documento foi construido a partir do projeto de intervencao
realizado junto ao Curso de Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguarao, através
da Oficina Pedagdgica que teve como tema: “Relagdo Universidade e Escola —
insercbes dos discentes na escola a partir do Projeto Pedagoégico do Curso de
Pedagogia”, desenvolvida por Jocelaine Gomes Garaialdi, discente do Mestrado
Profissional em Educacdo — PPGEdu da UNIPAMPA, sob orientacdo da Professora
Dra. Paula Trindade da Silva Selbach.

O objetivo da Oficina foi oportunizar aos discentes do Curso de Pedagogia da
Unipampa — Campus Jaguardo espaco de dialogo para explanacdes visando
contribuicdo ao Projeto Pedagdgico do Curso dentro do tema relagéo universidade e
escola.

A Oficina Pedagogica foi desenvolvida da seguinte forma:

- Oficina 1 — realizada em 03/04/2023: tema “Relacdo universidade e escola —
experiéncias dos discentes do curso de Pedagogia quanto a sua inser¢cdo no
ambiente escolar e interagdo com o PPC de Pedagogia”.

- Oficina 2 — realizada em 04/04/2023: tema “O PPC de Pedagogia e a relagao

universidade e escola — Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia”.
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- Oficina 3 — realizada em 05/04/2023: tema “O Projeto Pedagogico do Curso de
Pedagogia — contribuicbes dos discentes relativas a insercdo no ambiente escolar
tendo em vista a relagao universidade e escola”.

O relato dos discentes trouxe sua vivéncia nas oportunidades em que
interagiram em diferentes espacos escolares como estagiarios, como bolsistas ou no
desenvolvimento de atividades em componentes curriculares, compartilhando
aprendizagens, dificuldades, expectativas confirmadas ou néo.

A partir da proposta realizada na oficina 3, seguem-se as contribuicdes dos

discentes do Curso de Pedagogia:

Discente 3.1. Em minha opinido a cada semestre teria que ter praticas, mas essas

praticas teriam que ser de uma forma com que seja de acessibilidade para todos.

Discente 3.2. Sugiro que se encontre uma forma de pode fazer com que mais alunos
participem dos programas de bolsas para alunos que trabalham. Flexibilizacdo da

carga horaria.

Discente 3.3. Acho que ndo sao suficientes, poderiamos sim termos mais disciplinas
que preparassem e para interagir mais dentro das escolas e na propria sala de aula,
para o futuro professor se sentir pronto ndo somente nos programas e sim em mais

algumas disciplinas dentro do préprio curriculo.

Discente 3.4. Acredito que as praticas em escolas ndao sdo suficientes pois foram
muito escassas as vezes que 0s professores nos instruiram a visitar uma instituicdo
de ensino. Se nao fosse pelo meu interesse de buscar as politicas publicas (Pibid,
Residéncia Pedagodgica e Estagio nao obrigatorio) eu teria chegado ao estagio

supervisionado sem ter tido nenhum contato com a sala de aula como professora.

Sem contar com as outras areas da Pedagogia que ndés temos uma breve
explicacdo, acredito que seria de grande importancia a visitacdo nesses outros

espacos ou, até mesmo, um estagio supervisionado.

Discente 3.5. Acredito que esse contato deve acontecer desde o inicio do curso visto

que é fundamental alinhar teoria e pratica.
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Tive a oportunidade de participar do Pibid, onde permaneci durante 1 ano e 6 meses
e através deste, pude conhecer a realidade das escolas, as dificuldades encontradas
pelos professores/gestores bem como, novas praticas pedagogicas.

Nesse periodo, estudamos sobre diversas tematicas como por exemplo: PNE,
BNCC, PPC.

Reconheco a importadncia dos programas Pibid, PET, Residéncia Pedagdgica em
nossas vidas. Sao eles que nos ajudam a evoluir como profissional e pessoa.

Porém, ha muito o que melhorar, mais divulgacdo, oportunidades para todos,

acolhimento por parte da faculdade e etc.

Discente 3.6. A universidade publica precisa utilizar mais as praticas de ensino, pois
€ muito importante para a formacao dos discentes.

Ressaltando a relagcdo de universidade e escola, onde precisa ser estudada uma
forma de ter mais essas praticas.

Eu tive o prazer de participar de um programa, onde eu aprendi muitas praticas de
aprendizagem, o Pibid.

Hoje eu consigo perceber o quanto o programa fez com que eu transmitisse um
conhecimento especial, pois aprendi a passar para os alunos, maneiras de

aprendizagem.

Discente 3.7. E importante ter o contato antes com a escola.

Tem que trazer os professores ja formados para dentro da faculdade.

Discente 3.8. Sinto falta de mais atividades praticas nas salas de aulas das escolas
dentro das disciplinas/componentes. Pois ndo tivemos até o momento essas praticas
que eu acho extremamente importante para a formagao.

Esta pratica na escola € um mundo completamente diferente. Seria interessante

cada componente curricular, praticas, pois € nela que aprendemos.

Discente 3.9. Acredito que quanto mais aulas praticas nas disciplinas melhor, mais
experiéncia, mais concreto sobre o aprendizado, mesmo sabendo que tem poucas
disciplinas/professores que gostam de lecionar aulas praticas e sao aplicadas

somente aulas tedricas.
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As aulas praticas séo vivéncias, troca de experiéncias, mas deveria ser muito bem
pensado e planejado pois existe alunos com dificil acesso a universidade, pensando
no melhor para o aluno e o professor, no melhor para ambos, para que ndo haja
desisténcia de ninguém por dificil acesso ou por dificuldades do dia a dia.

Precisamos furar a bolha, sair da rotina.

Discente 3.10. Acho insuficiente as atividades praticas ocorridas durante o curso,
julgo necessario mais praticas e que elas comecem desde os primeiros semestres
para que se chegue aos estagios obrigatérios com alguma experiéncia, acho de
extrema importancia os estagios, as atividades préaticas ou os programas oferecidos
pela entidade de ensino para a futura formacao, sdo experiéncias de grande valia,
tendo um melhor aproveitamento e chegando a formacédo de profissionais mais
qualificados, as poucas praticas que pude presenciar e através do Programa (PIBID)
pude participar de experiéncias de grande importancia e de muita contribuicdo para
em minha futura formacao, se ndo fosse o (PIBID) eu teria entrado para o estagio
nao obrigatdrio sem experiéncia alguma, mais o (PIBID) me permitiu executar meus

servigos prestados a educagcao com muito mais éxito.

Discente 3.11. Na minha opinido os componentes de préatica teriam que ser mais
ofertados, para que todos comecassem desde cedo a saber como € o

funcionamento de uma escola.

Discente 3.12. Neste momento meu primeiro contato e experiéncia em sala de aula
veio através do programa Residéncia Pedagodgica. O primeiro contato foi e esta
sendo maravilhoso, o contato com as criangas e professora titular, trazendo uma
expectativa de grande aprendizado, de aprender junto com eles, € gostoso ouvir
deles a palavra “professora”, nos dar uma motivacdo maior para seguir sempre em

frente.

Discente 3.14. Ainda € necessario termos mais praticas no ambito externo da
universidade. Estudamos a escola, a sua gestdo, a sua administracdo, e,
principalmente os individuos que habitam neste espago, no caso as criangas. Mas se
nao existissem programas especificos como PIBID, ou 0s estagios em que 0S

discentes tem a oportunidade de entrar em contato com este espaco escolar, muito
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pouco conseguiriamos ter uma experiéncia real, além das que apenas estudamos na

parte tedrica.

Discente 3.15. Ter mais informacdes sobre os programas de bolsa na universidade,

muitos sabem que existe um edital, mas nao sabe o que se trata o programa.

Assim, transcritas neste documento as sugestfes dos discentes, na integra,
sao enviadas a Coordenacao de Curso, agradecendo a oportunidade de desenvolver
0 presente estudo e a possibilidade de compartilha-lo com o colegiado do Curso de

Pedagogia.

Jaguardo, julho de 2023.
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5 CONCLUSAO

Ao retomar o caminho percorrido para a construcdo do presente estudo, que
teve como questdo norteadora “Qual a perspectiva dos discentes do Curso de
Pedagogia da Unipampa — Campus Jaguardo quanto a relacdo universidade e
escola?”, foi possivel identificar as diferentes inser¢cdes nos espagos escolares e nédo
escolares realizadas por parte dos discentes do curso de Pedagogia da Unipampa —
Campus Jaguardo a partir do que preconiza o PPC, durante seu percurso na
graduacéo.

Importante destacar a relevancia da relacdo universidade e escola na

formacdo do futuro pedagogo a partir dessas insercdes, evidenciando que

néo se trata apenas da articulagdo entre assuntos e areas do conhecimento,
mas da articulagdo com a prética, com as experiéncias, com o0s
conhecimentos prévios. A defesa é de que o interdisciplinar se estabelece,
também, na relacéo teoria e pratica ao reconhecer o conhecimento pratico
como tal, numa perspectiva de totalidade. Isso ndo quer dizer que o
conhecimento experiencial e pratico é suficiente. (Romanowski et al., 2017,
p. 1652).

A partir do relato dos discentes referente a sua inser¢do nos espacos
escolares, compreende-se que ha uma caminhada para que efetivamente todos
possam ter a oportunidade dessa vivéncia, seja através de programas como o PET,
de programas oriundos das politicas publicas como o Pibid e Residéncia
Pedagdgica, seja através dos estagios ndo obrigatérios, do estagio curricular
obrigatério — previstos no PPC de Pedagogia ou através das praticas pedagogicas
gue fazem parte dos componentes curriculares no decorrer de todo o curso.

O presente estudo teve como objetivo do conhecimento compreender a
perspectiva dos discentes do curso de Pedagogia da Unipampa - Campus
Jaguardo, quanto a relacdo universidade e escola; e como objetivo da acao
proporcionar um espacgo de reflexdo aos discentes do Curso de Pedagogia da
Unipampa — Campus Jaguardo, referente sua perspectiva quanto a relagao
universidade e escola.

Através das falas dos discentes, verificou-se que € necessario intensificar a
discussdo sobre as praticas educativas como importante caminho de
desenvolvimento da relacdo universidade e escola, a partir da insercdo dos

discentes nos espacos escolares considerando também, que nem todos, ao longo
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da graduacéo, tiveram oportunidade de participar como bolsistas dos programas
(PET, Pibid e Residéncia Pedagdgica) ou realizar estagios ndo obrigatorios.

Considerando a importancia da relagdo universidade e escola, “Os
professores desenvolvem sua condicdo de profissionais tanto pela sua formacéo
bésica na graduacéo, como por suas experiéncias com a pratica docente, iniciada na
graduagao e concretizada no trabalho das redes de ensino” (Gatti, 2013-2014, p.
43), a autora traz as insercdes dos discentes em espacos escolares como formacao
inicial importante da profissdo docente.

No momento, estd sendo construido o novo PPC de Pedagogia, tendo como
base a Resolugdo CNE/CP N. 02/2019 (Brasil, 2019b), a qual define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial de Professores para a Educacao
Basica e institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da
Educacédo Basica (BNC-Formacéo), contemplando a curricularizagdo da extenséo e
abrangendo as normativas do PET e dos programas oriundos de politicas publicas —
Pibid e Residéncia Pedagdgica.

A partir do espaco oportunizado na realizacdo da Oficina Pedagdgica,
constituiu-se a contribuicdo dos discentes do curso de Pedagogia, tendo presente o
tema relagdo universidade e escola, com elaboracdo do documento levado a
Coordenacéo de Curso.

Por fim, este estudo atingiu o objetivo do conhecimento e o objetivo da acéo e

respondeu a questdo proposta.
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APENDICES

APENDICE 1 - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) —
Diagnostico

unipampa Universidade Federal do Pampa
Programa de P6s-Gradua¢édo em Educacédo — PPGEdu
Mestrado Profissional em Educacéo

Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da pesquisa “O PROJETO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIPAMPA/CAMPUS JAGUARAO - REFLEXOES E PERCEP(;C)ES
DO CORPO DISCENTE SOBRE AS EXPERIENCIAS NA ESCOLA” desenvolvida por Jocelaine
Gomes Garaialdi, discente do Mestrado Profissional em Educacdo — PPGEdu da UNIPAMPA, sob
orientacdo da Professora Dra. Paula Trindade da Silva Selbach.

O objetivo deste questionario é compreender como os discentes do Curso de Pedagogia da
Unipampa/Campus Jaguardo percebem as experiéncias nas escolas a partir do que propde o Projeto
Pedagégico do Curso.

Foi convidado(a) a participar por ser discente do Curso de Pedagogia — Unipampa/Campus
Jaguarao.

Sua participacao é voluntaria, isto é, ela ndo € obrigatdria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou ndo participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento. Vocé nao
serd penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da

mesma. A qualquer momento vocé podera desistir de participar da pesquisa e retirar seu
consentimento sem qualquer prejuizo.

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacéo dos resultados da pesquisa.

A sua participacdo consistira em responder perguntas de um roteiro de entrevista/questionario
referente ao tema da pesquisa.

Por meio deste vocé autoriza a gravacgao/filmagem e fotos referentes a esta pesquisa.
O tempo de duragdo do questionario serd de aproximadamente trinta minutos.

A pesquisadora compromete-se a zelar pelo sigilo ético dos dados obtidos da pesquisa.
Havera o compromisso de divulgacdo dos dados apenas em reunides e publicacdes cientificas com
sigilo e resguardo ético da instituicdo e participantes da pesquisa.

Jaguardo, 24 de janeiro de 2023.
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NOME: Jocelaine Gomes Garaialdi

(Nome e assinatura) Responsavel pela pesquisa



APENDICE 2 — Questionario

unipampa Universidade Federal do Pampa
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universidsde Frdedoramgs PYOgrama de Pés-Graduagdo em Educacgdo — PPGEdu

Mestrado Profissional em Educacao

Questionario

O PROJETO PEDAGOGICO DO CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIPAMPA/CAMPUS JAGUARAO
— REFLEXOES E PERCEPCOES DO CORPO DISCENTE SOBRE AS EXPERIENCIAS NA

ESCOLA

Este questionério faz parte da pesquisa intitulada acima, organizada por Jocelaine Gomes Garaialdi,

aluna do PPGEdu — Mestrado Profissional em Educacdo da UNIPAMPA/Campus Jaguardo,

orientanda da Prof2 Dr2 Paula Trindade da Silva Selbach.

Vocé é convidado(a) a participar deste questionario e suas respostas irdo contribuir para a pesquisa e

para compreender como se da a integragéo entre universidade e escola do curso de Pedagogia. Sua

identidade serd mantida sob sigilo durante todo o processo. Sua contribuicdo € muito importante!

Desde j& agradecemos!

*Obrigatério

1. E-mail institucional *

2. Qual o0 ano de seu ingresso no Curso de Pedagogia? *

3. Atualmente vocé cursa mais disciplinas de qual semestre? *
() 1° semestre () 2° semestre () 3° semestre
() 5° semestre () 6° semestre () 7° semestre

() 9° semestre

4. Vocé realizou/realiza estagio ndo obrigatorio?
()SIm
( ) NAO

5. Vocé é/foi bolsista do PIBID?
()SIM Ir para a pergunta 8

() 4° semestre

() 8° semestre



( ) NAO Ir para a pergunta 6

6. Vocé é/foi bolsista da Residéncia Pedagogica?
()SIM Ir para a pergunta 3
( ) NAO Ir para a pergunta 7

7. Vocé é/foi bolsista do PET?

()SIM Ir para a pergunta 18
( ) NAO Ir para a pergunta 23

Para aluno bolsista do PIBID

Se vocé é/foi bolsista do PIBID responda:

8. Vocé ja realizou atividades préticas nas escolas de Educacéo Bésica como bolsista do PIBID?

()SIM
( )NAO

9. Como vocé avalia as atividades praticas realizadas no grupo do PIBID?

110

10. Vocé consegue fazer relagdo dos componentes curriculares da graduacdo com as préticas

pedagdgicas realizadas no PIBID?
()SIM
( ) NAO

11. Para vocé, como acontece a relacao entre universidade e escola através do PIBID?

12. Como vocé descreve a importancia das atividades praticas do PIBID para a sua trajetoria de

formacéo no curso de Pedagogia?

Na sequéncia, ir para pergunta 23
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Para aluno bolsista da Residéncia Pedagdqgica

Se vocé é/foi bolsista da Residéncia Pedagdgica responda:

13. Vocé ja realizou atividades praticas nas escolas de Educacédo Basica como bolsista do Residéncia
Pedagodgica?

()SIM

( ) NAO

14. Como vocé avalia as atividades praticas realizadas no grupo do Residéncia Pedagdgica?

15. Vocé consegue fazer relagcdo dos componentes curriculares da graduacdo com as praticas
pedagdgicas realizadas no Residéncia Pedagdgica?

()SIM

( ) NAO

16. Para vocé, como acontece a relagdo entre universidade e escola publica através do Residéncia

Pedagdgica?

17. Como vocé descreve a importancia das atividades praticas do Residéncia Pedagdgica para a sua

trajetdria de formagédo no curso de Pedagogia?

Na sequéncia, ir para pergunta 23

Para aluno bolsista do PET

Se vocé é/foi bolsista do PET responda:

18. Vocé ja realizou atividades praticas nas escolas de Educacdo Basica como bolsista do PET?
()SIM
( ) NAO
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19. Como vocé avalia as atividades préticas realizadas no grupo do PET?

20. Vocé consegue fazer relagdo dos componentes curriculares da graduacdo com as praticas
pedagogicas realizadas no PET?

()SIM

( ) NAO

21. Para vocé, como acontece a relagéo entre universidade e escola publica através do PET?

22. Como vocé descreve a importancia das atividades préaticas do PET para a sua trajetoria de

formagé&o no curso de Pedagogia?

Na sequéncia, ir para pergunta 23

Para aluno ndo bolsista PIBID, Residéncia Pedagdgica ou PET ou bolsistas que tenham

realizado as atividades a seguir

Se vocé nao foi/é bolsista do PIBID, Residéncia Pedagogica ou PETou bolsista que tenha realizado

as atividades a seguir, responda:

23. Realizou atividades praticas nas escolas de Educacdo Basica através de (pode marcar mais de
uma alternativa):

() a. Atividades praticas de componente curricular do curso

() b. Estagio nao obrigatério

() c. Estagio obrigatorio — 8° semestre

( ) d. Estagio obrigatério — 9° semestre

() e. Nao realizei atividades praticas nas escolas de Educacao Basica

Caso tenha marcado uma ou mais alternativas entre “a” e “d”, ir para a pergunta 24

Caso tenha marcado a alternativa “e”, ir para a pergunta 25

24. As atividades foram realizadas na modalidade:
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() Presencial
( ) Remota

( ) Presencial e remota

25. Realizou atividade avaliativa em alguma turma nas escolas de Educacao Basica através de (pode
marcar mais de uma alternativa):

() a. Atividades praticas de componente curricular do curso

() b. Estagio néo obrigatorio

() c. Estagio obrigatorio — 8° semestre

( ) d. Estagio obrigatério — 9° semestre

() e. Néo realizei atividade avaliativa em alguma turma nas escolas de Educacdo Basica

conforme alternativas anteriores

Caso tenha marcado uma ou mais alternativas entre “a” e “d”, ir para a pergunta 26

Caso tenha marcado a alternativa “e”, ir para a pergunta 27

26. As atividades foram realizadas na modalidade:
() Presencial
( ) Remota

( ) Presencial e remota

27. Pesquisou e/ou analisou o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas de Educacdo Basica
através de (pode marcar mais de uma alternativa):

() a. Atividades praticas de componente curricular do curso

( ) b. Estagio nao obrigatério

( ) c. Estagio obrigatério — 8° semestre

( ) d. Estagio obrigatério — 9° semestre

( ) e. Nao pesquisei e/ou analisei o Projeto Politico-Pedagdgico (PPP) das escolas de

Educacao Basica

28. Como vocé avalia as atividades préticas realizadas nos componentes curriculares e/ou estagios
do curso de Pedagogia?

() Séo suficientes para a minha trajetoria formativa

() Acredito que poderiamos ter mais atividades praticas durante o curso

( ) Gostaria de ser bolsista PIBID, Residéncia Pedagogica ou PET para estar mais presente nas

escolas

29. Para vocé, como acontece a relacdo entre universidade e escola publica através das horas

praticas e estagios no curso de Pedagogia?
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30. Como vocé descreve a importancia das horas praticas e estagios para a sua trajetéria de

formagé&o no curso de Pedagogia?

31. Conhece o Projeto Pedagoégico de Curso (PPC) do Curso de Pedagogia?
()SIM
( ) NAO

32. Como percebe a relagdo teoria/pratica no Curso de Pedagogia?

Muito obrigada!
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APENDICE 3 — Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE) — Oficina
Pedagdgica

unipampa Universidade Federal do Pampa
Programa de Pés-Graduagao em Educagédo — PPGEdu

Universidade Federal do Pampa

Mestrado Profissional em Educacéo

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Vocé esta sendo convidado(a) a participar da Oficina Pedagdgica com o tema: “Relagéo
Universidade e Escola — inser¢Bes dos discentes na escola a partir do Projeto Pedagogico do Curso
de Pedagogia”, desenvolvida por Jocelaine Gomes Garaialdi, discente do Mestrado Profissional em
Educacdo — PPGEdu da UNIPAMPA, sob orientacdo da Professora Dra. Paula Trindade da Silva
Selbach.

O objetivo da Oficina é oportunizar aos discentes do Curso de Pedagogia da
Unipampa/Campus Jaguardo espac¢o de didlogo para explana¢des visando contribuicdo ao Projeto
Pedagdgico do Curso dentro do tema relagéo universidade e escola.

Foi convidado(a) a participar por ser discente da Unipampa/Campus Jaguarao.

Sua participagéo é voluntéria, isto €, ela ndo é obrigatoria, e vocé tem plena autonomia para
decidir se quer ou néo participar, bem como retirar sua participacdo a qualquer momento. Vocé néo
sera penalizado de nenhuma maneira caso decida ndo consentir sua participacdo, ou desistir da
mesma. A qualquer momento vocé podera desistir de participar da Oficina e retirar seu consentimento
sem qualquer prejuizo.

Qualquer dado que possa identifica-lo sera omitido na divulgacédo dos resultados da Oficina.

A sua participagdo consistirh em integrar a Oficina em um, dois ou nos trés dias de
desenvolvimento da mesma, realizada nas datas de 03, 04 e 05/04/2023.

Por meio deste vocé autoriza a gravacao/filmagem e fotos durante a realizacdo da Oficina
Pedagégica nas datas ja mencionadas.

O tempo de duracdo das atividades de cada data da Oficina serd de aproximadamente 2
(duas) horas.

A ministrante compromete-se a zelar pelo sigilo ético dos dados obtidos durante as datas de
realizacdo da Oficina. Haverda o compromisso de divulgacdo dos dados apenas em reunides e
publicacdes cientificas com sigilo e resguardo ético da instituicdo e participantes da Oficina.

Jaguardo, 03 de abril de 2023.
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Assinatura:

Nome: Jocelaine Gomes Garaialdi

Responsavel pela Oficina



