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RESUMO

A intervencdo descrita e examinada neste relatério teve como tema principal o
processo de alfaletrar associado ao estudo do texto literario no contexto do pos
ensino remoto. Sendo assim, definimos como nosso objetivo geral analisar o
processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos matriculados em uma turma de 5° ano
do ensino fundamental do municipio de Pelotas, tendo o texto literario como centro
desse processo. Para alcangar o objetivo geral mencionado acima, elegemos alguns
objetivos especificos 0s quais sao: examinar como o processo de alfaletrar dos
estudantes se desenvolve quando baseado no estudo do texto literario e na
interagdo autor-texto-leitor; identificar quais as principais dificuldades/defasagens no
processo de alfaletrar e nas aprendizagens essenciais dos educandos; diagnosticar
como o processo de alfaletrar, baseado no estudo do texto literario, auxilia na
interacdo dos eixos da leitura, da producdo de textos e da analise
linguistica/semidtica. Essa é uma pesquisa qualitativa que, de acordo com Ludke e
André (1986), necessita que o pesquisador permanega em contato com o ambiente
observado. A metodologia utilizada foi a intervengao pedagdgica, isso porque para
Damiani et. al,. (2013) essa abordagem metodolégica exige o planejamento, a
aplicacdo e a avaliagdo de agdes pedagdgicas. Além disso, decidimos utilizar a
Andlise Textual Discursiva (ATD) como método de andlise de dados, pois a
linguagem tem papel central na ATD. Por fim, aferimos durante nossas analises que
a escola desempenha um papel crucial na relagdo e no contato que os alunos
possuem com a literatura. Isso porque a maioria dos estudantes s6 tém contato com

os livros no ambiente escolar.

Palavras-chave: Alfaletrar; Texto literario; Leitura; Produgao de texto.



ABSTRACT

The intervention described and examined in this report focused on the process of
literacy development associated with the study of literary texts in the post-remote
learning context. Therefore, we defined our overarching aim as analyzing the literacy
development process experienced by students enrolled in a 5th-grade class in
elementary school in the municipality of Pelotas, with literary texts as the center of
this process. To achieve the aforementioned general objective, we chose specific
objectives, namely: to examine how the students' literacy development unfolds when
based on the study of literary texts and the interaction between author-text-reader; to
identify the main difficulties/gaps in the literacy development process and in the
essential learning of the students; and to diagnose how the literacy development
process, based on the study of literary texts, assists in the interaction of the axes of
reading, writing, orality, and linguistic/semiotic analysis. This is a qualitative research
that, according to Lidke and André (1986), requires the researcher to remain in
contact with the observed environment. The methodology used was pedagogical
intervention, because, according to Damiani et al. (2013), this methodological
approach demands the planning, application, and critical review of pedagogical
actions. Furthermore, we decided to use Discourse Textual Analysis (ATD) as a data
analysis method, since language plays a central role in ATD. Finally, our analyses
revealed that the school plays a crucial role in students' relationship with and
exposure to literature. This is because most students only encounter books in the

school environment.

Keywords: Literacy development; Literary text; Reading; Writing production
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1. INTRODUGAO

A pandemia de Covid- 19 parou o mundo, pois o virus atacou a vida em todas
as suas instancias, principalmente quando consideramos que nos fomos obrigados a
nos isolar e a aprender a nos conectar de maneiras diferentes, uma evidéncia disto é
que nunca utilizamos tanto os recursos digitais.

Com o advento do coronavirus, as escolas foram compelidas a nao sé
paralisar suas atividades presenciais como também a se inserir no mundo digital,
diante da necessidade de isolamento social imposta pelos altos niveis de contagio
da Covid-19. E essa necessidade de isolamento fez com que o ensino se tornasse
remoto, causando impacto direto na aprendizagem dos estudantes, principalmente
daqueles que estavam em fase de alfabetizagao.

Considerando isso, a intervencao descrita e examinada neste relatério, teve
como objetivo geral analisar o processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos
matriculados em uma turma de 5° ano do ensino fundamental do municipio de
Pelotas, tendo o texto literario como centro desse processo.

Para alcancgar o objetivo geral mencionado acima, elegemos alguns objetivos
especificos 0os quais sao: examinar como o processo de alfaletrar dos estudantes se
desenvolve quando baseado no estudo do texto literario e na interagao
autor-texto-leitor; identificar quais as principais dificuldades/defasagens no processo
de alfaletrar e nas aprendizagens essenciais dos educandos; diagnosticar como o
processo de alfaletrar, baseado no estudo do texto literario, auxilia na interagao dos
eixos da leitura, da produgao de textos e da analise linguistica/semidtica.

Acreditamos que essa pesquisa foi necessaria porque ndés enquanto
professoras percebemos que muitos dos nossos alunos tém defasagens enormes
em suas aprendizagens principalmente no que se refere a leitura e a escrita. E
escolhemos estes objetivos porque percebemos durante o ensino remoto (ERE) que
muitos dos nossos alunos n&o realizaram as atividades propostas. Alguns porque
nao tinham acesso a internet e nem conseguiam ir retirar as atividades impressas na
escola, e outros por sofrerem outros problemas como mortes na familia e
desemprego dos pais.

Além disso, € essencial ressaltar que essas criangas que estavam em
processo de alfabetizagdo quando a pandemia comecgou continuaram avancando
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sem estarem efetivamente alfabetizadas. O que torna imprescindivel, para nos
educadores, repensar os meios pelos quais iremos mediar a aprendizagem dessas
criangas que estdo chegando no 5° ano nao/pouco alfabetizadas.

Corroborando com isso, o parecer n° 9/2020 do Conselho Nacional de
Educacdo (CNE) afirma que, a prolongada interrup¢cdo das aulas presenciais em
decorréncia da pandemia, pode ter como consequéncia: retrocesso no
desenvolvimento e nas aprendizagens dos educandos, aumento da evasao e do
abandono escolar; danos aos alicerces sociais, principalmente para os alunos mais
pobres.

A pandemia, para Antunes (2022), agravou o quadro de desigualdade social
no Brasil, causando o desemprego em massa e precarizando ainda mais as
condi¢des de vida e da populagdo mais pobre que depende tanto do proprio trabalho
para sobreviver, quanto da maquina publica para fornecer saude e educagao aos
seus filhos. Na educagao essa desigualdade se torna ainda mais evidente, visto que
nao foi garantido nem a qualidade nem o acesso a educagao, negando a equidade
em todos os seus aspectos.

Desta maneira, percebemos que era incontestavel a necessidade de uma
intervencao voltada para o estabelecimento da garantia ao acesso, a qualidade e a
busca por equidade na educacgao, direcionada principalmente para o resgate das
aprendizagens essenciais dos educandos que foram diretamente atingidos pela
desigualdade do ensino durante o periodo de isolamento social.

Contudo, é fundamental ressaltar que o ensino remoto emergencial foi
importantissimo para a manutencgao do vinculo da crianga com a escola, visto que, o
isolamento social foi uma pratica indispensavel para a contengéao do contagio e para
o resguardo da vida, principalmente durante os primeiros e mais dificeis meses da
pandemia.

Precisamos entender que, de acordo com o Parecer N°: 5/2020" do Conselho
Nacional de Educagao, as atividades pedagodgicas nao-presenciais buscavam evitar

a evasao e o abandono escolar e uma das consequéncias do ensino remoto sao

' O parecer n° 5/2020 explica a necessidade de reorganizagéo do calendario escolar em razdo da
Pandemia de Covid- 19 e estuda a possibilidade de utilizarmos as atividades n&o presenciais para o
cumprimento da carga horaria minima anual. Enquanto o parecer n° 9/2020 examina as questdes
abordadas no parecer n° 5/2020 e aponta para os possiveis prejuizos causados pela interrup¢ao das
atividades presenciais, ressaltando o impacto das aulas onlines no aumento das desigualdades
educacionais.
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‘retrocessos do processo educacional e da aprendizagem aos estudantes
submetidos a longo periodo sem atividades educacionais regulares.” (Brasil, 2020, p.
5)

Por isso, nés questionamos: como alfaletrar alunos matriculados em uma
turma de 5° ano do municipio de Pelotas, considerando o contexto social imposto
pela Pandemia de Covid-19?

Nessa perspectiva € essencial compreendermos que alfaletrar, segundo
Soares (2020), é a perfeita integracao entre alfabetizagao e letramento, pois apenas
alfabetizar os educandos nao é suficiente para que eles consigam compreender e
atender as exigéncias de leitura e de escrita, "Imersa em ambientes socioculturais
em que a leitura e a escrita tém papel e funcéo centrais, como acontece em nossas
sociedades grafocéntricas” (Soares, 2020, p.51).

Ainda, de acordo com Soares (2020), a alfabetizacdo e letramento sao
praticas sincronas, paralelas e indissociaveis, visto que, para que o estudante
consiga utilizar e compreender as diversas facetas do texto, € preciso que ele seja
capaz de, mais do que codificar e decodificar o codigo escrito, interpretar e
desenvolver o texto entendendo seus usos dentro das praticas sociais, ou seja,
“aprender o sistema alfabético de escrita e, contemporaneamente, conhecer e
aprender seus usos sociais: ler, interpretar e produzir textos. Nao apenas alfabetizar,
mas alfabetizar e letrar, alfaletrar." (Soares, 2020, p.12).

Sendo assim, € necessario ressaltar que esta pesquisa ocorreu através da
intervengcdo pedagdgica que, de acordo com Damiani et, al,. (2013), pode ser
entendida como um método que pressupde o planejamento, a implementagao e a
avaliagao de praticas educativas.

A intervencao pedagodgica foi implementada na escola em que eu trabalho
atualmente, especificamente na turma de 5° ano em que eu era professora titular no
ano de 2023.

Os dados da pesquisa foram recolhidos através de entrevistas
semi-estruturadas realizadas com os alunos e, também, através da analise
documental dos textos produzidos pelos alunos e das anotagdes feitas durante a
intervencao.

Como método de analise de dados escolhemos a Analise Textual Discursiva

(ATD) que, “pode ser compreendida como um processo auto-organizado de



construcdo de novos significados em relagdo a determinados objetos de estudo, a
partir de materiais textuais referentes a esses fendbmenos” (Moraes, 2003, p.209)

O capitulo do nosso referencial tedrico foi organizado em duas grandes
secOes. A primeira € intitulada “Educagao em tempos de pandemia: do colapso ao
ensino remoto”, aqui buscamos discutir e compreender como a pandemia interferiu
na educacao basica durante o ensino remoto.

E, na segunda secdo, buscamos discutir a alfabetizagdo através de uma
analise da legislacao brasileira no que compete a alfabetizacdo e também por meio
da discussao sobre as diferentes concepgdes de letramento literario.

O presente trabalho é uma pesquisa qualitativa e utilizou como abordagem a
intervengao pedagdgica, porque ela demanda o planejamento, a intervencéo e a
avaliagcao de praticas pedagdgicas.

Além disso, como método de anadlise utilizamos a Analise Textual Discursiva
(ATD), porque ela “pode ser compreendida como um processo auto-organizado de
construgcdo de novos significados em relagdo a determinados objetos de estudo, a
partir de materiais textuais referentes a esses fendmenos” (Moraes, 2003, p. 209).

Por fim, a ATD nos permitiu analisar o corpus de forma aprofundada,
desvendando as nuances da linguagem dos alunos e as relagdes estabelecidas com
o texto literario. O foco da analise se deu em trés categorias: a estrutura e a
organizacdo dos textos; a ampliagcdo do vocabulario; e a incorporagdo de
caracteristicas literarias na producao textual. Dito isso, os dados foram coletados
através de observagdes em sala de aula, textos produzidos pelos alunos e

entrevistas semiestruturadas.

10



2. REFERENCIAL TEORICO

A educagao nos ultimos anos sofreu um grande impacto com a pandemia de
covid-19. Principalmente quando consideramos que com o fechamento das escolas,
e com a implementacdo do ensino remoto emergencial (ERE) tivemos que nos
reorganizar e repensar as condi¢gdes de acesso a educacgao, as nossas praticas de
ensino e, também, o papel que as tecnologias desempenham em nosso contexto
educacional. Corroborando com isso, Castro, Silva e Selau (2021,p.3) afirmam:

A rotina educacional mudou, os profissionais mudaram, a forma como os
estudantes se relaciona com os conteddos mudou. Novas reflexdes sobre o

contexto educacional estdo em evidéncia e a exigéncia por novas formas de
pensar e fazer educagéo se fazem imperiosas. (Castro, Silva e Selau, 2021,

p-3)

Considerando todos o0s impactos da pandemia nos processos de
alfabetizacao decidimos dividir nosso referencial teérico em duas grandes secgoes.

Sendo assim, na primeira se¢do buscamos compreender como a pandemia
de Covid-19 interferiu nos processos educativos. Para isso, estabelecemos um
didlogo entre o acesso a educacgédo, a alfabetizagdo e ao letramento com o fazer
docente e o papel que as tecnologias desempenharam durante o ensino remoto.

Na segunda realizamos uma discussao aprofundada acerca da alfabetizagao
brasileira, para isso dividimos essa se¢do em duas grandes partes.

Na primeira parte, através da leitura do arcaboucgo legal brasileiro acerca da
educacédo, analisamos a legislagcéo brasileira no que compete a alfabetizagao. Isso
porque para compreendermos os processos de alfabetizagdo precisamos entender o
que a legislagao vigente no pais nos diz. Por isso discutimos, respectivamente, o
direito, as diretrizes e as metas estabelecidas para a educacdo, e as politicas
publicas voltadas para a alfabetizagdo e para a area das linguagens no ensino
fundamental.

Por fim, na segunda parte, tratamos um pouco sobre as concepgdes de leitura
e letramento literario. Para isso, tentamos compreender o espaco que a literatura

ocupa na escola e na sociedade.
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2.1. Educagao em Tempos de Pandemia: Do colapso ao Ensino Remoto

A pandemia e a crise escancararam as desigualdades sociais, principalmente
no que se refere ao mundo do trabalho, onde a parcela mais pobre da populagéo,
além de ter sido a mais afetada ficou ainda mais pobre. Com a pandemia “além dos
altissimos indices (globais de mortalidade, ampliam-se enormemente o
empobrecimento e a miserabilidade na totalidade da classe trabalhadora.” (Antunes,
2022, p.15)

A pandemia comecou em Wuhan, na China, espalhando-se rapidamente pelo
mundo, fazendo com que a Organizagado Mundial da Saude (OMS) declarasse em 30
de janeiro de 2020 emergéncia de saude publica internacional. Sendo que,
posteriormente, em 11 de marco de 2020 a OMS declararia a presenga do virus em
todos os continentes e o inicio da Pandemia de Covid-19.

Com altas taxas de contagio e mortalidade, a OMS recomendou “trés agdes
basicas: isolamento e tratamento dos casos identificados, testes massivos e
distanciamento social.” (BRASIL, 2020, p. 1) numa tentativa de preservar vidas e
impedir o colapso dos sistemas de saude pelo mundo.

O coronavirus passou a impactar todos os ambitos de nossas vidas, dando
inicio a uma crise humanitaria que passaria a nos atormentar de todas as formas
possiveis, através do aumento expressivo de demissdes em massa, da fome, de
mortes, e de todas as outras incertezas que foram pioradas por um desgoverno cruel
que ao invés de se solidarizar debochava 2abertamente da dor das pessoas.

Além disso, segundo Antunes (2022), a populacdo que depende do seu
proprio trabalho para o seu sustento sofreu com as imposi¢gdes do capital que,
mesmo durante a quarentena, exigiu que os trabalhadores, principalmente os
informais e terceirizados, encontrassem maneiras de continuar desenvolvendo seu
trabalho numa tentativa fugaz de sobreviver, visto que, “se ndo o fizessem, nao
teriam sustento, pois compreendem uma categoria completamente a margem dos
direitos do trabalho." (Antunes, 2022, p.42)

Corroborando com isso Antunes (2022, p.43) afirma:

2 Essa acgdo do presidente pode ser observada em diversos momentos durante a pandemia de
covid-19, por exemplo, quando ele imitou pacientes com falta de ar, como podemos observar na
matéria do G1.
https://g1.globo.com/politica/eleicoes/2022/noticia/2022/08/22/bolsonaro-imitou-paciente-com-falta-de-
ar-durante-transmissoes-ao-vivo-na-internet-em-2021.ghtml
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Como se pode observar, a pressdo do governo, a pretexto de recuperar a
economia, obriga milhares de trabalhadores e trabalhadoras a voltar ao
trabalho para garantir seu emprego. Os dados referentes as mortes por
covid-19, especialmente na classe trabalhadora, falam por si s6. O
coronavirus tem corpo-de-classe, atingindo mais as mulheres assalariadas,
negras e imigrantes. (Antunes, 2022, p.43)

O governo brasileiro, para Antunes (2022), contribuiu para o agravo das
condi¢gbdes de vida da populagéo, pois se mostrou resistente em resguardar a classe
trabalhadora, ficando evidente através da demora na compra e distribuicdo de
vacinas e na pressao constante por parte do governo para a retomada do trabalho,
durante alguns periodos criticos de contagio da Covid-19.

Podemos constatar que a pandemia evidenciou uma “corrosdo ilimitada dos
direitos sociais do trabalho, e cujo resultado é uma massa imensa de individuos sem
trabalho, sem salario, sem previdéncia e sem sistema de saude publica abrangente.”
(Antunes, 2022, p.43)

Diante disso, € indispensavel compreendermos que o isolamento social fez
com que as Tecnologias Digitais da Informagédo e Comunicagao (TDIC) tivessem um
novo papel em nossas vidas. Principalmente quando consideramos que, segundo o
parecer n° 5/2020 do CNE, em 17 de margo de 2020, o Ministério da Educacao
(MEC) langa a Portaria n° 343, que ira discorrer sobre a necessidade, primeiramente
para o Ensino Superior, da transferéncia das aulas presenciais para os meios digitais
em decorréncia da Covid-19.

Sendo que, de acordo com o parecer n° 5/2020 do CNE, o Conselho Nacional
de Educacéo vai a publico, em 18 de margo de 2020, com o objetivo de esclarecer a
necessidade de reorganizagdo das atividades educativas por causa das medidas
preventivas de combate a Covid-19. No qual, posteriormente baseado nas medidas
de combate ao virus, os conselhos estaduais € municipais de educacao “emitiram
resolugbes e/ou pareceres orientativos para as instituicbes de ensino pertencentes
aos seus respectivos sistemas sobre a reorganizagao do calendario escolar e uso de
atividades néo presenciais.” (Brasil, 2020, p. 1).

Percebe-se assim, que a educacado durante a pandemia foi marcada pelo
enfrentamento as adversidades e, também, pela necessidade de repensarmos
rapidamente o acesso a educacgao e o fazer docente, o que “destacou fragilidades
do sistema educacional e revelou iniciativas, bem e mal sucedidas - mas todas

marcadas por um carater emergencial.” (Castro, Silva e Selau, 2021, p. 1)
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Uma das principais fragilidades apontadas por Colello (2021) se refere aos
processos educativos, pois, enquanto alunos de escolas particulares tinham acesso
as tecnologias para se estruturarem e poder assim reorganizar o processo de
aprendizagem, as escolas publicas marcadas pelos problemas sociais e
econdmicos, que sem duvida interferiram negativamente na aprendizagem dos
alunos, apresentaram mais dificuldades. Como podemos observar quando Colello
(2021) afirma:

De fato, logo no inicio da quarentena, mais da metade das redes estaduais
no Brasil admitiram n&o terem recursos disponiveis para atender os alunos.
Além disso, em grandes cidades, nem mesmo o encaminhamento de
materiais pedagogicos pelo correio chegou a totalidade dos alunos. Assim,
para as camadas menos privilegiadas, falar em ensino remoto parece até
uma ironia. (Colello, 2021, p.145)

A escola, de acordo com Colello (2021), passa por uma mudanga significativa
em seus processos de ensino e aprendizagem marcada pela realidade imposta pela
covid-19 e, também, por uma série de desafios que nds enquanto membros de uma
sociedade educacional precisamos enfrentar.

Sendo assim, com a finalidade de discutirmos um pouco acerca destes
desafios, realizamos uma pesquisa na plataforma da SciELO no periodo de 20 de
dezembro de 2022 a 25 de janeiro de 2023, na qual utilizamos os seguintes
descritores: alfaletrar + ensino remoto + educacao e alfabetizacdo + pandemia +
ensino.

A partir dessa pesquisa selecionamos dez artigos, publicados nos anos de
2021 e 2022, com o intuito de utiliza-los como parametro para discutir acerca da
educacao em tempo de pandemia.

Durante esse periodo é importante ressaltar que realizamos a leitura de um
grande numero de artigos e, em decorréncia disso, estabelecemos alguns critérios
para escolher quais se adequam melhor a nossa pesquisa.

Dentre estes critérios gostariamos de destacar os seguintes: Todos os artigos
foram escritos por professores que estavam efetivamente em sala de aula durante o
ensino remoto; o ensino e o acesso a educacdo precisavam fazer parte da
discussao; e por ultimo os artigos precisavam explicar o papel das TDICs durante o
processo de ensino.

Estabelecemos esses critérios porque primeiramente acreditamos que o

professor que estava efetivamente em “sala de aula” durante o ensino remoto é
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quem melhor consegue explicar os desafios enfrentados pela educagédo durante a
pandemia.

Além disso, acreditamos que é fundamental compreender como ocorreu o
ensino e 0 acesso a educacao durante o isolamento social, para entendermos quem
€ 0 aluno que recebemos hoje no pos ensino remoto. Isso porque, como apontado
pelo parecer n° 5/2020 do CNE, para pensar em ensino remoto é preciso pensar em
tecnologia.

Assim, os artigos escolhidos nos apresentam um pequeno vislumbre da

educacao em tempos de pandemia. Como podemos observar na tabela abaixo:

TABELA I: ARTIGOS PESQUISADOS NA PLATAFORMA DA SCIELO SOBRE
PANDEMIA, EDUCAGAO, ALFABETIZAGAO E ENSINO REMOTO.

TiTULO AUTOR ANO

Direito ou privilégio? | Renata Mourao Macedo 2021
Desigualdades digitais, pandemia
e os desafios de uma escola
publica

Tensdes entre educacgao | Fernando Stanzione Galizia 2022
tradicional e uso de TDIC no | Caroline Carnielli Biazolli
ensino remoto emergencial | Denise Silva Vilela Michel Pisa
durante a pandemia Carnio Paulo Sergio Bretones

O ensino remoto emergencial e a | Maximina M. Freire 2021
exigéncia imediata de letramento:
reflexdes sobre um tempo de
excegao

Professores em meio ao ensino | Lia Machado Fiuza Fialho 2022
remoto emergencial: repercussdes
do isolamento social na educacgao

formal

Ensino remoto e ressignificacéo de | Joyce Fettermann e 2021
praticas e papéis na educacgdo Annabell Dell Real Tamariz

Caindo na rede, caindo na real: | Ana Claudia Pereira de 2021

Em busca do inédito viavel no | Almeida
mundo em (pds)pandemia

Convergéncias: pensar ensino e | Juliana De Souza Silva, 2022
desigualdade com Scheffler, Patto, | Katiene Nogueira Da Silva e
Bourdieu e Passeron Renata Marcilio Candido
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Aprendizagem de Linguas | Cintia Rabello 2021
Mediada por Tecnologias e
Formacao de Professores:
Recursos Digitais na
Aprendizagem On-line para Além
da Pandemia.

Experiéncias de | Fabio Alexandre Silva Bezerra | 2021
ensino-aprendizagem remoto de
inglés na licenciatura  em

letras/inglés durante a pandemia
de covid-19:  multiletramentos
digitais e interseccionalidade.

O socioconstrutivismo, a literacia e | Janete Rosa da Fonseca, 2021
o trabalho com TICs durante a | Lovania Roehrig Teixeira e
pandemia de Coronavirus em | David Arenas Carmona

2020

Como discutimos anteriormente na tentativa de nao paralisar completamente
a educacéao formal no pais, as atividades educativas foram retomadas através do
ensino remoto emergencial (ERE). Por isso iniciamos nossa conversa tratando do

acesso a educacao.

2.1.1. Acesso a educacgao: Uma falha no download

Sabemos que é frustrante precisar transferir (baixar) algo da internet para o
computador, e o arquivo apresentar falha no download. Principalmente para noés,
nascidos na era da tecnologia da informagdo, que amamos salvar tudo online. E
raramente, para nao dizer nunca, temos uma copia do que precisamos impresso.

O que uma falha no download tem a ver com a educagao? Permita-me
responder, tudo. O acesso a educacao durante a pandemia foi um download falho
para muitos alunos que, por diversas razdes, nao tiveram o minimo contato com a
escola.

O ensino remoto foi um periodo muito dificil por diversos motivos. Primeiro
ficamos por varios meses sem nenhum contato com os alunos, porque no inicio nos
acreditavamos que o distanciamento social seria algo de 20 ou no maximo 30 dias. E

depois quando percebemos que nao era um problema que iria se resolver rapido e
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finalmente retomamos o contato com os alunos pelos meios digitais, n6s nao
tinhamos o menor preparo.

A transi¢cao do ensino presencial para o ensino remoto demorou muito para
acontecer, e quando aconteceu nao garantiu o acesso as aulas onlines a todos os
nossos alunos, pois muitos deles nao tinham os aparatos tecnoldgicos necessarios
para assistir a aula.

Corroborando com isso, Fialho e Neves (2022) constataram que a exclusao
digital de alunos por causa da falta de acesso as TDICs foi uma das grandes aflicbes
dos professores, ja que o ensino remoto, apesar de ser essencial para a educagao
em tempos de pandemia, é excludente. Algo que fica evidente quando o “precario
acesso a internet e as ferramentas digitais foi a dificuldade mais frequente apontada
por todos os professores independentemente da etapa e do nivel da educagao.”
(Fialho e Neves, 2022, p.13).

Isso ocorreu porque, como disposto por Fialho e Neves (2020), ndo houve
uma politica publica nacional que regulamentasse e garantisse o acesso ao ensino
remoto, ndo tendo nem mesmo uma plataforma especifica para a realizacdo das
atividades. Atividades essas que foram, como salientado pelos autores, ofertadas na
maioria das vezes por meio de plataformas digitais e redes sociais.

Perceba que o ensino remoto acabou acontecendo, de acordo com Fialho e
Neves (2020), de maneira improvisada, o que impactou diretamente no acesso a
educacao, pois muitos alunos nao tinham as ferramentas necessarias para assistir
as aulas, o que foi um grande empecilho principalmente para aqueles matriculados
em escolas publicas.

Isso foi um problema muito grande, porque precisavamos ensinar sem ter o
minimo de contato com os nossos alunos e em nossa concepcado de ensino a
aprendizagem acontece através da interagdo com o outro. Além disso, ndo tinhamos
a menor estrutura para as nossas aulas, por isso acabamos criando grupos de
Whatsapp com as familias de nossos alunos e era através desse grupo que
mandamos as atividades para os alunos.

Essas atividades no inicio eram enviadas quinzenalmente e nao
trabalhavamos conteudos, apenas tarefas de cunho socioemocional.
Posteriormente, em setembro de 2020 comegamos a retomar os conteudos mais

basicos. Porém, boa parte dos alunos n&o realizavam essas atividades por nao
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terem os aparatos necessarios e também por estarem enfrentando outros problemas
como, por exemplo, o desemprego dos pais, o falecimento de amigos e familiares.

Foi apenas em 2021 que comegamos com aulas onlines sincronas. Essas
aulas ocorreram pela plataforma Zoom, é importante ressaltar que a escolha dessa
plataforma foi algo que fizemos enquanto escola. Isso porque ndo tinhamos uma
plataforma especifica para as aulas.

Além disso, de acordo com Macedo (2021), a falta e os problemas de
utilizacao dos meios digitais durante o ensino remoto dificultaram a manutencao de
vinculo dos alunos mais pobres com a escola, dado que ha uma diferenga gritante
na quantidade e na qualidade das atividades realizadas pelos alunos. Ela ressalta
também em sua pesquisa que “as desigualdades digitais refletem ou espelham
desigualdades sociais mais amplas, ja constituindo desde o fim do século XX mais
um locus de estratificagdo social no Brasil.” (Macedo, 2021, p. 265).

O que fez com que o acesso a educacado durante a pandemia nao fosse
garantido, o que segundo Macedo (2021), escancarou as desigualdades sociais no
pais. E necessario destacar também que, de acordo com Silva, Silva e Candido
(2022), antes do ensino remoto o fazer pedagdgico, mesmo sem garantir equidade,
alcangava em algum grau a todos os alunos que frequentavam assiduamente o
ambiente escolar.

Contudo, com a pandemia, as desigualdades no acesso a educacgao se
tornaram colossais, fazendo com que seja imprescindivel considerar que “as
decorrentes modalidades de ensino remoto, em um pais com tdo graves contrastes
sociais e econOmicos, podem transformar-se em instrumentos de elevagao e
consolidagao de desigualdades sociais.” (Silva, Silva e Candido 2022, p. 250).

Isso se acentua, segundo Macedo (2021), quando percebemos que, além de
muitos alunos n&o terem os meios digitais adequados (equipamentos e internet) para
assistir as aulas remotas, boa parte da populacdo brasileira que possui 0s
equipamentos digitais apresenta dificuldades em utiliza-las de maneira satisfatéria,
sendo esse um problema de letramento digital®.

Considerando isso, para Macedo (2021), € preciso ponderar que o

fechamento das escolas ampliou as desigualdades, visto que a populagdo mais

% Letramento digital pode ser entendido como a capacidade de utilizar as ferramentas e midias digitais
de maneira critica e autbnoma.
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pobre foi a mais impactada, principalmente no que se refere ao acesso a cultura, a
educacao e a tecnologia.

Assim é perceptivel que a educagao pos ensino remoto necessita de um olhar
que seja ao mesmo tempo critico e gentil. Critico, porque precisaremos identificar e
trabalhar em cima das defasagens na aprendizagem de nossos alunos, e gentil
porque precisamos acolher esse aluno que, por inumeras razdes, nao teve o minimo
de contato com a escola durante o ensino remoto. Tendo isso em mente,
acreditamos que é fundamental conversarmos um pouco acerca dos processos de

alfabetizacdo e letramento durante o ensino remoto.

2.1.2. A alfabetizagao e letramento no ensino remoto: um problema de

conexao

Alfabetizar alguém é um processo muito delicado, que, para nés professores,
independentemente de quanto tempo de sala de aula temos, € sempre um desafio,
porque todo aluno é diferente e o que funciona para um muitas vezes nao funciona
para outro.

Apesar disso, nés professores temos o aparato da teoria, da técnica e da
pratica que nos auxiliam nesse processo delicado. Contudo, com o fechamento das
escolas durante a pandemia, o papel de alfabetizar que antes era centrado no
professor e auxiliado pelos pais sofreu um grande revés. Um exemplo disso, é que
em nossa sala de aula percebemos que os alunos que estavam no primeiro e
segundo ano durante a pandemia apresentaram muitas dificuldades para ler,
escrever e realizar calculos simples. E temos também alguns alunos que estao
chegando ao 5° ano sem serem alfabetizados.

No que diz respeito a alfabetizacdo e letramento, de acordo com Fonseca,
Teixeira e Carmona (2021), o ensino remoto gerou diversos problemas no processo
de alfabetizacdo dos estudantes. Isso ocorre porque nessa fase de aprendizagem a
mediacao realizada pelo professor € indispensavel, pois as criangas ainda estao
desenvolvendo sua compreensao do sistema alfabético, necessitando de auxilio na
realizagcdo de suas atividades. E em decorréncia da pandemia, essa mediagao tao

importante passou a ser realizada pelos familiares que, muitas vezes, nao tiveram
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acesso a uma educacido de qualidade e por essa razao tiveram dificuldade em

auxiliar seus filhos. Em relagéo a isso Colello (2021, p.159) afirma:

No que diz respeito especificamente a alfabetizacdo, o ensino remoto
evidenciou que em, muitos casos, para além das dificuldades praticas de
transposicdo do presencial, prevaleceram fragilidades conceituais que
comprometem o ensino (ainda mais quando elas sao intensificadas no ambito
domeéstico pela logica do “assim aprendi assim ensinarei”). (Colello, 2021,
p.159)

A alfabetizagcéo foi um dos processos educacionais mais impactados durante
o0 ensino remoto. Principalmente quando consideramos os diversos problemas de
conexao/ entendimento entre pais, professores e praticas de ensino.

Fazendo com que a comunicagao entre alunos e professores durante o
ensino remoto, fosse de acordo com Rabello (2021), ainda mais importante
principalmente no que diz respeito a quantidade de atividades propostas, a
adaptacao do planejamento e a maneira a qual o conteudo era avaliado, para evitar
a sobrecarga de atividades.

Principalmente porque a mediagdo da aprendizagem, que antes era feita por
professores e acompanhada pela familia, durante o ensino remoto foi “compartilhada
por dois atores diferentes: aquele que instrui sobre a realizagdo das atividades
(professor) e aquele que acompanha se essas atividades estdo sendo feitas
(acompanhante da crianga em casa)” (Fonseca, Teixeira e Carmona, 2021, p.7).

Assim, para Silva, Silva e Candido (2022) o processo de alfabetizagdo e
letramento dos estudantes foi afetado pela dificuldade que muitos professores
tiveram em se adaptar aos meios digitais e de manter um contato préoximo com os
alunos, que por nao estarem alfabetizados precisavam de mais auxilio de seus pais
para realizarem suas atividades, especialmente no que se refere a leitura e
interpretacdo dos enunciados.

Outro fator que interferiu no processo de alfabetizagcdo e letramento dos
alunos, de acordo com Fonseca, Teixeira e Carmona (2021), foi a falta de interagao
entre os alunos e professores, pois nessa fase do desenvolvimento da crianca a
interacao é muito importante para que a crianga se aproprie do sistema de escrita.

Os processos de alfabetizacido e letramento durante o ensino remoto, ficaram
entdo vulneraveis a problemas de conexdo, pois de acordo com Colello (2021),

quando a escola invade o plano domeéstico, o ensino passa a depender do minimo
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de entendimento entre a escola e a familia. Sendo assim, é necessario buscarmos

entender um pouco mais sobre a docéncia no ensino remoto.

2.1.3. Uma tela sobre o fazer docente

Quando usamos o computador, geralmente no dia em que estamos com mais
pressa para realizar alguma atividade, e quase como se soubesse o quanto
precisamos dele, naquele momento trava, ou pior, fica com a Tela Azul da Morte 4,
nos impossibilitando de realizar nosso trabalho, tudo fica mais dificil.

O ensino remoto foi quase como uma tela azul para muitos professores, que
tiveram que se adaptar muito rapidamente aos meios digitais, e redescobrir o fazer
docente através de uma tela. Isso se torna evidente quando consideramos que “a
maioria dos professores ndo se sentia preparada para lidar com a parafernalia
tecnoldgica ajustada ao processo educacional.” (Colello, 2021, p. 145).

Isso porque por um lado tinhamos a cobranga das familias que estavam muito
preocupadas com a aprendizagem das criangas. E por outro lado tinhamos a alta
demanda de papelada, a preocupagao em incluir os alunos que nao tinham acesso a
internet e a perda do espaco e do horario de trabalho.

Um dos grandes impactos do ensino remoto no fazer docente, segundo Fialho
e Neves (2020), diz respeito a sobrecarga que muitos professores enfrentam durante
0 ensino remoto, com a precarizagao e com 0 aumento da carga horaria de trabalho.
Isso ocorreu, porque muitos professores tinham acesso/conhecimento limitado do
uso das TDICs o que somado com a desvalorizacdo do fazer docente e com todo o
estresse e incertezas de estar vivenciando uma pandemia, tornasse a tarefa de
ensinar ainda mais dificil.

No que diz respeito as praticas de ensino, Fettermann e Tamariz (2021),
afirmam que durante o ensino remoto foi necessario refletir sobre as estratégias de
ensino e de aprendizagem, visto que, ensinar através de uma plataforma digital é
diferente de ensinar dentro de uma sala de aula.

Além disso, para Almeida e Scheifer (2021), é perceptivel que houve muitas
duvidas acerca do fazer docente causadas pelas incertezas metodoldgicas que
competem ao ensino por meio das tecnologias digitais, visto que muito da praticas

pedagogicas que ocorreram durante o ensino remoto estavam permeadas por

4 Termo comumente usado na internet para se referir a problemas de software ou hardware.
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‘propostas que pretendem se valer de tecnologias, mas que, na praxis, nao
extrapolam a reproducdo de modelos antiquados e pouco eficientes para os
ambientes virtuais de aprendizagem” (Almeida e Scheifer, 2021, p. 1196).

E preciso enfatizar também que, para Stanzione et al (2022), faltou, durante o
ensino remoto, uma politica de governo que visasse a formagdo continuada de
professores no contexto do letramento digital. O autor salienta também que a
necessidade do ensino remoto fez com que ndés professores fdssemos obrigados a
nos adaptar a utilizar as diversas plataformas digitais com pouco ou sem nenhum
preparo.

Ademais, como discorre Fialho e Neves (2022), houve e ainda ha um grande
questionamento acerca da aprendizagem dos estudantes, especialmente daqueles
gue possuem menos recursos e que tiveram maior dificuldade de acesso aos meios
digitais, pois essa camada da populagao tera maior defasagem na aprendizagem.
Nota-se também a preocupacdo massiva por parte dos professores com “as
desigualdades dos alunos e a possivel ineficacia das medidas educativas de
promogao ao ensino igualitario com o modelo remoto.” (Fialho e Neves, 2022, p.15)

E por isso, no que tange a necessidade de um ambiente virtual propicio para
a aprendizagem, Fettermann e Tamariz (2021) afirmam que é preciso considerar o
contexto vivido pelas familias de maneira a ndo as sobrecarregar ainda mais. Ja que
nos sabemos que durante o isolamento social, havia a preocupagdo com a
sobrevivéncia ndo sé por causa do virus, mas também por causa do aumento do
desemprego. Assim, “percebe-se a necessidade e a urgéncia de ressignificar as
perspectivas, ajustar as expectativas e adaptar os planos e as praticas de ensino.”
(Fettermann e Tamariz, 2021, p. 4).

Neste contexto, de acordo com Silva, Silva e Candido (2022), é fundamental
repensarmos as condi¢des do ensino remoto numa perspectiva que considera além
do acesso a cultura e as tecnologias a escolarizagdo dos pais. Principalmente
porque a escola passou por uma transformacédo quando foi obrigada a ocorrer aos
meios virtuais pela necessidade de isolamento social, causando uma mudanga nao
apenas no espaco e no tempo escolar, mas também nas concepg¢des do fazer
docente e nas relagdes entre professor e aluno.

Sendo assim, passamos a discutir um pouco sobre o papel desempenhado

pelas tecnologias na educagao durante o ensino remoto.
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2.1.4. Um conhecimento em rede: Tecnologias a servigo da educagao

Durante a pandemia, nds professores tivemos que nos adaptar aos meios
digitais, e esse foi um processo doloroso até mesmo para aqueles de nds que
nascemos em meio a tecnologia digital. Sabemos que ensinar através de uma tela é,
como discutimos anteriormente, muito diferente de ensinar presencialmente em sala
de aula.

Principalmente quando consideramos que, no que diz respeito as
Tecnologias Digitais da Informagdo e Comunicagao (TDICs), Fonseca, Teixeira e
Carmona (2021) afirmam que a maneira como eram utilizadas dentro do campo da
educacgao se alterou, pois se antes da pandemia elas eram instrumentos de apoio da
aprendizagem, durante o isolamento social elas passaram a ser vistas “ndo como
ferramentas de apoio no processo, e sim como as unicas ferramentas que poderiam
ser utilizadas para que as atividades educacionais tivessem continuidade.” (Fonseca,
Teixeira e Carmona, 2021, p.8)

O acesso as tecnologias, de acordo com Rabello (2021), possibilitou mais do
apenas a comunicagao entre professores e alunos, fornecendo uma gama muito
grande de recursos pedagdgicos. Especialmente quando consideramos que nos
encontramos muitos tipos de materiais “criados para fins educacionais e
compartilhados com licenga aberta, facilitando o acesso a materiais como livros
didaticos, planos de aula, exercicios, video aulas, entre outros, de forma aberta e
gratuita na web.” (Rabello, 2021, p. 73)

Além disso, Rabello (2021) afirma que as tecnologias digitais podem ser
grandes aliadas das praticas de ensino como ja ha alguns anos acontece no ensino
de lingua estrangeira. Contudo, para que isso seja possivel, é preciso que ocorram:
formacgdes que propiciem o letramento digital, que a tecnologia seja integrada ao
curriculo e que o acesso aos meios digitais seja garantido. Ademais, que
proporcione “ambientes ricos em interagdo para a aprendizagem colaborativa e o
desenvolvimento de praticas educacionais mediadas por tecnologias digitais”.
(Rabello, 2021, p. 72)
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Em nossa sala de aula passamos a utilizar os aparatos tecnoldgicos
diariamente no pds ensino remoto, pois agora até a nossa chamada é feita nas
planilhas do Google o que facilitou a nossa pratica pedagogica. No ensino as
tecnologias também ganharam forga, através do uso de plataformas gratuitas como
Khan Academy, que nos auxiliam, pois através delas podemos selecionar atividades
diferentes para cada aluno. O que nos permite trabalhar em cima de suas
dificuldades.

Por fim, mais do que permitir que a educagao ocorresse durante o0 ensino
remoto, as tecnologias nos auxiliaram e nos auxiliam a organizar as aprendizagens
em uma grande rede, na qual o conhecimento € o inicio e o fim de nossa busca.
Principalmente porque “a educagao em tempos de pandemia evidenciou a expansao
das oportunidades de aprender e das estratégias de ensino remoto, a flexibilizacdo
de tempos e espacos da intervencgédo didatica” (Colello, 2021, p. 159-160)

Por isso, € necessario, segundo Bezerra (2021) repensarmos os fatores
sociais que estdao diretamente interligados com os usos das tecnologias,
principalmente quando consideramos a pratica docente num momento no qual ha
um numero cada vez maior de demandas tanto profissionais quanto familiares.

Corroborando com isso, Bezerra (2021, p. 45) afirma:

Nessas circunstancias, professores/as sdo cada vez mais exigidos/as quanto
ao atendimento das necessidades de alunos/as, de maes e pais, de
empregadores/ as, enfrentando grandes incertezas ao mesmo tempo em que
também se veem despendendo grandes esforgos para se (re)qualificar e se
(re)adaptar a situagdes e exigéncias que podem ser opressivas em diversos
ambitos: profissionais, familiares, sociais, emocionais, mentais e espirituais
(Bezerra, 2021, p. 43)

Nesse cenario, percebe-se que o olhar do professor teve um papel
fundamental, visto que, além de ter que se adaptar a realidade social e digital, teve
que repensar seu trabalho ja que o fazer pedagdgico mudou abruptamente, e
apenas ter dominio do conteudo de sua area de atuacado nao era suficiente, pois
mais do que ministrar aulas, foi preciso cativar os alunos e as familias, para que eles
participassem das atividades propostas.

Faz-se imprescindivel, diante desse cenario, ter um olhar sensivel e flexivel
“‘em face de limitacbes nossas e de nossos/as alunos/as no tocante, por exemplo, a
prazos, complexidade de avaliagdes, escolha de temas a serem tratados em sala de

aula etc.” (Bezerra, 2021, p. 50).
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Principalmente quando consideramos que as TDICs ganharam um novo papel
em nossas vidas. Elas, que antes ja eram importantissimas, durante o isolamento
social, se tornaram indispensaveis. E mesmo agora, uma formagao acerca dos usos
do letramento digital se faz necessaria, ja que nds enquanto educadores precisamos
saber como utilizar os recursos digitais, visto que elas podem contribuir muito em
nossas praticas pedagogicas.

De acordo com isso, Freire (2021, p. 5-6) menciona que:

No &ambito educacional, desde o momento em que se confirmou a
necessidade de quarentena e isolamento social, as instituicdes e, em
especial, os professores tiveram que se recompor e reconstituir, como fénix
emergentes da calamidade, visando a continuidade do trabalho e dos
processos em desenvolvimento, procurando incluir a maior parte dos alunos
em algum contexto digital remoto e superar, de alguma forma, a falta de
acesso a dispositivos digitais por boa parte dos alunos. Preparados, ou ndo,
professores, alunos, pais e gestores tiveram que migrar para uma
ambientacdo que, embora ndo totalmente nova, passou a lhes exigir uma
interacdo diferenciada, maior expertise instrumental e uma reflexdo mais
cuidadosa a respeito das praticas docentes até entdo adotadas. (Freire,
2021, p. 5-6)

Dessa maneira, para Freire (2021), houve a necessidade de um dialogo que
considerasse o contexto imposto pelo isolamento social, as relacdes sincronas e
assincronas ja que o ensino remoto ocorreu dentro de um “espaco digital partilhado
por professores e alunos que, desterritorializados, procuram propiciar uma
continuidade de acgdes que l|hes permitam atingir os objetivos educacionais
propostos ou impostos.” (Freire, 2021, p. 7).

As tecnologias foram cruciais para a educagao, durante o ensino remoto, e
para a comunicagdo em todas as esferas durante a pandemia. Contudo, a falta de
investimento publico no que se refere a infraestrutura e a capacitagdo docente
limitou e interferiu nas praticas pedagdgicas. Apesar disso, as tecnologias passam a
ser uma potente aliada na educacdo, principalmente quando consideramos as
possibilidades de ensino que as midias digitais nos fornecem.

A pandemia e a crise escancararam as desigualdades sociais, principalmente
no que se refere ao mundo do trabalho, onde a parcela mais pobre da populacgao,
além de ter sido a mais afetada, ficou ainda mais pobre. Nota-se que com a
pandemia “além dos altissimos indices globais de mortalidade, ampliam-se
enormemente o0 empobrecimento e a miserabilidade na totalidade da classe

trabalhadora.” (Antunes, 2022, p.15)
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Isso fica evidente quando percebemos que nao foi garantido nem o acesso e
nem a qualidade da educacido durante o ensino remoto. Principalmente porque
faltou uma politica de governo voltada para a garantia do acesso a educagao
durante o ensino remoto emergencial, especialmente no que compete a aquisigao
dos aparatos tecnoldgicos e a necessidade de uma formagado orientada para o
ensino através das plataformas digitais.

E importante ressaltar que o acesso a educacdo durante o ensino remoto
ocorreu principalmente por meios digitais, o que fez com que as tecnologias se
tornassem essenciais para a educagao durante esse periodo. Além disso, ha um
consenso entre os autores que o ensino remoto foi muito desigual, pois muitos
alunos néao tinham acesso aos meios digitais. O que somado ao fato que muitos
professores nao tiveram uma formacédo adequada para o uso das TDICs interferiu
negativamente nas praticas de ensino.

O processo de alfabetizacéo e letramento dos alunos durante o ensino remoto
se deu assim através de um delicado processo que exigiu a colaboragéo de pais e
professores e foi transpassado por diversos desafios. Entre os quais podemos citar a
falta de aparatos tecnoldgicos adequados, a falta de uma formagéao voltada para o
uso das tecnologias e a escassa interagéo entre alunos e professores.

Nesse contexto, & evidente que o fazer docente passou por uma grande
transformacao durante o ensino remoto, ndo apenas porque os professores tiveram
gue se adaptar rapidamente aos meios digitais, mas também porque eles precisaram
aprender o tempo de tela, a ensinar a distancia, a lidar com a sincronicidade e
também com a quebra dos espacos de trabalho e de lazer. Essas sdo as principais
implicagcdes do ensino remoto no fazer docente.

Dessa maneira nota-se que as tecnologias podem ser um poderoso aliado
dos professores desde que sejam usadas de maneira critica e criativa, pois tém o
potencial de enriquecer as praticas de ensino e contribuir para que a aprendizagem
seja significativa. Contudo, para isso € preciso que ocorram investimentos voltados
para a democratizagdo do acesso a tecnologia, principalmente da internet.

Assim, é inegavel que as tecnologias passaram a desempenhar um papel de
destaque na educacgao, apesar de ainda terem um longo caminho a percorrer para

que ocorra a integragcao das midias digitais na escola.
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E verdade que o isolamento social deixou muitas marcas dolorosas em nossa
sociedade, através da fome e do agravamento das desigualdades sociais, e que o
virus ainda é como um ruido dissonante que se mantém como pano de fundo em
nosso cotidiano, sempre ameacgando se tornar mais forte e mais letal.

Por fim, é essencial dialogarmos sobre as maneiras pelas quais iremos
buscar recuperar as aprendizagens essenciais e reduzir o abismo na aprendizagem
entre os estudantes que conseguiram assistir as aulas onlines e aqueles que, por
diversos motivos, ndo tiveram contato com a escola durante o ensino remoto.
Contudo, para isso se faz necessario compreendermos como a legislagao acerca da

educacéao no Brasil se organiza e o que ela busca como politica publica.

2.2. A alfabetizagao

A alfabetizagcdo, segundo Soares (2020), foi por muito tempo entendida
apenas como a aquisicdo da tecnologia que simboliza e representa a linguagem
humana, através da codificacdo e decodificacdo da escrita alfabético-ortografica
(letras e grafemas).

Contudo, este € um conceito restrito de alfabetizagdo que ndo contempla as
praticas sociais que envolvem o texto escrito, ou seja, exclui o letramento,
tornando-se insatisfatéria perante as exigéncias de leitura e escrita da nossa

sociedade. Corroborando com isso, Soares (2020, p.38) afirma que:

Para alfabetizar e letrar de forma indissociavel e simultanea, € necessario
que se compreendam: os processos de aprendizagem do sistema alfabético
de escrita, que envolvem habilidades cognitivas e linguisticas necessarias a
apropriagdo de um objeto de conhecimento especifico, um sistema de
representacdo abstrato e bastante complexo; 0s processos de
aprendizagem da leitura e da producédo textual, que envolvem habilidades
cognitivas e linguisticas necessarias a aquisicio de objetos de
conhecimento especificos - as competéncias de leitura e interpretacao e de
producgao de textos, em diferentes situagdes que envolvem a lingua escrita -
eventos de letramento. (Soares, 2020, p.38)

Precisamos salientar que é fundamental que a escola propicie um ambiente
onde o individuo consiga além de desenvolver sua consciéncia fonolégica e lexical,

possa compreender o texto escrito dentro de um contexto social através de praticas
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de letramento, ou nas préprias palavras da autora um espago que permita “nao
apenas alfabetizar, mas alfabetizar e letrar, Alfaletrar." (Soares, 2020, p.12)

E necessario para o desenvolvimento do processo de alfaletrar do estudante,
segundo Soares (2020), que a apropriagao da escrita alfabética ocorra dentro de um
contexto de letramento, de maneira que a aprendizagem desenvolva através de
multiplos contatos com diversos tipos de textos, de maneira que propicie ao aluno
compreender seus usos e efeitos dentro das praticas sociais.

Precisamos compreender que, para Soares (2020), antes mesmo de adentrar
os portdes da escola a crianga, mesmo que ndo alfabetizada, ja esta imersa no
mundo letrado, sendo essa uma caracteristica marcante de uma sociedade
grafocéntrica que tem a leitura e a escrita como tecnologias indispensaveis para o
exercicio da cidadania. Assim, o individuo vivencia em seu cotidiano “antes mesmo
de sua entrada na escola, um processo de construgdo do conceito de escrita, por
meio de experiéncias com a lingua escrita nos contextos sociocultural e familiar.”
(Soares, 2020, p. 51).

Dessa maneira, de acordo com Soares (2022), é na escola que ela vai
desenvolver sua compreensao do que é a escrita alfabética, principalmente porque
no inicio ela n&o vai associar a escrita aos sons da fala, ou seja, ainda né&o tera
desenvolvida sua consciéncia fonémica. Isso ocorre porque “a consciéncia fonémica
nao se desenvolve de forma espontanea, e ndo se pode pretender que as criangas
reconhegam, manipulem, pronunciem fonemas” (Soares, 2022, 121). Um exemplo
disso: € comum que as criangas pequenas acreditem que através de rabisco e
garatujas esta escrevendo palavras

E na escola ainda segundo Soares (2020), que a crianca vai estabelecer as
relacbes entre a escrita alfabética e o mundo letrado, visto que ela vai
progressivamente percebendo que em nosso idioma a escrita alfabética retrata
através das letras os fonemas, ou seja, os sons da lingua, diferentemente de
idiomas como o japonés que cada ideograma representa o significado de cada
palavra.

Além disso, ainda segundo Soares (2020), € na escola através das praticas
contextualizadas de leitura e escrita que “a crianga se apropria do sistema de escrita
alfabético: um sistema que representa o significante das palavras, nao o significado

das palavras." (Soares, 2020, p.43)
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Contudo, considerando a pluralidade que ha em nossas salas de aula onde
encontramos alunos em diferentes niveis de alfabetizacdo, e a dificuldade de
realizarmos um trabalho focalizado em cada crianga, se faz necessario pensarmos
em atividades que propiciem a aprendizagem dos alunos como um todo. Contudo,
como desenvolver atividades focadas no processo de alfaletrar de alunos com niveis
de alfabetizagao tao distintos?

Portanto, é importante salientar que a aprendizagem se constitui na interagao
cooperativa entre os sujeitos que possuem um objetivo em comum, e o professor é
entendido como um mediador entre o aluno e o objeto de conhecimento

Por isso, de acordo com Soares (2022) é necessario que o professor
compreenda em que nivel de alfabetizacdo esta cada um de seus alunos, para que
entdo possa comecgar a pensar em suas praticas, mediando e orientando o aluno
para que ele consiga progredir em suas habilidades de leitura e escrita.

Dito isso, Segundo Soares (2017) para a psicogéneses da lingua escrita de
Emilia Ferreiro e Ana Teberosky, o processo de alfabetizacdo pode ser dividido em
quatro grandes etapas que s&o: Pré-silabico, silabico, silabico-alfabético e
alfabético.

Na hipotese pré-silabica, a criangca ainda ndo estabelece a relagéo entre a
escrita e os sons das palavras e por isso cria diversas hipéteses de escrita utilizando
desenhos, simbolos e outros sinais graficos.

A hipotese silabica é dividida em duas: a primeira é silabica sem valor sonoro,
nessa etapa a crianga reconhece que a escrita possui relacdo com o som das
palavras. Contudo, ainda ndo compreende o conceito de silaba e por isso € comum
nessa etapa que a crianga utilize letras aleatérias para cada silaba e também
relacione o tamanho dos objetos ao tamanho das palavras. Um exemplo disso, € que
nessa etapa as criangas tendem a escrever “formiga” com menos letras que “gato”.

Ja na hipodtese silabica com valor sonoro a crianca comeca a tentar relacionar
as letras ao som das silabas. Nessa etapa, € muito comum que a crianga consiga
identificar as vogais utilizadas nas silabas. Aqui a crianca ainda tende a usar apenas
uma letra para representar a silaba e, por isso, é essencial trabalhar atividades que
reforcem as relagdes entre fonemas e grafemas.

Na hipdtese silabica-alfabética, a crianga comega a formar silabas

relacionando o som as letras, mas ainda pode ocorrer nessa etapa a escrita de

29



algumas letras como se fossem silabas inteiras como no caso das letras (B, C e D).
Um exemplo disso, pode ser visto na escrita de: “Bxiga” ao invés de bexiga, “Clular’
ao invés de “celular”.

Na hipotese alfabética, a crianca ja consegue escrever a maioria das palavras
e das silabas. Contudo, aqui € comum que elas ainda confundam letras com sons
parecidos como, por exemplo: p e b, v e f. Por isso, essa fase € marcada por escrita
tais como: “bato” ao invés de “pato”, “voca” ao invés de “foca”.

Sendo assim, a presente secao foi dividida em duas grandes partes: Na
primeira chamada “Uma breve analise da legislagdo brasileira no que compete a
alfabetizagcdo", aqui buscamos estabelecer um didlogo tendo como base o
arcaboucgo legal que trata da educacéao brasileira, principalmente no que diz respeito
a alfabetizacao.

Por fim, na segunda parte, nomeada “Concepcdes de leitura e de letramento
literario”, procuramos entender qual o espago do letramento literario e da leitura no

ambiente escolar e na sociedade.

2.21. Uma breve anadlise da legislacao brasileira no que compete a

alfabetizacao

Sabemos que a educacdo € imprescindivel para a constru¢do de uma
sociedade justa, democratica e equitativa. Contudo, nos ultimos anos a educagao no
Brasil passou por diversas politicas nacionais, tanto em decorréncia da pandemia de
Covid-19, quanto pela instabilidade da politica brasileira, que em dez anos passou
por quatro presidentes diferentes.

Dessa maneira é essencial compreendermos que no Brasil ha um sistema
nacional de educacgao estruturado que ‘remete a definicdo de diretrizes, metas,
recursos e estratégias de manutencao e desenvolvimento direcionadas a garantia do
direito social a educacao” (ABICALIL et al., 2016, pag. 452).

Esse sistema, de acordo com Abicalil et al. (2016), existe com o objetivo de
garantir tanto o acesso quanto a qualidade da educac&o. Uma vez que, mais do que
expressa em leis, a educagdo esta estruturada em diretrizes, bases e planos que
regulamentam e visam estabelecer padrées nacionais por meio de politicas publicas.

Visto que:
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A consisténcia de um Sistema Nacional de Educacgao decorrera do direito a
educacgéo e do dever do Estado efetivados, seja naquilo que é nacional, seja
no que é préprio do regime autonémico federativo, inclusive no respeito as
diversidades culturais. A presenca dos adjetivos comum, basico e minimo
na Constituicdo e na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdao Nacional
colabora, do ponto de vista conceitual e da legislacdo, para a articulagéo
entre 0 nacional e o local. Este comum, basico e minimo, de um lado,
evitam a dispersao e, de outro, efetivam a articulagcdo do uno e do multiplo
por meio de uma agado organizada e permanente do Estado Nacional.
(ABICALIL et al., 2016, pag. 455)

Assim, no campo educacional a Constituicdo define os principios gerais para
a educacao, e garante que ela € um direito assegurado a todos. Enquanto Lei de
Diretrizes e Bases da Educagao Nacional n°® 9.394/1996 (LDBEN), € uma lei que tem
a funcdo de estabelecer as diretrizes para a educacédo escolar, abordando entre
outras coisas como deve ocorrer a educacido, como os curriculos devem ser feitos,
tendo como papel principal organizar o sistema de ensino no pais em consonancia
com a constituinte.

Ja a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) por outro lado estipula quais
sao as aprendizagens essenciais que os educandos devem aprender durante todas
as etapas da educagao basica. Por outro lado, os planos nacionais de alfabetizagcao
sao politicas publicas especificas que discorrem sobre metas e estratégias para a
alfabetizacao a nivel nacional.

Sendo assim, faremos uma breve andlise sobre os documentos legais que
regem a educacgao no pais, dialogando com os artigos da constituinte que tratam do
direito a educacdo, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n°
9.394/1996 (LDBEN), o Plano Nacional de Educagédo (PNE), as politicas nacionais
de alfabetizacado, e por fim a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) no que trata

da area das linguagens no ensino fundamental.

2.2.1.1. O direito a educacgao

A Constituicdo Federal de 1988, também conhecida como Constituicdo Cidada,
contou com forte participagcado popular e foi organizada no periodo em que o Brasil
estava passando pelo processo de redemocratizacdo, apdés 21 anos de ditadura

militar. Sendo atualmente o documento legal mais importante do pais, também é um
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marco fundamental para a democracia que garante através da legislacdo os deveres
do Estado e os direitos da sociedade brasileira.

No que se refere a educagdo, o artigo sexto da Constituicdo a define como
direito social fundamental do cidadao, impondo ao poder publico o dever de criar
condigbes que promovam uma educagao igualitaria e de qualidade. Dispondo
também por meio do o artigo 205 que ela deve promover o desenvolvimento pleno
do individuo.

Ao encontro disso, Saviani (2011), afirma que a educacgao € essencial para
participagdo ativa em nossa sociedade grafocéntrica que privilegia o codigo escrito,
pois 0 acesso a educacao é “condicdo necessaria, ainda que nao suficiente, para o
exercicio de todos os direitos sejam eles civis, politicos, sociais, econbémicos ou de
qualquer outra natureza.” (Saviani, 2011, p.45).

Além disso, o artigo 1° da LDBEN (n° 9.394/1996), afirma que a educagao
engloba todos os processos formativos a qual o individuo € exposto. Contudo, a
LDBEN define as normas e diretrizes apenas para a educagao escolar. Educacao
esta que deve estar associada as praticas sociais e a0 mundo do trabalho em
concordancia com o que € disposto anteriormente na constituinte.

O artigo 206 da Constituicdo Federal traz os principios nos quais o ensino deve
ser ministrado, onde salientamos o inciso primeiro que trata da igualdade de acesso
e permanéncia na escola, e o quarto inciso quarto que trata da gratuidade do ensino
publico. Sendo um importante marco para a educacao no Brasil porque garante o
direito a educacgao a todos independente de sua situagdo econdémica, origem, género
e religido.

Este é reiterado no artigo 3° da LDBEN (n° 9.394/1996), que afirma que o
ensino deve seguir os principios da igualdade de oportunidades de acesso e
permanéncia na escola de maneira que garanta a liberdade do aluno de aprender,
pesquisar e compartilhar sua cultura.

Corroborando com isso, no que tange a necessidade de uma educacéo publica
e gratuita, de qualidade que compreenda as demandas da populacédo brasileira,
Freire (2022) reitera que "a educagcdo das massas se faz, assim, algo de
absolutamente fundamental entre n6s. Educacdo que, desvestida da roupagem

alienada e seja uma for¢ca de mudanca e de libertagdo.” (Freire, 2022, p.52)
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Assim, para Freire (2022), a educagao desempenha um papel indispensavel na
vida do educando, pois através dela o individuo tem a possibilidade de romper com
as amarras da opressao e assim empoderar-se. Contudo, para que isso seja
possivel precisamos de uma educagao publica, gratuita e de qualidade, pois so
assim caminharemos em dire¢do a uma sociedade justa, equitativa e democratica.

O artigo 208 da Constituinte define como dever do Estado a obrigatoriedade do
ensino basico (educagao infantil, ensino fundamental e ensino médio) e gratuito dos
quatro aos dezessete anos, sendo dever do estado e da familia velar pela frequéncia
escolar dos alunos da educacao basica.

Direito esse que sera explicitado no artigo 32 da LDBEN (9394/1996), o ensino
fundamental de nove anos tera como propdsito o desenvolvimento do cidadao
considerando como basico a plena compreensao da leitura, o dominio da escrita e
do calculo.

No que se refere a educacdo basica Saviani (2011), afirma que ela é
fundamental para o desenvolvimento da sociedade, pois ela desempenha diversos
papeéis entre os quais podemos citar: a redugcdo das desigualdades educacionais, 0
desenvolvimento cognitivo e social do individuo, a formacédo de cidadaos
conscientes e o desenvolvimento do pensamento critico.

Ainda sobre a educacdo basica o artigo 27 da LDBEN (n° 9.394/1996),
considera que, para que a educagao basica ocorra de maneira adequada, €
fundamental que a organizacdo do curriculo seja pautada nos principios: da
cidadania, da nocao de direitos e deveres, do respeito ao bem comum e a ordem
democratica. Algo que na atual conjuntura que estamos vivendo é fundamental, pois,
como podemos perceber, uma das maiores mazelas enfrentadas pelo homem
moderno é estar "dominado pela forca dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou nao, e por isso vem renunciando cada vez, sem o saber, a
sua capacidade de decidir.” (Freire, 2022, p.60).

Nesse contexto, a educacédo basica para Saviani (2011), tem o dever de
desempenhar um dificil papel que é o de prover a base para que o sujeito possa se
desenvolver de maneira plena. Além disso, de acordo com Saviani (1998), uma das
mais importantes medidas da politica educacional conseguinte a LDBEN (n°
9.394/1996) é o Plano Nacional de Educacéao (PNE), visto que:

Sua importancia deriva de seu carater global, abrangente de todos os
aspectos concernentes a organizacdo da educacdo nacional, e de seu
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carater operacional, ja que implica a definicdo de agdes, traduzidas em
metas a serem atingidas em prazos determinados dentro do limite global de
tempo abrangido pelo Plano que a prépria LDB definiu para um periodo de
dez anos. Nessas circunstancias o Plano Nacional de Educacéao se torna,
efetivamente, uma referéncia privilegiada para se avaliar a politica
educacional aferindo o que o governo esta considerando como, de fato,
prioritario, para além dos discursos enaltecedores da educagao,
reconhecidamente um lugar-comum nas plataformas e programas politicos
dos partidos, grupos ou personalidades que exercem ou aspiram a exercer
o poder politico. (Saviani, 1998, p. 3).

Sendo assim, nota-se que a Constituicido Federal estabeleceu por meio do
artigo 214 o Plano Nacional de Educacgéo (PNE), com o objetivo de definir diretrizes
e estratégias para o desenvolvimento do ensino em todos os niveis, etapas e
modalidades, visto que a educacgao brasileira se organiza em dois niveis: educagao
basica e ensino superior, sendo que a educagado basica esta disposta em trés
etapas, educacgao infantil, ensino fundamental e ensino médio.

Além disso, salientamos que no PNE ha um total de 20 metas, que devem ser
alcancadas no periodo entre 2014 e 2024, dentre as quais evidenciamos as metas:
um e dois que buscam a universalizagdo da educacdo infantii e do ensino
fundamental; a cinco, que compreende a alfabetizagdo no maximo até o final do 3°
ano; e a nove que busca erradicar o analfabetismo absoluto e reduzir o
analfabetismo funcional em 50%.

O PNE afirma também, a necessidade de uma Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), como algo essencial para garantir a qualidade da educagao,
principalmente no que se refere aos objetivos de aprendizagem e ao
desenvolvimento de habilidades. Por isso, € imprescindivel compreendermos que "o
planejamento educacional é, nas diferentes circunstancias, um instrumento de
politica educacional, isto é, a forma através da qual se busca implementar
determinada politica que se preconiza para a educagdo." (Saviani, 1998, p. 91).

Corroborando com isso, o artigo 26 da LDBEN define que os curriculos da
educacdo basica devem ter uma base nacional comum, e esta precisa ser
complementada pelas caracteristicas culturais locais e regionais da localidade na
qual a instituicdo de ensino estd inserida. Desta maneira, notamos que as

competéncias® articulam-se "na construgdo de conhecimentos, no desenvolvimento

5 “Na BNCC, competéncia ¢ definida como a mobilizagdo de conhecimentos (conceitos e
procedimentos)” (BRASIL, 2018, p.8).
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de habilidades® e na formagdo de atitudes e valores, nos termos da LDB.” (Brasil,
2018, p.9)

Dessa maneira percebe-se que a educagdo basica é essencial para o
desenvolvimento da sociedade em todos os seus aspectos. Sendo um direito
assegurado pela Constituicdo Federal e norteado pela LDBEN que enfatiza a
necessidade tanto da universalizacdo do acesso quanto a qualidade da educagao
escolar. Nesse contexto o PNE desempenha um importante papel, pois estabelece
as metas para que a educagao basica se desenvolva e assim alcance um percentual
cada vez maior da populacdo, estabelecendo também estratégias para que ocorra a
melhoria na qualidade da educacéo.

Posto isso, sabemos que a alfabetizacdo ocupa um importante papel na
educacgao basica, pois ela é o alicerce principal para o desenvolvimento escolar do
individuo. Sendo assim, passamos agora a debater um pouco sobre as politicas

voltadas para a alfabetizagdo vigentes nos ultimos dez anos.

2.2.1.2. As politicas nacionais de alfabetizagao

As politicas nacionais de alfabetizacdo sdo essenciais para a melhoria da
qualidade do ensino e para a ampliagdo da alfabetizacdo e consequentemente
reducdo do analfabetismo. Além disso, de acordo com Soares (2020), a
alfabetizacdo € um processo que envolve mais do que apenas a codificagdo e
decodificagdo do cdodigo escrito, pois ela € um processo de construgdo de sentidos
que precisa ser contextualizado com as praticas sociais dentro das praticas de
letramento.

Contudo, em decorréncia da instabilidade politica do Brasil nos ultimos anos, a
politica nacional de alfabetizagcao apresenta legislacdes divergentes e concomitantes
no que se refere ao tempo limite definido para que uma crianca em idade escolar

esteja alfabetizada. Como podemos observar no quadro abaixo:

Tabela 2 — Politicas nacionais de alfabetizacao

6 “As habilidades expressam as aprendizagens essenciais que devem ser asseguradas aos alunos
nos diferentes contextos escolares.” (BRASIL, 2018, p.29)
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PNAIC (2013) Mais Tempo de | Compromisso

alfabetizacao Aprender (2019) | Nacional Crianga
(2018) Alfabetizada (2023)
A crianga deve | A crianga deve |A crianga deve |A crianga deve estar
estar estar estar alfabetizada | alfabetizada no final do
alfabetizada no | alfabetizada no | preferencialment | 2°ano
final do 3° ano final do 2° ano e no final do 1°
ano

Fonte: AUTOR (2023)

A Portaria N° 867, de 4 de Julho de 2012, que estabelece o Pacto Nacional
pela Alfabetizacdo na Idade Certa (PNAIC), foi definida como “um acordo formal
assumido pelo Governo Federal, estados, municipios e entidades para firmar o
compromisso de alfabetizar criangas até, no maximo, 8 anos de idade” (Brasil, 2012,
p. 04). O PNAIC propiciou, entre outras coisas, recursos didaticos e a formagao
continuada aos alfabetizadores.

Além disso, precisamos ressaltar que o PNAIC estava alinhado as metas um e
nove do PNE, uma vez que, busca a alfabetizacédo plena dos educandos e considera
que a alfabetizacdo € essencial para a universalizagdao do ensino fundamental de
nove anos.

O programa Mais Alfabetizagao instituido pela portaria n°® 142, de 22 de
fevereiro de 2018, surgiu em resposta aos resultados da Avaliagdo Nacional da
Alfabetizagdo (ANA), e do Sistema de Avaliagdo da Educacdo (SAEB), que
apontaram defasagens no processo de alfabetizacdo de criangas nos anos iniciais
do ensino fundamental.

O programa definiu também que para o aluno ser considerado alfabetizado,
esse deve ser capaz de “‘compreender o funcionamento do sistema alfabético de
escrita; construir autonomia de leitura e se apropriar de estratégias de compreenséao
e de produgao de textos” (BRASIL, 2018, p.2).

Enquanto a Politica Nacional de Alfabetizacdo/Tempo de Aprender
estabelecido pelo decreto n°® 9.765 de abril de 2019, afirma que as criangas devem
estar alfabetizadas preferencialmente no fim do primeiro ano do ensino fundamental.
E define a alfabetizagdo como “ensino das habilidades de leitura e de escrita em um
sistema alfabético, a fim de que o alfabetizando se torne capaz de ler e escrever

palavras e textos com autonomia e compreensao [...]” (Brasil, 2019, Art.2)
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O Compromisso Nacional Crianga Alfabetizada, instituido pelo decreto n°
11.556, de 12 de junho de 2023, surge com o objetivo de revogar o Tempo de
Aprender, restabelecendo que a crianga deve estar alfabetizada até o final do
segundo ano. E definindo a alfabetizacdo como “elemento estruturante para a
construcéo de trajetorias escolares bem-sucedidas [...]" (Brasil, 2023, Art. 1).

O Compromisso Nacional Crianca Alfabetizada busca, também, promover
acdées com a finalidade de recompor as aprendizagens, principalmente as
relacionadas a alfabetizagado, dos estudantes até o final do ensino fundamental que
nao “alcangcaram os padrées adequados de alfabetizagdo” até o final do segundo
ano.

Sendo assim, nota-se que nao ha no Brasil uma politica de Estado no que se
refere a alfabetizagdo e sim politicas de governo, que com excecao do Tempo de
Aprender que foi revogado pelo decreto n° 11.556, de 12 de junho de 2023, existem
de maneira concomitante, apresentando tanto compreensdes diferentes sobre o
tempo limite no qual uma crianga deve estar alfabetizada, quanto concepcodes
divergentes de alfabetizagao.

Posto isso, ressaltamos que essas multiplas definicbes acerca do conceito de
alfabetizacdo, sdo um retrato de toda a instabilidade politica e educacional que
temos vivenciado nos ultimos anos, e que com certeza essa instabilidade reflete em
algum grau nas praticas voltadas para a alfabetizagdo desenvolvidas nas salas de
aula de todo pais.

Em razdo disso, consideramos imprescindivel compreendermos as concepgoes
e definigcbes sobre a alfabetizagdo e area das linguagens na BNCC no que se refere
aos primeiros anos do ensino fundamental, pois € ela que estabelece as
aprendizagens basicas que precisam ser desenvolvidas durante toda a educacéao

basica.

2.2.1.3. A Alfabetizagao e as linguagens de acordo com a BNCC

A BNCC é um documento de carater normativo, que tem como objetivo

determinar as aprendizagens fundamentais aos estudantes da educagao basica, por
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meio do aperfeicoamento de dez competéncias gerais que sao essenciais para o
desenvolvimento global do individuo.

A BNCC busca reduzir as desigualdades na educagao através de um curriculo
que determina as habilidades e competéncias a serem desenvolvidas de acordo com
as etapas e modalidades da educacdo basica, pois considera que para garantir a
igualdade ao acesso e a permanéncia na escola € fundamental que exista um
nivelamento comum de aprendizagens dos estudantes que frequentam turmas
equivalentes nas diferentes regides do pais.

Ademais, de acordo com a BNCC (2018), os curriculos precisam ser
complementares de forma a garantir e adequar as aprendizagens essenciais
dispostas para cada etapa da Educacido Basica. Assim, cada rede de ensino tem
autonomia para adequar o curriculo contextualizando e abrangendo os temas
transversais e contemporaneos, as esferas locais e regionais. Dessa maneira,
observa-se entdo que “os sistemas e redes de ensino e as instituicbes escolares
devem se planejar com um claro foco na equidade, que pressupde reconhecer que
as necessidades dos estudantes sao diferentes.” (Brasil, 2018, p.15).

Portanto, a BNCC busca que o conhecimento seja empregado na vida
cotidiana através de uma proposta na qual a aprendizagem seja o impulsionador do
estudante nas mais diversas facetas de sua vida, e para isso se faz necessario que
a aprendizagem ocorra de maneira contextualizada, e que nds enquanto professores
busquemos ultrapassar a barreira da fragmentagao do conhecimento.

Sendo assim, segundo a BNCC (2018), nos primeiros anos do ensino
fundamental, é primordial que os educandos venham a experienciar diversas agoes
que contribuam para o desenvolvimento e ampliacdo de suas habilidades,
principalmente aquelas que sao voltadas para o “desenvolvimento da oralidade e
dos processos de percepg¢ao, compreensao e representacao, elementos importantes
para a apropriacdo do sistema de escrita alfabética e de outros sistemas de
representacao” (Brasil, 2018, p. 58).

A BNCC se organiza em unidades tematicas, sendo que nos anos iniciais do
ensino fundamental, os componentes curriculares precisam se atentar
especialmente para as propostas pedagdgicas que contemplem as praticas que

contribuem para a alfabetizagdo, contextualizando com as culturas infantis.
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Ainda de acordo com a BNCC, durante o ensino fundamental, deve ocorrer o
encadeamento gradativo das aprendizagens através de sua estabilizagéo,
consolidagdo e ampliacdo. Dessa maneira, € essencial que nos primeiros anos do
ensino fundamental, o trabalho pedagdgico concentre-se nos processos de
alfabetizagdo, contribuindo para o desenvolvimento das habilidades referentes a
compreensao da crianga do “sistema de escrita alfabética de modo articulado ao
desenvolvimento de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento
em praticas diversificadas de letramentos”. (Brasil, 2018, p.59).

Para que a aprendizagem ocorra de maneira significativa € importante,
contudo, promover praticas de ensino ativas, que coloquem a linguagem como
objeto da aprendizagem do estudante. De modo que, o aluno possa desde os
primeiros anos do ensino fundamental criar hipoteses de texto, de leitura, e de
regras, pois esse processo de erro e acerto € essencial para ocorra a alfabetizagao.

Na BNCC a area das linguagens tem por objetivo propiciar aos educandos
envolver-se em praticas de linguagens diversificadas, de maneira que lhes seja
permitido “ampliar suas capacidades expressivas em manifestagdes artisticas,
corporais e linguisticas, como também seus conhecimentos sobre essas
linguagens”. (Brasil, 2018, p.63)

Dessa maneira, € imprescindivel observarmos que com a BNCC as linguagens
transformam-se no préprio objeto de conhecimento, pois considera importante que
os educandos compreendam as propriedades de cada linguagem sem que ocorra a
dissociagao do contexto na qual estdo inseridas, entendendo que elas estdo em um
continuo movimento de transformacéo.

Principalmente quando consideramos que as praticas sociais, sao envoltas por
diferentes linguagens, e é através delas que as pessoas dialogam com a realidade,
com o outro, e se percebem como individuos repletos de conhecimentos, valores e
culturas.

E importante nos atentarmos também ao fato que de acordo com as
competéncias gerais da Educacdo Basica, a area das Linguagens possui
competéncias especificas dentre as quais podemos destacar. Compreender e
valorizar as linguagens como um meio de significagdo da realidade e das

identidades sociais e culturais; explorar as praticas de linguagem em diversos
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campos da vida humana; usar diferentes linguagens para se expressar e
compartilhar informacgdes, ideias e experiéncias em diversos contextos.

Posto isso, no que se refere ao componente curricular voltado para Lingua
Portuguesa, a BNCC (2018) estabelece como premissa propiciar aos educandos
vivéncias que estimulem a ampliacdo dos letramentos, propiciando a participacao
significativa nas mais diferentes praticas sociais envoltas pela oralidade e pela
escrita.

Assim, os textos orais e escritos precisam ser contextualizados dentro das
praticas sociais para que possamos entender os diferentes usos e significados
atribuidos aos textos e aos géneros textuais. De modo, que possamos utiliza-los
adequadamente em nosso cotidiano.

Considerando que atualmente as praticas de linguagem sédo cada vez mais
multissemidticas e multimidiaticas, faz-se necessario ponderar o papel dos
multiletramentos na educag¢ao e na vida cotidiana. Corroborando com isso, Brasil
(2018, p.70) afirma:

Da mesma maneira, imbricada a questdo dos multiletramentos, essa
proposta considera, como uma de suas premissas, a diversidade cultural.
Sem aderir a um raciocinio classificatério reducionista, que desconsidera as
hibridizagdes, apropriacbes e mesclas, € importante contemplar o canone, o
marginal, o culto, o popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a
cultura digital, as culturas infantis e juvenis, de forma a garantir uma
ampliacdo de repertério e uma interacdo e trato com o diferente. (Brasil,
2018, p.70)

Uma das propostas da BNCC é propiciar aos estudantes diversas vivéncias
que contribuam para a construgdo de conhecimentos e também para o
desenvolvimento dos letramentos, permitindo que a aprendizagem ocorra de forma
ativa através da insercdo do aluno nas praticas sociais constituidas pela leitura e
pela escrita.

Sendo assim, percebemos que de acordo com a BNCC (2018), a escola
precisa examinar essas novas praticas de linguagem de forma critica, considerando
além das demandas sociais que estdo envoltas a esses novos letramentos, como
também o uso consciente das Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicagéo
(TDIC) permitindo o debate sobre seus usos e sua importancia no mundo

contemporaneo.
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As TDICs sao recursos dinamicos que podem desempenhar um papel
essencial na educagao no que se refere a pesquisa e ao desenvolvimento de
metodologias de ensino ativas quando associadas as praticas pedagdgicas. No
entanto, para que isso seja possivel ressaltamos que € necessario que: primeiro seja
disponibilizado os equipamentos necessarios para a realizagdo das atividades
propostas; e segundo a promog¢ao de politicas publicas de formagao continuadas de
carater pratico para professores e gestores no que se refere ao uso das tecnologias
em sala de aula.

Além disso, como decorréncia do Coronavirus, a compreensao acerca dos
usos das TDICs se tornaram ainda mais necessarias em nossa sociedade.
Principalmente quando consideramos que a cultura digital € uma das competéncias
gerais da BNCC, que aborda a necessidade da utilizagdo e compreensao das
tecnologias de maneira que o estudante consiga se comunicar e buscar e
desenvolver conhecimentos de maneira autbnoma.

Para a BNCC (2018) é essencial destacarmos que o componente de lingua
portuguesa € dialogado em quatro grandes eixos para uma melhor organizacgao,
sendo respectivamente: O eixo da leitura, o eixo da producédo de textos, o eixo da
oralidade e o eixo da analise linguistica e da semidtica.

Diante disso, € importante salientar que na BNCC (2018) as atividades de
leitura, producéo de textos devem propiciar momentos de reflexao acerca da lingua
padrao, da lingua culta e de suas variagbes e também das outras linguagens de
maneira ampla, com o objetivo de buscar o entendimento de seus conceitos e regras
de usos, de maneira que seja possivel entender e analisar os diversos “recortes e
énfases na formulagao de conceitos e regras; comparacao de diferentes formas de
dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas formas podem
trazer/ suscitar” (Brasil, 2018, p.81)

Sendo assim, nota-se que o eixo da leitura abarca as praticas de linguagem
relacionadas ao trato dinamico entre o leitor/ouvinte/espectador com os mais
diversos tipos de textos de maneira que o individuo consiga ler e compreender
textos em diferentes estilos, com variadas fungdes e considerando os multiplos
contextos sociais. Sendo assim, é necessario entendermos que a leitura na BNCC

tem um sentido mais amplo e ndo contempla apenas o texto escrito.
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Ja o eixo da producdo de textos “compreende as praticas de linguagem
relacionadas a interagdo e a autoria (individual ou coletiva) do texto escrito, oral e
multissemidtico, com diferentes finalidades e projetos enunciativos” (Brasil, 2018,
p.76). Observa que a produgao de textos compreende as mais diversas finalidades e
os diferentes géneros textuais.

Enquanto o eixo da oralidade se refere as praticas de linguagem orais, sendo
presencialmente ou por meios das TDICs, pois contempla também as
videoconferéncias, programas de radio entre outros textos orais. E importante
ressaltar que o estudo dos textos orais € essencial, pois € através da oralidade que
Nnos comunicamos e nos inserimos em diversas praticas sociais.

Contudo, nos textos orais compreende o estudo de elementos da fala como
variedade linguistica, ritmo, altura, entre outros. Além disso, serdo considerados
também “as escolhas de léxico e de variedade linguistica ou estilizagdo e alguns
mecanismos sintaticos e morfolégicos, de acordo com a situagdo de produgédo, a
forma e o estilo de género.” (Brasil, 2018, p.80).

E por ultimo, temos o eixo da analise linguistica/semiotica que se refere nos
textos escritos aos métodos utilizados para a producdo de textos no aspecto que
concerne a coesao, a coeréncia e a compreensao das maneiras nas quais ocorre a
progressao, organizagao textual e a assimilacéo e analise da gramatica.

Além do mais, temos também como documento referencial do curriculo, no
municipio de Pelotas no estado do Rio Grande do Sul, o Documento Orientador
Municipal (DOM) que é alinhado a BNCC e ao Referencial Curricular Gaucho (RCG).
Este € um documento norteador do trabalho pedagdgico que tem como objetivo
contextualizar o curriculo de acordo com a realidade local e regional, visto que a
BNCC discorre sobre as aprendizagens essenciais a nivel nacional, porém nao
aborda as especificidades culturais regionais.

Diante disso, nota-se que, de acordo a BNCC, as competéncias gerais e as
aprendizagens essenciais devem ser desenvolvidas em ambito nacional, contudo os
curriculos devem ser multiplos de maneira que possam atender as especificidades

sociais, culturais e histéricas de todos os entes federados’ da nagéo.

" De acordo com a Constituicdo de 1988, os entes federados s&o a Uni&o, os estados, os municipios
e o Distrito Federal.
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Assim, destacamos que para que o estudante esteja alfabetizado, é
imprescindivel que o ocorra um trabalho contextualizado voltado para as praticas de
leitura, produgao textual, oralidade e analise linguistica, pois mais do que conhecer e
compreender o sistema linguistico a crianca deve ser capaz de ler e compreender
textos simples nos primeiros anos do ensino fundamental, de maneira que nos anos
seguintes ela consiga ampliar seu repertorio cultural de leitura e escrita.

Principalmente quando consideramos que, de acordo com Soares (2020), a
escola tem o papel de proporcionar um ambiente propicio ao desenvolvimento de
praticas letradas, onde a crianga, além de codificar e decodificar o cédigo escrito,
consiga compreender seus usos dentro de um contexto social.

No que concerne a educacdo no Brasil, nota-se que desde a Constituicdo
Federal de 1988 existe a preocupagao pela garantia de acesso e permanéncia dos
estudantes na escola, assim como pela busca da equidade e qualidade do ensino,
partindo desde a educacao infantil até o ensino médio, sendo marcada tanto pelas
leis que definem como o ensino deve ser ministrado, quanto pela propria Base que
busca definir as aprendizagens essenciais a todos os brasileiros, principalmente no
que se refere a alfabetizacao e reducédo do analfabetismo.

Contudo, apesar de toda essa legislagdo em nome da educagao ¢é indiscutivel
que ainda temos um longo caminho a percorrer em busca da erradicagdo do
analfabetismo no Brasil, pois como salientado por Soares (2020), em 2016, mesmo
com O aumento da escolarizacdo muitas criancas terminaram o 3° do ensino
fundamental com “nivel insuficiente” de alfabetizagdo segundo a Avaliagdo Nacional
de Alfabetizacdo (ANA).

Além disso, segundo Soares (2020), mesmo a expansao do ensino
fundamental ndo garantiu a "democratizagdo da educacéao: ter acesso a escola mas
nao ter acesso a um ensino de qualidade significa ndo conquistar igualdade de
direitos e de possibilidades - bases da democracia." (Soares, 2020, p.9).

Reitero que o caminho nao sera facil, visto que temos muitos desafios a
enfrentar antes de conseguirmos ter uma educacgao basica de qualidade que alcance
toda a populacdo brasileira, entre as quais gostaria de destacar: a defasagem na
alfabetizacdo dos estudantes que estavam nos primeiros anos do ensino
fundamental durante o ensino remoto, e a falta de continuidade nas politicas

voltadas para a alfabetizacao.
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Nessa secao fizemos um breve apanhado acerca da politica educacional
vigente no pais, principalmente no que se refere as politicas publicas voltadas para a
alfabetizacdo, e como vocé leitor deve ter percebido, essas politicas que estdao em
vigéncia sao bastante contraditérias.

Um exemplo claro disso, é o fato que n&o ha consenso no tempo maximo (ano
do ensino fundamental) que a crianga tem para estar devidamente alfabetizada.
Apresentando também, conceitos diferentes de alfabetizagdo. O que certamente
dificulta para que ocorra uma alfabetizacao a nivel nacional igualitaria.

Apesar de que, de acordo com Abicalil et al. (2016), no que diz respeito a
politica educacional houve um aumento significativo no acesso e na qualidade da
educacdo. Contudo, é evidente que ainda ha muitas fragilidades que precisam ser
superadas no ambito das politicas educacionais.

Isso se torna incontestavel quando consideramos todo o contexto social que
enfrentamos nos ultimos anos em decorréncia da pandemia de Covid-19 tais como:
0 ensino remoto que apesar de essencial, ndo garantiu nem o acesso e nem a
qualidade da educacéao; e também a politica de aprovagdo em massa que ocorreu
durante esse periodo e que teve como consequéncia a aprovagao de alunos nao
alfabetizados.

Tornando imprescindivel, pensarmos e construirmos enquanto sociedade uma
politica de alfabetizagdo continua para esses estudantes que foram aprovados sem
estar devidamente alfabetizados, pois como os documentos legais afirmam a
educacao € um direito de todos. E a alfabetizacdo possui um papel decisivo na
aprendizagem sendo essencial para o desenvolvimento da crianga.

Principalmente quando consideramos que de acordo com a BNCC, nos
primeiros anos do ensino fundamental o ensino deve ser pautado em praticas que
contribuam efetivamente para o desenvolvimento das habilidades relacionadas a
apropriagdo do sistema de escrita alfabética, ou seja, para o processo de
alfabetizacdo dos estudantes. Algo que nao foi garantido aos alunos que estavam
nos primeiros anos do ensino fundamental durante o ensino remoto.

Embora o proprio governo reconhega através do parecer n° 9/2020 do
Conselho Nacional de Educag¢do (CNE) que a pandemia de Covid-19 pode ter como
consequéncia o aumento dos indices do analfabetismo e da evasdo escolar. E

afirme que sera preciso desenvolver estratégias que visem a garantia do acesso e
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da qualidade da educacdo a todos os estudantes que foram impactados pela
pandemia.

As praticas de ensino precisam ocorrer de maneira gradativa. Porém para que
iSSO ocorra € necessario pensarmos na alfabetizacdo como o alicerce fundamental
para o desenvolvimento das demais habilidades, principalmente porque a
interpretacdo desempenha um papel central na aprendizagem.

Portanto, mais do que garantir a alfabetizacdo da populagao brasileira de
maneira a reduzir os indices de analfabetismos, de acordo com a Constituicao
Federal, a educacdo basica tem o dever de estimular o desenvolvimento do
educando, de maneira que garanta que sua formagdo seja adequada: para o
exercicio da cidadania, para o mundo do trabalho e para a continuacdo de seus
estudos, sendo também fundamental para o desenvolvimento da nossa sociedade.

Dessa maneira, defendemos, entdo, a criagdo de critérios minimos para a
aprovagao de criangas que estdo frequentando o primeiro e o segundo ano do
ensino fundamental. E nos questionamos quando sera feita uma revisao das
politicas publicas voltadas para a alfabetizagdo que estdo vigentes de maneira
concomitante no Brasil? E por que ainda n&o ha politicas publicas voltadas para a
alfabetizagcdo de criangas que vivenciaram e foram prejudicadas pela pandemia de
Covid-197?

Ressaltamos, também, que € crucial que seja estabelecida uma politica de
estado voltada para a alfabetizacdo, e nao apenas politicas contraditérias de
governo, pois para que ocorra uma melhoria efetiva no acesso e na qualidade da
educacao é preciso que a sociedade e o poder publico caminhem de maos dadas.

Além disso, precisamos que a legislagao vigente seja respeitada e que ocorra a
implementagao de agbes que visem alcancar as metas previstas no PNE. Pois essas
acdes sao fundamentais para a erradicacdo do analfabetismo e para a
universalizagao do ensino fundamental de nove anos.

Por fim, € nosso dever enquanto sociedade buscar por uma educagao
acessivel de qualidade fundamentada no principio da equidade, pois como descrito
no artigo 205 da Constituigdo Federal, a educagdo € um direito garantido a todos
sendo responsabilidade do Estado, da familia e da sociedade no que compete ao

desenvolvimento integral do individuo e ao pleno exercicio da cidadania.
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2.3. Concepcgoes de leitura e de letramento literario

Muito se tem discutido sobre leitura e letramento literario na escola, contudo,
€ perceptivel que a leitura estd perdendo espago na vida contemporanea onde a
cultura do imediatismo se torna cada vez mais forte. E apesar de tudo o que a
literatura nos propicia, atualmente nds vivenciamos uma triste realidade, de livros
com universos inteiros escondidos e esquecidos em bibliotecas escolares.

Os leitores modernos, para Larrosa (2009), dispédem cada vez menos tempo
para se dedicarem a leitura, pois além de muitas vezes praticarem diversas outras
atividades, "ja ndo tém tempo para esbanjar em atividades que demorem, cujos fins
nao se veem com clareza, e das quais nao podem colher imediatamente os
resultados.” (Larrosa, 2009, p.14).

Além disso, de acordo com Larrosa (2009), muitos dos leitores modernos
leem apenas quando é preciso entregar algo na escola ou na universidade, como as
famosas resenhas, quando ndo leem apenas os resumos dos textos que precisam
apresentar na internet.

Ademais, segundo Larrosa (2009), para Nietzsche, a leitura depende de
diversas condi¢cdes, mas principalmente do leitor, pois para ele a leitura € uma
experiéncia a ser vivida e, partindo desse pressuposto, que ler "coloca em jogo o
leitor em sua totalidade. Ler exige uma certa afinidade vital e tipolégica entre o leitor
e o livro." (Larrosa, 2009, p.16).

Ao pensarmos no espaco que a literatura infantil ocupa na escola, precisamos
compreender primeiro o que define uma literatura como infantil e, também, quem é o
seu leitor.

A literatura infantil diferente dos outros tipos de literatura tem como sua
principal caracteristica o fato de ter seu publico muito bem delimitado, ou seja, a
crianga. Por isso, como apontado por Simdes (2013), n&o é possivel concebermos o
conceito de literatura infantil sem refletirmos sobre o conceito de infancia.

Principalmente quando percebemos que o proprio conceito de literatura
infantil esta indissociavelmente atrelado ao surgimento da concepc¢édo da crianga.
Como afirma Silva (2009), até o século XVIIl ndo existia uma separacéo entre o
mundo do adulto e o0 mundo da crianca, tanto € que era muito comum que criangas

exercessem atividades laborais como o trabalho.
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E a partir do século XVIIl que o conceito de crianga surge e junto dela a
necessidade de se pensar em uma literatura infantil. Essa literatura, de acordo com
Silva (2009), tem uma relacédo de proximidade com a pedagogia, pois como agora a
crianca é um ser fragil que precisa ser instruido para se tornar um adulto. Os livros
literarios passam a desempenhar um novo papel, o de educar.

Nesse contexto, surgem também os multiplos conceitos de infancia que, de
acordo com Simdes (2013), podem ser classificados em dois tipos. Primeiro temos a
concepgao conservadora na qual a crianga € vista como um ser dependente,
inocente e fragil que € incapaz de tomar decisdes e, por isso, precisa ser protegido
do mundo. Secundariamente, temos a concepcdo emancipadora de infancia na qual
a crianca € entendida como um ser que esta em constante formacao e que precisa
ser apresentado ao mundo e ndo segregado dele.

Ao encontro disso, Larrosa (2009) discorre que para Nietzsche, a arte de
formar um leitor, n&o ocorre por meio de um método fixo, visto que, exige coragem
de propor textos que mais do que estimular o individuo a pensar, contribua para que
ele consiga ler e vivenciar toda a beleza que existe no texto literario. Para o autor,
“formar um leitor € multiplicar suas perspectivas, abrir seus ouvidos, apurar seu
olfato, educar seu gosto, sensibilizar seu tato, dar-lhe tempo, formar um carater livre
e intrépido... e fazer da leitura uma aventura.” (Larrosa, 2009, p. 24). Ademais, de

acordo com Larrosa (2009, p.17):

E a vida em sua totalidade, e ndo sé a inteligéncia, a que interpreta, a que
I&. Mais ainda, viver é interpretar, dar um sentido ao mundo e atuar em
fungéo desse sentido. Por isso a incapacidade para ler um livro n&do implica
tanto a falta de "preparagao” do leitor como a falta de uma comunidade de
experiéncias com o livro que, em ultima instancia, remete a uma diferenga
vital e tipolégica. (Larrosa, 2009, p.17).

A crianga deve desde cedo ser inserida em praticas de letramento literario,
pois a literatura € essencial para a formacdo humana. E por isso precisa estar
presente na escola que € o local onde nds aprendemos ndo apenas a ler e escrever,
mas também desenvolvermos nossas habilidades de interpretacdo e compreensao
de mundo.

Podemos entender o letramento literario, de acordo com Cosson (2014) como
um tipo de letramento que, pela propria existéncia unica do universo literario, ocorrer

através do contato direto com o texto, visto que, diferentemente de outros tipos de
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letramento, a literatura além de estar imersa em praticas sociais permite a
suspensio da realidade através da ficcionalidade.

Ficcionalidade essa que nos permite através do discurso literario reconstruir o
mundo e a realidade, assim como dizer aquilo que de outra maneira néo pode, mas
precisa ser dito. Um dos meus exemplos favoritos disso esta no livro “A Revolugao
dos Bichos®” de George Orwell, quando o cavalo Sansdo que trabalhou sua vida
inteira é traido por seus companheiros que se aproveitam do fato que ele ndo sabe
ler e de sua fé no governo instaurado para trai-lo.

A traigao feita ao cavalo Sansao até hoje me deixa doente e me entristece,
mesmo sabendo que é ficgdo, isso ocorre porque, segundo Cosson (2014), a
literatura ndo existe a par da sociedade, pois mesmo que o texto literario seja
atemporal ele s6 se mantém enquanto o eu leitor consegue atribuir significado a obra
literaria.

A leitura é assim, um processo de troca entre o leitor, 0 autor e a sociedade,
ja que é nessa troca que ocorre a producado de sentidos. Bem, ndo € a toa que
Gustave Flaubert foi processado na Franga antes mesmo de langar seu livro
“Madame Bovary®”, pois algumas pessoas na época acreditavam que o texto
relatava a vida real de uma mulher provinciana.

O texto literario precisa ter um papel de destaque na escola, especialmente
porque através dele somos capazes de ndao apenas experienciar as vivéncias do
outro, mas também sentir e compreender suas alegrias e tristezas, sendo essa a
caracteristica humanizadora da literatura. Sobretudo porque a literatura tem o poder
de "tornar o mundo compreensivel transformando sua materialidade em palavras de
cores, odores, sabores e formas intensamente humanas que a literatura tem e
precisa manter um lugar especial nas escolas.” (Cosson, 2014, p.14).

Principalmente quando consideramos que o texto literario voltado para o
publico infantil apresenta um papel social diferente do texto escrito para ser
consumido por adultos, porque “querendo ou nao, toda a obra destinada a criangas
precisa se submeter ao fato de que sera inserida ou sera recebida, num processo de

educacéo e instrugdo, seja na escola, seja na familia”. (Simdes, 2013, p. 221).

8 A Revolucio dos Bichos é uma distopia escrita por Orwell em 1945, como critica ao totalitarismo.
® Madame Bovary é um classico da literatura que conta as aventuras romanticas de Emma Bovary,
uma mulher provinciana da Franga.
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Sabendo-se do viés educativo da literatura infantil, nés enquanto educadores
precisamos repensar o ensino de literatura no ambiente escolar, pois como
destacado por Cosson (2014), no ensino fundamental a concepgéao de texto literario
€ muito ampla e acaba englobando praticamente qualquer tipo de texto.

Consequentemente a literatura € reduzida a pequenos fragmentos
descontextualizados, isso quando n&o ocorre a sua completa exclusdo sobre uma
premissa falaciosa que “o texto literario ndo seria adequado como material de leitura
ou modelo de escrita escolar, pois a literatura ja ndo serve como parametro nem
para a lingua padréo, nem para a formacgao do leitor.” (Cosson, 2014, p. 21)

A literatura na escola tem como premissa nos ajudar a ler melhor, visando
desenvolver nossas habilidades de interpretagcdo e contextualizacdo, buscando
também nos fornecer as ferramentas necessarias para ler e compreender diversos
tipos de textos.

Sendo assim, conforme afirma Cosson (2014), antes de escolher os textos
que serao apresentados aos alunos, a escola precisa considerar quais textos se
adequam tanto ao nivel dos estudantes quanto aos fins educacionais que irao ser
trabalhados com aquele texto. Sendo também fundamental considerar se a escola
tem condicbes de fornecer aos seus alunos o contato com aquele texto, pois
sabemos que muitas escolas brasileiras possuem um acervo muito reduzido em sua
biblioteca, isso quando ela ndo esta sendo utilizada apenas como um depdsito de
livros.

O canone literario tem um espaco de destaque nas escolas brasileiras, visto
que o canone esta relacionado a heranca cultural da humanidade, isso fica evidente
pelo fato de que ainda hoje consideramos “Edipo rei'” de Séfocles uma leitura
obrigatéria mesmo sendo uma historia de mais de dois mil anos. Isso ocorre, pois
"essas obras trazem um ensinamento que transcende o tempo e o espaco e
demandam uma profundidade de leitura fundamental para o homem que se quer
letrado." (Cosson, 2014, p.33).

A literatura na escola deve contemplar o canone literario, assim como outros

tantos tipos de textos, pois para Cosson (2014), escola tem o papel de nos fornecer

0 Edipo Rei é uma peca de teatro escrita por Séfocles por volta de 427 a.c. Considerada desde os
tempos de Aristoteles, com uma das mais perfeitas obras escritas, sendo também leitura obrigatéria
nos cursos de Letras e Psicologia.
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as ferramentas, para que sejamos capazes de ler e compreender os mais variados
géneros textuais dentro de diversas situagdes sociais.

O professor, para Silva (2009), deve vivenciar a literatura com seus alunos, e
para isso ele precisa ser um leitor, pois s6 assim ele ira conseguir promover
significativamente o encontro entre a obra literaria e o aluno. Na escola o professor é
quem “abre caminhos e indica maneiras de como fazer e sua funcao se intensifica a
medida que é reconhecido como mediador e facilitador, promotor de situacdes e
oportunidades de leitura e escrita efetivas e diversificadas.” (Silva, 2009, p. 146)

Posto isso, Cosson (2014), afirma também que a maneira pela qual
aprendemos a ler e interpretar na escola, vai influenciar a maneira pela qual iremos
perceber o texto literario fora do ambiente escolar. Além do mais, reforca que na
escola a literatura deve se organizar de maneira que focalize na formagao do leitor
principalmente porque "os livros, como os fatos, jamais falam por si mesmos. O que
os fazem falar sdo os mecanismos de interpretacdo que usamos, e grande parte
deles sao aprendidos na escola.” (Cosson, 2014, p.26)

Ademais, para Cosson (2014) precisamos nos atentar ao processo de leitura
na escola, visto que ele ndo € apenas pegar e ler o texto. Dessa maneira, o autor
destaca que antes da leitura propriamente dita o professor deve realizar o que ele
chama de antecipacdo, que seria uma contextualizagdo prévia do texto com o
objetivo de agucar a curiosidade dos estudantes acerca da histéria que sera
trabalhada. Ele aponta também a necessidade de haver um objetivo claro para a
leitura em sala de aula, um que ultrapasse o famoso “vai cair na prova”.

Consequentemente a aprendizagem da leitura no ambiente escolar
compreende “mais do que adquirir uma habilidade, e ser leitor vai além de possuir
um habito ou atividade regular. Aprender a ler e ser leitor sdo praticas sociais que
medeiam e transformam as relagbes humanas." (Cosson, 2014, p.40).

E importante salientar que ha diferentes concepcdes de leitura. Contudo
iremos focar na interagao autor-texto-leitor, uma vez que, segundo Koch (2017),
nessa concepcao de leitura o texto se constréi numa perspectiva de interagao entre
o texto e os sujeitos, visto que a leitura aqui € compreendida como algo que se
desenvolve dentro de um episddio comunicativo que além de se organizar no interior
de uma estrutura textual é intrincado em saberes complexos. Koch (2017) ainda

afirma que:
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Se, por um lado, nesse processo, necessario se faz considerar a
materialidade linguistica do texto, elemento sobre o qual e a partir do qual
se constitui a interagéo, por outro lado, é preciso também levar em conta os
conhecimentos do leitor, condicdo fundamental para o estabelecimento da
interagdo, com maior ou menor intensidade, durabilidade, qualidade. (Koch,
2017, p.19)

Sendo assim, nota-se que para Koch (2017), para a compreensao de um
texto, é necessario dominio do cddigo escrito. Uma pessoa que ainda nao consegue
decifrar o codigo escrito com fluéncia tera dificuldade na compreensao da leitura,
pois ndo tem as ferramentas necessarias para compreender o texto. Ja que a leitura
aqui ndo é entendida apenas como decodificacdo e sim como um processo
complexo e de interagao entre o texto-autor-leitor.

A leitura na escola, principalmente do texto literario, ndo deve ser tida como
uma atividade separada da realidade, principalmente quando consideramos que
literatura infantil apesar de seu carater pedagdgico ainda é uma expressao de arte.
Isso se evidencia quando percebemos que a literatura e a leitura podem ser
entendidas como “atividade de ligacdo entre dois mundos: o que esta no material
escrito e que pode ser lido e 0 mundo em que vivemos” (Silva, 2009, p. 142)

Assim, segundo Koch (2017), € necessario que a escola proporcione
atividades que permitam que os leitores sejam ativos em seu processo de leitura,
principalmente porque a compreensado da leitura ocorre através da capacidade de
relacionar o texto escrito com os nossos conhecimentos prévios e com as
informacdes novas que estdo contidas no texto. Isso fica evidente quando
percebemos que a “leitura e a producdo de sentido sao atividades orientadas por
nossa bagagem sociocognitiva: conhecimentos da lingua e das coisas do mundo
(lugares sociais, crengas, valores, vivéncias)" (Koch, 2017, p. 21).

Além disso, Koch (2017) deixa claro que n&o é possivel ler qualquer coisa no
texto, até porque a compreensio do texto ocorre através daquilo que o autor quer
nos dizer, com aquilo que esta escrito no texto e com a bagagem cultural do leitor.

Existem assim diversos tipos de leitura, e esses tipos de leitura estdo
relacionados também com os fatores sociais e linguisticos que podem dificultar a
compreensao de um texto.

Um dos fatores que torna o texto dificil de entender é a presenga de
estruturas sintaticas de dificil dominio para determinado nivel de letramento, por
exemplo, uma pessoa por mais que bem alfabetizada tera dificuldade de
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compreender determinados textos académicos por causa do uso de palavras que
sdo comuns dentro do letramento académico, mas ndo sdo comuns dentro de outros
tipos de letramento.

Sendo assim, de acordo com Koch, (2017) a maneira como o texto esta
escrito, exige mais ou menos conhecimento por parte do leitor. Assim, é fundamental
que o professor no momento de planejar suas praticas compreenda quais s&o os
textos que seus alunos estdo mais familiarizados e qual o espago da leitura em seu
cotidiano, para que entdo possa propor textos adequados que progridem em
questao de dificuldade, e possuem obijetivos claros de leitura, ou seja, de forma que
o aluno possa responder as seguintes questdes: estou lendo isso por qué? Em que
contexto esses textos sao produzidos? Que tipo de texto é esse e qual seu espago
em nossa sociedade?

Na escola & imprescindivel, segundo Koch (2017), que o estudante aprenda
diversas estratégias de leitura e compreensdo, visto que o leitor diante do texto
precisa realizar diversos procedimentos interpretativos, que passam desde a
decodificagdo dos fonemas e das palavras até a compreensao de usos de um texto
dentro de um contexto. Sendo também necessario, a aplicagcdo dos conhecimentos:
linguisticos, enciclopédicos ou de mundo, interacional, ilocucional, comunicacional,
metacomunicativo e superestrutural.

O contexto pode ser entendido, de acordo com Koch (2017), como o conjunto
de conhecimentos que sdo compartilhados entre os sujeitos e o texto. Contudo, é
importante salientarmos que o texto depois de escrito existe separado do autor, visto
que o texto sempre nos diz algo, porém os leitores o interpretam baseados em seus
conhecimentos de mundo, isso ndo quer dizer que podemos interpretar qualquer
coisa a partir de um texto, porém significa que podemos perceber um texto através
de diferentes perspectivas dentro de um contexto que € "portanto, um conjunto de
suposicdes, baseadas nos saberes dos interlocutores, mobilizadas para a
interpretacdo de um texto." (Koch, 2017, p. 64).

O repertério de leitura do individuo, de acordo com Koch (2017), altera a
percepcdo e a compreensido de um texto, um exemplo disso ocorre através da
intertextualidade que é a presenca de um texto dentro de outro texto, um recurso
muito usado principalmente na literatura, que porém so6 é perceptivel pelo leitor se

ele tiver lido o texto original. Fazendo com que quanto mais rico e diversificado for o
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repertério de leitura do sujeito mais recursos interpretativos ele tera para interpretar

um texto. Nesse sentido,
A intertextualidade é elemento constituinte e constitutivo do processo de
escrita/ leitura e compreende as diversas maneiras pelas quais a
producéo/recepcao de um dado texto depende de conhecimentos de outros
textos por parte dos interlocutores, ou seja, dos diversos tipos de relacdes
que um texto mantém com outros textos. (Koch, 2017, p. 86)

A intertextualidade € um recurso interpretativo muito importante, porque
através do texto-fonte, podemos perceber desde caracteristicas estéticas de
determinado periodo ou autor, como também trechos que sdo fundamentais para a
compreensao do texto no qual aparece a intertextualidade.

Além disso, segundo Koch (2017), ha dois tipos de intertextualidade, a
intertextualidade explicita e implicita. Sendo que a explicita apresenta a fonte do
texto original, como ocorre em citagdes diretas, por exemplo. Ja na implicita o autor
acredita que o leitor ira identificar sua fonte através de seus conhecimentos prévios
e, por isso, ocorre geralmente sem citagdo de fonte. Um exemplo muito comum
desse tipo de intertextualidade é a presenca de trechos do poema Cancéao do Exilio,
de Goncalves Dias, em diversos textos, poemas, tirinhas, sem nenhum tipo de
citacdo direta. Sendo que a mais famosa € a Canc¢do de Regresso a Patria do
Oswald de Andrade.

Precisamos considerar o papel dos géneros para a compreensao do texto,
pois para Koch (2017), eles possuem forma e estilo e sdo compostos com um certa
funcdo em diferentes contextos sociocomunicativos. Isso acontece porque os textos
sdo categorizados em géneros de acordo com suas caracteristicas e usos dentro da
sociedade. Assim, nota-se que “a nocdo de géneros textuais é respaldada em
praticas sociais e em saberes socioculturais, porém os géneros podem sofrer
variagbes em sua unidade tematica, forma composicional e estilo.” (Koch, 2017,
p.113)

O estudo dos géneros textuais na escola se faz indispensavel principalmente
nas atividades de letramento, visto que eles estdo contextualizados dentro das
praticas sociais. Além disso, quando o aluno tiver dominio dos géneros mais
utilizados em nosso dia-a-dia, ele sera capaz de compreender os multiplos usos

desses textos em nossa sociedade.
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Atualmente €& importante destacar que ha bastante variagdo nos géneros
textuais sendo muitas vezes dificil classifica-los, um exemplo disso, sdo os géneros
literarios que sao divididos em: épico (romance, conto, novela), lirico (soneto, ODE e
cangao) e dramatico (tragédia, comédia e farsa).

Dessa maneira, nota-se que mais do que ter contato com diferentes géneros
textuais e literarios, de acordo com Bittencourt et. al. (2015), para desenvolver suas
habilidades de leitura e compreensao o estudante precisa que o professor proponha
intervengcdes pedagogicas especificas para o desenvolvimento da competéncia
leitora, visto que, é preciso “planejar estratégias para proporcionar aos alunos a
compreensao da relagdo entre linguagem, contexto e propdsitos comunicativos”.
(Bittencourt et. al., 2015, p.14).

Para desenvolver sua compreenséo leitora, de acordo com Bittencourt et. al,
(2015), o aluno precisa ultrapassar trés desafios que sao respectivamente: passar da
fase ortografica para a compreensao de significados, ou seja, atravessar a barreira
da decodificagdo do cédigo escrito. Posteriormente vem o desafio da comunicagao
que se refere ao entendimento do que esta dito no texto e, por fim, vem a
capacidade de ler e compreender o que esta escrito nas entrelinhas do texto, ou
seja, entender n&o apenas o que esta dito no texto, mas também o que esta implicito
e que sO ganha significado através da interagdo entre autor-texto-leitor e da
percepcao do texto dentro das praticas sociais.

Ademais, Bittencourt et. al. (2015), afirma que na escola, principalmente no
ensino fundamental, é essencial que exista um ambiente abundante de propostas de
leitura que visem tanto ensinar o aluno a ler como formar leitores através de praticas
que propiciem “condi¢gdes para que todos leiam e compreendam a diversidade de
textos que circulam socialmente, de modo a se autorizarem a dizer, criticar, pensar
sobre fatos e opinides que constituem esses textos”. (Bittencourt et. al, 2015, p. 57).

Para o desenvolvimento da capacidade leitora, o individuo precisa ter contato
com diversos tipos de textos. Assim, é perceptivel que o leitor utiliza de multiplas
ferramentas para ler e compreender o texto, e que a aprendizagem de como utilizar
essas ferramentas esta diretamente relacionada com o ambiente escolar, pois é na
sala de aula que o individuo tera uma interacdo maior com o texto literario. Por fim,
para Larrosa (2009, p. 39):
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Talvez a arte da educagao néo seja outra sendo a arte de fazer com que
cada um torne-se em si mesmo, até sua propria altura, até o melhor de suas
possibilidades. Algo, naturalmente, que nao se pode fazer de modo técnico
nem de modo massificado. Algo que requer adivinhar e despertar, as duas
qualidades do génio do coragao, do mestre que "adivinha o tesouro oculto e
esquecido, a gota de bondade e de doce espiritualidade escondida sob o
gelo grosso e opaco e é uma varinha magica para todo o gréo de ouro que
ficou longo tempo sepultado na prisdo de muito lodo e areia". Algo para o
qual ndao ha um método que sirva para todos, porque o caminho nao existe.
Se ler é como viajar, e se 0 processo da formagéo pode ser tomado também
como uma viagem na qual cada um venha a ser 0 que €, o mestre da leitura
€ um estimulador para a viagem. Mas a uma viagem tortuosa e arriscada,
sempre singular, que cada um deve tragar e percorrer por si mesmo.
(Larrosa, 2009, p.39).

Por fim, ler literatura € navegar num rio de possibilidades, € experimentar o
mundo por meio de outros olhos, € sentir a brisa salgada do mar e a sede do
deserto, é vivenciar a noite eterna, é rir e chorar por amores que nunca conhecemos,
e é entender a dor e a alegria do outro. E acima de tudo ler literatura € se apropriar

de uma linguagem unica e polissémica.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A intervencéo descrita e examinada neste relatorio, teve como objetivo geral
analisar o processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos matriculados em uma turma
de 5° ano do ensino fundamental do municipio de Pelotas, tendo o texto literario
como centro desse processo.

Para alcangar o objetivo geral mencionado acima elegemos alguns objetivos
especificos 0s quais sao: examinar como o processo de alfaletrar dos estudantes se
desenvolve quando baseado no estudo do texto literario e na interagéo
autor-texto-leitor; identificar quais as principais dificuldades/defasagens no processo
de alfaletrar e nas aprendizagens essenciais dos educandos; diagnosticar como o
processo de alfaletrar, baseado no estudo do texto literario, auxilia na interagao dos
eixos da leitura, da produgao de textos e da analise linguistica/semidtica.

Com o intuito de atingir esses objetivos, realizamos uma intervencgéo
pedagogica na escola e na turma na qual lecionamos no ano de 2023, porque
acreditamos que nos enquanto educadoras precisamos buscar constantemente

refletir sobre nossas praticas pedagdgicas.
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A abordagem utilizada foi a intervengdo pedagogica porque este tipo de

pesquisa, de acordo com Damiani et. al,. (2013, p. 58):

envolvem o planejamento e a implementagéo de interferéncias (mudangas,
inovagdes) — destinadas a produzir avancos, melhorias, nos processos de
aprendizagem dos sujeitos que delas participam — e a posterior avaliagao
dos efeitos dessas interferéncias. (Damiani et. al,., 2013, p.58).

Dessa maneira percebe-se que, pela intervengdo pedagdgica ter como
proposito auxiliar na busca de solugdes de problemas praticos, ela se adequa
perfeitamente aos nossos objetivos de pesquisa. Principalmente quando
consideramos que ela “demanda planejamento e criatividade, por parte do
pesquisador, bem como dialogo com a teoria — que o auxilia na compreensao da
realidade e na implementacéo da intervengdo.” (Damiani et.al, 2013, p. 60).

Além disso, é fundamental ressaltar que esta € uma pesquisa qualitativa visto
que, “supde o contato direto e prolongado do pesquisador com o ambiente e a
situacdo que esta sendo investigada.” (Ludke, André, 1986, p.11). Precisamos
salientar também que nos apéndices constam o Termo de Co-participante (Apéndice
A) que foi assinado pela escola. O Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(Apéndice B) que foi assinado pelos responsaveis e o Termo de Assentimento do
Menor (Apéndice C) que foi assinado pelas criangas.

Para que os objetivos dessa pesquisa sejam alcangados utilizamos alguns
procedimentos metodolégicos que para uma melhor compreensdo da intervencéo
descrita neste relatério foi organizada da seguinte maneira: Primeiro comegamos
explicando o nosso método de intervencdo. Depois contextualizamos a realidade e
descrevemos como ocorreu 0 nhosso projeto de intervencdo em “Relato de
experiéncia: Um passeio turbulento pela literatura do folclore”. E, por fim, trazemos
a avaliacdo da intervencdo na qual tratamos dos procedimentos metodoldgicos
utilizados para a coleta e analise dos dados.

Organizamos nossos procedimentos metodologicos dessa maneira, porque

de acordo com Selau, Hammes e Gritti (2016, p.140):

A pesquisa do tipo intervengdo pedagdgica exige que o pesquisador, apés a
elaboracdo do projeto de pesquisa implemente a proposta de trabalho
pedagédgico, descrevendo-o minuciosamente para entdo avalia-lo de acordo
com os preceitos cientificos. Entdo pode-se dizer que houve uma divisdo
bem clara na sistematizagdo metodoldgica da seguinte maneira: o método
da intervengdo e o método da avaliagdo pedagdgica. (Selau, Hammes e
Gritti, 2016, p. 140)
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Sendo assim, passamos agora a explicar e a descrever como ocorreu 0 N0SSo

projeto de intervengao pedagogica.

3.1. O método da Intervengao

Escolhemos produzir e utilizar uma sequéncia didatica como método de
intervencao pedagdgica porque acreditamos que esta € uma maneira eficaz de
organizar e sistematizar os processos de ensino e aprendizagem. Principalmente
porque essa € uma metodologia de ensino fundamentada na progressdo das
atividades educativas que pressupde a construgdo de conhecimento através da
interacao entre alunos e professores.

A sequéncia didatica, de acordo com Bittencourt et. al. (2015), contribui para
que o aluno consiga compreender e utilizar as caracteristicas dos géneros textuais
em diversas situagbes comunicativas. Para isso, contudo, ela precisa apresentar as
seguintes caracteristicas: apresentagao da situagao, producao inicial, médulos e
producao final. Assim, nota-se que as sequéncias didaticas “pressupdéem um
trabalho organizado em uma determinada sequéncia, num periodo estruturado pelo
professor.” (Bittencourt, 2015, p.68).

Considerando isso, como 0 nosso objetivo geral é analisar o processo de
alfaletrar vivenciado pelos alunos matriculados em uma turma de 5° ano do ensino
fundamental do municipio de Pelotas, tendo o texto literario como centro desse
processo, optamos por ter como base da sequéncia didatica a leitura de lendas
sobre o folclore do livro “Como Nascem as Estrelas: Doze Lendas Brasileiras” de
Clarice Lispector.

Sendo assim, precisamos entender que no que se refere a sequéncia didatica
centrada no texto literario, Cosson (2014), afirma que ela deve ser composta por:
motivagao, introducgao, leitura e interpretacdo. A motivacao diz respeito ao momento
em que noés, enquanto professores, fazemos um convite a leitura de determinado
texto, ressaltando a curiosidade do estudante acerca de determinada histéria ou
acontecimento.

Em seguida, temos a introdugdo, momento no qual falamos sobre a obra e o
autor; para depois realizarmos o momento de leitura. Aqui é importante considerar o
tempo em que o aluno ira necessitar para ler e compreender o texto; e por ultimo

temos a interpretagcado que “devem ter como principio a externalizagéo da leitura, isto
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€, seu registro. Esse registro vai variar de acordo com o tipo de texto, a idade do
aluno e a série escolar, entre outros aspectos." (Cosson, 2014, p.66).

Tendo isso em consideragdo, organizamos a nossa sequéncia didatica em
quatro modulos diferentes:

No mdédulo 1 buscamos explicar e contextualizar para as criancas o que é
folclore; na qual num primeiro momento apresentamos e explicamos para as
criangas o que sao lendas e o que € o folclore, e em seguida solicitamos que elas
nos contassem as lendas que elas ja conhecem.

No mdédulo 2 passamos a trabalhar os conceitos literarios e com a
polissemia; aqui além de trabalhar com o livro da Clarice Lispector buscamos
conhecer um pouco sobre a vida e as outras obras da autora.

No médulo 3 - Literatura, producédo e interpretagdo, nossos alunos foram
convidados a explorar o universo das histérias de terror e mistério. Aqui eles n&o
apenas leram e produziram textos sobre o género, mas também foram convidados a
interpretar suas histérias.

E por ultimo no modulo 4 - A literatura e produgao de texto pelo olhar infantil,
convidamos nossos alunos a experimentar a literatura e a producao de texto através
de outras midias. E por fim também, os alunos apresentaram um livro de sua
escolha aos seus colegas.

Organizamos nossa sequéncia didatica dessa maneira porque como
explicamos anteriormente, o processo de alfaletrar pressupde a indissociabilidade
entre a alfabetizacao e letramento. Por isso, em nossa sequéncia didatica propomos
atividades focadas em desenvolver: a consciéncia fonoldgica através da leitura em
voz alta; a ampliagao do vocabulario por meio da exploragéo, contextualizagéo e uso
de novas palavras principalmente ao que se refere ao uso de palavras préprias de
determinados enredos; a producao de textos através do incentivo a escrita criativa e
da estruturacdo dos textos; a leitura e interpretacéao etc.

Por fim, & importante salientar que em nosso projeto de intervengao
pretendiamos aplicar a nossa sequéncia didatica apenas entre agosto e setembro de
2023 como disposto no Apéndice D. Contudo, por uma série de imprevistos
causados pelas fortes chuvas que assolaram a cidade de Pelotas no ano de 2023 a

intervengao acabou se estendendo por um tempo maior que o previsto inicialmente.

58



Em razdo disso, antes de descrever a intervengdo pedagdgica se faz
necessario compreender o contexto no qual a escola e os estudantes estao
inseridos. Principalmente porque “o meio imprime ao sujeito que nele vive tragos
peculiares que sdo desvendados a luz da compreensao dos significados que ele

préprio estabelece.” (Selau, Hammes e Gritti, 2016, p.148)

3.1.1. A escolae aturma

A escola em que aplicamos o projeto, esta localizada no municipio de Pelotas
numa regiao de dificil acesso, sendo considerada uma escola do campo por ser
afastada do perimetro urbano, na qual a comunidade escolar é fortemente marcada
pela atividade pesqueira na Lagoa dos Patos, uma vez que esta pratica junto a
agricultura sdo as principais fontes de renda das familias atendidas pela escola.
Corroborando com isso, de acordo com o Projeto Politico Pedagdgico da escola
(2023, p.8):

Por ser predominante a pesca artesanal como meio de atividade econbmica,
existem dois grandes eventos que marcam a cultura local. A festa do peixe,
organizada pelo sindicato dos pescadores, apds a safra de camardo em
meados de abril, e também a festa de Nossa Senhora dos Navegantes, que
acontece no inicio de fevereiro, organizada pela comunidade catdlica.
(Projeto Politico Pedagdgico X, 2023, p. 8)

A comunidade por viver as margens da Lagoa dos Patos tem uma relagao
muito profunda com suas aguas, principalmente pela forte presenca da religido, pois
ha muitos devotos de Nossa Senhora dos Navegantes e de lemanja. Além disso, €
comum ver desde muito cedo pessoas pegando camarao com rede na orla,
pescando de bote ou indo de pesqueiro para alto mar. E comum vermos também as
criangas acompanhando suas familias nas aguas e brincando na rua, ja que na
comunidade a maioria das pessoas se conhece ou sao parentes.

Outra particularidade da escola € a existéncia de um calendario alternativo de
aulas, durante o que eles chamam de a “Semana da Pesca” que ocorre na semana
que antecede a Pascoa, na qual os alunos tém aula apenas na segunda e na terga,
sendo liberados na quarta e quinta, pois foi percebido que as criancas faltam a
escola durante essa semana, porque suas familias ou ficam embarcadas pescando

ou se dirigem ao porto de Rio Grande, por ser o fim da temporada de pesca, ou seja,
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depois dessa semana € proibido por lei pescar até a préxima abertura da temporada.
Sendo essencial ressaltar que essas aulas sdo devidamente recuperadas em
sabados letivos durante o ano.

A escola atende alunos da pré-escola ao nono ano do ensino fundamental
nos turnos matutino e vespertino, contudo, é importante salientar que, a noite no
mesmo prédio funciona a Educagdo de Jovens e Adultos (EJA) e 0 ensino médio
perante um acordo entre 0 municipio e o estado, esta € a Unica escola presente na
comunidade.

A organizagdo curricular é feita através de planejamentos, primeiro o
planejamento anual, e depois os planejamentos trimestrais. Os alunos da pré escola
ao terceiro ano do ensino fundamental e os alunos com necessidades especiais sao
avaliados por parecer, ja os estudantes do 4° ano até o 9° ano do ensino
fundamental sdo avaliados por notas.

Em relacdo ao sistema de notas destacamos que o 1° e o 2° trimestre tem
como nota maior 30 pontos, e no 3° trimestre a nota maior é 40 pontos, fechando
assim 100 pontos por somatdria, na qual o aluno precisa ter no minimo 60 pontos no
fim do ano para ser aprovado.

O Projeto Politico Pedagdgico (PPP) e o regimento da escola foram
reorganizados no fim do ano de 2022 e contou com a participagao de professores,
funcionarios e representantes da comunidade escolar, sendo aprovado no inicio de
2023. Dessa maneira nota-se que, de acordo com o PPP (2023), a escola conta com
cerca de 450 alunos distribuidos nos trés turnos com idades entre 4 e 66 anos e
também conta com 67 professores e funcionarios, sendo destes 48 professores e 19
funcionarios.

Ressaltamos também que, de acordo com o PPP (2023), a escola busca
utilizar metodologias de ensino ativas, na qual considera necessario a utilizagao da
pesquisa, do ludico e das tecnologias no planejamento e nas agdes pedagdgicas
tendo como principais metas: a redugcado dos niveis de reprovagao e evasao escolar;
e a oferta de um ensino de qualidade a todos os estudantes.

A intervencado foi realizada numa das trés turmas de quintos anos no turno
matutino. De acordo com a grade curricular, os alunos tém aulas de matematica,
portugués, histéria, geografia e ciéncias, arte, musica, educacéo fisica, projeto de

vida, espanhol e producéo literaria.
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A turma em questdo € composta por treze alunos, sendo 9 meninas e 4
meninos de idades entre 10 e 12 anos. Além disso, hum levantamento inicial,
constatou-se que destes estudantes dez estao alfabetizados, dois em nivel silabico e
um aluno que por situagdes atenuantes relacionadas a frequéncia nao foi possivel
aferir.

Ademais, na turma ha uma aluna autista, a qual constatou-se que ela
consegue ler palavras e frases curtas. Contudo, em decorréncia de suas
especificidades ainda nao foi possivel averiguar a sua escrita, porém nota-se que ela
consegue escrever palavras e frases dentro de seu foco de interesse com ajuda da
professora auxiliar e também com alfabeto mével.

Posto isso, dez dos alunos conseguem ler, escrever e contar histérias,
apresentando um pouco de dificuldade na interpretacéo de texto. Enquanto o aluno
que esta em nivel silabico, apresenta muita dificuldade na leitura, principalmente nas

frases em que ha dificuldades ortograficas, realizando apenas a leitura de silabas.

3.1.2. Relato de experiéncia: Um passeio turbulento pela literatura do

folclore

Esta secéo trata do relato de experiéncia da nossa intervencdo pedagdgica
que foi planejada e desenvolvida em quatro grandes moédulos. A nossa intervengao
teve inicio com a apresentacdo do conceito de folclore e lendas, através de

pesquisas e discussdes em sala de aula.

A partir dai, passamos a leitura e interpretacdo do livro "Como Nascem as
Estrelas: Doze Lendas Brasileiras" da Clarice Lispector. Nessa parte do trabalho é
importante salientar que buscamos conhecer um pouco mais sobre a vida e obra da

autora.

Além disso, em nossa intervencao realizamos diversas atividades entre as
quais podemos citar: A leitura e a interpretacdo de textos, a producao textual, a
pesquisa e o trabalho em grupo e o uso de recursos tecnoldgicos como, por
exemplo, o uso do celular para a produg¢ao de animagdes com massinha de modelar.
Por fim, a nossa intervengdo aconteceu entre os meses de agosto e novembro de
2023.
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3.1.2.1. Médulo 1 - Contextualizagao sobre o que é folclore

1° dia

No nosso primeiro dia optamos por explicar aos alunos sobre a sequéncia
didatica que iriamos desenvolver (apresentagao 1). Para isso levamos os alunos
para o laboratério de informatica e num primeiro momento explicamos sobre a
sequéncia didatica e posteriormente solicitamos que os alunos pesquisassem e
fizessem um pequeno paragrafo no caderno respondendo as seguintes questdes: O
que ¢é folclore? O que sao lendas? Para que depois pudéssemos discutir os

conceitos apresentados por eles.

Num segundo momento apresentamos, discutimos e conceituamos em
conjunto o que sao lendas e folclore (apresentacao 2). Aqui os alunos comegaram a
falar sobre as lendas que conheciam entre as mais famosas: a lenda do Saci, a

lenda lara e a do Curupira.

Contudo, é importante ressaltar que os alunos contaram também sobre a
lenda do Lobisomem Pescador e sobre A mulher do Véu Branco. Segundo o aluno
Pietro, o lobisomem tinha sido um pescador chamado Luano que tinha vindo de uma
das ilhas, e que na lua cheia se transformava em meio bicho meio homem. De
acordo com a aluna Sofia, quando estavam navegando proxima a ilha da Feitoria em
noite de chuva podia-se ouvir o choro da Mulher do Véu Branco que chorava por ter

perdido o noivo numa tempestade no mar.

E interessante observar aqui como os aspectos culturais emanam nas
tradigbes orais. Principalmente quando consideramos que por essa ser uma
comunidade pesqueira e por eles terem essa conexao muito forte com a agua, até

as lendas acabam sendo contadas de maneira diferente.

Por ultimo, foi solicitado que cada aluno produzisse um texto sobre uma das
lendas que eles conhecem. E preciso ressaltar que essa producdo de texto teve

como tema: As lendas que conhecemos, como demonstrado abaixo:
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Figura 1 - Texto — PA -01
O curupira
‘O Curupira é um personagem do
| folclore brasileiro que surgiu nos povos
Ll ‘ indigenas e que foi relatado pela
- primeira vez no século xvl.
e " Curupira € um ser mitico do folclore
) ' ' brasileiro conhecido por ser o guardiéo
J da floresta e por punir aqueles que
e — A entram para derrubar arvores e
. animais as puni¢bes eram engragadas
mais devidamente severas.”

0cut

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

2° dia
Comegamos nosso segundo encontro fazendo um circulo em sala de aula

para conversarmos sobre como foi realizar a escrita das lendas. Nota-se que apenas

a aluna Irene afirmou ter muita dificuldade para escrever.

Posteriormente cada aluno foi convidado a realizar em voz alta a leitura do
seu texto. E importante ressaltar que nesse momento dois dos alunos apresentaram

dificuldades em manter a sequéncia da leitura por ndo entenderem a propria letra.

Apos a atividade de leitura a professora passou a explicar algumas
caracteristicas do texto narrativo tais como: enredo, personagens e a escrita em 1% e

32 pessoa.

E entdo solicitou que os alunos se dirigissem a biblioteca com seus cadernos,
escolhessem um livro narrativo, realizassem a leitura silenciosa e respondessem as
seguintes questdes: Qual o titulo do texto? Quem é o autor? Quem ¢€ o ilustrador?
Quantos personagens aparecem na histéria? Qual é o personagem principal? Se
houver, quem é o antagonista? Onde a histéria se passa? Quando acontecem o0s

fatos? E por ultimo do que se trata a historia?
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Nessa atividade, nota-se que alguns dos alunos apresentaram um pouco de

dificuldade em localizar e diferenciar o autor do ilustrador.

3° dia

Comecamos nosso terceiro dia no laboratério de informatica, onde foi

solicitado que os alunos pesquisassem sobre a Clarice Lispector e fizessem um

pequeno resumo com as informagdes que encontraram sobre a autora. Como na

imagem abaixo:

Figura 2 - Atividade de sala — LA-01

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“Quem foi Clarice Lispector?
Clarice Lispector foi uma escritora e
Jornalista brasileira. Ela nasceu em
10/12/1920 na aldeia Chechelnyk,
Ucrénia e morreu de cancer em 1997
com 57 anos.

Qual sua impl\ortancia para a
literatura: Clarice Lispector
(19920-1977) foi uma importante
escritora Brasileira. Sua produgéo
,marcou a literatura do século XX e
seu estilo intimista populariozou as
narrativas psicolégicas no Brasil.

Por que é considerada uma grande
artista? Gracgas ao seu estilo, entre a
poesia e a prosa.”
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Figura 3 - Atividade de sala —SO- 01 “FOI UM DOS MAIORES NOMES DA
LITERATURA BRASILEIRA DO
SECULO XX COM SEU ROMANCE
INOVADOR E COM SUA
LINGUAGEM ALTAMENTE POETICA,
SUA OBRA SE DESTACOU DIANTE
DOS MODELOS.

E CONSIDERADA JUNTO COM
GUIMARAES ROSA A GRANDE
ESCRITORA BRASILEIRA DA
SEGUNDA METADE DO SECULO XX
GRACAS AO SEU ESTILO ENTRE
POESIA E PROSA.

GRACAS AO SEU ESTILO ENTRE
POESIA E PROSA.

A HORA DA ESTRELA E UMA
NOVEL DA ESCRITORA BRASILEIRA
CLARICE LISPECTOR E A OBRA
MAIS FAMOSA DA AUTORA E FOI
PUBLICADA PELA PRIMEIRA VEZ
EM 1977”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Posteriormente em nossa sala de aula, conversamos sobre a vida e as obras
da autora e os alunos conversaram um pouco sobre a guerra da Ucrania e o fato da
Clarice ter vindo ao Brasil com sua familia fugindo das atividades anti-semitas que

estavam ganhando for¢ga na Europa no inicio dos anos vinte.

Além disso, a professora contou um pouco aos alunos sobre Anne Frank,
dizendo que foi uma menina que tinha mais ou menos a idade deles e morreu nos
campos de concentracdo na Polbnia durante a segunda guerra mundial por ser
judia. E recomendou que os que quisessem poderiam pegar o Diario de Anne Frank

na biblioteca para ler.

Dando continuidade a aula a professora fez uma breve explicacdo sobre o
livro “Como Nascem as Estrelas: Doze lendas Brasileiras da Clarice Lispector”. E
depois entregou os textos aos alunos para que eles manuseassem, olhassem as

ilustragdes e por fim, escolhessem o texto no qual cada um deles iria trabalhar.
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4° dia

Iniciamos nossa aula com os alunos realizando a leitura silenciosa dos textos
escolhidos na aula anterior. Apds a leitura, foi solicitado que os alunos
identificassem, grifassem nos textos e copiassem no caderno as palavras que eles
desconhecem para que entao realizassem a pesquisa dessas palavras no dicionario.

Como demonstrado no exemplo abaixo:

Figura 4 - Atividade de sala - LA-02 “Eflavio: emanagdo imperceptivel
exalada de um fluido = efluencia.

Desaforado: que ou quem ofende
por falta de respeito, pela
insoléncia, atrevido;, insolente;
desavergonhado”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Observagao: Os alunos apresentaram bastante dificuldade na pesquisa em
dicionario, pois como relatado era a primeira vez que eles a estavam realizando. Por
ultimo foi solicitado que os alunos fizessem a ficha de leitura de seus textos como

demonstrado no exemplo abaixo:

Figura 5 - Atividade de sala - AG-03 Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“1. aspectos gerais

a) titulo: como nasceram as estrelas
b) nome do (a) autor (a) Clarice
Lispector

2. personagens:

a) quem sdo: Curumins, avo,
Papagaio, colibris

b) o que fazem na histéria? Procuram
milho.

3. local:

a) onde se passa a histéria? Matas
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b) como é esse lugar? Escuro”

Figura 6 - Atividade de sala — LA-03 1. Aspectos gerais

a) titulo: As aventuras de Malazarte

b) nome do (a) autor (a) Clarice
Lispector

2. personagens:

a) quem sdo? Pedro Malazarte, urubu,
senhora e o marido.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

No final desta aula a professora utilizou da pesquisa dos alunos nos
dicionarios para explicar o conceito de polissemia, ou seja, que uma palavra pode ter

sentido diferente dependendo do contexto na qual estd empregada.

3.1.2.2. Médulo 2 - Literatura, polissemia e dificuldades ortograficas

1° dia

Comecamos nossa aula conversando sobre os textos escolhidos pelas
criangcas. Nesse momento, cada aluno fez um relato oral sobre seu texto, falando
sobre o que gostou, 0 que ndo gostou e o que poderia melhorar na histéria.

A professora, entdo, questionou como os alunos sabem a diferenga entre
quando o texto esta sendo narrado e quando se fala de personagem. E se existe
algum sinal grafico que nos ajude a entender na escrita essa diferencga.

Depois no quadro a professora retomou os sinais de pontuacgéao.
Posteriormente escreveu diversas frases no quadro para que os alunos em conjunto

as pontuassem. Como pode ser observado na imagem abaixo:
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Figura 7 - Atividade de pontuacéo Figura 8 - Atividade de pontuacao

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

E necessario ressaltar que os alunos demonstraram anseio em cometer erros.
Contudo, como eles podiam ser ajudados pelos seus colegas e também podiam ler
as regras de pontuagdo no caderno eles passaram a corrigir os erros e a dialogar se

0 uso de determinado ponto estava no lugar correto.

2° dia

Comecamos esse dia realizando a atividade da caixa maluca, na qual foi
solicitado que cada aluno retirasse uma palavra ou imagem da caixa, para entdo
produzir uma frase considerando o carater polissémico das palavras. Para essa
atividade os alunos podiam utilizar dicionarios. Como no exemplo abaixo:

Figura 9 - Atividade de sala- AN - 03

A sombra da mangueira e grande.

a mangueira era usada pra lava as

Fonte: Material da pesquisadora pranta.

(2023)
3° dia
Neste dia iniciamos nossa aula com os alunos trocando os textos que
escolheram do livro “Como Nascem as Estrelas: Doze Lendas Brasileiras” da Clarice
Lispector. Primeiramente os alunos realizaram a leitura silenciosa das lendas.
Depois de realizarem a leitura a professora instruiu aos alunos que eles copiassem
no caderno as palavras que desconheciam para entdo realizar a pesquisa nos

dicionarios.
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Posteriormente foi solicitado que os alunos escrevessem trés perguntas sobre
as lendas numa folha separada, além disso, os alunos escreveram suas perguntas
com respostas no caderno.

Por fim, foi solicitado que os alunos trocassem os textos e também
respondessem as perguntas feitas pelos colegas. Contudo, essa atividade teve que
ficar para dever de casa, porque em decorréncia das fortes chuvas a escola acabou

ficando sem luz, o que impossibilitou a continuidade da atividade.

Imprevistos

A intervengao teve que ser interrompida no final da segunda semana em
decorréncia das fortes chuvas que comegaram na semana de 28 de agosto de 2023,
que num primeiro momento fez com que houvesse cerca de dois a trés alunos em
sala impossibilitando a coleta de dados.

Posteriormente houve a elevacao do nivel da Lagoa dos Patos o que fez com
que muitas familias tivessem que sair de suas casas, a situacdo na comunidade
ficou tdo ruim que em certas ruas as pessoas tinham que se deslocar em barcos a
remo.

A agua subiu ao ponto de nos questionarmos se iriamos conseguir chegar na
escola, as pessoas ficaram sem energia elétrica e sem o minimo de saneamento
basico. Muitos dos desabrigados pelas chuvas ficaram vivendo acampados na igreja
da comunidade, mas havia muitas pessoas e pouco espacgo. E o pior € que o vento
leste continuou fazendo com que o nivel da agua aumentasse, o que fez surgir
animais tais como: ratos, cobras e sapos comecaram a invadir as casas.

Muitos professores e funcionarios estavam com medo de ficarem presos na
escola por causa que a agua estava no nivel da ponte que da acesso a comunidade.
Ponte essa que ¢ feita de madeira e pode cair a qualquer momento. Contudo, foi nos
dito que se a ponte caisse poderiamos sair pela estrada da granja, estrada essa que
segundo as pessoas da comunidade nao passa carros em dias de chuva.

Em certo momento, quando nao havia mais espago na igreja da comunidade,
as pessoas comegaram a ameagcar invadir a escola para se abrigar. Contudo, as
aulas ainda ndo tinham sido totalmente interrompidas porque estavamos esperando
o aval da mantenedora.
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No dia em que as aulas foram interrompidas oficialmente, sair da escola foi
um sufoco. A agua estava passando por cima da ponte de madeira, a lagoa invadiu
a estrada impossibilitando o motorista de ter uma viséo clara.

As aulas foram interrompidas totalmente do dia 12 de setembro de 2023 ao
dia 11 de outubro de 2023, nesse periodo os alunos ficaram em manutencao de
vinculo, ou seja, nos professores planejamos um conjunto de atividades que foram
impressas e entregues aos alunos quando retornamos.

Contudo, foi impossivel retomarmos as atividades da intervencgao
imediatamente, pois foi solicitado a nds professores que retomassem o conteudo e
para entdo realizar uma revisdo geral, pois precisavamos aplicar as provas (que
deveriam ter sido aplicadas na ultima semana de agosto) e encerrar o segundo
trimestre, que pelo nosso calendario deveria ter terminado em 6 de setembro de
2023.

Por fim, & importante ressaltar que tivemos dificuldade em retomar o
conteudo, pois muitos alunos perderam seus materiais escolares. O que acabou
atrasando ainda mais a aplicagdo da intervencdo e também dificultou a coleta de
dados. E também é preciso explicar que muitos alunos se transferiram de escola por
diversos motivos, e que nem todos os alunos que ficaram retornaram ao mesmo

tempo, pois muitos ainda estavam vivendo na igreja ou na casa de parentes.

Moédulo 2 - Continuagao

4° dia
Damos inicio a nossa aula relembrando sobre o que sao lendas, e

conversando sobre os textos do livro “Como Nascem as Estrelas: Doze lendas
Brasileiras” e sobre a vida e a obra de Clarice Lispector. Em seguida foi solicitado

que os alunos produzissem um texto de tematica livre.

Figura 10 - Texto — SO — 02 “PRODUCAO DE TEXTO
CERTO DIA EU TAVA NA MINHA
- Po W e TR o CASA EU, MINHA VO, MEU VO, E

| R Y LY LT MEUS TIOS E MINHA IRMAS
[ho_Hohs: 8 MAVKA o S Al ERA QUATRO HORAS DA MANHA
e €TI0y w AN Inin Uil Al VEIO UMA ENGENTE MAS
JEuTAOU A[ CoA tdo oust el GRAGCAS A DEUS NAO ENTRO NA
N ORIV E. 1 MINHA ~ MAS DA MINHA TIA
= ENTROU Al ELA NAO CONSEGUI
Fonte: Material da pesquisadora SALVAR MUITA COISA MAS Al
(2023)
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GRACAS A DEUS ELA CONSEGUIU

Figura 11 - Texto — Pl — 02

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

SALVAR UM POUCO”

“GANGO

EM UM DIA RONALDO ENTROU EM
UM SARCO FAGO COM MAIS DE
100.000 DE ANOS E
ENCONTRARAM UMA CHAVE DE
OURO ESSA CHAVE ENTRAVA EM
UMA SALA QUE TINHA MUITOS
OUROS NO TOPO DA PIRAMIDE
RONALDO VOLTOU PRO
LABORATORIO ELE PEGOU SEUS
MELHOR EQUIPAMENTOS E O
SEUS AMIGOS ELE SUBIU A
PIRAMIDE ~ PASSOU 2  DIAS
ESCALANDO A PIRAMIDE E AS
COMIDAS ESVAM ACABANDO OS
POUCOS O SOL IA INDO EMBORA E
ANOITECEU ELE CHEGOU QUANDO
ABRIU NAO TINHA NADA E FIM.”

Depois foi solicitado que os alunos se dividissem em dois grupos e

produzissem em aula um cartaz sobre a obra da Clarice Lispector para o concurso

da feira do conhecimento. Essa era uma atividade que pelo planejamento seria

realizada no final da intervencdo. Contudo, em decorréncia da enchente acabamos

atrasando o cronograma. Apesar disso, como participar da feira do conhecimento do

municipio era um dos produtos que tinha sido conversado anteriormente com a

escola e como nesse momento os alunos precisavam ser motivados, decidimos

realizar a atividade como previsto.

Sendo assim, os alunos com auxilio das pesquisas que tinham realizado

anteriormente, do celular e da professora se organizaram para participar do

concurso. Como pode ser observado nas imagens abaixo:
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Figura 12 - produgao dos cartazes Figura 13 - produgao dos cartazes

sobre Clarice Lispector sobre Clarice Lispector

Fonte: Material da pesquisadora Fonte: Material da pesquisadora
(2023) (2023)

Apods a producao dos cartazes, os alunos filmaram com o celular dois videos
explicando sobre a vida e a obra da autora. Esses videos foram editados e enviados
para o concurso que ocorreu de maneira online no municipio de Pelotas. Algumas
semanas depois tivemos os resultados do concurso na qual uma das equipes ficou
em vigésimo sexto. E cada um dos alunos recebeu um certificado pela apresentagao
do trabalho. Além disso, € importante ressaltar que a escola fez uma solenidade
para a entrega dos certificados aos alunos.

Figura 14 - Cartazes produzidos para feira do conhecimento

Ty

Fonte: Material da pesquisadora (2023)
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3.1.2.3. Médulo 3 — Literatura, producao e interpretacao

1° dia

Com a proximidade do Halloween nossa semana comegou agitada, pois
conseguimos autorizagdo para fechar e decorar o laboratério de ciéncias para
contarmos historias e lendas de mistérios e terror.

A proposta ocorreu da seguinte maneira, cada aluno iria produzir um texto
para contar aos colegas na sala decorada que foi apelidada carinhosamente de
“‘Dead Zone”. Contudo, devo salientar que essa atividade acabou por tomar grandes
proporgdes, porque turmas de diversos adiantamentos acabaram indo na “Dead
Zone” ouvir e contar historias.

Essa atividade acabou sendo realizada durante toda a semana no ultimo
periodo da manha e no ultimo periodo da tarde. Na qual a ultima histéria de cada dia
era contada pela Dama Morta (professora fantasiada) e Zacharias (Cranio do

laboratério de ciéncias). Como podemos observar nas imagens abaixo:

Figura 15 - Atividades de sala — alunos

contando histérias na Dead Zone Figura 16 - Atividades de sala — A

Dama Morta e Zach seu fiel mordomo

Fonte: Material da pesquisadora
(2023) Fonte: Material da pesquisadora
(2023)
Observa-se que terminamos o primeiro dia do terceiro mdodulo com as

histérias organizadas, e também com o combinado que no final do quarto dia do
terceiro médulo quando fariamos nossa festa de Halloween a turma encenaria uma

historia de terror ou mistério.
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Além disso, nota-se que ja no final do primeiro dia os alunos ouviram a

primeira das Histérias de Vida e Morte da Dama Morta. "

2° dia

No inicio deste dia, foi solicitado que os alunos se dirigissem a biblioteca e
escolhessem livros para realizar primeiramente a leitura silenciosa e
secundariamente em voz alta para os demais colegas, identificando o autor e o
ilustrador. Depois foi solicitado que os alunos escrevessem um pequeno texto sobre

o livro. Como podemos observar abaixo:

" As Historias de Vida e Morte da Dama Morta é um conjunto de histdrias curtas de terror e mistério
produzidas, adaptadas e interpretadas por mim durante a semana do Halloween. Todas as histérias
séo contadas em primeira pessoa e sdo “lembrangas” das aventuras da Dama Morta.
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Figura 17 - Texto — IR -02

v
n n 1 . ot Lo " 8
nfy el ¥ 2l Le G J;.f P s s B ,;:J__,M
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AU DASVA TOty  COm ALl wASVA (ABR 54
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E CLA SAt mude BAAY I’ﬁ,;-‘ YAAXND QueMm
PRSI n W) S ans FUE Aftes
G2 AQUILO ~a4 4yA CAEIA, G ClLa pOCo—
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g QUE Col UM LACHIARD (FA7 A Micamn C0ICH

Fonte: Material da pesquisadbra
(2023)

Figura 18 - Texto — PA - 02

,r\\

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“SE VOCE QUISER LER ESSE LIVRO
POR CURIOSIDADE O LIVRO FALA
SOBRE UMA TOUPEIRA, QUANDO
ELA SAlI DA SUA TOCA COM ALGO
DASUA CABESA E ELA SAl MUITO
BRAVA PROCURANDO QUEM FEZ
AQUILO NA SUA CABESA, E ELA
DESCOBRE QUE FOI um
CACHORRO E FAZ A MESMA
COISA.”

‘A CIGARRA

A cigarra passou o0 verdo
cantando, enquanto a formiga juntava
seus gréos.
Quando chegou o inverno, a cigarra
veio A casa da formiga para pedir que
Ihe desse o que comer.
A formiga entdo perguntou a ela:

- E o0 que ¢é que vocé fez durante o

verdo?
- Durante o verdo eu cantei — Disse a
cigarra.

E a formiga respondeu:
- Muito bem, pois agora dance!”

Terminamos nossa aula na “Deadzone” com o primeiro grupo de alunos

contando suas historias de terror e mistério. Nesse dia os alunos contaram a historia

de um fantasma pirata que ha muitos anos procurava por seu tesouro perdido. E

interessante observar que os alunos se organizaram de maneira em que um narrava

a histéria e outro agia como personagem. O aluno que agia como personagem em

certos momentos interrompia a narragao para “corrigir’ o que o narrador tinha dito.

Outra das historias que ouvimos neste dia foi produzida por uma aluna na

qual ela contou em terceira pessoa, sobre um mundo alternativo em que o0 uso do

celular fez com que as pessoas ganharem poderes especiais, s6 que um dia eles
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ficaram sem bateria e por estarem viciados se transformaram em zumbis. Por fim,

acabamos nossa aula com a segunda das histérias de vida e morte da Dama Morta.

3° dia

Comegamos nosso terceiro dia alterando e produzindo novas historias

baseadas nos contos que ouvimos na “Deadzone ", na aula anterior. Como podemos

observar nas imagens abaixo:

Figura 19 - Texto — LA- 03

ddy P kv 4

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“Stalquer

8/07/1988 — Eu me mudei para
um apartamento novo essa semana
pra andar cinco do prédio, tenho
apenas um vizinho ela é estranha, mas
€ uma garota legal e simpatica.

29/07/1988 - Ja fazem trés
semanas que estou morando aqui e
minha vizinha esta cada dia mais
estranha, esse dias ela apareceu com
um casaco que perdi a anos atras, e
ela sabia de minha mae morta como?
Eu nunca falei dela antes, é como se
ela me conhecesse a tempos.

10/08/1988 — Droga, droga! No
que eu me meti? Ela tava na minha
casa essa noite enquanto eu dormia
ela estava mechendo em tudo eu vou
na delegacia essa tarde eu vou ver o
que eles podem fazer.”
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Figura - 20 - Texto- SO - 03 “A bruxinha malvada

V. Era uma vez uma bruxinha
i Xl muito malvada que morava na floresta
W,,ﬂ AWVAITT P VAR, negra, sua casa era feita de madeira, a
ERA UMAVEL oM SRUYIAHA molTO AVAA madeira era velha, mas suas casa

I foth UEGRA, " SUN CRSAEM FEITA | ainda estava de pé.
e b e FAVECHR me cul i £ A bruxinha estaca com fome
T RS AR ‘ entdo ela foi na floresta preucurar
T e bichos para fazer uma receita no seu
DRUAIMEN CotA U FOFIE EMIAV GIA FUI WA 1LY caldeirdo. Entdo a bruxinha estava
i FATER Un A NG gV (AL caminhando pela floresta e achou um
0 EvT0 A GRODMA ESTAVA 7 mmi . sapo.
Hf \oU TR o ' Entao, a bruxa pegou o sapo e
T WY il voltou para casa para fazer sua receita
,.:,Er“,“,j’;f ot i & ,L L1ALR chegando em sua casa botou o0s
1A FAL L 19V bichos em seu caldeirdo botou cobras,
) (LIEIRD ¢ | sapos, baratas, ratos, e muitos outros
| ' bichos.
Mecheu sua receita e ficou
» . pronta sua receita mais 0s bichos
07 VUlio oul U ‘ sentiram o cheiro da receita e foram la
B B A & IV oM Q B na casa da bruxa, a bruxa dividiu a
) BR0YA FYARN AR CEMPRE sopa com os bichos e os bichos e a
; T ‘ bruxa ficaram felizes para sempre.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Terminamos nossa aula na “Deadzone” com o segundo grupo de alunos
contando suas histérias de terror e mistério. A primeira das historias do dia era sobre
uma sereia que tinha roubado os poderes de uma bruxa ma e fugido para o fundo do
mar (acredito que essa historia tenha se baseado na Ariel). A segunda histoéria era
sobre um aventureiro que viajava pelo mundo em busca da cura de um veneno
mortal, mas que acabou despertando uma mumia por acidente. E a terceira historia
era sobre um lobo que n&o queria ser mal, e por isso se escondeu numa ilha. E por

fim, contei a terceira das histoérias de vida e morte da Dama Morta.

4° dia
Assim como na aula anterior, comegamos nosso quarto dia alterando e

produzindo novas histérias baseadas nos contos que ouvimos na “Deadzone

Como podemos observar nas imagens abaixo:
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Figura 21 - Texto - PA- 03
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Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Figura - 22 - Texto — Pl — 04
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Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“O Lobo

Essa historia passa no futuro
onde 0s animais evoluiram e sabem
falar e andar como humanos.

- Ahhhra harr ahhrarrr!!

- Vocé tem certeza que quer
matar seu colega de classe?

- Arrhar arrhar.

- Por favor ndo me mata ahhhh.

- Nhal nhak.

- Ei amiga vocé ficou sabendo
que o Kem morreu.”

“O Navio Assombrado

Em um dia um grupo de
pessoas estavam navegando nos
mares da Europa quando um dos
homens que estava no barco sumiu as
outras pessoas comegaram a estranha
pelo desaparecimento. Do nada uma
nevoa muito forte comecgou a cair uma
sombra estranha comegou a surgir
foram chegando mais perto quando se
aproximava era o navio fantasma com
sua tripulagdo morta. A proa, a poupa,
0 homem que tinha sumido estava
enforcado no convés do navio
fantasma. As outas pessoas foram
explorar uma mulher sumiu depois seu
filho um homem achou estranho o
desaparecimento dos das e comegou
a envestigar o local elo ndo achou
nada ele voltou para costa ele
contratou uma equipe de especialista
de tantas pesquisas eles ndo acharam
nada entdo eles desistiram e segiram
suas vidas falam que hoje em dia esse
navio esta andando por ai nos mares
da Europa, e fim.”
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No nosso quarto dia do terceiro modulo, tivemos nossa festa de Halloween na
qual todos os alunos ou estavam fantasiados ou estavam maquiados.

E como combinado os alunos encenaram uma historia que foi produzida e
organizada por eles chamada “A Bruxa que tinha medo de crianga” que foi baseada
em Joao e Maria. Na histéria encenada por eles a Bruxa dos doces tinha medo das
criangas, porque elas viviam roubando seus doces e as partes de sua casa. Por fim,
os alunos ouviram a Uultima das Historias de Vida e Morte da Dama Morta,

encerrando assim as atividades da Dead Zone.

3.1.2.4. Médulo 4 - A literatura e a producao de texto pelo olhar infantil
1° dia

Comecgamos o quarto médulo conversando sobre a importancia do cenario ou
da descricdo de um cenario para a producao de texto e também para a contagao de
histérias. Conversamos principalmente sobre como foi ouvir e contar histérias na
Dead Zone.

Depois nos dirigimos a biblioteca, onde os alunos foram convidados a
escolher e apresentar uma histéria em cartaz na amostra de nossos trabalhos que
aconteceu no fim do quarto moédulo. Essa atividade teve como objetivo um que os
alunos indicassem livros de seu interesse aos seus colegas.

No fim de nossa aula, foi solicitado que os alunos se organizassem em grupos
trouxessem uma maquete na proxima aula que poderia ser um cenario de uma
histéria que ocorresse ou no campo ou na cidade. (observacédo: Em decorréncia do

feriado prolongado nossa proxima aula seria apenas na outra semana).

2° dia

Comegamos nossa aula produzindo uma animacéao utilizando massinha de
modelar e o aplicativo Google Fotos no celular dos alunos. Tendo como base os
textos produzidos pelos estudantes no dia anterior. Além disso, os alunos trouxeram

as maquetes que produziram tendo como base o campo ou sobre a cidade e
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utilizaram de cenario para suas animagdes. Como pode ser observado nas imagens

abaixo:
Figura 23 - Maquetes/cenarios Figura 24 - Maquetes/cenarios
produzidos pelos alunos produzidos pelos alunos

Fonte: Material da pesquisadora Fonte: Material da pesquisadora
(2023) (2023)

Os alunos além de dar vida aos seus personagens precisavam tomar muito
cuidado tanto no angulo que iriam utilizar para fotografar cada momento, quanto em
realizar apenas pequenos movimentos em seus personagens de massinha, para que
houvesse uma sequéncia na animagao. Abaixo podemos observar alguns dos
personagens produzidos pelos alunos:

Figura 25 - personagens feitos com Figura 26 - personagens feitos com

massinha de modelar massinha de modelar
P

Fonte: Material da pesquisadora Fonte: Material da pesquisadora
(2023) (2023)

Perceba que alunos acabaram optando por ndo colocarem os personagens
nos cenarios porque a massinha colava na grama que era feita de erva mate. Apesar

disso, todos os grupos fizeram e se divertiram produzindo animagao.
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Por fim, essa atividade teve como um de seus objetivos incentivar as criangas
a produzir e contar histérias. Além disso, essa foi uma maneira ludica que
encontramos para explicar aos alunos que ha muitas maneiras de produzir um texto

e que esse texto ndo precisa ser restrito a palavras e frases.

3° dia

No nosso terceiro dia os alunos produziram seu ultimo texto, que tinha como
critério ser ou uma lenda ou um conto de mistério ou terror, os quais foram os
géneros textuais que acabamos trabalhando durante nossa intervengdo. Como

podemos observar nos textos abaixo:

Figura 27 - Texto — Bl — 04 “A lenda do quero-quero

Bem la no inicio do rio grande
do sul, moravam apenas indios, e eles
se alimentavam apenas do que tinha
na natureza eles cagcavam animais
mas SO 0S magos para preservarem as
espécies.
dubtg J O Eles plantavam e colhiam suas
moicho§ o § ferm 0 [ A0 propria frutas, raizes e também com as
¢ &ies Plantenxay v Suae Propg folhas eles faziam chas que curavam,
wing Yoiz€s - € Pannen n £ 0 que alimentavam, que davam energia.”

LA ltndo do Quero -Yuerg

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)
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Figura 28 - Texto — LA — 04

—_— y

» SIRIN Ja ppd e b

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Spbumae Dmmtek, b

“Nos anos 80 um pizaria foi fundada
por dois homens, Henry Hemilio e
William Apton. O nome da pizaria era
“Freddy’s Frigbear Family Diner” e era
uma das pizarias mis famosas por ter
uma atracdo especial, com dois
animatronicos Freddybear e
Springhomer.

Os dois proprietarios tinham
filhos e esposas mortas. Henry tinha
apenas uma filha que chamava
Charllote, enquanto William tinha trés,
Michael, Elizabeth e Evan.

Dia 8 de agosto era aniversario
de Evan, e foi comemorado na pizaria
de seu pai. Mas Evan tinha medo dos
robés, e seu irmdo mais velho,
Michael, sabia disso entdo decidiu
fazer uma pegadinha com ele. Ele e
seus amigos pegaram Evan pelos
bracos colocando a cabecga dele na
boca do Freddbear.

Enquanto Evan chorava e se
esperneava 0s outros riam dele. Até
que o animatronico fecho a boca
fraturando a cabecga do garoto. Apos o
acontecimento a pizaria fechou e
Michael se culpa pela morte de seu
irméo, duas pizzarias foram fechadas
apos o assassinato de 5 criangas.”

82



Figura 29 - Texto —PA -04

‘ 'A'| DR & Thn e 38 Al
izl AL e 4 U i
i LRI g I A_A-"_.-,b——‘LL"
| vy TR P AEL— T ¢

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

4° dia

“Uma ilha dentro de um barco

Alguns piratas estavam em seu
navio navegando tranquilamente nas
aguas calmas. Eles estavam bem
alegres e felizes, ja que um novo
companheiro estava no navio Franky o
ciciborgue até que o capitdo achou
uma caixa no mar.

Era um barril cheio de
suprimentos, mas quando eles abrir&o
o barril saiu uma fumaga vermelha, ai
eles perceberam que era uma
armadilha, eles aceleraram para né&o
cair nela, mas eles entraram em um
ma negro chamado Triangulo Floram la
ela acharam um barco todo quebrado
eles vdo para dentro do barco e
tramaram um susto ele viram um
esqueleto chamado Brook.”

Comegamos nosso quarto e ultimo dia com a apresentacéo dos cartazes que

os alunos produziram a partir de livros que eles escolheram na biblioteca. Nessa

atividade os alunos precisavam escolher e apresentar livros aos seus colegas, e

tinha como objetivo estimular a leitura de outras histérias. Como podemos observar

nas imagens abaixo:
Figura 30 - Trabalho final — LA

AMNNE
FRANVKE

SOBRE 0 QuE E 0 13vRO?

Fonfe: Material da pesquisadora
(2023)

Figura - 31 - Trabalho final — PA e SO

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)
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Figura 32 - Trabalho final - Pl e BI Figura 33 - Trabalho final - AN e IR

Fonte: Material da pesquisadora
Fonte: Material da pesquisadora (2023)
(2023)

Por fim, é importante salientar que nos dois primeiros modulos de nossa
intervengao buscamos discutir e analisar os textos produzidos pela Clarice Lispector,
principalmente no que diz respeito ao livro “Como nascem as estrelas: Doze lendas
Brasileiras”. Aqui demos uma atencao especial a pesquisa sobre a vida e obra da
autora e também buscamos explorar, contextualizar e utilizar novas palavras

Enquanto nos dois ultimos médulos € interessante ressaltar que ndés
trabalhamos muito com a leitura em voz alta e com a escrita criativa de textos que
tiveram como um tema geral lendas e contos de terror e mistério.

Podemos observar que durante a nossa intervencdo desenvolvemos
atividades que trabalharam a consciéncia fonolégica, a ampliagdo do vocabulario, a
compreensao e interpretacao de texto, a producao de texto e é claro a escuta e a

leitura.

3.2. Avaliagao da Intervengao

A ultima e essencial etapa de uma pesquisa do tipo intervengcédo pedagdgica
se refere a avaliacdo da intervencdo. Esta etapa tdo importante deve detalhar
minuciosamente os instrumentos e procedimentos utilizados na coleta e na analise
dos dados.

Esta pesquisa se deu na perspectiva da analise textual discursiva (ATD), que
segundo Moraes e Galiazzi (2006), € um método que contribui para a construgéo e
reconstrugdo do pensamento investigativo. Sendo também, “uma abordagem de

analise de dados que transita entre duas formas consagradas de analise na
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pesquisa qualitativa que s&o a analise de conteudo e a analise de discurso.” (Moraes
e Galiazzi, 2006, p. 118).

Decidimos pela ATD como método de analise de dados, porque, para Moraes
e Galiazzi (2006), a linguagem tem um papel de central na ATD, pois € a partir dela
que o0 pesquisador consegue compreender a realidade de uma maneira
contextualizada, pois a “linguagem constroi e amplia os campos de consciéncia
pessoais, entrelagando-os com os de outros sujeitos, sempre a partir dos contextos
que investiga.” (Moraes e Galiazzi, 2006, p. 123).

Para isso utilizamos os textos produzidos pelos estudantes durante a
intervencdo pedagdgica e entrevista semi-estruturada realizada com os alunos. E
preciso salientar que usamos um roteiro para a realizacdo das entrevistas, como
disposto no Apéndice E.

Fizemos uso, também, das anotacbes produzidas durante a intervengao.
Essas anotagdes relatam como ocorreu a intervencéo pedagdgica e estdo descritas
em “Relato de experiéncia: Um passeio turbulento pela literatura do folclore”.

Optamos por utilizar a analise documental porque ela pode ser entendida
como “um procedimento que se utiliza de métodos e técnicas para a apreenséo,
compreensao e analise de documentos dos mais variados tipos”. (Sa-Silva, Almeida
e Guindani, 2009, p.5)

Escolhemos a entrevista semi-estruturada porque, segundo Ludke e André
(1986), este € um método eficiente que concede ao entrevistador certa liberdade de
realizar corregdes, esclarecimentos e adaptagdes, tendo como grande vantagem a
coleta iminente das informacdes necessarias a pesquisa, principalmente quando
consideramos que a entrevista semi-estruturada “se desenrola a partir de um
esquema basico, porém nao aplicado rigidamente, permitindo que o entrevistador
faca as necessarias adaptagdes” (Ludke e André, 1986, p. 34).

Cabe ressaltar que o corpus da pesquisa foi inteiramente analisado pela
perspectiva da anadlise textual discursiva, que de acordo com Moraes e Galiazzi

(2006, p. 118) pode ter seu processo explicado da seguinte forma:

A analise textual discursiva é descrita como um processo que se inicia com
uma unitarizagdo em que os textos sdo separados em unidades de
significado. Estas unidades por si mesmas podem gerar outros conjuntos de
unidades oriundas da interlocugdo empirica, da interlocugéo tedrica e das
interpretacdes feitas pelo pesquisador. Neste movimento de interpretagao
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do significado atribuido pelo autor exercita-se a apropriagdo das palavras de
outras vozes para compreender melhor o texto. Depois da realizagédo desta
unitarizagdo, que precisa ser feita com intensidade e profundidade,
passa-se a fazer a articulagédo de significados semelhantes em um processo
denominado de categorizagdo. Neste processo reunem-se as unidades de
significado semelhantes, podendo gerar varios niveis de categorias de
analise. (Moraes e Galiazzi, 2006, p. 118)

Percebe-se que para Moraes e Galiazzi (2006), a ATD pode ser explicada
como um processo auto-organizado que é estruturado em um ciclo que inclui trés
partes essenciais: a unitarizagdo, a categorizagao e a comunicagao.

Durante o processo de unitarizagdo ocorre a desconstrugao dos textos, essa
desconstrugao, de acordo com Moraes (2003), tem como objetivo colocar em foco os
detalhes que o constituem. Aqui “pretende-se conseguir perceber os sentidos dos
textos em diferentes limites de seus pormenores, ainda que compreendendo que um
limite final e absoluto nunca é atingido.” (Moraes, 2003, p. 195)

E a partir da desconstrugdo dos textos que se manifestam as unidades de
analise. As unidades de analise, segundo Moraes (2003), sdo organizadas pelo
pesquisador de acordo com os propoésitos de sua pesquisa. “Cada unidade constitui
um elemento de significado referente ao fendbmeno que esta sendo investigado”
(Moraes, 2003, p. 195).

Depois que as unidades de analise foram estabelecidas, passamos entdo
para o segundo ciclo da ATD, a categorizagéo. A categorizagado pode ser entendida
como “um processo de comparagdo constante entre as unidades definidas no
processo inicial da analise, levando a agrupamentos de elementos semelhantes.”
(Moraes, 2003, p.197).

Na caracterizagdo, de acordo com Moraes (2003), comegamos a estabelecer
as relacdes entre as unidades de analise. Aqui € também onde comecamos a
discutir, argumentar e contextualizar os dados obtidos. A partir disso, iniciamos o
processo de buscar “captar um novo emergente”, € durante esse processo que
iniciamos a construgao e organizagdo do metatexto.

A comunicagao é a terceira e ultima etapa da ATD, que “concretiza-se em
forma de metatextos em que os novos insights atingidos sao expressos em forma de
linguagem e em profundidade e detalhe”. (Moraes, 2003, p.208).

Por fim, precisamos destacar que todos os nomes utilizados nesta pesquisa

sao ficticios, como pode ser observado no quadro abaixo:
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TABELA Il - INFORMAGOES SOBRE OS PARTICIPANTES DA PESQUISA

NOME: IDADE: SEXO:
Ana 11 anos feminino
Bianca 10 anos feminino
Irene 11 anos feminino
Laura 11 anos femino
Paulo 10 anos masculino
Pietro 10 anos masculino
Sofia 10 anos feminino

Fonte: Autor

4. ANALISE E DISCUSSAO DE DADOS

Nos primeiros anos do ensino fundamental, de acordo com a BNCC (2018), a
mediacao pedagogica € imprescindivel para que a alfabetizagdo ocorra de maneira
adequada. Principalmente porque nessa fase é crucial que aconteca um trabalho
voltado tanto para o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica e das relagdes

fonema-grafema, quanto para o desenvolvimento do vocabulario das criangas.

Precisamos compreender também que “todo texto € uma comunicagao verbal
que se caracteriza como um género adequado ao contexto, aos objetivos do autor e
aos leitores previstos ou desejados.” (Soares, 2020, p.210). Principalmente porque,
para Soares (2020), a nossa habilidade de leitura, escrita e interpretacdo esta
diretamente relacionada com a maneira pela qual aprendemos a ler e a

compreender um texto.

Por isso, a BNCC (2018) nos traz na area da linguagem quatro grandes eixos
que devem ser trabalhados em conjunto. Esses eixos sao: o da leitura, o da

oralidade, o da produgao de textos e da analise linguistica e semidtica.

Diante disso, durante a nossa intervencdo buscamos realizar diversas
atividades de leitura, de interpretagao, de pesquisa e principalmente de produgao de
texto. Tendo como objetivo analisar o processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos

matriculados em uma turma de 5° ano do ensino fundamental do municipio de
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Pelotas, tendo o texto literario como centro desse processo. Sendo assim, dividimos

as nossas analises em trés grandes categorias.

A primeira categoria diz respeito a produgdo de textos e a dificuldades e
defasagens no processo de alfaletrar dos alunos. Nesta categoria fizemos uma
analise sobre a estrutura e dos aspectos gramaticais e sintaticos presentes nos

textos dos estudantes.

Na segunda categoria, buscamos discutir sobre a producédo de textos e a
ampliagdo do vocabulario dos alunos. Nessa secado tratamos também do uso de

vocabularios adequados ao enredo.

Na terceira e ultima categoria buscamos dialogar sobre a relagdo entre a
literatura e a produgao de texto. Aqui conversamos sobre nossas praticas de leitura
e, também, sobre a incorporacdo de algumas caracteristicas literarias na produgao

de texto realizada pelos educandos durante a intervencgao.

4.1. Categoria I: A producao de textos e a dificuldades e defasagens no
processo de alfaletrar dos alunos

Nessa categoria discutiremos sobre as produgdes de textos realizadas pelos
alunos, durante a nossa intervengao, com o objetivo de identificar quais as principais
dificuldades/defasagens no processo de alfaletrar e nas aprendizagens essenciais

dos educandos.

Para isso, antes precisamos entender que a linguagem, segundo Bakhtin
(2003), esta presente em todas as atividades humanas através de enunciados (orais
e escritos). Os enunciados por sua vez sdo construgdes individuais que se
constituem por meio do conteudo (tematico) e do estilo empregado na linguagem,
“‘mas cada campo de utilizagdo da lingua elabora seus tipos relativamente estaveis

de enunciados, os quais denominamos géneros do discurso” (Bakhtin, 2003, p. 262).

A lingua por sua vez existe e se desenvolve em sociedade através de seu uso
cotidiano. Sendo fortemente influenciada pelos mais diversos fatores sociais que

afetam a vida dos falantes da lingua. Isso ocorre porque naturalmente acabamos
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falando de maneira semelhante as pessoas com as quais convivemos diariamente.

O que com passar dos anos cria um fator conhecido como variagao linguistica.

A variagao linguistica de maneira simplificada diz respeito as diferengas na
utilizacdo da lingua por diferentes grupos de pessoas falantes do mesmo idioma.
Essas variagbes podem ocorrer geograficamente', historicamente’, pela classe
social™, idade entre outros. Considerando isso ¢ importante salientar também que
‘nenhum fenémeno novo (fonético, léxico, gramatical) pode integrar o sistema da
lingua sem ter percorrido um complexo e longo caminho de experimentacao e

elaboragao de géneros e estilos”. (Bakhtin, 2003, p. 268).

Apesar da riqueza que a variagao linguistica nos proporciona, na escrita
precisamos utilizar da norma padrao. Isso ocorre porque a norma padrao da lingua
tem o papel de uniformizar a escrita com o objetivo de garantir que os falantes da
lingua de diferentes regides consigam se comunicar. Isso ndo quer dizer que a
variagdo linguistica utilizada principalmente na fala deva ser desvalorizada, até

porque a aquela esta associada a historia e a cultura de um povo.

A norma padrao estabelece, assim, as regras, estruturas e diretrizes que
devemos utilizar quando produzimos textos escritos. Dessa maneira, na escola &
fundamental que a crianga tenha contato tanto com a lingua padréo quanto com a
variagao linguistica. Até porque, de acordo com Freire (2022), a alfabetizagao deve
ocorrer de maneira contextualizada através da aprendizagem da escrita das palavras
que o educando utiliza em seu cotidiano e ndo através de palavras que ele

desconhece.

Além disso, para Soares (2020), as criangas precisam ter contato com textos
desde o inicio do seu processo de alfaletrar, inclusive através de praticas de
produgao, pois através dessas atividades a crianga ira criar hipéteses sobre o que é
um texto. Isso ocorre porque a produgdo de texto desempenha um papel

fundamental no processo de alfaletrar, por diversos fatores como o desenvolvimento

2. Como as diferengas presentes na fala de pessoas que moram no sul para as pessoas que residem
no nordeste Brasileiro.

'3 Variagéo Historica ou Diacronica é a variagdo que ocorre através do tempo, por exemplo, a escrita
de pharmacia e farmacia e o uso de vossa mercé para voceé.

' Refere-se as diferengas na fala e na escrita e principalmente no vocabulario entre pessoas de
diferentes classes sociais.
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da escrita, da criatividade, da leitura e é claro para ampliacdo do conhecimento

linguistico entre outros.

Corroborando com isso, a BNCC (2018, p.81) afirma que:

As praticas de leitura/escuta e de produgdo de textos orais, escritos e
multissemioticos oportunizam situagbes de reflexdo sobre a lingua e as
linguagens de uma forma geral, em que essas descri¢des, conceitos e
regras operam € nas quais serdo concomitantemente construidos:
comparacao entre definicdes que permitam observar diferengas de recortes
e énfases na formulagdo de conceitos e regras; comparacao de diferentes
formas de dizer “a mesma coisa” e analise dos efeitos de sentido que essas
formas podem trazer/ suscitar; exploragdo dos modos de significar dos
diferentes sistemas semiéticos etc. (Brasil, 2018, p.81)

Percebe-se assim que para analisarmos um texto precisamos nos debrugar
sobre os mais diversos aspectos linguisticos que sdo fundamentais para a sua
compreensao. Por isso, em nossa tentativa de observar os padrdes, a evolugédo das
habilidades linguisticas e o processo de alfaletrar dos estudantes ao longo da nossa

intervengao dividimos esta categoria em outras duas subcategorias.

A primeira se refere a estrutura e organizagao de um texto, na qual buscamos
observar se ha uma progressao logica de ideias através da analise do fluxo de

informagdes e da organizagao dos paragrafos dos textos.

E na segunda aos aspectos gramaticais e sintaticos, na qual observamos o
emprego da pontuacdo e a diferenciagdo de letras maiusculas de minusculas nos

textos produzidos pelos alunos.

4.1.1. A estrutura e a organizagao de um texto

Quando avaliamos e corrigimos textos produzidos por nossos alunos, um
dos aspectos mais importantes a serem analisados se refere a estrutura e
organizagao do texto. Isso porque organizar e estruturar um texto € fundamental em
nossa sociedade grafocéntrica, porque saber como desenvolvé-lo impacta

diretamente na nossa habilidade de comunicacéo.

Corroborando com isso, a BNCC de 2018 salienta que a organizagao textual

€ um elemento fundamental para a produgdo de bons textos, porque impacta
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diretamente no aspecto comunicativo e estilistico da obra. A BNCC (2018, p.80),
também afirma que:
No que diz respeito a linguagem verbal oral e escrita, as formas de
composi¢ao dos textos dizem respeito a coesdo, coeréncia e organizagao

da progressao tematica dos textos, influenciadas pela organizagao tipica
(forma de composicéo) do género em questado.(Brasil, 2018, p.80)

Percebe-se assim que saber organizar um texto € uma habilidade essencial
que contribui para o desenvolvimento da escrita e também para a compreensao de
textos. E preciso salientar que Soares (2020) afirma que os alunos v&o aprendendo
a organizar seus textos durante todo o seu processo de escolarizagdo através do

contato direto com diferentes géneros textuais.

Ainda, de acordo com Soares (2020), € muito comum criangas terem
dificuldade em organizar seus textos em paragrafos quando ainda estdo em
processo de alfabetizacido. Por isso, passamos a analisar se ocorreu uma evolugao
na produgao de textos dos alunos no que se refere a organizagao e a estrutura de

seus textos.

Comegamos nossa analise pela aluna Ana, que apresenta (Texto — AN - 01)
alguns problemas relacionados a organizagao deste texto, um deles é a falta de
paragrafos e, também, um fluxo bastante confuso na narrativa. Como podemos

observar no texto abaixo:

Figura 34 - Texto — AN — 01
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CALDA DELA FICOU MUITO BONITA
A CALDA DELA FICOU MUITO
COLORIDA A IARA FICOU MUITO
FELIZ DE VER A PROPRIA CALDA
. s A DELA DEPOIS ELA PINTOU COM
. . T MAIS TINTAS E FICOU MUITO
b bedofdn foiite Letpdle £ Toa/en COLORIDA DEPOIS VEIO UM
pon  Bande  de db £ (aw Lonieide HOMEM MUITO ESTRANHO E

JOGOU UM BALDE DE TINTA E SAIU

CORRENDO A IARA FICOU MUITO

TRISTE E BRABA ELA MERGULHOU

E SAIU AS TINTAS DELA TODINHA
‘ Kl ELA QUERIA PINTAR DE NOVO MAS
e T e NAO TINHA TINTA SUFICIENTE

e PARA PINTAR A CALDA DELA”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Em (Texto- AN- 01) percebemos também que existe alguns problemas de
coeréncia textual, notérios pela falta de uma sequéncia légica nas frases. Um
exemplo disso fica evidenciado quando ela diz “A IARA E BONITA DEMAIS A
CALDA DELA E MUITO BONITA” e posteriormente “A CALDA DELA FICOU MUITO
BONITA A CALDA DELA FICOU MUITO COLORIDA’.

Nesse exemplo percebe-se uma incoeréncia causada pela ordem das frases
no texto, pois ela comega o texto afirmando que a calda da lara € muito bonita e
colorida, e depois ela se contradiz ao dizer que a calda dela ficou muito bonita e

colorida porque foi pintada.

Além disso, apresenta pleonasmo vicioso, ou seja, uso excessivo e repetitivo
de algumas palavras tais como: “calda”, “bonita” e “muito”. E ha também a falta de
pontuacdo que interfere na continuidade e na compreensao do texto. Isso acaba
sendo um problema principalmente porque para Koch (2003, p. 17) podemos

entender a compreensao de textos como:
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Uma atividade interativa altamente complexa de produgéo de sentidos , que
se realiza, evidentemente, com base nos elementos linglisticos presentes
na superficie textual e na sua forma de organizagdo, mas que requer a
mobilizacdo de um vasto conjunto de saberes (enciclopédia) e sua
reconstrugdo no interior do evento comunicativo. O sentido de um texto &,
portanto, construido na interagdo texto-sujeitos (ou texto-co-enunciadores) e
néo algo que preexista a essa interagdo. (Koch, 2003, p. 17)

Por isso €& necessario lembrar sempre que todo texto possui uma
intencionalidade comunicativa e existe dentro de uma pratica social. Assim ao
produzirmos um texto devemos primar por organiza-lo de uma maneira que promova
e permita compreenséo e interpretacéo.

Contudo, é importante frisar que as estruturas dos textos da Ana melhoram
gradativamente, como podemos observar em (Texto — AN- 02) e depois em (Texto —
AN- 03).

“A iara malvada
Figura 35 - Texto — AN — 02 Passou um menino no rio a lara
- - malvada tava na agua tomando banho.
O menino foi tomar banho ele néo
| sabia que a lara tava ali quando o
menino entrou na agua a iara atacou
. , e ele, o menino comegou a chorar e ela
- : amarrou ele na arvore, depois ele
pil comegou a gritar muito. Os pais dele
' foi ao rio e viu o menino chorara, oS
tios do menino tentou matar a lara
quanto mais ele matava mais aparecia
o sereia infelizmente foi a sereia que
‘ matou eles. Depois apareceu mais
bichos estranhos e assustadores,
muitos bisoros e jacarés os tios do
menino que morreu mataram o jacare.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

No (Texto- AN-02) podemos observar que a Ana nao apresenta tantos
problemas de estrutura em comparagado com o (Texto —AN-01), pois aqui ela ja utiliza
paragrafo e a narrativa € melhor estruturada.

No entanto, ainda apresenta problemas de coeréncia que dificultam a
compreensao do texto principalmente quando diz “os tios do menino tentou matar a
lara quanto mais ele matava mais aparecia sereia infelizmente foi a sereia que

matou eles”

93



Esse trecho da a entender que os tios do menino morreram, mas no fim da
historia ela conclui com a seguinte frase “os tios do menino que morreu mataram o
Jacaré.”, ou seja, quem morreu foi o menino e nao seus tios.

“ Lenda da iara
Figura 36 - Texto — AN — 03 A iara é uma lenda do folclore
brasileiro. Ela e uma linda sereia que
vive no rio amazonas, sua pele é
EaLs morena possui cabelos longos, negros
g ’ e olhos castanhos.

A iara costuma tomar banhos no
rio e cantar uma melodia irresistivel,
desta forma os homens que a véem
ndo conseguem resistir ao seus
desejos e pulam dentro do rio. Ela tem
0 poder de cegar quem a admira e
levar para o fundo do rio qualquer

m homem com quem ela desejar se
' casar.”

{
dy

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)
O (Texto — AN — 03) é sem duvida o texto mais bem estruturado produzido
pela Ana, isso fica claro pela organizagao logica das frases nos paragrafos, por ser
um texto coerente. O que nos permite um bom fluxo de leitura e, também, facilita a

compreensao do texto.

A Ana, diferentemente de seus colegas, preferiu produzir todos os seus
textos sobre a lara. Porém, é importante ressaltar que todas as histérias tém um
desenvolvimento e um enredo diferente apesar de serem sobre o mesmo

personagem.

Por outro lado, quando nos atentamos aos textos da aluna Bianca
percebe-se que diferente da Ana, ela ndo apresenta tantos problemas de

concordancia. Como podemos observar abaixo:
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Figura 37 - Texto- BI- 01 ‘A lenda da corrente

quando na colonia z3 n&o tinha
luz meu bizavo Adao Pinto trabalhava

) A liada do  Cobhlats N numa casinha que tinha um gerador,

e n era o que dava luz para a z3.

Quando no Colonte, 2% ndo tinhoy 192 meu bizavo ligava esse gerador
ey bizave Adbo Plito . Frabalhova. aumo as 7:00 da noite e desligava 00:00, ai a
Losinho vt tahd uvn G¢radeh. thp 0dut colonia z3 ficava sem Iluz toda no
dover luz  fova O 23, 8 escuro, ele volta Para a sua casa no

ey blzowve 19aua ¢s6t  9dvodel o escuro sozinho e sempre escutava um
B 00 do plte 6 d¢siMava 00ips, 0 & barulho de corrente andando atraz
Colonior 23 fleove Semm Juy toda ne g dele ate ele chegar em casa”

Yo 0t Voltava farm D Sue Case no €504
ko Seiinho & Semafiee  Bo0utava um bakdho
4L Covhente ondonds - Otraz dele Qe €6
Chedal tm  Cosa

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

O (Texto- BI- 01) é um texto que nao apresenta grandes problemas de
estrutura, pois seu texto além de nao apresentar incoeréncias, tem suas ideias
organizadas em paragrafos, o que facilita a compreensao do texto. Contudo, nota-se
que apesar da Bianca saber da necessidade de utilizar paragrafo ela ainda
apresenta duvidas quanto a sua utilizagdo. Isso fica evidente quando realizamos a

leitura do (Texto- BI- 02), como podemos observar abaixo:
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Figura 38 - Texto — Bl -02 “Cachorro do Cachorro-quente
; Um dia um cachorro caramelo
— N estava andando pelas ruas quando ele
viu um homem dando cachorro-quente
ot para varios cachorros de rua eo
caramelo queria comer um porque
X estava com fome entéo foi la pedir. o
— ) caramelo pulou no homem pedindo um
- 4 cachorro quente e o vendedor deu
fuidy mas quando ele provou ele gostou
- . tanto que voltava todos os dias para
come um cachorro-quente até quando
estava chovendo ele ia. até que o
AT vendedor de cachorro-quente decidiu
g ‘ adotar o caramelo quando o caramelo
, chegou pronto para comer um
4 ) cachorro-quente o homem pegou ele e
levou para sua casa ofereceu comida
e carinho e tambem levava ele junto
para trabalhar e davam comida para
, ! todos os cachorros abandonados e

i eles viraram melhores amigos.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Diferente de (Texto — Bl -01), em (Texto — Bl -02) a aluna deixa paragrafo
apenas no inicio do texto, e também apresenta o pleonasmo vicioso da palavra
“Cachorro- quente” que se repete diversas vezes ao longo da histéria. Apesar disso,
o texto apresenta introdugdo, desenvolvimento e conclusdo, o que nos ajuda na

compreensao do texto.

Principalmente porque a progresséao textual aborda, além dos procedimentos
linguisticos, os “ segmentos do texto (enunciados, partes de enunciados, paragrafos
e mesmo sequéncias textuais), diversos tipos de relagdes semanticas e/ou

pragmatico-discursivas, a medida que se faz o texto progredir.” (Koch, 2003, p. 121)

Podemos perceber assim que a progressdo textual estd diretamente

associada a organizagao do texto, mas nao esta restrita a ela. Isso ocorre porque o
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conteudo do texto, a forma em que ele se organiza e as estratégias que envolvem a

sua producgao sao tdo importantes quanto sua estrutura.

Um exemplo claro disso esta presente em (Texto — IR — 03) produzido pela
Irene. Apesar de ser um texto que esta organizado em paragrafos e se mostrar
estruturado, € um texto que tem fluxo narrativo dificii de acompanhar. Como

podemos observar abaixo:

Figura 39 - Texto — IR — 03 “Era uma vez uma bruxa mal
Uma Bruxa mal estava fazendo
magias para transformar as pessoas.
A primeira pessoa ela transformou em
um sapo, a segunda ela transformou
Dk Bk KOO Ghtace pcios o L em uma bruxa.
Ll Bt Bl L L ks A bruxa tava tentando fazer a
B L RN magia para transformar ela de novo,
ela fez a magia errada a magia que ela
ki 20 vl fez para se transformar em morsego.
ot E0 ¢ s VT 6 Depois a bruxa transformou ela de
LT T volta. o
¥ ‘ VECH'E A bruxa primeiro fez uma
B3 Bl $0 e Aoy 00 ol miopmto o th aposta para depois transformar de
So Y06 & BBt o thon vy Bomamin & Mol ) — pei oy volta so que ai apareceu um bruxo
ect SoRYY s a6 e et , muito bonzinho e falou: - deixe que eu
i b & G ol e ajudo vocé porque essa bruxa ai é
=) | — muito ,malvada e eu sou bonzinho.

1 "
JANA M

1R Skelp g G OMA BRiuty

E_GRum 0 Yeuineo f0d g nad  BgF

HALe 0 Ign ogon 6 3

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Perceba que o (Texto — IR — 03) é um texto dificil de entender, porque o
fluxo da histéria € muito confuso por causa da ambiguidade presente pelo uso
excessivo da palavra “bruxa”. Como podemos observar no segundo paragrafo “A
bruxa tava tentando fazer a magia para transformar ela de novo”: Qual bruxa? A
primeira ou a que foi transformada? Nao fica claro no texto. Isso ocorre por causa do
pleonasmo vicioso que atrapalha a compreensao e interpretagao do texto.

Além disso, a Irene e a Laura embora estejam em processos e em niveis
diferentes em suas produgdes de textos sdo alunas que normalmente conseguem

estruturar e organizar seus textos em paragrafos. Contudo, nem sempre essa
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organizagéo se desenvolve corretamente.

02).
Figura 40 - Texto — LA — 02
b )
a“q Bhigeu s 5*6,
[ [}
4 b . Chawe b Ty |
0 U0
0 iyuh B /4a ‘. ) B b o o
7 ,
o4 A biwir pos ! e
A MLes b badeadr o5ra i .
4s hic) 4 fus A s
B Dy 4 Chhytcani o Chbdas,
Chl A  Duuhimdu e ks O P WU, L Lo pata by
Bo Besdmp b 4 B Auppit | Atwus LA I 2.q wadn
el j-m b /1.‘9-\1,
S Fuos nin B padat da chitar..,
|
o8Pk an s CHEE bk agn iy dhosde g
P g W gt Su Blhas & wpti
e J
Dunne & Dapsa,
Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Um exemplo disso esta em (Texto — LA —

“A origem da chuva

Dizem os mais velhos, que a
chuva surgiu das lagrimas de uma
Deusa.

As lagrimas eram salgada, para
que ndo matassem os bichos nem o0s
seres humanos.

A Deusa comecgou a chorar.
Chorou um tempo, e assim se
encheram 0s oceanos e 0S mares
azuis, com aquela agua tdo salgada.

- Penso que ja devo parar
chorar...

Né&o sei se choro porque estou triste
ou por que eu gosto de olhar o mar...

Disse a Deusa.”

Perceba que esse € um texto muito bem escrito, de facil compreenséo.

Porém, nota-se que Laura deixa uma linha de espaco entre os paragrafos algo

desnecessario. E também na escrita do ultimo paragrafo quando ela coloca a fala do

personagem, novamente ela deixa um espago desnecessario apos as reticéncias.

Outro ponto a ser destacado, € o fato dos textos produzidos pela Laura

possuirem um fluxo estavel, o que facilita na compreensao e na interpretacdo de

seus textos. Assim como o Pietro, que na maioria de suas historias, apresenta um

bom fluxo narrativo. Como, por exemplo, em (Texto — Pl — 03).
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Figura 41 -Texto — Pl — 03 “O GATO MAL
[ ) - O Mig e um gato muito mal e faz
o 7 sopa de rato, ele bate na sua irm& ele
P ' ELE B apronta muito, mais um dia mig se deu
mal a carrochinha o levou mig tentou
ot escapar mas no consequi ele de tanto
S oV mal fazer ele foi pego. La ele
. : encontrou seu melhor amigo de
Yoo, Lo @ YR ol infancia seu nome ra Tom, Mig e Tom
o DF W iAs tentaram escapar, mas n&do tiveram
T T o, sucesso tom foi adotado e mig

escapou mig anda foragido.
G Do & Tom esta vivendo uma vida de
AC o R luxo com banheira elétrica seu proprio
s T s e quarto, Mig estava morando em baixo
S AE Mp da ponte mas um dia foi adotado por
uma familia e agora vive no luxo e

Fim.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Embora esse nao seja o melhor texto produzido pelo Pietro, € o primeiro no
qual ele consegue organizar suas ideias em paragrafos. Claro, diferente da Laura
que ja internalizou a necessidade da utilizacdo de paragrafo, ele esta em processo.
Tanto é que em (Texto — Pl — 04) ele ndo vai conseguir fazer essa organizagao.

Como no trecho apresentado abaixo:

Figura 42 - Texto — Pl — 04 “O Navio Assombrado
Em um dia um grupo de
@ : & T pessoas estavam navegando nos
O mvio ASSoMBRA N mares da Europa quando um dos
Gox Eﬁ?ﬁ\v ;f’: %Avez:« mu% e P?fy homens que estava no barco sumiu as
DA EUROT  Quavpp  um DC’SDO ”E:M ”;‘UAECET outras pessoas comegaram a estranha
SUVE_ W0 BARG  Sumu  AS OUTRAs Tessols pelo desaparecimento.”

COMECHRm_ A Eshavyl Prio DeStpe(,me-
AA/TO' Dc /Vq DA UMA A/EVDA A”!Urﬁ Fclh’t_:'

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Assim como o Pietro podemos perceber que o Paulo apresenta um bom fluxo
narrativo em suas producgdes. No entanto, diferente do Pietro, o Paulo a partir de seu

segundo texto ja passa a utilizar paragrafo em todos os seus escritos embora nesse
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texto ele apresente algumas duvidas. Como podemos observar em (Texto — PA —
02):

Figura 43 - Texto — PA — 02 ‘A CIGARRA

A cigarra passou o0 verdo
cantando, enquanto a formiga juntava
seus gréos.
quando chegou o inverno, a cigarra
veio A casa da formiga para pedir que
Ihe desse o que comer.
A formiga entdo perguntou a ela:

- E o que é que vocé fez

durante o verdo?

- Durante o verdo eu cantei —
Disse a cigarra.
E E a formiga respondeu:

- Muito bem, pois agora dance!”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

E interessante observar que o Paulo apresenta em (Texto — PA — 02) algumas
duvidas, como podemos perceber no segundo paragrafo no qual, diferente dos
outros, ele ndo comeca a frase com letra maiuscula e ndo deixa o espago apropriado

antes do paragrafo.

Outra aluna que a partir do momento em que utiliza paragrafo pela primeira
vez em sua produgado consegue utilizar em outras produgdes é a Sofia, que passa a

usar paragrafo a partir de (Texto — SO — 03).
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Figura 44 - Texto- SO — 03 “A bruxinha malvada
w - “A bruxinha malvada
A AVAUM Era uma vez uma bruxinha
b0 WA muito malvada que morava na floresta
‘ negra, sua casa era feita de madeira, a
madeira era velha, mas suas casa
ainda estava de pé.

A bruxinha estaca com fome
entdo ela foi na floresta preucurar
bichos para fazer uma receita no seu

caldeirdo. Entdo a bruxinha estava
caminhando pela floresta e achou um
sapo.

FOEVA CHEGAY EN S0 Entdo, a bruxa pegou o sapo e
THE voltou para casa para fazer sua receita
o f - il chegando em sua casa botou os
- '/x:.-‘»?' VT £ ) el : bichos em seu caldeirdo botou cobras,
o g i (A sapos, baratas, ratos, e muitos outros
2l oG LNR S0V | ‘ = bichos.
— : 1Y D Mecheu sua receita e ficou
£.05 Buaps £ A GRUXA FICARAM. TBLIZES PARA GEMPRE pronta sua receita mais 0s bichos
’ sentiram o cheiro da receita e foram la
na casa da bruxa, a bruxa dividiu a
Fonte: Material da pesquisadora sopa com o0s bichos e os bichos e a

(2023) bruxa ficaram felizes para sempre.”

AV

Essa producao da Sofia € um texto bem organizado, que tem um satisfatério
fluxo de informacdes e ndo apresenta grandes problemas. E preciso frisar também,
que as ideias estao bem organizadas e divididas nos paragrafos. Isso é importante
porque, de acordo com Soares (2020, p. 272):

Dividir um texto em paragrafos exige a capacidade de organiza-lo em
grupos de ideias que desenvolvam articuladamente o tema ou assunto e de
indicar essa organizagcao por convengdes graficas: comegar cada paragrafo
em uma nova linha, com um recuo em relacdo a margem da pagina. Dessa
caracterizagao infere-se que a organizagdo de um texto em paragrafos nao
é facil para criancas que estdo apenas comecgando a escrever textos.
Considerando, porém, que compreender e usar a paragrafagdo é aprender a

estruturar as ideias para compor um texto, & necessario, € também possivel,
introduzir, no ciclo de alfabetizagéo e letramento.(Soares, 2020, p.272)

Por fim, percebe-se que saber como organizar um texto de maneira eficiente
é fundamental para o desenvolvimento das ideias durante o processo de escrita,
pois desempenha um papel essencial para a compreensao e interpretacdo de um

texto.
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Precisamos ressaltar também que € inegavel que os alunos apresentaram
uma melhoria perceptivel na organizagdo e estruturagdo de seus textos.
Principalmente quando consideramos que muitos deles, no inicio de nossa
intervencdo, nao conseguiam organizar suas ideias em paragrafos e tinham uma

progresséo e um fluxo textual confusos.

Porém como sabemos, de acordo com Koch (2003), a construgdo de um
bom texto exige mais do que apenas uma boa estrutura e organizagéo, mas também
diz respeito @ maneira na qual as palavras e enunciados sido escritos. Isso ocorre

porque o texto € um espacgo de interagao entre autores e leitores.

E importante salientar que a escola tem o dever de “levar o aluno a bem se
desempenhar na escrita, capacitando-o a desenvolver textos em que os aspectos
formal e comunicativo estejam bem conjugados” (Marcuschi, 2008, p.53).
Considerando isso, damos continuidade as nossas analises conversando sobre os

aspectos gramaticais e sintaticos presentes na producao dos textos dos alunos.

4.1.2. Aspectos gramaticais e sintaticos

Os aspectos gramaticais englobam os padrbes e as regras que devemos
utilizar na escrita, de maneira que facilite a compreensdao de nossos textos.
Enquanto os aspectos sintaticos se referem a organizagao das palavras nas frases

observando se elas se organizam de maneira coerente.

Além disso, "a producao de textos € uma fonte importante para a identificacédo
das regras ortograficas que as criangas ja conhecem e das que elas ainda n&o
conhecem." (Soares, 2020, p.148). Por isso, buscamos identificar no processo de
unitarizagdo quais aspectos gramaticais se destacam por serem recorrentes nos

textos dos alunos ou se evidenciam por destoarem de um texto para outro.

Sendo assim, comegamos analisando os textos produzidos pela Ana. A aluna
apresenta dificuldades em diferenciar letras maiusculas de minusculas como

podemos observar em (Texto — AN — 01).
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Figura 45 - Texto — AN — 01

i

T &

LARa § 4 A oaig alia

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

‘A IARA

A IARA E BONITA DEMAIS A CALDA
DELA E MUITO BONITA A CALDA
DELA E ROSA, ROXO, AMARELO,
VERDE E VERMELHO E AZUL A
CALDA DELA FICOU MUITO BONITA
A CALDA DELA FICOU MUITO
COLORIDA A IARA FICOU MUITO
FELIZ”

Como podemos observar no trecho anterior a Ana nao diferencia em nenhum

momento a letra maiuscula de minuscula. Contudo em (Texto — AN — 02) a aluna

comeca a fazer essa diferenciagdo, escrevendo as letras maiusculas mais fortes

tanto no inicio das frases quanto nos substantivos proprios como pode ser

observado abaixo.

Figura 46 - Texto — AN — 02

—

AR

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“A iara malvada

Passou um menino no rio a lara
malvada tava na agua tomando banho.
O menino foi tomar banho ele né&o
sabia que a lara tava ali quando o
menino entrou na agua a iara atacou
ele, o menino comegou a chorar e ela
amarrou ele na arvore, depois ele
comegou a gritar muito. Os pais dele
foi ao rio e viu o menino chorara, oS
tios do menino tentou matar a lara
quanto mais ele matava mais aparecia
sereia infelizmente foi a sereia que
matou eles. Depois apareceu mais
bichos estranhos e assustadores,
muitos bisoros e jacarés os tios do
menino que morreu mataram o jacaré.”

Em (Texto — AN — 02) identificamos alguns erros de concordancia verbal. Como

quando escreve “Os pais dele foi ao rio e viu 0 menino chorara” ao invés de “Os pais

dele foram ao rio e viram o menino chorar’. E necessario ressaltar que esse erro de
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concordancia verbal tornou a frase agramatical, ou seja, fez com que a frase fosse

incoerente o que impediu a interpretacao.

Nesse caso, € importante lembrar que a gramatica em geral, mas principalmente
a normativa definem regras que precisam ser seguidas para que a comunicagao
ocorra. Até porque como ressaltado por Cagliari (2002), se cada um falasse e
escrevesse da maneira que lhe convém perderiamos o aspecto comunicativo da

lingua.

No entanto, isso ndo quer dizer que o falante da lingua ou, nesse caso, o aluno,
precisa explicar as escolhas gramaticais e ortograficas que faz em sua produgédo. O
importante € escrever textos que possam ser compreendidos, afinal todo o texto oral
ou escrito existe dentro de um campo social. Ao encontro disso, Marcuschi (2008, p.
57) afirma:

“E claro que a gramatica tem uma fung&o sociocognitiva relevante, desde
que entendida como uma ferramenta que permite uma melhor atuacao
comunicativa. O problema é fazer de uma metalinguagem técnica e de uma
analise formal o centro do trabalho com a lingua. Também n&o se deve
reduzir a lingua a ortografia e as regras gramaticais. E nesse sentido, temos
a ver com uma correta identificagdo do que seja a gramatica. O falante deve
saber flexionar os verbos e usar os tempos e os modos verbais para obter
os efeitos desejados; deve saber usar os artigos e os pronomes para nao
confundir seu ouvinte; deve seguir a concordancia verbo-nominal naquilo
que for necessario a boa comunicagcdo e assim por diante. Mas ele nao
precisa justificar com algum argumento porque faz isso ou aquilo nessas

escolhas. O falante de uma lingua deve fazer-se entender e nédo explicar o
que esta fazendo com a lingua.” (Marcuschi, 2008, p.57)

Isso se torna ainda mais evidente porque, para Bakhtin (2003), quando
realizamos a analise de um enunciado nos debrugamos tanto sobre o sistema da
lingua e seus fenbmenos gramaticais, quanto sobre as escolhas estilisticas que
envolvem a sua producgado. Isso ocorre porque todo o enunciado € individual e,
também, porque “os enunciados e seus tipos, isto €, os géneros discursivos, séo
correias de transmissao entre a histéria da sociedade e a historia da linguagem.”
(Bakhtin, 2003, p. 268).

Dando continuidade a nossa analise, percebe-se que a Ana apresenta alguns
erros ortograficos n&o recorrentes, como quando escreve “bisoro” ao invés de
‘besouro. E em (Texto — AN — 03) na qual escreve “irresitivel” no lugar de

“irresistivel” como podemos observar abaixo:
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Figura 47 - Texto — AN — 03

i
dy

PF. AR

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“Lenda da iara

A iara é uma lenda do folclore
brasileiro. Ela e uma linda sereia que
vive no rio amazonas, sua pele é
morena possui cabelos longos, negros
e olhos castanhos.

A iara costuma tomar banhos no
rio e cantar uma melodia irresitivel,
desta forma os homens que a véem
ndo conseguem resistir ao seus
desejos e pulam dentro do rio. Ela tem
0 poder de cegar quem a admira e
levar para o fundo do rio qualquer
homem com quem ela desejar se
casar.”

Ao compararmos os textos conseguimos perceber que a Ana esta em

processo de aprendizagem, principalmente quando comparamos o (Texto- AN-01)

com o (Texto- AN-03), no qual a aluna apresenta um progresso evidente em suas

producdes. Principalmente quando percebemos que, no decorrer de suas produgdes

de texto, a aluna passa a diferenciar letra maiuscula de minuscula, a utilizar

paragrafos e a tentar introduzir alguma pontuagdo, o que melhora a qualidade de

seus textos.

Em seguida quando analisamos as producgdes da Bianca nota-se que ela num

primeiro momento, assim como a Ana, nao utiliza letra maiuscula no inicio das frases

e nem em substantivos proprios como, por exemplo, quando escreve “colonia z3” ao

invés de “Colbdnia Z3” como pode ser observado abaixo:

Figura 48 - Texto- BI- 01

Quondo  no Colonieyn 3 nowo tinhov lvz
e ey b laVe Ad';;s Plyta trabalhava . ngame
CoSinho e tinho unn Iérodoh . Chon ©9Que
dover lvz Poavo O z3.

ey blzove 1/8aua 96t 9vondak ons
700 do  qelte 6 d¢si’8ave 0aico, A &
Leolenion 23 flpven Gemm |uy tode no esed

Yo ,ele Voltava Pare O Suo  Coson no  E500-

ke Solinho € Gemnfre  B5cutava um babdho
4t Covhente ondando ~Oivgz  dele Ote €i6
thedol €m  cason

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“A lenda da corrente

quando na colonia z3 n&o tinha
luz meu bizavo Ad&o Pinto trabalhava
numa casinha que tinha um gerador,
era o que dava luz para a z3.

meu bizavo ligava esse gerador
as 7:00 da noite e desligava 00:00, ai a
colonia z3 ficava sem Iuz toda no
escuro, ele volta Para a sua casa no
escuro sozinho e sempre escutava um
barulho de corrente andando atraz
dele ate ele chegar em casa”
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Percebe-se que Bianca comete alguns erros ortograficos, tais como, “bizavo”
no lugar de “bisavd” e “atraz” ao invés de “atras”. Esses erros ortograficos sao
considerados comuns, porque ocorrem devido a confusao entre os sons similares
em letras diferentes nesse caso entre |Z| e [S|. Essa troca na escrita de |Z| por |S]| é
bastante comum e pode ser observada em outros textos produzidos pelas criangas
como em (Texto — AN — 02) entre outros.

Apesar desses erros gramaticais, podemos perceber ao comparar o (Texto — Bl —
01) com o (Texto — Bl — 04) que houve um avancgo consideravel na escrita da Bianca,
no que se refere ao uso de letra maiuscula no inicio dos textos e também a utilizagao

da pontuagao. Como podemos observar abaixo:

Figura 49 - Texto — Bl — 04 “A lenda do quero-quero
X Bem la no inicio do rio grande
LA ltnda Jp Ouero -9uerg _ do sul, moravam apenas indios, e eles

se alimentavam apenas do que tinha
na natureza eles cagavam animais
mas sO os machos para preservarem
: : _0Pela’ e by ho A0, as especies.
palybgla @led Cocovom  gdata Eles plantavam e colhiam suas
Mmocho§ 0 Presfro e, OF B/MG05, propias frutas, raizes e também com
€& Fogtondg. : e as folhas eles faziam chas que
e L has curavam, que alimentavam, que
Sncam.Lhad Uk Sk -k davam energia.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Esses erros ortograficos ocorrem porque nos primeiros anos do ensino
fundamental o aluno vai aprendendo a ortografia basica ao mesmo tempo em que se
alfabetiza. “Porém, quando vai escrever a partir de sua iniciativa, como tem poucas
referéncias ortograficas em sua mente, langa m&o do principio acrofbnico e da

observacao de sua fala para escrever.” (Cagliari, 2002, p.13)

Isso é algo que vai ficar bastante evidente quando analisamos o primeiro texto da
Irene e os textos da Sofia. No primeiro texto produzido da Irene, podemos perceber

que ela também n&o diferencia letra maiuscula de minuscula e apresenta alguns
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erros ortograficos como quando escreve “vouta” ao invés de “volta”, “quetal” e

“‘medar” juntos.

E interessante observar também em (Texto — IR — 01) que a Irene consegue
empregar a pontuacdo de maneira relativamente adequada. Principalmente quando
consideramos que “no ciclo de alfabetizacdo e letramento, as criangas tém muita
dificuldade em compreender e, sobretudo, em usar outros sinais de pontuacio além

do ponto-final, mesmo os sinais mais comuns." (Soares, 2020, p.268).

Figura 50 - Texto — IR — 01 O GATO E AS FORMIGAS

W oM ewn — NUM BELO DIA, UM GATO ACORDA
o A i v eds_com Mu)If COM MUITAS FORMIGAS COMENDO E
Lado, 0 LEVANDO SUA RAGCAO, O GATO FALOU

PARA AS FORMIGA
v : - EIl ESSA COMIDA E MINHA
acyoLosso By - OPA DESCULPA MAS EU NAO POSSO
DEVOLVER SUA COMIDA
. gy e - MAS SE EU FICAR SEM COMIDA EU FICO
COM FOME

- NOS TAMBEM

- ENTAO VAMOS DIVIDIR, QUETAL

e -VAMOS!

i -y N - MAS FALE PARA SUA RAINHA MEDAR A

= METADE DA COMIDA DE VOCEIS

Fl Rl 1 LA~ = Aul2 Hidd . _OK
e e . Bigcllible NO FINAL A RAINHA NAO QUIS DIVIDIR

B A ENTAO O GATO PEGOU A RAGAO DELE DE
' VOUTA

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

E perceptivel que esses erros ortograficos cometidos pela aluna estdo
relacionados com a maneira a qual ela fala. Além disso, sao erros bastante comuns,
principalmente quando consideramos que “quando as criangas estao aprendendo a
usar a lingua escrita para escrever textos, € natural que escrevam como falam.
(Soares, 2020, p.266)

Outra aluna que apresenta diversos erros ortograficos € a Sofia. Alguns desses
erros também estdo relacionados a maneira com a qual ela pronuncia algumas
palavras, como “preucura” ao invés de “procura” e “infetisa” ao invés de “enfeiticar”.

Como podemos observar em (Texto — SO — 01):
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Figura 51 - Texto — SO - 01

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“Aiara

A IARA E UMA SEREIA QUE MORA
NO FUNDO DO MAR E PREUCURA
HOMENS PARA CASAR E TRAZES
PARA O FUNDO DO MAR E AS
MAES SE PREOCUPAM COM SEUS
FILHOS VAROES, SABEDORAS DE
QUE A IARA QUER NOIVOS, MAS
PARA A IARA E A TENTACAO DA
AVENTURA E OS RAPAZES FICAM
APAIXONADOS PELA IARA UM DIA
IRARA ESTAVA NADANDO PELA
AGUA E PREUCORANDO UM BELO
HOMEM QUANDO ELA AVISTA UM
BELO HOMEM PESCANDO NA
AGUA ENTAO ELA SE APROXIMA
DELE E ELE AVISTA ALGUMA COISA
NA AGUA NADANDO E ELE VE UM
CALDA NA AGUA MAIS NAO
ACREDITA NO QUE VE E A IARA SAI
DA AGUA E O HOMEM FICA
EMPRECIONADO E A IRA INFETISA
ELE COM SEU CANTO E A IARA
APRUVEITA E VAI TRAZENDO ELE
PARA AGUA E LEVA ELE PARA O
FUNDO DO MAR E A IARA DISSE!
ASSIM UM SO HOMEM E POUCO
PRA MIM EU VOU CONQUISTAR
VARIOS HOMEMS E VAI PARA O
FUNDO DO MAR

Outros erros ortograficos apresentados pela Sofia estao relacionados ao uso de

R e RR, ao uso de M e N no meio das palavras e a troca de singular para plural de
palavras terminadas em M. Esses erros ortograficos em suas produgdes ndo sao
isolados e demonstram que a aluna ainda apresenta duvidas quanto a utilizagao de
R e RR, M e N na sua escrita. Como podemos observar ao compararmos o (Texto —
SO -01) e o (Texto — SO — 04):
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Figura 52 -Texto — SO — 04 “a bruxa malvada
Um dia uma bruxa muito

\ malvada que morava na floresta, em
v uma casa feita de madeira e seu
\ telhado e feito de folhas bem
\ recistentes dentro da casa dessa
\ bruxa tem um caldeiro.

\ Cheio de feitico essa bruxa
\ gostava muito de fazer feitico, a bruxa

queria fazer um feitico para um mago

que ela ndo gosta ela queria infeticar

ele para ser o ajudante, dela entdo ela

fez uma cesta com frutas e com a
\ pocdo so que ela botou a pogdo num
\ copo e botou na porta dele e tocou a
\ canpainha e se escondeu.
\ No arbusto ele abriu a porta
\ mas néo tinha ninguem e viu a cesta e
\ pegou e entrou e sentou na mesa e

comeu as frutas e bebeu a pogéo ele

se sentiu estranho a bruxa entro e
it chamou ele e agora ele é seu escravo

. . pra sempre.” (grifo N0sso).
Fonte: Material da pesquisadora

(2023)

A aprendizagem dessas relagdes regulares relacionadas ao uso de R e RR e de
M e N devem, de acordo com Soares (2020), ocorrer através da comparagao de
palavras que demonstrem o som dos grafemas, de maneira a consciéncia
grafofonémica'®. E importante também que essas praticas sejam contextualizadas
para serem significativas, porque quando a crianga estiver com duvida ela nao ira
“buscar a regra que tenha sido levada a decorar, mas inferir a regra, comparando os
fonemas em diferentes palavras e identificando os grafemas que representam esses
fonemas." ( Soares, 2020, p.154).

Apesar dessas duvidas que Sofia apresenta em relacdo a escrita de algumas
palavras, é inegavel que ela apresenta uma evolugdo em suas produgdes de texto.
Isso fica evidente quando comparamos o (Texto- SO — 01) com o (Texto — SO — 04),
pois através dessa comparagao podemos perceber que a aluna esta em processo de
diferenciar letra maiuscula de minuscula e esta aprendendo a aplicar a pontuagao

em producdes de texto.

'® A consciéncia grafofonémica, segundo Soares 2020, se refere a representagio dos fonemas na
escrita.
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Outro aluno que demonstra estar aprendendo a diferenciar letra maiuscula de

minuscula é o aluno Pietro. Como podemos observar quando comparamos o (Texto

—P1—-01) com o (Texto — Pl — 05):

Figura 53 - Texto — Pl — 01

70 funfn

o fikA g UMVPQCTH.@?? Nl '
i P - C AWWMRS T ERG ‘
e CABGOS DE Fooy Dewtes uekpes (o
Gus B yIAD0. Taza TRAS  TARA EAGAR
0s CACALORES & IE 17 pehes A'“JJ'?T
4L .I{'lfl’f tM0 16l O Saq) -reRE e
L2 CANIRA BetAa AW Tem Um AS
Nilto @aRULueat0  CHEGR chZeR CCO A
MrA_Seus  0lypS A0 VeRME(LHOS €
.‘5"‘"‘1({-:--‘: A NOITE VA MATA CEGS. OLHOS
AUHAM Ev CIMa DAY ARVOREC  Ele

£ 0 GuaeoAd DA Fofewss Gt
Tooe S¢ TouufoRmAR EM MVAAIS St
oM FEx/t, DRAGNENS & O MEGHLODO A
E(E & MTo Altp tew Uy 4,99 ¢
Fi., | _

Fonte: Material da pesquisadora

(2023)

“O Curupira

CURUPIRA E UM PROTETOR DAS
MATAS ELE TEM CABELOS DE
FOGO DENTES VERDES COM SEUS
PES VIRADO PARA TRAS PARA
ENGANAR OS CACADORES ELE
TEM PODERES ABSURDO ELE E
PEDE FUMO IGUAL O SACI-PERERE
ELE SE CAMUFLA PELA MATA TEM
UM ASSOBIL MUITO BARULHENTO
CHEGA FAZER ECO NA MATA SEUS
OLHOS SAO VERMELHOS E
BRILHANTE A NOITE NA MATA
SEUS OLHOS BRILHAM EN CIMA
DAS ARVORES ELE E O GUARDIAO
DA FLORESTA ELE PODE SE
TRANFORMAR EM ANIMAIS
MISTIGOS COMO FENIX,
DRAGOENS, E O MEGALODON ELE
E MUITO ALTO TEM UNS 1,99 E
FIM.”

Outro ponto a ser destacado ao compararmos os textos é o fato de que o aluno

progrediu na utilizacdo da pontuagédo. Agora no que trata da ortografia ele ainda

apresenta erros comuns e nao recorrentes, alguns relacionados com a pronuncia

das palavras como quando escreve “mistigos” ao invés de “misticos” no seu primeiro

texto. E também no uso de R e RR, como podemos observar em (Texto — Pl — 05)

quando o aluno escreve “Inglatera” ao invés de “Inglaterra”.
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Figura 54 - Texto — Pl — 05 ‘A Praga
A A praga surgiu em 1834 na
= ' Inglatera cientistas estavam tentando
resolver este problema. Eram mais de
r 1000 pessoas mortas, a praga estava
A se espalhando pela Inglatera agora
WGl eram mais de 3025 pessoas mortas.
' ‘ Os cientistas dos Estados
Unidos acharam a cura a doencga ficou
marcada naquela época ela era mais
, forte. Os cientistas ficaram 5 anos
-9 : estudando essa doengca o nome era
s clioparaplexia.
‘ ‘ , A doenga era chamada de
(A % ; / V IS4 - doencga da cobra nesses anos eles
: (0% £ A TOEiGa » usaram a cura e a doenca acabou e

. _ fim.”
Fonte: Material da pesquisadora

(2023)

Diferente de outros alunos o Paulo e a Laura conseguem, desde seus primeiros
textos, diferenciar letra maiuscula de minuscula no inicio do texto, como podemos

observar em (Texto — PA —01):

Figura 55 - Texto — PA-01 O curupira
~ ‘O Curupira é um personagem do
folclore brasileiro que surgiu nos povos
(‘ TR LA ' indigenas e que foi relatado pela
) primeira vez no século xvl.

: Curupira é um ser mitico do folclore
QURL T L brasileiro conhecido por ser o guardido
da floresta e por punir aqueles que
entram para derrubar arvores e
% animais as puni¢bes eram engragadas

\C AT mais devidamente severas.”

X

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Além disso, quando comparamos o (Texto — PA — 01) com o (Texto — PA — 04)
podemos observar que no que se refere ao uso de pontuagado, o aluno esta em
processo de aprendizagem, pois em nossa comparagao podemos perceber que em
seus primeiros textos o aluno nao utilizava nem um tipo de pontuacéo diferente de
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seus ultimos textos, quando passa a utilizar pelo menos ponto final no fim de suas

frases.
Figura 56 - Texto — PA- 04
FAA -
JEL -
AN
ELRCH 1 y

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“Uma ilha dentro de um barco

Alguns piratas estavam em seu
navio navegando tranquilamente nas
aguas calmas. Eles estavam bem
alegres e felizes, ja que um novo
companheiro estava no navio Franky o
ciciborgue até que o capitdo achou
uma caixa no mar.

Era um barrii  cheio de
suprimentos, mas quando eles abriréo
o barril saiu uma fumaca vermelha, ai
eles perceberam que era uma
armadilha, eles aceleraram para nao
cair nela, mas eles entraram em um
ma negro chamado Triangulo Floram la
ela acharam um barco todo quebrado
eles vdo para dentro do barco e
framaram um susto ele viram um
esqueleto chamado Brook.”

Outro detalhe que é importante observarmos, € que o Paulo ndo comete

muitos erros ortograficos. Assim como a Laura, que também ndo comete muitos

erros ortograficos, como podemos observar em (Texto — LA — 01), que € um

excelente texto gramaticalmente e ortograficamente falando.
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Figura 57 - Texto — LA — 01
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Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“Lobisomem

Acredita-se que o lobisomem
somente se transforma nas noites de
lua cheia e numa encruzilhada.

Ao amanhecer, ele retorna a
encruzilhada para se transformar em
homem novamente.

Em algumas regibes,
acredita-se que o oitavo filho, com
aparéncia palida, orelhas grandes e
nariz avantajado, provavelmente se
tornara lobisomem.

Ha crencas em que o
lobisomem corresponde ao sétimo filho
de um casal. Cujas filhas anteriores
sejam todas mulheres. Quando isso
acontecer, acredita-se que o menino
se tornara um lobisomem a partir da
puberdade.”

E preciso ressaltar também, que a Laura diferencia letra maitscula de mindscula

em todos os seus textos, e utiliza a pontuagdo de maneira satisfatoria desde o (Texto

— LA — 01). Ainda € interessante observar que a Laura consegue utilizar pontuagdes

que muitas criangas tém mais dificuldade de empregar como, por exemplo, 0 uso de

aspas em palavras estrangeiras em (Texto — LA — 04).
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Fonte:
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rial da pesquisa
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Fiig_urrfa 5§ - Texto—-LA-04

i e —

- blfa K2

dora

“Nos anos 80 um pizaria foi
fundada por dois homens, Henry
Hemilio e William Apton. O nome da
pizaria era “Freddy’sFrigbear Family
Diner” e era uma das pizarias mis
famosas por ter uma atragcéo especial,
com dois animatronicos Freddybear e
Springhomer.

Os dois proprietarios tinham
filhos e esposas mortas. Henry tinha
apenas uma filha que chamava
Charllote, enquanto William tinha trés,
Michael, Elizabeth e Evan.

Dia 8 de agosto era aniversario
de Evan, e foi comemorado na pizaria
de seu pai. Mas Evan tinha medo dos
robés, e seu irmdo mais velho,
Michael, sabia disso entdo decidiu
fazer uma pegadinha com ele. Ele e
seus amigos pegaram Evan pelos
bracos colocando a cabecga dele na
boca do Freddbear.

Enquanto Evan chorava e se
esperneava 0s outros riam dele. Até
que o animatronico fechou a boca
fraturando a cabecga do garoto. Apos o
acontecimento a pizaria fechou e
Michael se culpa pela morte de seu
irméo, duas pizzarias foram fechadas
apos o assassinato de 5 criangas.”

Podemos perceber em (Texto — LA — 04) que a Laura comete um erro comum e

nao recorrente ao escrever “pizaria” ao invés de “pizzaria” E que utiliza algumas

palavras em lingua estrangeira durante a escrita desse texto em especifico. Outro

detalhe que é interessante observar € que o Paulo, o Pietro e a Laura tém uma

imaginagdo muito aflorada e isso vai estar muito presente em sua escrita e em sua

interpretacdo como, veremos mais adiante na segunda categoria.

Por fim, podemos identificar na analise dos textos acima que um dos elementos

que se sobressairam na maioria das produgdes dos alunos foi a dificuldade que eles

apresentaram em entender quando devem utilizar a letra maiuscula e minuscula.

Saber utilizar o alfabeto maiusculo e minusculo € uma habilidade importante para

a producédo de textos. Isso ocorre porque existe segundo a norma padrdo momentos
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especificos nos quais devemos utilizar letra maiuscula, como por exemplo em:

substantivos préprios, inicio de frases, sigla até trés letras etc.

Além disso, € importante compreendermos que, para Soares (2020), o alfabeto &
uma das inveng¢des mais significativas da histéria. Porque ele é um artefato cultural
que representa em sinais graficos os sons da fala. O que permite, de acordo com
Marcuschi (2008), que a escrita se torne econb6mica, pois € composta por uma
quantidade finita de sinais graficos. Corroborando com isso, Cagliari (2023, p.8790)
afirma:

Na pratica, a escola precisa trabalhar com uma variedade de alfabetos.
Essa variedade grafica ndo muda o valor funcional das letras nem o
principio ortografico. E uma ideia importante a ser transmitida aos alunos.
Escritas concatenadas ou cursivas dificultam enormemente o
reconhecimento das letras e, consequentemente, da decifragdo. Por essa
razdo s6 devem ser usadas quando os alunos ja tiverem um bom dominio
no uso das letras de forma maiusculas e mindsculas. Quando escrevemos,

usando letras maiusculas e minusculas, usamos dois tipos de alfabeto, cada
qual com suas regras de uso (Cagliari, 2023, p.8790)

Aprender o alfabeto &, assim, parte essencial e inicial da alfabetizacao, os alunos
precisam ter contato com os diversos tipos de letra desde o primeiro ano do ensino
fundamental. Principalmente porque eles precisam aprender a ler em todos os tipos
de letra e ndo apenas em letra bastdo. Na escrita, contudo, o importante é que os
alunos diferenciem letra maiuscula de minuscula, e escrevam de maneira que nao

prejudique a interpretagéo.

Um aspecto importante a ser ressaltado € o fato que a maioria dos alunos utiliza
apenas letra bastdo na escrita, mesmo quando aprendem a diferenciar letra
maiuscula de minuscula. Sendo que apenas a Bianca e a Laura utilizam outros tipos
de letra, além da bastdo, e a Ana que esta em processo de aprender a utilizar outro

tipo de letra como observamos anteriormente.

Sabemos que duvidas na utilizagdo de letra maiuscula e minuscula
tecnicamente ndo deveriam ser um problema enfrentado por alunos do 5° ano,
principalmente porque de acordo com a BNCC (2018), as criangas devem ter contato
com os diversos tipos de letra desde o 1° ano. Contudo, quando consideramos que,

de acordo com as entrevistas realizadas com os alunos, a maioria deles estava no
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segundo ano no inicio da pandemia e que de alguma forma todos foram impactados

pela enchente de 2023, é compreensivel que apresentem essas duvidas na escrita.

Principalmente porque esses alunos enfrentaram diversas interrup¢cbes em
seu processo de alfaletrar, por isso, precisamos considerar em nossa analise a
descontinuidade do ensino e os problemas que essa descontinuidade causa na

aprendizagem.

Outro aspecto que foi bastante apontado durante essa segao se refere aos
erros gramaticais e ortograficos cometidos pelas criangas em suas produgdes. Como
vimos muitos desses erros sdo comuns e nao recorrentes, poucos deles interferem

na comunicagao e na interpretacao.

E sim necessario que esses erros sejam apresentados aos alunos e
devidamente corrigidos, como foi feito em alguns momentos durante nossa
intervencdo. Até porque “atividades de cdpia e o estimulo a revisdo e a corregéo do
qgue se escreve ajudam muito os aprendizes a lidar tranquilamente com a ortografia e

a aventurarem-se como usuarios do sistema de escrita” (Cagliari, 2002, p.14)

No entanto, essa correcao precisa ser feita de maneira que os alunos
entendam que a fungao de todo texto € a comunicagao, e que eles vao aprender a
empregar as regras gramaticais e ortograficas em seus textos aos poucos.
Corroborando com isso, Soares (2020, p.174) afirma que:

"As regras ortograficas vao sendo aprendidas ao longo do processo de
alfabetizacdo e de acordo com as dificuldades ou curiosidades que vao
sendo apresentadas pelas criangas. Mesmo considerando o crescimento
progressivo da complexidade das relagbes fonema- grafema - das relagbes
regulares as irregulares contextuais, até as irregulares -, a crianca pode
aprender simultaneamente ao longo do processo de alfabetizagao varias

dessas relagdes, dependendo de suas duvidas, de suas demandas e das
oportunidades que surjam." (Soares, 2020, p.174)

Por isso, o professor precisa entender em qual nivel de alfabetizacdo os
alunos se encontram, para que possam propor atividades com propésitos
educacionais adequados. De maneira que nao seja nem muito facil e nem

impossivel para o aluno realizar as atividades.
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4.2. Categoria ll: A produgao de texto e a ampliagao do vocabulario escrito

A leitura e a producgao de textos desempenham um papel crucial na ampliagao
do vocabulario das criangas, pois sao praticas essenciais para o desenvolvimento da

comunicagao e para o processo de alfaletrar dos estudantes.

Especialmente porque “a amplitude do vocabulario relaciona-se com o
numero de entradas lexicais que uma crianga possui, ou seja, com O numero
diferente de palavras que uma crianga conhece” (Oliveira e et., al., 2023, p. 2). Por
isso, nesta categoria iremos discutir sobre as praticas de producdo de texto e

ampliagdo do vocabulario nas narrativas dos alunos.

Contudo, antes precisamos compreender que o vocabulario pode ser definido
como o agrupamento de palavras utilizadas por um conjunto de pessoas em textos

orais e escritos nas mais diversas situag¢des sociais.

O nosso vocabulario esta diretamente relacionado com as experiéncias que
estabelecemos com os géneros textuais ao longo da vida. Isso ocorre porque “os
enunciados e seus tipos, isto é, os géneros discursivos, sdo correias de transmissao

entre a historia da sociedade e a histéria da linguagem.” (Bakhtin, 2003, p. 268).

Essas experiéncias podem ocorrer tanto por meios orais através de conversas
com pessoas de diferentes regides e do consumo de filmes, musicas e etc., quanto
por meios escritos através da leitura de diferentes tipos de livros. Principalmente
porque a aprendizagem do vocabulario “depende da exposigao do aluno a palavras
ouvidas e lidas, bem como saber usar estratégias para identificar o sentido das

palavras que Ié e ouve.” (Oliveira e et., al., 2023, p. 2)

Por esse motivo, durante a nossa intervencao, realizamos diversas praticas
de leitura, de escuta e é claro de escrita. Entre as quais eu gostaria de destacar as
atividades de leitura silenciosa das lendas do livro “Como Nascem as Estrelas: Dez
lendas brasileiras” (modulo 1), porque durante essas leituras os alunos precisavam
destacar nos textos as palavras que eles desconheciam, pesquisar seus significados
nos dicionarios e relatar suas descobertas no caderno. Como podemos observar no

exemplo abaixo:
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Figura 59 - Atividade de sala - LA-2 “Eflavio:  emanagdo  imperceptivel
: exalada de um fluido = efluencia.

....... I

PR 1

i Desaforado: que ou quem ofende por
| Bt falta de respeito, pela insoléncia,

atrevido; insolente; desavergonhado”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Exercitando trés habilidades distintas, a leitura, a pesquisa e a escrita, 0 que
torna essa uma atividade muito interessante. Especialmente quando Soares (2020,

p. 237) afirma:

Sobretudo no ciclo de alfabetizacdo e letramento, é fundamental o
desenvolvimento do vocabulario das criangas, que estdo em uma etapa de
constituicdo e ampliacdo de seu repertério 1éxico. E sobretudo a leitura e
interpretacdo de textos que oferece oportunidades de enriquecer o
vocabulario das criangas nesse ciclo, ampliando suas possibilidades de
compreenséo de texto. (Soares, 2020, p.237)

Sao muitas as praticas que podem ter a ampliagdo do vocabulario como
intencdo pedagogica. No entanto, algo que se destacou durante o nosso processo
de unitarizagao foi como alguns alunos utilizaram algumas palavras em seus textos.

Um exemplo disso esta presente em (Texto — Pl — 01):
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Figura 60 - Texto — Pl — 01
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Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“O Curupira

CURUPIRA E UM PROTETOR DAS
MATAS ELE TEM CABELOS DE
FOGO DENTES VERDES COM SEUS
PES VIRADO PARA TRAS PARA
ENGANAR OS CACADORES ELE
TEM PODERES ABSURDO ELE E
PEDE FUMO IGUL O SACI-PERERE
ELE SE CAMUFLA PELA MATA TEM
UM ASSOBIL MUITO BARULHENTO
CHEGA FAZER ECO NA MATA SEUS
OLHOS SAO VERMELHOS E
BRILHANTE A NOITE NA MAT SEUS
OLHOS BRILHAM EN CIMA DAS
ARVORES ELE E O GUARDIAO DA
FLORESTA ELE PODE SE
TRANFORMAR EM ANIMAIS
MISTIGOS COMO FENIX,
DRAGOENS, E O MEGALODON ELE
E MUITO ALTO TEM UNS 1,99 E
FIM.”

Como podemos observar no final do texto quando o Pietro utiliza as palavras

“‘Mistigos” “fenix” , “dragoens” e “megalodon”, apesar do aluno n&o saber escrever

essas palavras de maneira correta, podemos perceber que ele conhece e sabe

utilizar esse vocabulario.

O que num primeiro momento nos faz pensar numa mistura de mitos antigos

com os mitos atuais. Contudo, nas entrevistas fica muito claro que tanto o Pietro

quanto o Paulo tém contato com a cultura oriental através de animes e mangas.

E esse vocabulario € muito utilizado em mangas e animes orientais

principalmente as palavras “fénix e dragdes”, que podem se referir tanto aos animais

miticos do folclore oriental quanto ao poder e nobreza de determinado personagem.

Como por exemplo: o simbolo do dragéo para representar o imperador e o da fénix

para representar a imperatriz.
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Isso se tornou ainda mais evidente quando questionamos se os alunos, em
seus momentos de lazer, assistiam filmes, séries, animes ou novelas e quais

assistiam, como podemos perceber abaixo:
Eu vejo filme as vezes eu vi o du Divertidamente, mas eu gosto mais de
anime agora to vendo o One Piece, Naruto e Jujutsu kaisen, ah e eu quero
ver o Black Butler. (Entrevista — PI).
Ah eu to vendo a serie do One Piece da Netflix, mas eu vejo muito anime
também eu vi Naruto, Demon Slayer, Black Cover e One Piece. O One

Piece é o que eu vejo mais, mas ele é muito longo e ndo to nem na metade.
(Entrevista — PA)

Podemos perceber que Paulo e o Pietro gostam muito de historias de
aventuras, principalmente as que envolvem piratas, robés e mumias. Essa
caracteristica esta muito presente em suas producdes e vai aparecer na maioria dos
textos produzidos por esses alunos. Tanto no vocabulario que eles utilizam quanto

no enredo de suas histérias, como podemos ver em (Texto — Pl — 04).

Figura 61 - Texto — Pl — 04
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Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“O Navio Assombrado

Em um dia um grupo de
pessoas estavam navegando nos
mares da Europa quando um dos
homens que estava no barco sumiu as
outras pessoas comegaram a estranha
pelo desaparecimento. Do nada uma
nevoa muito forte comecgou a cair uma
sombra estranha comegou a surgir
foram chegando mais perto quando se
aproximava era o navio fantasma com
sua tripulagdo morta. A proa, a poupa,
o homem que tinha sumido estava
enforcado no convés do hnavio
fantasma. As outas pessoas foram
explorar uma mulher sumiu depois seu
filho um homem achou estranho o
desaparecimento dos das e comegou
a envestigar o local elo ndo achou
nada ele voltou para costa ele
contratou uma equipe de especialista
de tantas pesquisas eles ndo acharam
nada entdo eles desistiram e segiram
suas vidas falam que hoje em dia esse
navio esta andando por ai nos mares
da Europa, e fim.”
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Perceba que neste texto o Pietro utiliza uma série de vocabularios que s&o
proprios do enredo, tais como: névoa, proa e popa. Esses vocabularios sdo muito
utilizados em One Piece, que é um anime sobre o bando de piratas do Chapéu de

Palha. Como podemos perceber em (Texto- PA — 04):

Figura 62 - Texto — PA - 04 “Uma ilha dentro de um barco

Alguns piratas estavam em seu
ezt o : _ navio navegando tranquilamente nas
' adguas calmas. Eles estavam bem
L CLIAVL DC AL B ] alegres e felizes, ja que um novo
Nolls, ¢ oAl RS A r companheiro estava no navio Franky o
10 FRAL ket ALl B ciciborgue até que o capitdo achou
o y uma caixa no mar.
| [é‘-\é 1 ¢ VR Era um barril cheio de
L y 0 RARML AL suprimentos, mas quando eles abrirdo
o barril saiu uma fumaca vermelha, ai
N eles perceberam que era uma
TRAl armadilha, eles aceleraram para n&o
LRt L ' Lyt Th : cair nela, mas eles entraram em um
ALUR PRI B v mar negro chamado Triangulo Floram
FLORCAN th LG e, la ela acharam um barco todo
Bebs ufo faab USRS Do BRelL S JoRbas quebrado eles vdo para dentro do

barco e tomaram um susto ele viram
um esqueleto chamado Brook.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

E interessante observar que o Paulo também utiliza um vocabulario préprio do
enredo como, por exemplo, quando usa barril. Preciso ressaltar também que é
comum que os alunos utilizem de maneira adequada palavras que se referem a

barcos e a atividade pesqueira, pois faz parte de seu cotidiano.

Outra producdo em que podemos identificar o uso de vocabulario préprio do
enredo é em (Texto — LA -01), no qual a Laura usa palavras tais como: encruzilhada,

crenga, transformar e puberdade.

Figura 63 - Texto — LA — 01
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Fonte: Material da pesquisadora

(2023)

“Lobisomem

Acredita-se que o lobisomem
somente se transforma nas noites de
lua cheia e numa encruzilhada.

Ao amanhecer, ele retorna a
encruzilhada para se transformar em
homem novamente.

Em algumas regibes,
acredita-se que o oitavo filho, com
aparéncia palida, orelhas grandes e
nariz avantajado, provavelmente se
tornara lobisomem.

Ha crencas em que o
lobisomem corresponde ao sétimo filho
de um casal. Cujas filhas anteriores
sejam todas mulheres. Quando isso
acontecer, acredita-se que o menino
se tornara um lobisomem a partir da
puberdade.”

Demonstrando também uma grande relagdo com as midias e com os géneros

que a aluna consome, como podemos observar quando perguntamos a aluna se ela

assistia a filmes, séries ou novelas e o que ela gostava de assistir. E a aluna

respondeu: “Eu gosto muito de série e filme de terror eu vi Sabrina e agora té vendo

Stranger Things e Teen Wolf. (Entrevista — LA).

Outro texto que conseguimos identificar o uso de vocabulario préprio do

enredo foi em (Texto- SO — 02). Nesse texto, Sofia usa palavras tais como: floresta

negra e caldeirao.
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Figura 64 - Texto- SO — 03
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“A bruxinha malvada

Era uma vez uma bruxinha
muito malvada que morava na floresta
negra, sua casa era feita de madeira, a
madeira era velha, mas suas casa
ainda estava de pé.

A bruxinha estaca com fome
entdo ela foi na floresta preucurar
bichos para fazer uma receita no seu
caldeirdo. Entdo a bruxinha estava
caminhando pela floresta e achou um
sapo.

Entdo, a bruxa pegou o sapo e
voltou para casa para fazer sua receita

TN chegando em sua casa botou o0s

s bichos em seu caldeirdo botou cobras,

sapos, baratas, ratos, e muitos outros
bichos.

Mecheu sua receita e ficou
pronta sua receita mais o0s bichos
sentiram o cheiro da receita e foram la
na casa da bruxa, a bruxa dividiu a
sopa com o0s bichos e os bichos e a
bruxa ficaram felizes para sempre.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Esses vocabulos que a aluna utiliza sdo muito comuns em historias, musicas
e desenhos de bruxas, e fazem parte do folclore popular. Principalmente a floresta
negra que € parte de diversos contos de fadas inspirados nos Contos de Grimm,

como Joao e Maria e Chapeuzinho Vermelho.

E interessante ressaltar aqui que, para Koch (2023), a lingua se constroi
através do nosso contato com diferentes eventos discursivos. A lingua se constréi
em sociedade. As escolhas gramaticais, lexicais e o uso de diferentes vocabularios
para diferentes situacdes discursivas estdo relacionados com o nosso conhecimento

linguistico.

O nosso conhecimento linguistico, de acordo com Koch (2023), esta
profundamente associado ao nosso conhecimento enciclopédico (conhecimento de
mundo) e ao nosso conhecimento sociointeracional (conhecimento relacionado aos

usos da linguagem em diferentes contextos sociais).

O nosso vocabulario esta intimamente ligado as dindmicas sociais em que

estamos ativamente inseridos, as midias que consumimos e aos livros que lemos.
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Isso se torna explicito quando percebemos que a escrita ndo surge do vazio, ela é
fortemente influenciada e cativada pelas nossas vivéncias e por isso “é preciso ouvir
0 que os alunos tém a dizer sobre suas experiéncias culturais e criar espagos para
narrativas/discussdes orais, permitindo contar, perguntar e argumentar.” (Moura,
2020, p. 7-8).

O que torna fundamental que na escola ocorram praticas educativas que
promovam o contato das criangas com o0s mais diversos géneros sociais.
Especialmente quando consideramos que as atividades que envolvem a “analise do
significado das palavras sdo validas quando se tem o propdsito pedagdgico de
formar usuarios da lingua em contextos de leitura e produgado de textos, os mais

variados possiveis.” (Moura, 2024, p. 14).

Ademais, é interessante observar que outra caracteristica que se mostrou
durante a unitarizagdo € o fato que alguns dos alunos preferem mexer no celular e
assistir a videos na internet do que a ver filmes e séries. Como podemos observar
abaixo quando questionamos aos alunos se eles assistem a filmes, séries e novelas:

Eu né&o assisto muita TV, eu prefiro brinca na rua, i joga i vé Tiktok no celular
da mée (Entrevista — AN).

Ah sora, eu vejo mais o Tiktok, mas eu gosto de vé filme também é s6 que
demora muito (Entrevista — IR).

Eu vejo dorama com a mana, e também os video do canal do Felipe Neto
nu not...(Entrevista — Bl).

O que demonstra a necessidade de haver um ambiente propicio para os
alunos ouvirem e contarem historias na escola. Principalmente quando
consideramos que um dos grandes objetivos da BNCC (2018) & criar um espacgo no
qual os estudantes possam vivenciar as mais diversas praticas de linguagem, de

modo que colabore para a ampliagao de suas habilidades expressivas e linguisticas.

Corroborando com isso, Bakhtin (2003, p. 279) afirma:

A obra é um elo na cadeia da comunicagao discursiva; como a réplica do
dialogo, esta vinculada a outras obras — enunciados; com aquelas as quais
ela responde, e com aquelas que lhe respondem; ao mesmo tempo, a
semelhanga da réplica do dialogo, ela esta separada daquelas pelos limites
absolutos da alternancia dos sujeitos do discurso. (Bakhtin, 2003, p. 279).

Dessa maneira, é evidente que é dever da escola fornecer os meios para que

os alunos experimentem as mais diversas situagdes comunicativas. E assim, “se
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apropriem do sistema de escrita alfabética de modo articulado ao desenvolvimento
de outras habilidades de leitura e de escrita e ao seu envolvimento em praticas

diversificadas de letramentos. (Brasil, 2018, p. 59)

Por fim, acreditamos que na escola é preciso que o ensino do vocabulario
ocorra de maneira contextualizada através do uso efetivo das palavras. E nao
através de atividades desconexas nas quais os alunos precisam, por exemplo,

decorar uma lista de sinbnimos e anténimos para uma prova.

4.3. Categoria lll: Uma danga entre a literatura e a produgao de texto

A literatura € uma das coisas mais humanas que existe, ndo apenas pela
capacidade de sonhar, de desejar, de sofrer e de se colocar no lugar do outro que a
literatura nos fornece, mas também porque ouvir e contar histérias é parte essencial

daquilo que nos faz humanos.

Além disso, a BNCC (2018) destaca a necessidade dos alunos terem acesso
a literatura desde o inicio de sua escolarizagdo. Isso porque praticas de leitura
literaria contribuem para o desenvolvimento do senso estético, do ludico e do

imaginario da crianga.

Por isso, todo inicio de ano pergunto aos meus alunos o que eles gostam de
ler para pensar em nossas leituras durante o ano. E apesar de triste ndo me
surpreende mais quando eles me olham meio assustados e me fornecem varios

motivos pelos quais ndo gostam de ler.

Isso ocorre porque, de acordo com Kleiman (2008), muitas vezes na escola o
texto literario acaba sendo tido como mais uma tarefa a ser cumprida e, também,
porque a maior parte dos alunos apresenta dificuldade em compreender o texto

literario Como Kleiman (2008, p. 16) afirma:

Ninguém gosta de fazer aquilo que é dificil demais, nem aquilo do qual ndo
consegue extrair sentido. Essa € uma boa caracterizacdo da tarefa de ler
em sala de aula para uma grande maioria dos alunos, ela é dificil demais,
justamente porque nao faz sentido. (Kleiman, 2008, p. 16)

Durante a sequéncia didatica buscamos realizar atividades que estimulem os

alunos de maneira ludica e experimentar a literatura, através da leitura, da escuta,
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da producédo de textos, da criacdo de cenarios, personagens etc. Porém, com o
cuidado de deixar claro aos alunos a intengdo da agdo pedagogica por tras das

tarefas.

Isso porque € preciso que os estudantes compreendam os motivos por tras da
leitura. Pois "para construir um contexto de aprendizagem mediante a interagao, o
aluno deve conhecer a natureza da tarefa e deve estar plenamente convencido de

sua importancia e relevancia." (Kleiman, 2008, p.10).

Assim, nessa sec¢ao iremos observar como as praticas de leitura e o estudo
do texto literario, se encontram em uma bela danga com a incorporacdo das

caracteristicas literarias nas narrativas dos alunos.

Para isso, num primeiro momento iremos discutir sobre as muitas praticas de
leitura e de estudo do texto que desenvolvemos durante a nossa intervencao. E
posteriormente passaremos a analisar a incorporagcao das caracteristicas literarias

nas narrativas produzidas pelos alunos.

4.3.1. As praticas de leitura e o estudo do texto literario

Uma das maiores preocupacdes de nés professores esta relacionada com a
aprendizagem da leitura, porque ela desempenha um papel central em nossa
sociedade grafocéntrica. Uma pessoa que ndo sabe ler acaba sofrendo diversos
processos de exclusao isso ocorre porque estamos a todo o momento tendo contato
direto com textos através de placas, jornais, letreiros de 6nibus, mensagens no

celular entre outros.

A leitura e a escrita sdo fundamentais também para o desenvolvimento das
demais habilidades e aprendizagens essenciais dos estudantes, pois influenciam na
sua capacidade de interpretacdo e comunicagao, isso porque, como a BNCC (2018)
afirma:

As habilidades ndo sdo desenvolvidas de forma genérica e
descontextualizada, mas por meio da leitura de textos pertencentes a
géneros que circulam nos diversos campos de atividade humana. Dai que,

em cada campo que sera apresentado adiante, serdo destacadas as
habilidades de leitura, oralidade e escrita, de forma contextualizada pelas
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praticas, géneros e diferentes objetos do conhecimento em questao. (Brasil,
2018, p.75)

Sendo assim, em nossa intervencado buscamos trabalhar com texto literario de
diversas formas como descrevemos na secao intitulada “Relato de experiéncia: Um
passeio turbulento pela literatura do folclore”. Entre as quais podemos citar: a leitura

silenciosa, a leitura em voz alta, o estudo e a interpretacéo do texto literario.

A leitura silenciosa e em voz alta permeou a maioria das atividades
desenvolvidas durante a intervencdo, tendo como propésito principal estimular a
leitura integral de textos literarios. Porém € preciso ressaltar que os momentos de
leitura, além de abrangerem a leitura por deleite, também estavam imbuidos de

intencionalidade pedagogica

Um exemplo disso € o fato de que realizamos diversas atividades nas quais
os alunos precisavam ler, contar, explicar e indicar os livros ou lendas que leram.
Como a atividade do quarto dia do modulo 4, na qual os alunos apresentaram
cartazes indicando uma leitura aos colegas, e nesses cartazes tinha diversas
informacdes tais como: o autor, o ilustrador, ano de publicagdo e um pequeno

resumo sobre do que se tratava a histéria.

Esta foi uma atividade muito interessante, pois, além de exigir a leitura integral
do texto, permitiu que os alunos conhecessem outras histérias e exercitem suas
habilidades de interpretacdo e comunicagao através do estudo e apresentagdo do

texto.

Considerando isso, € importante reiterar que para Cosson (2014), a leitura no
espaco escolar tem como dever auxiliar os estudantes a ler melhor, para isso se faz
necessario que se estabeleca um ambiente propicio para a criagdo do habito da
leitura. E ndo ha como criar o habito da leitura apenas com fragmentos de textos
descontextualizados, principalmente se o nosso desejo for formar uma sociedade de

leitores.

Como salienta Larrosa (2009), quando diz que o trabalho do professor com o
texto literario ndo pode se resumir a fornecer os livros e ensinar métodos para ler,
mas € também sensibilizar, inspirar e despertar a curiosidade dos alunos para os
livros. Especialmente porque “a experiéncia da leitura ndo consiste somente em

entender o significado do texto, mas em vivé-lo" (Larrosa, 2009, p.16).
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Apesar disso, o estudo do texto tem papel central nas nossas atividades de
leitura, isso porque segundo Cosson (2014), nés aprendemos na escola a maior
parte dos métodos que utilizamos para interpretar um texto. Por isso realizamos
diversas atividades que envolviam o estudo do texto. Entre as quais gostariamos de
destacar as atividades de interpretacdo, de reescrita e a pesquisa que realizamos

sobre a vida e obra da Clarice Lispector.

Nas atividades de interpretacdo os alunos precisavam ler e responder
algumas perguntas previamente determinadas em relagao ao livro que escolheram
ou em relagdo a uma das lendas do livro “Como Nascem as Estrelas: Doze lendas
brasileiras” da Clarice Lispector. (Como pode ser observado no médulo 1 da

intervencao).

Realizamos essas atividades de interpretagao através de perguntas, porque o
aluno precisa, num primeiro momento, de auxilio para desenvolver suas habilidades

interpretativas. Por isso, para Kleiman (2008, p.9):

A compreensdo, nessas etapas iniciais, ndo se da necessariamente durante
o ato de ler da crianga, mas durante a realizacdo da tarefa, na interagao
com o professor, ao propor este, atividades que criam condi¢cbes para o
leitor em formacdo retomar o texto e, na retomada, compreendé-lo.
(Kleiman, 2008, p.9)

Isso porque, para Kleiman (2008), leitores menos experientes pouco
provavelmente irdo conseguir compreender o texto apenas com a leitura, o que torna
necessario que o professor proponha atividades que contextualizam e contribuam

para a interpretacao do texto antes e depois da leitura.

Outra atividade de estudo do texto que realizamos com os alunos ocorreu no
segundo dia do mddulo trés e envolveu a leitura, a interpretagdo e a produgao de
texto. Neste dia, os alunos precisavam escolher um livro na biblioteca, anotar as
informagdes principais e produzir um texto falando sobre o livro. Como podemos

observar no exemplo abaixo:
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Figura 65 - Texto — Bl — 03 “Qualquer gaucho conhece esta
historia e muitos acham que o

Wal%oer Jaucho fomhecy 8% hltedn’ negrinho ajuda a encontrar o que se
b oukeS ochann Que o AfOKnho o Lulo_o perdeu seja objeto seja amor seja
gocontioh o dfve 56 boidey ogTa ghrik, colo felicidade sumida. Sera que ao moral
wlinol 54l ElLedadl Sumedn Spro Yye g desta historia e que o bem senpre
mtdL dfSta piefol, i _0_hem Sorp vence? Bom nés todos sabemos que
e bow 009 tolss i ut_ngn nem sempre, mas o melhor a gente ir
—JU’ Ll L hoh o Gene 1h se arranjando com pode dar um jeito
Qltooddole Como Podé dop um Jeies df de ser bom ficar com a consisténcia
2l Dl 2.COF Cone 0 LOnSC+00en (ol calminha.”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Essa apesar de ser uma atividade de estudo do texto consideravelmente
simples envolveu a leitura, a interpretacdo e a sintese. O que demonstra que
“‘desenvolver atividades de escrita, sobretudo espontanea, e de leitura — em todas as
suas formas — € um caminho suave para que professores e alunos se entendam e
alcancem seus objetivos.” (Cagliari, 2002, p.14)

A pesquisa sobre a vida e obra da Clarice Lispector foi fundamental para que
os alunos pudessem compreender e interpretar melhor as lendas presentes no livro
“Como Nascem as Estrelas: Doze lendas brasileiras”. Principalmente porque todo o
texto “é parte de um conjunto formado pelas circunstancias da sua composi¢éo, o
momento historico, a vida do autor, o género literario, as tendéncias estéticas do seu
tempo etc.” (Candido, 2000, p.34).

Conhecer sobre a vida e obra do autor contribui, assim, para a nossa
interpretacdo porque muitas vezes seus textos sao marcados pelas suas
experiéncias de diversas formas. A partir dessa pesquisa os alunos acabaram lendo,
escolhendo e conversando sobre algumas das poesias da autora. Como descrito na

secao que trata da intervencao.

Ha muitas atividades que podemos desenvolver com o objetivo de realizar o
estudo do texto. No entanto, para isso Kleiman (2008) afirma que é indispensavel
primar por atividades que estimulem o contato do estudante com o texto literario.
Principalmente, porque, como se destacou durante as entrevistas, a maior parte dos

alunos |é e tem contato com livros literarios apenas através da escola.
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Isso ficou evidente quando questionamos aos alunos se eles tém o habito da
leitura e quatro dos sete alunos afirmaram que leem os livros que a professora
solicita para a aula, ou nas atividades de sala que ocorrem na biblioteca. Como

podemos observar nas respostas abaixo:

“Ndo muito, to voltando a 1é agora pra aula e porque eu gosto da aula na
biblioteca e de quando conta histéria pra nos” (Entrevista — Bl)

“Eu num gosto muito di Ié, mais leio quando a gente vai pra biblioteca’
(Entrevista — IR)
“Eu leio os livros da aula, agora eu to com aquele da Chapeuzinho Amarelo
sabe” (Entrevista — AN)
“Eu leio gibi quando a gente tem aula na bliblioteca e os livru dos trabalho
da aula” (Entrevista — SO)

’

O que destaca a importancia do trabalho com o texto literario em sala de aula
desde os primeiros anos da educacgao basica e acentua o dever da “escola planejar
de forma sistematica a leitura e compreensao de textos, tanto para criangas que

ainda ndo saibam ler como para criangas ja alfabetizadas." (Soares, 2020, p.205)

Outro ponto que se evidenciou durante as entrevistas é o fato que dos trés
alunos que afirmaram ler fora da escola, dois leem mangas em plataformas online
como podemos observar. “Sim, eu leio manga, eu to lendo dois manga é que muito
grande” (Entrevista —PA) “Eu num leio muito, mas eu comecei a Ié manga naquele

aplicativo que tu falo que é bom” (Entrevista — PI).

O fato de esses dois alunos terem contato com mangas e animes € algo
bastante interessante que vai influenciar as producdes deles anteriormente na

segunda categoria.

O mesmo acontece com as produgdes da Laura que € uma aluna que acaba
lendo outros tipos de livros. Como podemos observar em sua entrevista “Sim, eu
gosto di Ié livro di terror, di bruxa, mas eu gostei daquele do detetive que tu me

impresté e agora eu t6 com o da Anne Frank” (Entrevista — LA)

Por fim, é importante lembrar que o aluno nao precisa ler o mesmo que o
professor, mas ele precisa saber ler ndo apenas as palavras escritas, mas também
as nao ditas. Principalmente quando consideramos que o texto existe dentro de um
contexto histérico e social. Assim, o dever do professor € "mostrar que a leitura é
uma arte livre e infinita que requer inocéncia, sensibilidade, coragem e talvez um

pouco de maldade.” (Larrosa, 2009, p.24)
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Por fim, destacamos que € dever da escola desenvolver praticas ativas de
leitura, de maneira que estimule e permita que os alunos sejam capazes de ler os

mais diversos tipos de texto.

Especialmente quando consideramos que a leitura e a escrita estédo
diretamente relacionadas com a nossa habilidade de comunicagao. Feito isso, cabe
ao estudante decidir o que prefere ler em seus momentos de leitura de deleite. Até
porque a apreciacdo da literatura na escola ndo precisa e nem deve estar sempre

associada a uma tarefa.

Afinal, se 0 nosso desejo € formar uma sociedade de leitores, precisamos que
a literatura na escola seja algo prazeroso. E para isso as praticas de leitura,
interpretacdo e producédo de texto precisam se desenvolver de maneira tdo suave
como uma valsa. Por isso passamos agora a analisar as caracteristicas literarias nas

producdes de textos dos alunos.

4.3.2. A producgao de texto e a incorporacao das caracteristicas literarias

A producdo de texto exige diversos conhecimentos, como aponta Koch
(2003), quando nos diz que o texto € um lugar de interagcdo entre 0s nossos

conhecimentos e as habilidades linguisticas e, também, entre autores e leitores.

No contexto literario, essa interacdo se torna ainda mais complexa, pois
demanda criatividade para usar a linguagem e para criar enredos, personagens €
cenarios. Isso porque a linguagem literaria, de acordo com Bakhtin (2003, p.267):

[...] € um sistema dindmico e complexo de estilos de linguagem; o peso
especifico desses estilos e sua interagdo no sistema da linguagem literaria
estdo em mudanga permanente. A linguagem da literatura, cuja composi¢ao

é integrada pelos estilos da linguagem nao literaria, € um sistema ainda
mais complexo e organizado em outras bases. (Bakhtin, 2003, p. 267).

A linguagem literaria, para Bakhtin (2003), é uma das linguagens mais
complexas, isso porque na literatura podemos dizer muitas coisas de maneira lirica e
ludica. Especialmente porque a linguagem literaria € composta por diversas figuras

de linguagem como metaforas e antiteses, por exemplo.
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Durante o nosso processo de unitarizacdo uma das caracteristicas que se
destacaram nas narrativas produzidas pelos alunos foi a incorporagdo das
caracteristicas literarias em seus textos. Essa incorporagao ocorreu tanto em suas
narrativas orais, quando eles estavam contando historias na Dead Zone, quanto em

suas producdes escritas.

A contagao de histérias na Dead Zone foi um momento muito interessante,
pois os alunos eram livres para contar suas histérias da maneira que se sentissem
mais confortaveis. Além disso, como Soares (2020) afirma, as experiéncias das
criangas com as praticas de leitura devem ser realizadas em ambientes ludicos que

contribuam para que a “hora da leitura” seja prazerosa.

Assim, o momento da leitura deve ser ambientado e planejado com muito
cuidado, pois "a mediagao literaria deve ocorrer em ambiente que se diferencie tanto
quanto possivel da sala de aula, ainda que ocorra nela mesma” (Soares, 2020,
p.232).

Além disso, antes de falarmos da incorporacao das caracteristicas literarias
nos textos dos alunos precisamos compreender que “a obra literaria ndao tem uma
forma e um conteudo, mas uma estrutura de significagbes cujas relagdes € preciso
conhecer.” (Todorov, 2006, p. 78)

Essas estruturas acabam perpassando grande parte das obras literarias,
principalmente porque para Todorov (2006) o universo da narrativa se constréi e se
consolida em suas préprias regras e por isso apresenta algumas caracteristicas

proprias do texto literario.

Entre essas caracteristicas podemos citar o enredo, a construcéo de conflitos
entre 0s personagens e o cenario no qual a histéria se passa. Considerando isso,
passamos agora a realizar uma breve analise da incorporacéo das caracteristicas
literarias nas producgdes dos estudantes. Essa analise ndo tem a intencao de aferir

sobre a qualidade do texto.

O enredo nos textos literarios pode se organizar de muitas maneiras entre as
quais podemos citar: linear (os fatos sao contados em ordem cronolégica), nao linear
(conhecido por ser um tipo de enredo que apresenta o que chamamos de

flashbacks), circular (comega e termina no mesmo ponto) e fragmentado (se
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caracteriza por uma narrativa segmentada em partes). Assim, nota-se que existem

diversos tipos de enredos, como podemos observar no exemplo abaixo:
Figura 66 - Texto — LA- 03 “Stalquer

PN | 8/07/1988 — Eu me mudei para
um apartamento novo essa semana
pra andar cinco do prédio, tenho
apenas um vizinho ela é estranha, mas
€ uma garota legal e simpatica.

29/07/1988 — Ja fazem trés
semanas que estou morando aqui e
minha vizinha esta cada dia mais
estranha, esse dias ela apareceu com
um casaco que perdi a anos atras, e
ela sabia de minha mée morta como?
Eu nunca falei dela antes, é como se
ela me conhecesse a tempos.

10/08/1988 — Droga, droga! No
que eu me meti? Ela tava na minha
casa essa noite enquanto eu dormia
ela estava mechendo em tudo eu vou

S Wbu 4t P na delegacia essa tarde eu vou ver o

Ak pidaim gadul, que eles podem faze”

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

O texto produzido pela Laura que escreve uma narrativa de suspense em
primeira pessoa, em forma de diario, tendo como forte marcador de tempo a
utilizagdo de datas. Esse texto € marcado por um enredo fragmentado, ou seja, ha
cortes na sequéncia da histéria. Porém, quando os fragmentos se juntam a histoéria

se torna coesa. Sendo uma caracteristica estética propria de textos literarios.

Outro exemplo, de enredo esta presente em (Texto — Pl — 02), esse texto foi
produzido pelo Pietro e apresenta um enredo linear, sem grandes conflitos ou

reviravoltas.
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Figura 67- Texto — Pl — 02

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

“GANGO

EM UM DIA RONALDO ENTROU EM
UM SARCO FAGO COM MAIS DE
100.000 DE ANOS E
ENCONTRARAM UMA CHAVE DE
OURO ESSA CHAVE ENTRAVA EM
UMA SALA QUE TINHA MUITOS
OUROS NO TOPO DA PIRAMIDE
RONALDO VOLTOU PRO
LABORAORIO ELE PEGOU SEUS
MELHOR EQUIPAMENTOS E O
SEUS AMIGOS ELE SUBIU A
PIRAMIDE =~ PASSOU 2  DIAS
ESCALANDO A PIRAMIDE E AS
COMIDAS ESVAM ACABANDO OS
POUCOS O SOL IAINDO EMBORA E
ANOITECEU ELE CHEGOU QUANDO
ABRIU NAO TINHA NADA E FIM.”

Na literatura, segundo Todorov (2006), os personagens podem desempenhar

diversas fungdes nas obras literarias, podendo ser divididos entre personagens

dindmicos (que mudam durante a histdria) e estaticos (que permanecem sem

grandes mudangas).

Os conflitos que ocorrem nas narrativas, para Todorov (2006), sdo essenciais

para o desenvolvimento das historias e sdo uma das caracteristicas cruciais para o

texto literario diferente dos géneros textuais nao literarios que por terem outras

fungdes ndo necessitam tanto do conflito. Como, por exemplo, em (Texto — IR - 01)

que apresenta um conflito na conversa que acontece entre os personagens.
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Figura 68 - Texto — IR — 01

_MiA j"’,.' DiA, LM &Alg ALILDA (g m A/LL‘T:’
0amiirg  COmgniln § LEVAMNO  Sup pagap, o
L"']‘g f _PAfa Al Fo {AS
=1 ESA  (omidA £ miy
' C— _ Y
e A s 10A
- S
-;!f"‘q '3‘\-; M
o
e~ (40 LA g
- VhAmos!
— MAS f A
A - 34
(9" t 2
Qf
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0 ' RAVHA ~Ag  @ul2 DIz

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

O GATO E AS FORMIGAS
NUM BELO DIA, UM GATO

ACORDA COM MUITAS FORMIGAS

COMENDO E LEVANDO SUA

RACAO, O GATO FALOU PARA AS

FORMIGA

- El' ESSA COMIDA E MINHA

- OPA DESCULPA MAS EU NAO

POSSO DEVOLVER SUA COMIDA

- MAS SE EU FICAR SEM COMIDA

EU FICO COM FOME

- NOS TAMBEM

- ENTAO VAMOS DIVIDIR, QUETAL

-VAMOS!

- MAS FALE PARA SUA RAINHA

MEDAR A METADE DA COMIDA DE

VOCEIS

-OK

NO FINAL A RAINHA NAO QuUIS

DIVIDIR ENTAO O GATO PEGOU A

RACAO DELE DE VOUTA.

No enredo desse texto podemos identificar a incorporacao das caracteristicas

literarias por meio do conflito que acontece entre os personagens, em que por

ambos os personagens estarem com fome, tentam e falham em chegar a um acordo.

As transformacdes pelas quais os personagens passam também sao cruciais

para o desenvolvimento da narrativa, como podemos ler no exemplo abaixo:
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Figura 69 - Texto — Bl -02 “Cachorro do Cachorro-quente
’ Um dia um cachorro caramelo
(llgtrg TN estava andando pelas ruas quando ele
viu um homem dando cachorro-quente
not para varios cachorros de rua eo
caramelo queria comer um porque
estava com fome entéo foi la pedir. o
caramelo pulou no homem pedindo um
, d cachorro quente e o vendedor deu
mas quando ele provou ele gostou
tanto que voltava todos os dias para
come um cachorro-quente até quando
: estava chovendo ele ia. até que o
: ' vendedor de cachorro-quente decidiu
At § adotar o caramelo quando o caramelo
" - chegou pronto para comer um
Joc” , cachorro-quente o homem pegou ele e
0 TN levou para sua casa ofereceu comida
e carinho e tambem levava ele junto
para trabalhar e davam comida para
todos os cachorros abandonados e

eles viraram melhores amigos.”

l

Fonte: Material da pesquisadora
(2023)

Nessa histéria da Bianca o cachorro passa por uma grande transformagao,
pois ele comeg¢a como um animal de rua e termina como um bichinho de estimagéao
sendo um personagem dinamico. Enquanto o homem que o acolhe é um
personagem estatico que continua sua vida sem grandes mudancas. Dito isso,

partimos agora para a ultima caracteristica do texto literario: o cenario.

O cenario é parte essencial de todo o texto literario, pois ele nos fornece
informagdes que nos ajudam a compreender o enredo das histérias, pois através
dele conseguimos inferir os aspectos culturais, sociais e econdmicos nos quais o

personagem esta inserido.

Um exemplo disso, na literatura, se evidencia quando lemos o “Passeio

Noturno” do Rubens Fonseca, pois em nenhum momento da narrativa ele diz ser um
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homem rico e poderoso. Porém, quando ele diz que foi para a biblioteca de sua casa

isSso se torna evidente.

Podemos identificar a constru¢cdo de um cenario em algumas producdes
realizadas pelos alunos. Um bom exemplo disso estd em (Texto — SO — 04)

produzido pela Sofia.

Figura 70 - Texto — SO — 04 “a bruxa malvada
Um dia uma bruxa muito

N malvada que morava na floresta, em
'\ uma casa feita de madeira e seu

\ telhado e feito de folhas bem
\ recistentes dentro da casa dessa
\ bruxa tem um caldeirgo.
\ Cheio de feitico essa bruxa
\ gostava muito de fazer feitico, a bruxa
\ queria fazer um feitico para um mago
\\ que ela ndo gosta ela queria infeticar
\ ele para ser o ajudante, dela entéo ela
\ fez uma cesta com frutas e com a
\ pocdo so que ela botou a pogdo num
\ copo e botou na porta dele e tocou a
\ canpainha e se escondeu.
\ No arbusto ele abriu a porta
\ mas néo tinha ninguem e viu a cesta e
\ pegou e entrou e sentou na mesa e
\ comeu as frutas e bebeu a pogéo ele

e se sentiu estranho a bruxa entro e
_ _ chamou ele e agora ele é seu escravo
Fonte: Material da pesquisadora pra sempre.”

(2023)

Perceba que esse texto descreve o local onde a histéria se passa, isso &
muito importante na construgdo da historia, pois nos fornece o cenario como
podemos observar quando ela diz “morava na floresta, em uma casa feita de
madeira e seu telhado e feito de folhas bem recistentes dentro da casa dessa bruxa
tem um caldeirdo.”.

Aprender a construir e a descrever cenarios é algo bastante interessante de
se trabalhar em sala de aula. Ademais, além de trabalhar com a imaginacdo e a
criatividade, nos ajuda a entender melhor as escolhas que os personagens fazem

durante a historia.
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Por isso, uma das ultimas praticas que desenvolvemos durante a nossa
intervencao foi solicitar que os alunos construissem maquetes com diferentes
cenarios. E depois fizessem personagens com massinha de modelar para habita-los.
Com o intuito de escrever e produzir pequenas animagdes que mostrassem esses

personagens realizando alguma atividade. Como pode ser observado no exemplo

abaixo:
Figura 71 - personagem feito usando Figura 72 - Maquete/ cenario
massinha de modelar produzido pelos estudantes

Fonte: Material da pesquisadora Fonte: Material da pesquisadora
(2023) (2023)

O cenario, assim, € essencial para a nossa experiéncia com a leitura. Afinal
guem nunca se imaginou caminhando num bosque repleto de élficos ou navegando

por uma tempestade gigante, enquanto lia um bom livro de aventura.

Por fim, salientamos que a incorporacdo de caracteristicas literarias nas
narrativas dos alunos € algo que precisa ser incentivado, principalmente porque a

leitura, a interpretac&o e a producao de texto sdo intimamente conectadas.

E compreender como o texto literario € construido é fundamental para o
desenvolvimento da nossa habilidade de comunicagdo, principalmente porque nos

auxilia na escrita e contribui para o enriquecimento dos nossos textos.

Isso se evidencia ainda mais quando consideramos que na concepgao
dialégica da lingua “o texto passa a ser considerado o proprio lugar da interagao e os
interlocutores, como sujeitos ativos que — dialogicamente — nele se constroem e séo
construidos.” (Koch, 2003, p. 17).
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5. CONSIDERAGOES FINAIS

Sabemos que a aprendizagem da leitura e da escrita sofre diversas
influéncias externas ao campo educacional, como os fatores sociais, culturais e
econdmicos. Principalmente quando consideramos a questdo do acesso a cultura
letrada.

Por isso, no ambiente escolar é necessario que ocorra um direcionamento na
leitura, principalmente porque é na escola que iremos ou pelo menos deveriamos
aprender as ferramentas para ler e compreender os mais diversos tipos de textos.
Em razao disso, devemos enquanto escola “proporcionar a crianga um ambiente em
que haja a oportunidade de ler e escrever de forma significativa.” (Soares, 2017, p.
40).

Principalmente quando consideramos que boa parte dos estudantes s6 tém
acesso aos livros através da escola, o que mostra o quao importante é desenvolver
atividades voltadas para o texto literario. Assim, quando analisamos o processo de
alfaletrar vivenciado pelos alunos matriculados em uma turma de 5° ano do ensino
fundamental do municipio de Pelotas, tendo o texto literario como centro desse
processo, percebemos que o contato com o texto literario contribui para o
desenvolvimento das habilidades interpretativas do estudante e também para a
escrita de seus textos.

Além disso, em nossa pesquisa percebemos que os alunos apresentaram um
avancgo significativo na producgao textual. Isso se evidenciou tanto na organizacéo e
na estrutura de seus textos quanto no fluxo de suas narrativas que se tornaram
muito mais coerentes ao longo da nossa intervengao.

A nossa pesquisa ressalta a importancia que o aluno tenha contato com os
diferentes tipos de letras, pois como constatamos a maior parte dos alunos
participantes da pesquisa apresentaram dificuldade na leitura das letras cursivas e
de imprensa. Essa dificuldade também se apresentou na escrita de seus textos, pois
como vimos na categoria |, no inicio de nossa intervencdo a maioria dos alunos néo
compreendiam a necessidade de diferenciar letra maiuscula e minuscula.

Dito isso, aferimos durante nossas analises que a escola desempenha um
papel crucial na relacdo e no contato que os alunos possuem com a literatura. Isso
porque, como vimos, a maioria dos estudantes sé tém contato com os livros no

ambiente escolar.
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O que reforga a importancia de que as bibliotecas escolares sejam um espago
atrativo, onde alunos e professores possam aproveitar para experimentar um pouco
do universo literario. E demonstra a necessidade das praticas de leitura no ambiente
escolar ndao devem ficar restritas a fragmentos de textos e a listas de leituras
obrigatorias.

Fica evidente, assim, que precisamos que o trabalho pedagogico ocorra de
maneira contextualizada, e que os eixos da leitura, da produgao de texto e da
analise linguistica e semidtica sejam trabalhados em conjunto, pois como discutimos
durante anteriormente ninguém produz um texto do vazio.

Isso ocorre principalmente porque “cada enunciado € um elo na corrente
complexamente organizada de outros enunciados” (Bakhtin, 2003, p. 270). Assim,
muito das midias que consumimos, dos livros que lemos e da cultura na qual
estamos inseridos se mostram em nossos escritos.

A leitura na escola deve ocupar um espaco de destaque, isso porque “ao ler
a crianga reconstréi o sentido dos textos, a partir de um repertorio de significados ja
construido por ela, considerando-se as condi¢gdes de produgao do proprio texto e as
intengdes de quem o produziu.” (Moura, 2024, p. 5).

O que reforgca a importancia e a necessidade do estudo do texto literario para
0 processo de alfaletrar dos estudantes. Especialmente quando consideramos que
de acordo com a interagdo autor-texto-leitor o texto € um local de encontro, de
dialogo e de experiéncias.

Apesar disso, € indiscutivel que os alunos apresentam algumas defasagens
em suas aprendizagens essenciais, entre as quais podemos citar: a dificuldade em
ler em letra cursiva, em organizar textos em paragrafos e em interpretar textos.

Diante disso, precisamos ressaltar que quando trabalhamos o texto literario
em conjunto com os quatro eixos da BNCC, os alunos apresentam uma melhora nas
suas habilidades de leitura, producado e interpretacdo de texto, como vimos no
capitulo das analises.

Acreditamos assim, que para alfaletrar alunos matriculados em uma turma de
5° ano precisamos que ocorra o resgate das aprendizagens essenciais durante toda
a educagao basica. Especialmente porque esses alunos enfrentam dois grandes
eventos que interferiram negativamente em sua aprendizagem, sendo a pandemia
de Covid-19 e a enchente de 2023.
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Por fim, concluimos que o processo de alfaletrar dos alunos é enriquecido
quando se desenvolve em conjunto com praticas que envolvem o texto literario.
Principalmente quando consideramos que um dos grandes objetivos da escola é
fornecer os meios para que os estudantes desenvolvam suas habilidades linguisticas

e possam assim se tornar leitoras e produtoras de texto.
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APENDICES

APENDICE A - TERMO CO-PARTICIPANTE

uUuNnipamippa

Universidade Federal do Pampa

— A..__‘

As pesquisadoras Gabriela Moreles Trindade e Dr? Patricia dos Santos Moura
responsaveis pela execugao da pesquisa intitulada “Praticas de alfaletrar a partir do
texto literario em um 5° ano da rede publica de Pelotas” solicitam autorizacao para
realizacado da referida pesquisa nesta instituicdo, que em caso de aceite passa a ser
co-participante do projeto. A autorizagdo fica condicionada a prévia aprovagao
pelo Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa (Prédio Administrativo da
Universidade Federal do Pampa, Campus Uruguaiana — BR 472, Km 592 —
Uruguaiana — RS - telefones: (565) 3911 0200 — Ramal: 8025 (55) 3911 0202, —
e-mail: cep@unipampa.edu.br) devidamente registrado junto a Comisséo Nacional
de Etica em Pesquisa (CONEP/MS), respeitando a legislagdo em vigor sobre ética
em pesquisa em seres humanos no Brasil (Resolu¢do do Conselho Nacional de
Saude n°® 466/12 e regulamentagdes correlatas).

Em resposta a solicitagao:

Eu, , ocupante do cargo de
coordenador na , autorizo
a realizacdo nesta instituicdo da pesquisa “Praticas de alfaletrar a partir do texto
literario em um 5° ano da rede publica de Pelotas”, sob a responsabilidade da
pesquisadora Gabriela Moreles Trindade, tendo como objetivo central analisar o
processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos inseridos em uma turma de 5° ano do
ensino fundamental da rede publica do municipio de Pelotas, tendo o texto literario
como centro desse processo.

Afirmo que fui devidamente orientada sobre a finalidade e objetivos da
pesquisa, bem como sobre a utilizacdo de dados exclusivamente para fins cientificos
e que as informagdes a serem oferecidas para o pesquisador serdo guardadas pelo
tempo que determinar a legislagdo e nao serdo utilizadas em prejuizo desta
instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na forma de danos a estima,
prestigio e/ou prejuizo econémico e/ou financeiro. Além disso, durante ou depois da
pesquisa é garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo das informacoes.

Esta instituicdo esta ciente de suas co-responsabilidades como instituicdo
co-participante do presente projeto de pesquisa, e de seu compromisso no
resguardo da seguranca e bem-estar dos participantes da pesquisa nela recrutados,
dispondo da infraestrutura necessaria para tal.

Pelotas __ de junho de 2023.

Assinatura do responsavel e carimbo e ou CNPJ da instituicdo co-participante



APENDICE B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO (TCLE)

Prezado(a) responsavel legal,

O(a) aluno(a) pelo(a) qual vocé ¢ responsavel estd sendo convidado(a) a participar da
pesquisa “Praticas de alfaletrar a partir do texto literario em um 5° ano da rede publica
de Pelotas”, desenvolvida por Gabriela Moreles Trindade, discente do Mestrado Profissional
em Educacao da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), sob orientacao da Professora
Dr* Patricia dos Santos Moura. O objetivo central analisar o processo de alfaletrar vivenciado
pelos alunos inseridos em uma turma de 5° ano do ensino fundamental da rede publica do
municipio de Pelotas, tendo o texto literario como centro desse processo. .

Solicitamos a colabora¢do do(a) aluno(a), pois esta possibilitard o desenvolvimento de
praticas pedagogicas para o ensino de ortografia no 3° ano do Ensino Fundamental. Assim,
o(a) aluno(a) participard da pesquisa atraves da realizacdo de atividades em sala de aula ou de
forma remota que impulsionam a reflexdo e aprendizagem da leitura e dos principios
ortograficos da Lingua Portuguesa. A participacdo ¢ voluntdria, isto ¢, ela ndo ¢ obrigatdria, e
vocé tem plena autonomia para decidir se quer ou ndo que a crianga participe, bem como
retirar a participagdo desta a qualquer momento. Vocé€ ndo serd penalizado de nenhuma
maneira caso decida ndo consentir a participacao, ou desistir da mesma.

Medidas serdo tomadas para assegurar a confidencialidade e a privacidade das informacgdes
coletadas durante a pesquisa. Assim, apenas os pesquisadores do projeto, que se
comprometeram com o dever de sigilo e confidencialidade terdo acesso a seus dados e ndo
fardo uso destas informagdes para outras finalidades. As identidades dos(as) participantes
serdo preservadas, ou seja, ndo serao divulgados os nomes ou imagens que permitam a
identificagdo da crianca. Garantidas a confidencialidade e a privacidade do(a) participante,
este(a) poderd, ainda sim, desistir de participar da pesquisa e retirar seu consentimento sem
qualquer prejuizo.

A participagdo da crianca consistira em realizar atividades que envolvem praticas de leitura,
interpretagdo e ortografia a partir da concep¢do de afaletrar, ou seja, na realizagdo de
atividades baseadas na indissociabilidade entre alfabetizagdo e letramento. Esta participagao
se dard de forma oral (conversas individuais e/ou coletivas) e/ou de forma escrita (fichas
didaticas, ditado interativo e/ou producao textual — individual e/ou coletiva). As atividades da
pesquisa serdo registradas por meio de fotografias e/ou videos. Ao final da pesquisa, todo
material serd mantido permanentemente em um banco de dados de pesquisa, com acesso
restrito, sob a responsabilidade do pesquisador coordenador, para utilizagdo em pesquisas
futuras, sendo necessario, para isso, novo contato para que vocé€ fornega seu consentimento
especifico para a nova pesquisa.

A qualquer momento, durante a pesquisa, ou posteriormente, vocé poderd solicitar do
pesquisador informagdes sobre a participagao e/ou sobre a pesquisa, o que podera ser feito
através dos meios de contato explicitados neste Termo.

A participagcdo na pesquisa ndo acarretard em nenhum custo financeiro ao responsavel legal
ou ao(a) participante. Também ndo havera nenhum tipo de compensagdo financeira
relacionada a sua participagdo. Caso haja qualquer despesa adicional, ela serd de
responsabilidade dos pesquisadores.



O beneficio direto relacionado com a colaboragdo da crianga nesta pesquisa ¢ poder vivenciar
praticas que impulsionam o processo de alfaletrar tendo o texto literario como centro desse
processo. Toda pesquisa possui riscos potenciais, nesta uma possibilidade ¢ o risco de
constrangimento durante a participagao das atividades.

Os resultados da pesquisa serdo apresentados aos participantes € seus responsaveis por meio
de relatorios individuais, neles constardo a trajetoria individual de cada sujeito da pesquisa.
Este termo ¢ redigido em duas vias, sendo uma para o participante da pesquisa e outra para a
pesquisadora. Todas as paginas deste termo deverdo ser rubricadas pelo responsavel pelo(a)
participante da pesquisa e, também, pela pesquisadora responsavel, com ambas assinaturas na
ultima pagina.

Pelotas, de de 2023.

Gabriela Moreles Trindade

Informo que entendi os objetivos e condi¢des de minha participagdo na pesquisa intitulada
“Praticas de alfaletrar a partir do texto literario em um 5° ano da rede publica de
Pelotas”

” e concordo com a participacdo do menor o qual sou responsavel legal.

Autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

Nao autorizo o registro de imagem por foto/ filmagem.

Assinatura do responsavel legal

Nome do Participante:

Caso necessite de maiores informagdes sobre o presente estudo, favor entrar em contato com a pesquisadora
Gabriela Moreles Trindade pelo telefone (53) 991917 (inclusive ligagdes a cobrar ou WhatsApp) ou pelo e-mail
gabrielamoreles.aluno@unipampa.edu.br. Em caso de divida quanto a condugdo ética do estudo, entre em
contato com o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa. O Comité é formado por um grupo de pessoas que
tém por objetivo defender os interesses dos participantes das pesquisas em sua integridade e dignidade e assim,
contribuir para que sejam seguidos padrdes éticos na realizagdo de pesquisas. Tel do CEP/Unipampa: (55)
3911-0202, voip 2289 E-Mail: cep@unipampa.edu.br ou https://sites.unipampa.edu.br/cep/ Endereco: Campus
Uruguaiana — BR 472, Km 592 Prédio Administrativo — Sala 7A Caixa Postal 118Uruguaiana — RS CEP
97500-970.



mailto:cep@unipampa.edu.br
https://sites.unipampa.edu.br/cep/

APENDICE C - Termo de assentimento do menor

Termo de assentimento do menor

Titulo do projeto: “Praticas de alfaletrar a partir do texto literario em um 5° ano da rede publica
de Pelotas”

Pesquisador responsavel: Gabriela Moreles Trindade

Pesquisador participante: Dr? Patricia dos Santos Moura

Instituigao: Universidade Federal do Pampa — Unipampa

Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (53) 9991917

Prezado(a) aluno(a), vocé esta sendo convidado(a) para participar, como voluntario(a), de um
estudo que tem como objetivo geral analisar o processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos
inseridos em uma turma de 5° ano do ensino fundamental da rede publica do municipio de Pelotas,
tendo o texto literario como centro desse processo. Este estudo esta associado as atividades do
Mestrado Profissional da Universidade Federal do Pampa (Unipampa). A diregao de sua escola esta
ciente e permitiu a realizagdo da pesquisa. A realizagdo do estudo € importante para analisar e
divulgar a possibilidade do ensino e da aprendizagem de ortografia no 3° ano do Ensino
Fundamental. O estudo sera orientado pela Dr? Patricia dos Santos Moura, professora do Mestrado
Profissional em Educag&o da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA) e as atividades ser&o
conduzidas pela professora/pesquisadora Gabriela Moreles Trindade. Sua participagcdo no estudo
sera relacionada a realizagdo de atividades sobre ortografia. Todas as informagbes coletadas serédo
utilizadas exclusivamente para a realizagdo da pesquisa.

Caso aceite participar, durante a pesquisa vocé realizara atividades que envolvem a
aprendizagem sobre ortografia. Esta participagdo se dara de forma oral (conversas individuais e/ou
coletivas) e/ou de forma escrita (fichas didaticas, ditado interativo e/ou produgéo textual — individual
elou coletiva). Caso vocé, mesmo com o consentimento de seus pais ou responsaveis, se recuse a
participar do estudo ou de uma parte dele, sua vontade sera respeitada.

Seu nome, assim como de seus/suas colegas que também participarem do estudo, n&o sera
identificado em nenhum momento, sendo garantido o sigilo. O material coletado (fotografias e videos)
ficara disponivel para sua consulta e de seus pais ou responsaveis em qualquer momento, sendo
guardado sob a responsabilidade dos pesquisadores. A participagdo na pesquisa ndo acarretard em
nenhum custo financeiro a vocé ou aos seus pais ou responsaveis. Também nio havera nenhum tipo
de compensagéo financeira relacionada a sua participagéo. Caso haja qualquer despesa adicional ela
sera de responsabilidade dos pesquisadores. Havendo qualquer duvida vocé ou seus pais ou
responsaveis poderao realizar uma ligagcdo para a pesquisadora Gabriela Morales Trindade pelo
telefone (53) 999191704.. Este termo sera redigido em duas vias, ficando uma cépia com vocé e
outra com o pesquisador. Apds a finalizacdo do estudo, os pesquisadores entregarao para todas/os
as/os alunas/os que participaram da pesquisa receberdo um relatério individual com os percursos de
cada participante.

Diante do que foi descrito acima, lhe convido a participar da pesquisa “Praticas de alfaletrar a
partir do texto literario em um 5° ano da rede publica de Pelotas”

assinando este termo.

Nome completo do(a) aluno(a):

Assinatura do(a) aluno(a):

Nome da pesquisadora responsavel: Gabriela Morales Trindade
Assinatura da pesquisadora responsavel:

Pelotas, de




APENDICE D - SEQUENCIA DIDATICA: UM PASSEIO PELA LITERATURA
DO FOLCLORE

Sequéncia didatica: Um passeio pela literatura do folclore.
Duragao: de agosto a setembro de 2023.
Observagao 1: As atividades abaixo sdo um breve esbog¢o do que sera realizado
durante a sequéncia didatica.

Observagao 2: Cada médulo representa uma semana de aula.

Modulo 1: Contextualizagdo sobre o que é folclore.

Objetivo: apresentar a sequéncia didatica para a turma, contextualizando as

atividades propostas com a tematica trabalhada, explicando a escolha do livro.

e Atividade 1: Nesse primeiro momento serd apresentado e contextualizado
junto aos alunos sobre o que é folclore.

Nessa atividade a professora ira conceituar o folclore, assim como questionar
os alunos acerca das lendas e mitos que eles conhecem.

Recursos utilizados: Datashow, computador.
e Atividade 2: Sera solicitado que os alunos escrevam sobre as histérias que
eles conhecem que podem ser consideradas como um tipo de folclore.

Nessa atividade os alunos devem realizar sua primeira producdo textual,
sendo essa uma atividade extremamente importante, porque os demais textos
produzidos serdo comparados com essa producao.

Recursos utilizados: Folha com linhas
e Atividade 3: Os alunos serédo convidados a lerem seus textos para os colegas.

Nessa atividade sera observado, primeiro se os alunos conseguem realizar a

leitura, segundo se eles conseguem empregar na leitura as pausas

sinalizadas pela pontuagao.
e Atividade 4: sera apresentado aos alunos os elementos do texto narrativo.

Aqui a professora ira apresentar as caracteristicas das narrativas, mostrando

a diferenga de um texto narrado em 12 pessoa do singular e 32 pessoa do

plural.

Recursos utilizados: Datashow, e quadro branco.



e Atividade 5: Nesse momento a professora ira abordar o livro “Como Nascem
as Estrelas: Doze Lendas Brasileiras” de Clarice Lispector.

Aqui a professora ira contar oralmente um pouco sobre quem foi Clarice, o

que foi o modernismo e também ira contextualizar o livro, e falar brevemente

a respeito das lendas.

Recursos utilizados: Textos do livro “Como Nascem as Estrelas: Doze Lendas
Brasileiras” de Clarice Lispector.

Atividade 6: Sera solicitado que os alunos escolham qual das lendas cada um
deles gostaria de ler. Com o objetivo de contar um pouco sobre essas lendas na
proxima semana.

Nesse momento os alunos irdo manusear os textos da Clarice Lispector, e

realizar a escolha do texto que querem realizar a leitura e apresentar para

seus colegas no fim da sequéncia didatica.
Recursos utilizados: Textos do livro “Como Nascem as Estrelas: Doze Lendas
Brasileiras” de Clarice Lispector.
e Atividade 7: Sera solicitado que os alunos identifiquem os personagens, 0s
locais e também e também como é feita a narrag&o do texto.
Nessa atividade os alunos devem comecar a trabalhar em cima do texto

escolhido, realizando assim sua primeira leitura.

Modulo 2: Literatura, polissemia e dificuldades ortograficas.

Objetivo: Realizar a pesquisa em dicionarios, a leitura, a interpretacao de textos.

e Atividade 1: Sera solicitado que os alunos circulem nos textos escolhidos (no
modulo 1) as palavras que desconhecem e realizem a busca de seus
significados em dicionarios.

Nessa atividade, além de identificarem as palavras que desconhecem, sera
solicitado que os alunos as empreguem em frases diferentes. Sendo assim,
digamos que um aluno leu que “O rio era buligoso", ao perceber que nao
sabia o significado de “bulicoso” grafou a palavra no texto por ser

desconhecida, pesquisou no dicionario seu significado como sendo algo



agitado, movimentado; entdo escreveu uma nova frase utilizando a palavra
“bulicoso”. Como, por exemplo: O transito na seqgunda é sempre buligoso.
Atividade 2: Nesse momento os alunos devem contar oralmente, sobre o que
€ e 0 que mais gostaram no conto que escolheram do livro “Como Nascem as
Estrelas: Doze Lendas Brasileiras” de Clarice Lispector.

Apos falarem dos textos escolhidos, devem primeiro trocar de textos com os
colegas e segundo elaborar trés perguntas sobre o texto recebido. Entdo
destrocar e responder as perguntas feitas pelo colega. Por exemplo, o Aluno
A escolheu o texto “Como nascem as estrelas” e o Aluno B escolheu o texto
“A perigosa Yara”. Os alunos devem trocar de texto e formular trés perguntas
para o colega responder. Sendo assim, o Aluno A vai ler “A perigosa Yara” e
perguntar: 1. Quem era Yara? 2. Onde ela vivia? 3. O que ela fez? e o Aluno
B deve responder depois de ler e formular perguntas sobre “Como nascem as
estrelas” para o Aluno A responder.

e Atividade 3: Os alunos serdo convidados a escrever um pequeno texto
alterando o final do conto escolhido.

Nessa atividade além de realizar a produgao devem realizar a leitura em voz
alta de seus textos.

e Atividade 4: caixa maluca, sera solicitado que os alunos a partir das imagens
(relacionadas com os textos) retiradas aleatoriamente, produzam frases
diferentes considerando o carater polissémico das palavras. Como, por
exemplo, um aluno retirara a imagem de uma vela e podera escrever: A vela
do barco quebrou por causa dos fortes ventos.

e Atividade 5: Nesse momento, a professora ira, a partir de pequenos trechos
dos contos, desenvolver atividades em que os alunos precisam corrigir a
pontuagdo, identificando os erros ortograficos e reescrevendo as frases. Por
exemplo, a professora escrevera a seguinte frase: “Que horor: um sapo
vermelio no prato,” o aluno deve corrigir a frase para “Que horror! Um sapo

vermelho no prato.”

Modulo 3: Literatura, Pontuacao e Leitura.

Objetivo: Utilizar a pontuacéo corretamente em diversos textos.



Atividade 1: Sera solicitado que os alunos escolham um livro na biblioteca e
que o relacionem com o conto previamente escolhido. Por exemplo, se o
personagem do livro escolhido também & um ser mitoldgico, se o texto do livro
€ uma narrativa, se a estrutura do texto é semelhante, etc.

Atividade 2: Os alunos devem realizar a leitura do livro escolhido em voz alta,
dizendo quem é o autor, e identificando quando o livro foi escrito. (Todos os
alunos devem realizar a leitura, tanto de maneira silenciosa como em voz alta)

Nessa atividade os alunos irdo pesquisar no laboratério de informatica
informagdes que considerem relevantes para a compreensao do livro. Dessa
maneira, os alunos seréo orientados a buscar informag¢des como: O contexto
histérico no qual a obra foi produzida, se ha adaptacées audiovisuais, se ha
entrevistas do autor falando sobre o livro, e qual a posigdo da critica em
relagao ao livro.

Atividade 3. Nesse momento os estudantes devem realizar uma producgao de
texto relacionando o livro escolhido com o conto do livro de Clarice Lispector.

Nessa atividade eles devem comparar os textos identificando as diferengas e
semelhangas presentes em ambos os textos, tais como: se ha a presencga de
um narrador, se esse narrador esta em primeira pessoa do singular ou se esta
em terceira pessoa do plural, se o final das histdrias é feliz ou triste, se no
enredo ha um antagonista e se ele enquanto leitor gostaria de alterar o final
de uma ou de ambas as historias.

Atividade 4: Em conformidade com a atividade 5 do mddulo anterior, sera
solicitado que cada um dos alunos pontue corretamente o trecho dos textos
disponibilizados do livro da Clarice Lispector, assim como identifique as
palavras polissémicas e os erros ortograficos.

Atividade 5: A turma sera convidada para produzir um conto em conjunto
baseado nas histdrias lidas até o momento. Nessa atividade os alunos devem
exercitar a escrita criativa. Nessa atividade, a turma sera dividida em quatro
grupos (trés de 3 e um de quatro alunos), entao sera disponibilizado aos
alunos canetinha e papel pardo, para que eles criem uma histéria. (Todos os

alunos devem escrever no papel pardo).

Atividade 6: Sera solicitado aos alunos que produzam histérias em quadrinhos

utilizando personagens dos contos da Clarice Lispector.



Modulo 4: Apresentagao das Lendas

Objetivo: Socializar as produgdes realizadas durante a intervengao e experimentar a

transposi¢cao de um género textual para outro.

Atividade 1: Sera solicitado aos alunos que se dividam em dois grupos,
escolham uma lenda e a apresentem em conjunto, podendo ser através de
video, de peca de teatro, de musica ou histéria em quadrinhos, no fim desta
semana.

Atividade 2: Nesse momento, em duplas, os alunos devem produzir um texto
contando como seria se os personagens do folclore fossem estudantes da

escola.

Resultados esperados

Espera-se que os alunos:

Compreendam o que é um texto narrativo.

Identifiquem se o texto é narrado em primeira ou terceira pessoa.

Elaborem textos curtos, utilizando os elementos basicos de produgao textual
como: titulo, paragrafo e pontuacao.

Entendam a utilizacdo da pontuagdo em textos.

Compreendam a relagao entre polissemia e contexto.

Desenvolvam sua leitura e escrita através do texto literario.

Reconhegam quem é: o personagem principal, o antagonista e a situacao de

conflito.

Espera-se que esta intervengao:

Demonstre que a literatura e a alfabetizagcao podem ser trabalhadas de
maneira indissociavel.

Saliente a necessidade da leitura de textos literarios completos.
Evidencie que a literatura tem um papel imprescindivel no processo de

alfaletrar dos alunos.



e Comprove que o processo de alfaletrar, quando baseado no estudo do texto
literario, auxilia na interacdo dos eixos da leitura, da producao de textos, da

oralidade e da analise linguistica/semidtica.



APENDICE E - ROTEIRO DE ENTREVISTA REALIZADO COM OS ALUNOS

Titulo: Praticas de Alfaletrar a partir do texto literario

Objetivo Geral: Analisar o processo de alfaletrar vivenciado pelos alunos inseridos
em uma turma de 5° ano do ensino fundamental da rede publica do municipio de

Pelotas, tendo o texto literario como centro deste processo.



Designagao dos | Objetivos Formulario de | Observagoes
blocos especificos perguntas
Bloco Legitimar a | Informar 0s
introdutoério entrevista e | entrevistados sobre
motivar os|o trabalho
entrevistados desenvolvido;
Certificar o]
entrevistado da
confidencialidade.
Bloco sobre a |Investigar como | Solicitar ao
pandemia ocorreu a | entrevistado  que
manutencdo de | fale sobre como
vinculo dos | ocorreu sua

estudantes com a
escola durante a
pandemia.

interacdo com a
escola durante a
pandemia

Bloco sobre o
processo de
alfaletrar e sobre
os habitos de
leitura

Examinar como o

processo de
alfaletrar dos
estudantes se
desenvolve

quando baseado
no estudo do
texto literario e na
interagao autor
texto leitor

Questionar  sobre
quando e como o
aluno se
alfabetizou;

Indagar sobre seus
oS habitos de
leitura e de escrita;

Questionar sobre
seus livros e
géneros favoritos.

Bloco sobre a
enchente

Entender como a
enchente e a

interrupcéao da
intervencao
afetaram 0s

alunos

Perguntar como a
enchente afetou a
sua vida e seus
estudos.




