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RESUMO

Este Relatorio Critico-Reflexivo € resultado de uma pesquisa que teve, como
objetivo, oportunizar formacdo continuada aos professores de Espanhol da rede
publica municipal de Alegrete/RS por meio do estudo, da reflexdo e de experiéncia
de Turismo Pedagogico em Artigas, no Uruguai (UY). O referencial te6rico que
orientou o trabalho baseou-se nos estudos de Novoa (2009) e Ferry (2004), para
discutir a perspectiva de formacdo docente, Moreira (2002), Libaneo (2004) e
Imbernon (2010) para falar sobre formacgdo continuada, quanto a formacdo e
desenvolvimento profissional de professores de linguas estrangeiras me embaso em
Leffa (2016) e Paiva (2014) e nas reflexdes sobre Turismo Pedagdgico, me embaso
em Bonfim (2010), Nakamura e Machado (2012), Cardoso (2014), Rodrigues e Alves
(2014) entre outros. A abordagem metodolégica para o desenvolvimento deste
trabalho foi a intervencdo pedagdgica com uma abordagem qualitativa. Os sujeitos
da pesquisa foram vinte e trés professores de Espanhol atuantes na educacao
basica, nos anos finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio. Para a coleta
inicial de dados e diagndstico foi feito um questionario com perguntas abertas que foi
realizado com os professores sujeitos da pesquisa. Os referidos dados foram
submetidos ao procedimento de analise de conteGdo com a analise dos
guestionarios respondidos pelos sujeitos ao fim de cada encontro de formacao. Os
resultados deram origem a trés categorias: 1) “Aprendizagens Docentes” - nesta
categoria analiso como se constituiram as aprendizagens docentes na intervencao.
Os dados coletados estdo organizados em duas microcategorias “Aprendizagens
Tedricas” e “Aprendizagens Vivenciais”; 2) “Interagao e Troca de Experiéncias” - esta
categoria reune os achados da pesquisa relativos ao pensamento dos sujeitos a
respeito da Interagcédo Profissional e a Troca de Experiéncias no processo formativo,
seja a interacdo com profissionais de Artigas/UY, ou seja, a troca de experiéncias
entre colegas da Rede Publica Municipal de Alegrete; 3) “Continuidade do Processo
Formativo” - esta categoria reine os achados da pesquisa relativos ao pensamento
dos sujeitos a respeito da Continuidade do Processo de Formacdo e também
referentes as expectativas dos sujeitos com relacdo ao Projeto. O estudo indicou

uma reflexdo dos professores participantes, capaz de agregar a pratica e o caminho



para uma mudangca nos procedimentos de ensino. Esses resultados foram
percebidos por meio do envolvimento dos sujeitos nas discussfes, nas atividades

praticas da intervencédo e em suas analises.

Palavras-chave: Formagdo Continuada. Professores de Espanhol. Turismo
Pedagdgico.



RESUMEN

Este Informe Critico-Reflexivo es el resultado de una investigaciéon que tuvo como
objetivo, oportunizar la formaciéon continuada a los profesores de Espafol de la red
publica municipal de Alegrete / RS por medio del estudio, de la reflexion y de la
experiencia de Turismo Pedagdgico en Artigas, en Uruguay (UY). El referencial
tedrico que orientd el trabajo se basd en los estudios de Novoa (2009) y Ferry
(2004), para discutir la perspectiva de formaciéon docente, Moreira (2002), Libaneo
(2004) y Imberndén (2010) para hablar sobre formacion continuada , en cuanto a la
formacioén y desarrollo profesional de profesores de lenguas extranjeras me embase
en Leffa (2016) y Paiva (2014) y en las reflexiones sobre Turismo Pedagdgico, me
embudo en Bonfim (2010), Nakamura y Machado (2012), Cardoso (2014), Rodrigues
y Alves (2014) entre otros. El enfoque metodoldgico para el desarrollo de este
trabajo fue la intervencion pedagogica con un abordaje cualitativo. Los sujetos de la
investigacion fueron veintitrés profesores de Espafiol actuantes en la educacion
basica, en los afios finales de la Ensefianza Fundamental y en la Ensefianza Media.
Para la recoleccién inicial de datos y diagnostico se hizo un cuestionario con
preguntas abiertas que fue realizado con los profesores sujetos de la investigacion.
Los referidos datos fueron sometidos al procedimiento de analisis de contenido con
el andlisis de los cuestionarios respondidos por los sujetos al final de cada encuentro
de formacién. Los resultados dieron origen a tres categorias: 1) "Aprendizajes
Docentes" - en esta categoria analisis como se constituyeron los aprendizajes
docentes en la intervencion. Los datos recolectados estan organizados en dos
microcategorias "Aprendizajes Teoricos" y "Aprendizajes Vivenciales"; 2)
"Interaccion e Intercambio de Experiencias" - esta categoria reune los hallazgos de
la investigacion relativos al pensamiento de los sujetos respecto a la Interaccién
Profesional y el intercambio de experiencias en el proceso formativo, ya sea la
interaccién con profesionales de Artigas / UY, es decir, intercambio de experiencias
entre colegas de la Red Publica Municipal de Alegrete; 3) "Continuidad del Proceso
Formativo" - esta categoria reune los hallazgos de la investigacion relativos al
pensamiento de los sujetos respecto a la Continuidad del Proceso de Formacion y

también referentes a las expectativas de los sujetos con relacién al Proyecto. El



estudio indico una reflexion de los profesores participantes, capaz de agregar la
practica y el camino para un cambio en los procedimientos de ensefianza. Estos
resultados fueron percibidos por medio de la participacion de los sujetos en las

discusiones, en las actividades practicas de la intervencion y en sus analisis.

Palabras clave: Formacion continua. Profesores de Espafiol. Turismo Pedagdgico.
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1 TRAJETORIA ACADEMICA E PROFISSIONAL

A minha trajetoria académica e profissional comecou em 2001, quando iniciei
o Curso de Graduacdo em Letras, realizado na Universidade da Regido da
Campanha (URCAMP) em Alegrete, Rio grande do Sul (RS). O meu interesse
sempre foi voltado as discussdes referentes a profissdo docente.

Foi em 2001 também que iniciei minha trajetoria profissional, com meu
primeiro emprego formal, permanecendo por 11 anos na Camara Municipal de
Alegrete, de onde sai para assumir 0 primeiro concurso no magistério municipal. As
atividades no legislativo, ndo estao relacionadas a docéncia, mas me deram uma
bagagem substancial no que se refere a legislacdo municipal, ao trato com o publico
e aos ideais que pressupdem as funcdes dos agentes publicos e interferiu
diretamente em minha carreira profissional, pois quem se forja como profissional
dentro de uma casa legislativa aprende que o didlogo € o melhor caminho para
todas as situacoes.

Na Universidade, participei ativamente de saraus literarios, semanas
académicas, salbes de iniciagdo cientifica, mostras interdisciplinares, e todas as
atividades que me levaram a sentir a liberdade da criacdo e de ter a satisfacao de
uma formacgéo plural.

A graduacao foi significativa na minha formacdo, na medida em gque me
ofereceu conhecimentos no campo da educacao, pois ingressei em uma licenciatura
com um objetivo bem definido: ser professor. Escolhi essa profissdo aos 17 anos.
Iniciei o curso de graduacdo em marco de 2001 e conclui em dezembro de 2006.

Na graduacdo, meu trabalho de conclusdo de curso foi uma pesquisa
bibliografica sobre a importancia da leitura no ensino fundamental, oportunidade em
que enfatizei, que, quanto maior o indice de caréncia e de problemas sociais da
comunidade onde trabalhamos, maior € o compromisso da escola em oportunizar
estratégias que incentivem o gosto pela leitura.

O papel desempenhado pelos professores nas diferentes disciplinas da minha
graduacéo e o apoio e incentivo de minha mée, professora por 30 anos na escola
publica e ha 16 anos a frente de uma escola particular, foram e sdo de fundamental

relevancia para o meu envolvimento com as questdes da didatica, envolvimento com
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as questdes interpessoais dentro da escola e preocupacdo com a formacgao
continuada de professores.

Concomitante a Pds-Graduacdo, no ano de 2012, ingressei ao magistério,
pois no momento em que fui nomeado no concurso publico senti a necessidade de
entender a escola de uma maneira macro, cursei Especializagdo Lato Sensu em
Gestdo Escolar, devido a necessidade de entender e aprofundar os estudos
referentes a Gestdo Democratica na Escola Publica, e a necessidade de estar
atualizado e em sintonia com o0 meio onde atuava. Na oportunidade centrei meus
estudos no Projeto Politico Pedagdgico, defendendo-o como sendo o suporte
indispensavel para a verdadeira gestdo democratica, juntamente com outros
colegiados.

No magistério, voltei minha atuacdo para a Pedagogia de Projetos, pratica
esta que necessita constante estudo e formacéo. Percebi a necessidade de dar
sentido aquele curriculo que precisava ser cumprido e contextualiza-lo, essa
metodologia me permitiu trilhar outros caminhos. Esta pratica permite ainda, que o
professor assuma uma postura reflexiva e investigativa da sua pratica pedagogica
(ALMEIDA; FONSECA JUNIOR, 2000).

Foi a partir dessa metodologia que tive participacdo ativa em processos de
formagcdo na Escola Hondrio Lemes, onde estive por cinco anos, atuando com
projetos e compartilhando saberes juntamente com meus colegas em momentos de
estudos, no Seminario Interno promovido anualmente pela escola e na Mostra
Cientifica promovida pela Secretaria Municipal de Educacao e Cultura (SMEC).

Esse trabalho me permitiu crescimento profissional, pois, no momento
trabalhAvamos em conjunto, alunos e professores, nos era permitido avaliar o
desempenho das turmas e trazer a luz o que foi realizado e em que resultado
conseguimos chegar, nesse contexto, € que se da a formacdo continuada em
servigo.

Em busca de constante aperfeicoamento, no ano de 2016, participei da
selecdo do para o Programa de Pés-graduacdo em Educacdo (PPGEdu) da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), curso de Mestrado Profissional, no
gual ingressei neste curso, no segundo semestre de 2016, com a proposta de
realizar um projeto de intervencdo sobre variacdo linguistica, enfocando o

preconceito, a partir de uma analise da obra do Marcos Bagno.
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Ainda no primeiro contato que fiz com a orientadora, fui questionado sobre a
possibilidade de trabalhar com o ensino de espanhol. Trabalhariamos inicialmente
com uma intervencdo voltada para o ensino de espanhol no sexto ano do ensino
fundamental com a implantacdo de uma sala ambiente na Escola onde eu atuava.
Neste momento, todas as transformagdes acerca do ensino de espanhol no Brasil
ndo haviam acontecido, tinhamos a lei do espanhol consolidada com onze anos de
vigéncia, porém, devido a instabilidade politica vivenciada no Brasil, a troca de
governo, alteraram-se as prioridades e, portanto, propus uma ac¢ao sobre um quadro
totalmente adverso, que acima de tudo tem um tom de resisténcia.

No inicio de 2017, fui convidado a trabalhar na SMEC para coordenar os
processos de formacéo em servico na area de linguagem, diante da troca de funcéo,
precisei repensar novamente meu projeto de intervencéo, foi quando surgiu a ideia
de propor dentro do PPGEdu da UNIPAMPA de Jaguardo uma intervencdo que
permitisse a reflexdo profissional através da formacdo continuada aos professores
de Lingua Espanhola da Rede Publica Municipal de Alegrete/RS.

Oportunizar um processo de formacdo em servico na area de lingua
espanhola em uma rede que aponta serem insuficientes e deficitarios os processos
implantados até hoje € oportunizar que o conhecimento desses professores seja
renovado através de estudos, vivéncias e do compartilhamento de experiéncias.

Coordenar os processos de formacdo é, sobretudo, um desafio, mas é
também o exercicio de analisar o processo de outro angulo e colocar-se no papel
dos colegas para juntos, instituirmos uma cultura do estudo em rede, baseada nas
necessidades dos alunos, pois segundo Imbernén (2009, p. 40) “[...] formacéao
continuada é uma mudanca de cultura para o estudo. E um processo que demanda
tempo para ser entendido, construido e reconstruido”.

A profissdo docente a qual defendo € uma a qual a formacéo, o estudo, a
pesquisa e o planejamento sdo imprescindiveis — tendo essas concep¢des como
norte, deixei emergir ndo s6 um processo envolvendo a formacdo continuada de
professores de espanhol, mas “o0 novo” solicitado por meus colegas, na forma de
experiéncia de Turismo Pedagodgico — que foi sugerido por minha orientadora no
momento da banca de qualificacdo do projeto de intervencgao.
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Dessa forma, enquanto mestrando e propositor de um processo interventivo,
me qualifiquei como pessoa, como profissional e, propiciei a mim e aos demais
colegas a interacdo necessaria para que crescéssemos juntos.

ApoOs ter explanado um pouco sobre minha trajetéria académica e

profissional, trago a seguir a introducao/justificativa referente ao Projeto de pesquisa.
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2 INTRODUCAO/JUSTIFICATIVA

Esta pesquisa teve como tematica a formacao continuada de professores de
lingua espanhola da escola basica de acordo com que diz Imbernon (2010, p. 48)

quando declara que:

As novas experiéncias para uma nova escola deveriam buscar novas
alternativas, um ensino mais participativo, no qual o fiel protagonista
histérico do monopdlio do saber, o professor, compartiihe seu
conhecimento com outras instancias socializadoras que estejam fora
do estabelecimento escolar.

Assim, partimos do pressuposto que € essencial reforcar dispositivos e
praticas de formacao de professores que tenham como problematica a acdo docente
e 0 contexto escolar. Portanto, nossas propostas tedricas sé fazem sentido se forem
construidas dentro da profissédo, se forem apropriadas a partir de uma reflexdo dos
professores sobre o seu préprio trabalho.

A formagdo docente de que falo vai ao encontro de Ferry (2004) quando diz
gue ninguém forma ninguém, o sujeito € que se forma, tendo que haver trés
principios indispensaveis para acontecer uma formacéo significativa que sao: tempo,
espaco e a relacdo com a realidade. J& que ndo se pode formar o outro, Ferry (2004)
acredita que, os dispositivos como cursos, rodas de conversa, filmes, textos, sado
mediadores da formacdo, mas por si sé ndo garantem que essa faca sentido aos
sujeitos envolvidos: “[...] cuando se habla de dispositivo se habla de ciertas
condiciones de la formacion que son los soportes de la formacién. Pero no es la
formacion” (FERRY, 2004, p. 53)

O cenério para a formagdo docente, no entanto, no que concerne aos
professores de lingua espanhola tornou-se adverso com a publicacdo da Medida
Provisoria numero 746, do Governo Federal, convertida em Lei n. 13.415, de 16 de
fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), que em seu art. 13 revoga a lei 11.161 de 2005,
gue facultava o ensino de lingua espanhola do sexto ao nono ano do ensino
fundamental e que tornava obrigatoria sua oferta na grade curricular do ensino
médio. Essa Ultima lei aprovada ainda tornou obrigatério o ensino de inglés no

ensino fundamental a partir do sexto ano e no ensino médio.
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De certa forma esses processos de transformacdo das politicas publicas
estdo nos pressionando para a realizagdo de uma revisao critica da dimenséo social
da educacéo e cada educador deve ter a clareza de que vive numa sociedade em
constante disputa, ndo havendo, portanto, a possibilidade de ficar neutro.

E tarefa das Universidades, seja nos cursos de graduacio ou pds-graduacao,
promover a resisténcia por uma educacdo baseada nos paradigmas multiculturais®.
Nesse contexto quando propus e desenvolvi este processo de formacédo continuada
nao poderia ter outro enfoque que ndo fosse um ato de fortalecimento profissional
para que através do estudo e da reflexdo estivéssemos preparados para atuar
criticamente frente a esse quadro.

Diante das incertezas, pautei o inicio das acfes deste projeto de intervencao
com uma sondagem inicial por meio de um questionario respondido pelos sujeitos de
pesquisa, 23 professores de lingua espanhola da rede publica municipal de Alegrete.
Este questionario teve como objetivo fundamentar a proposta de Turismo
Pedagdgico que aqui se apresenta como estratégia para a formacao continuada dos
professores. Embora esta proposta tenha se alterado da entrada do mestrado até
esse momento, as questdes levantadas se relacionavam com as mudancas politicas
promovidas pela Lei n. 13.415 (BRASIL, 2017), as facilidades ou dificuldades
encontradas pelos professores no ensino de lingua espanhola, a necessidade de
formacgdo continuada entre outras perguntas que ainda se mantém importantes no
contexto da pesquisa.

Desse modo, o questionario inicial permitiu explorar as concepc¢des dos
professores em determinados temas como: “O que pensas sobre um Projeto de
Formacdo Continuada voltado para a reflexdo e para a pratica docente em
espanhol? Como seria 0 esperado?” Para esta questdo obtive respostas como:
“Penso que seria fantastico, sinceramente na minha opinido os professores de
espanhol sdo muitas vezes ‘esquecidos’ nos processos de formacgéo continuada. O
esperado seria uma valorizagdo desta disciplina” (Sujeito 05). E: “...] acho 6timo,

estamos carentes de formacdes na area de lingua espanhola. Espero que tenhamos

! “Para Mclaren (1997) a grande problematica do multiculturalismo vai além da questdo discursiva,
pois embora alguns o considerem como uma bagunca de conceitos e subjetividades, o
multiculturalismo baseado na Pdés-Modernidade problematiza a hegemonia de epistemologias
modernas e busca uma nova epistemologia que comtemple a experiéncia e as praticas culturais de
um grupo como razdo da producdo da sociedade. Vera Candau pondera que o multiculturalismo
permite a constru¢cdo de um ambiente escolar onde alunos e professores possam pensar de modo
critico as diferencas e subjetividades” (NERI, 2015, p. 8).
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trocas de experiéncias, atividades que possam enriquecer o nosso trabalho” (Sujeito
06).

Em relacdo as mudancas promovidas pela Lei 13.415 (BRASIL, 2017), e a
pergunta “Como vocé percebe esta mudanga em nossa rotina de trabalho devido a
proximidade de nossa cidade com a fronteira do Uruguai e da Argentina?” cabe
destacar que, a resposta do Sujeito 03 reforca a importancia do ensino de lingua
espanhola ao declarar que: “A importancia do MERCOSUL e das areas ligadas a
lingua espanhola: o incentivo cultural, financeiro e profissional”. Portanto, ao
estarmos em regido de fronteira e ao mesmo tempo na América Latina, ndo so se
realga a importancia da lingua espanhola, bem como ela é elemento fundante das
relacbes culturais e econbmicas mediadas pelo Mercado Comum do Sul
(MERCOSUL).

A integra das perguntas e respostas obtidas neste questionario se encontra
no Apéndice A, no entanto, cabe ressaltar que entre as variadas respostas, destaca-
se a necessidade eminente de propor um processo de formacdo continuada,
considerando a atualidade da discusséo sobre a lingua espanhola.

A escola tem, pois, o compromisso de reduzir a disténcia entre a ciéncia cada
vez mais complexa, a cultura de base produzida no cotidiano e a provida pela
escolarizacdo. Tem o papel de introduzir os estudantes em um mundo ja existente,
com um corpo de saberes definidos, o que implica ao professor o papel de guia,
mediador, que alia a cultura geral, a atualizacdo cientifica e os conhecimentos
relativos a sua matéria em prol da formacdo do estudante, que € pessoal, interior,
mas também mediada pela a¢édo externa.

Exatamente nesse amago que surgiu a ideia de ter o Turismo Pedagdgico
como estratégia de formacdo docente continuada. Optar pelo Turismo Pedagogico
implica reconhecer que, ao atrelar a interagcdo dos sujeitos com o0 meio ambiente
natural e social, € possivel expandir os referenciais de acado docente, principalmente
guando envolve a cultura de uma lingua como a espanhola, perpassando locais que
carregam uma histéria. Para Scremin e Junqueira (2012, p. 29) o uso de viagens ou
passeios culturais ndo € estranho a educacdo, portanto seu uso através de um

planejamento “[...] amplia e enriquece as maneiras de pensar e de atuar, expandindo
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o acervo cultural’. Neste sentido, como uma possibilidade inovadora optamos por
usa-la também como estratégia de formacgéo docente continuada.

Para tanto, adotei como objetivo geral oportunizar formacgédo continuada aos
professores de Espanhol da rede publica municipal de Alegrete/RS por meio do
estudo, da reflex@o e de experiéncia de Turismo Pedagodgico em Artigas/UY.

Como objetivos especificos aponto:

- Perceber e avaliar o potencial da experiéncia de Turismo Pedagdgico na
gualificacéo do processo de formacao de professores.

- Avaliar as aprendizagens decorrentes e a pratica do estudo e reflexdo
proposta.

Esta pesquisa de natureza qualitativa esteve voltada metodologicamente para
o tipo “intervencdo pedagodgica” e foi realizada por meio de seis encontros de
formacdo com os professores de lingua espanhola da rede publica municipal de
Alegrete, na qual atuo.

Assim, o relatério do Projeto de Pesquisa-Intervencdo contempla a seguinte
estrutura: introducdo — onde situo a proposta de realizacdo deste Projeto de
Intervencéo, elencando os motivos que o justificaram e os objetivos.

A seguir apresento o0 contexto em que ocorreu a intervencgdo, tanto do
municipio, quanto da escola, 0s sujeitos a quem se destinou e seu perfil linguistico.

Na sequéncia apresento o referencial tedrico — que se configura no quadro
tedrico que fundamentou a experiéncia e os resultados atingidos. Na segunda
sessao abordo a formacdo de professores de linguas estrangeiras. Na terceira
sessdo, abordo a Transicdo Paradigméatica e os caminhos para o Turismo
Pedagadgico.

Trago ainda, o segundo capitulo que se configura nos procedimentos
metodoldgicos, em que, explicito as especificidades da pesquisa.

A Avaliacdo da Intervencéo registra a analise dos dados e avaliacdo da
intervencado, apresentando as contribuicdes desse procedimento e seus principais
resultados. Descrevo ainda os encontros de formacéo realizados na intervengao. Por
ultimo, séo apresentadas as consideragbes finais, as Referéncias utilizadas na

construcéo do projeto, assim como 0s Apéndices que elucidam dados/situacoes.

2.1 Contexto da Intervencéo
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A Intervencao foi desenvolvida na cidade de Alegrete/RS. O municipio de
Alegrete localiza-se na regiao da fronteira oeste do Estado do Rio Grande do Sul, no
Brasil, distante 150 km da fronteira com a Argentina e 115 km da fronteira com o
Uruguai.

Segundo o censo do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), DE
2016, o municipio de Alegrete possui uma populacdo total de 77.653 habitantes. O

mapa abaixo mostra a localizacdo do municipio de Alegrete no Rio Grande do Sul.

Figura 1 - Localizag&o geogréafica do municipio de Alegrete/RS

’

Fonte: Alegrete (2018).

Pelo ponto estratégico do novo local por onde escoavam o0s produtos
primarios em direcdo aos portos de Buenos Aires e Montevidéu, o lugarejo
prosperou rapidamente e elevou-se a categoria de vila através de decreto provincial
de 25 de outubro de 1831, demarcando assim seus limites e ganhando autonomia

politica.
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Com a Revolucdo Farroupilha em 1835, Alegrete torna-se, no periodo de
1842 a 1845, a 32 Capital da Republica Rio-grandense. Entre batalhas e campanhas,
por bravura, determinacdo e desenvolvimento, a Vila de Alegrete foi elevada a
categoria de cidade em 22 de janeiro de 1857.

No campo da educacdo, Alegrete recebeu inumeros investimentos nos
Gltimos anos, principalmente no ensino superior e no ambito da rede publica
municipal. No ensino superior contamos com um campus da URCAMP, um campus
da Universidade Norte do Parana (UNOPAR) e ainda duas Universidades Publicas,
a UNIPAMPA e a Universidade Estadual do Rio Grande do Sul (UERGS) e um
campus do Instituto Federal Farroupilha (IFF), que oferece cursos técnicos de ensino
meédio e superior.

A rede publica estadual faz parte da abrangéncia da 102 Coordenadoria
Regional de Educacéo (CRE), e dispbe de dezoito escolas. A rede privada de ensino
disponibiliza na cidade quatro escolas de educacdo basica e trés escolas de
educacéao infantil com autorizacdo de funcionamento.

A rede publica municipal de ensino de Alegrete possui treze escolas de
educacdo infantil, doze escolas de educacdo bésica urbanas, onze escolas de
educacdo basica rurais — polos educacionais e o Centro Profissionalizante Nehyta
Ramos, destinado a preparacdo de centenas de pessoas para 0 mercado de
trabalho a cada ano. A gestdo das escolas municipais € formada por um diretor ou
diretora, um vice-diretor ou vice-diretora, que sdo escolhidos por meio de um
processo democratico e homologado pelo(a) chefe do Poder Executivo Municipal e
ainda por um especialista em supervisdo escolar e um especialista em orientacéo
educacional, ambos concursados para a funcéo.

A situacéo educacional do municipio, referente ao indice de Desenvolvimento
da Educacdo Bésica (IDEB), ano de 2015, nos anos finais da rede publica, ndo
atingiu a meta e ndo alcangou 6,0, ficando com 5,4. Assim sendo, tem o desafio de
garantir mais alunos aprendendo e com o fluxo escolar adequado.

Nesse contexto, o local escolhido para acontecer os encontros de formacgéo
deste projeto de intervencédo foi a sala 105 do Centro Profissionalizante Nehyta
Ramos, localizado a Rua Vasco Alves 125/Fundos — centro da cidade, que contava
com a estrutura completa a que necessitavamos como: cozinha e materiais de

multimidia e ainda, também, por ser de facil acesso aos participantes.
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Figura 2 - Fachada do Centro Profissionalizante Neyta Ramos

Fonte: Acervo do autor.

2.2 Sujeitos da Intervencgéo

Os sujeitos de minha pesquisa foram 23 professores de lingua espanhola da
rede publica municipal, onde atuo como professor, trabalhadores de escolas urbanas
e rurais que ingressaram na carreira por meio de concurso publico. O critério
utilizado para selecéo foi que os profissionais tivessem formacao em Letras - Lingua
espanhola e estivessem atuando em sala de aula, tanto no ensino fundamental
guanto no ensino médio. Os professores foram convidados e participaram de livre e
espontanea vontade, assinando assim, o Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (Apéndice B). O quadro abaixo apresenta a presenca dos participantes

nos encontros de formacao.



30

Quadro 1 - Presenca dos Sujeitos da Pesquisa nos Encontros de Formagao

Reuniéo 1° 20 3° 40 50 6°
Prévia Encontro Encontro Encontro Encontro Encontro Encontro
diagnos- de de de de de de
tica Formagdo | Formacgédo | Formagédo | Formagédo | Formagédo | Formagéo
28/3/17 11/9/17 30/9/17 09/10/17 | 23/10/17 | 06/11/17 | 20/11/17
01 X - X X - X X
02 X X X X X - X
03 X - - - - - X
04 X - - - - - -
05 X X - X X X X
06 X - - - X X X
07 - X X X X X X
08 X X - X X X
09 - X - - X - X
10 - X X X X X X
11 - - X X - - -
12 - X X X X X
13 - - X - - - -
14 - - - X X X X
15 - - X X X X
16 - - - X - - -
17 - - - - - - -
18 - - - - - - -
19 - - - X - - X
20 - - - - - X X
21 - - - - - - -
22 - - - - - - -
23 - - - - - - -

Fonte: Elaborado pelo autor.

O referido quadro registra a presencga dos sujeitos de pesquisa nos encontros
de formacao e evidencia a realidade da rede publica municipal de Alegrete, que nem
sempre tem a formagédo continuada como uma prioridade. Os professores da area de

linguagem com excessiva carga horaria em sala de aula, as equipes gestoras com
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ressalvas para liberar os professores em horéario de aulas séo alguns dos fatores que
estdo por trds dos numeros desse quadro. Dos 23 participantes delimitados no
projeto, 18 compareceram efetivamente aos encontros de formacdo, mesmo que
alguns compareceram apenas a um ou dois encontros.

Em marc¢o de 2017, na reunido prévia diagnéstica, quando perguntado: O que
pensas sobre um Projeto de Formacao Continuada voltado para a reflexao e para a
pratica docente em espanhol? Como seria o esperado? O sujeito 04 assim
respondeu: “Penso que esse Projeto sera de fundamental importancia para que nés,
professores de espanhol, tivéssemos mais fundamentacdo, como também troca de
experiéncias e vivencias a respeito do espanhol”, no entanto, 0 mesmo sujeito
guando se iniciou 0 processo interventivo ndo esteve presente em nenhum dos seis
encontros.

Mesmo entre 0s sujeitos mais assiduos aos encontros, houve faltas em
determinado encontro, outros, a exemplo dos sujeitos 14 e 15 comecaram a
participar a partir do terceiro encontro e se fizeram presente até o fim. Apenas 0s
sujeitos 07 e 10 estiveram presentes em todos os encontros de formacéo. Constitui-
se em duas professoras que trabalham na mesma escola, na qual, fica evidente a
valorizacdo que da, por meio de sua gestdo, aos momentos de formacéo continuada
oportunizados a seus profissionais. Logo abaixo apresento o perfil linguistico dos

sujeitos participantes da pesquisa.

2.3 Perfil Linguistico dos Sujeitos da Intervencéao

Nesta secdo apresento o perfil linguistico dos sujeitos participantes da

pesquisa, primeiramente apresento os graficos e apdés comento-os.
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Figura 3 - Grafico em relacao ao perfil linguistico (1)

VOCE VAI AO EXTERIOR?

ESim mNao

Fonte: Elaborado pelo autor.

14 responderam que sim, e 4 nao viajam.

Figura 4 - Grafico em relacdo ao perfil linguistico (2)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Os numeros apresentados no segundo gréafico sdo mensurados pelos locais,
nao pelos professores, considerando que muitos responderam mais de um local.

Ao analisar as respostas das perguntas um e dois notei que para alguns
sujeitos a lingua espanhola se encaixa apenas no contexto profissional, pois € vivida
exclusivamente na escola, e com a formacédo obtida principalmente ao longo do
Ensino Superior, ou cursos. Para outros, a lingua espanhola se manifesta de forma
mais integrada a vida, porque implica experiéncias desde a adolescéncia até
possibilidades de estudo fora do pais, e aparece vinculada ao cotidiano, quando
implica o gosto por musicas, filmes, ou o desejo de conhecer mais a lingua.

Pode-se inferir ainda, que mesmo sem nenhuma mencgdo explicita, para
muitos o0 uso da lingua espanhola € puramente profissional, o que pode significar
gue a docéncia na area € vista como uma escolha profissional, ao passo que, para
outros, se relacionam com a lingua espanhola muito antes da pratica profissional, o
que pode motivar a sua escolha profissional. Para Tardif (2010) o professor é
mobilizado a partir de diferentes experiéncias, principalmente as que antecedem a
pratica profissional, como as experiéncias vividas na escola.

Tardif (2010, p. 19) ainda salienta que:

[...] o saber dos professores contém conhecimentos e um saber-fazer cuja
origem social é patente". Por exemplo, alguns deles provém da familia do
professor, da escola que o formou e de sua cultura pessoal; outros vém das
universidades ou das escolas normais; outros estdo ligados a instituicao
(programas, regras, principios pedagdgicos, objetivos, finalidades, etc.);
outros, ainda, provém dos pares, dos cursos de reciclagem, etc. Neste
sentido, o saber profissional esta de um certo modo, na confluéncia de
vérios saberes oriundos da sociedade, da instituicdo escolar, dos outros
atores educacionais, das universidades, etc.

Nas respostas da pergunta trés a maioria dos sujeitos ndo domina outra
lingua, na melhor das hipoteses tem nocdes basicas da lingua inglesa. Entretanto,
duas respostas remetem a precarizacdo da atividade docente, quando professores
de espanhol precisam, por falta de docentes formados na area, ministrar aulas de
lingua inglesa sem formacéo suficiente. Essa situagdo, ndo se da apenas com a
lingua inglesa, mas sim com grande parte das disciplinas referentes aos anos finais

do ensino fundamental e o ensino médio. De acordo com o Observatorio do Plano
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Nacional de Educacédo (PNE), os indices de professores que possuem formacéo na
area que atuam é de 46,9% nos anos finais do ensino fundamental e 54,9% no
ensino médio, o que implica que, na educacdo basica, entre 45% a 53% né&o
possuem formac&o adequada (OBSERVATORIO DO PNE, 2017).

Sobre o Ensino da lingua espanhola, as respostas da pergunta quatro, sao
variadas. Pode-se destacar, entre elas: a escrita, oralidade, conversacgao/dialogos,
ludicidade, saidas de campo e musicalizacdo. Estas sugestbes se dao considerando
a forma, ou metodologia adotada, porém, é manifestado pelos sujeitos da pesquisa,
orientagcdes que guiam a manifestacdo ou comportamento docente, o que implica:
que a pratica pedagdgica deve ser de forma “atrativa”, “empolgante”, com “atividades
interessantes” para “atrair a atencdo dos alunos”, que “desperte a curiosidade e a
vontade de aprender”, que seja “prazerosa”, de algum modo “voltado a realidade”.

Araujo et al.,, (2014, p. 5) sobre o uso de estratégias ladicas no ensino,

declaram:

A utilizagdo de atividades lidicas no processo ensino-aprendizagem traz
consigo uma nova roupagem no que se diz respeito a metodologias
inovadoras. Os alunos deixam de ser meros receptores de informacdes e
passam a interagir mais com o educador. De maneira geral, fazer a
utilizac@o dessas atividades desenvolve a criatividade e outros processos
mentais como a meméria, a agilidade no pensamento, a seguranca ha
tomada de decisbes, a capacidade de concentracdo, a socializacdo com o
grupo e, além disso, desenvolve a habilidade espacial e a paciéncia [...].

Nesse sentido, Boéssio (2010, p. 79) compreende que uma dessas
estratégias pode ser a musica:

Nesse sentido, entendo a musica como um facilitador para o ensino e a
aprendizagem, uma vez que, quando o aluno escuta uma cangao
estrangeira, cantada por falantes nativos da lingua de uma determinada
regido, é possivel descobrir aspectos culturais daquela regido, bem como
perceber ou vivenciar sentimentos veiculados na musica/cangéo. A escuta
de uma cancdo em outra lingua desperta a curiosidade ao novo, ao
diferente, possibilitando o conhecimento e o respeito ao outro, favorecendo,
também, a concentracdo no aprendizado pelas criangas e jovens.

Analisar as orientacdes ou sugestbes dos professores se torna complexo
guando se assume que a pratica pedagogica € sempre em didlogo com o estudante,
ou seja, 0 que € interessante para um pode ndo ser para outro, o que € empolgante

para o professor pode n&o ser para o estudante, a atracdo do estudante por
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determinada atividade ou contetdo € indeterminada, e, a curiosidade e vontade de
aprender em parte fazem parte da dimensdo individual. Neste sentido, o que
podemos entender como atividades atrativas e empolgantes?

Um caminho seria buscar nas primeiras sugestoes feitas pelos professores: o
uso da musica nas atividades, saidas de campo, inclusive a mesma proposta nesta
pesquisa, atraves do Turismo Pedagdgico.

A seguir trago o Referencial Tedrico, resultado de leituras e estudos

referentes a formacéo continuada de professores que embasam este relatorio.
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3 REFERENCIAL TEORICO

Para discutir a perspectiva de formacado docente que esta imbricada nessa
pesquisa trago autores como Novoa (2009) Ferry (2004), mais especificamente
sobre formacdo continuada Moreira (2002), Libaneo (2004) e Imbernén (2010).
Quanto a formacdo e desenvolvimento profissional de professores de linguas
estrangeiras me embaso em Leffa (2016) e Paiva (2014). Nas reflexdes sobre
Turismo Pedagodgico, me embaso em Nakamura e Machado (2012), Cardoso (2014),

Rodrigues e Alves (2014) entre outros.

3.1 Sobre a Formacéao Continuada

Que formacao se tem vivenciado? N&o podemos deixar de reconhecer que 0s
cursos, principais dispositivos de formacdo que temos na atualidade pertencem a
uma visdo politica histérica e econbmica da sociedade, assim construiu-se uma
maneira “aligeirada” de capacitar os profissionais da educacdo para as novas
funcdes da escola (MOREIRA, 2002).

Para que seja possivel pensar outros dispositivos formativos que fagam mais
sentido a profissdo docente, € necessario refletir porque a mudanca € emergente
nesse meio. Muitos cursos educacionais voltados para professores que participei
tinham a missdo de melhorar a qualidade da educacdo. Imbernén (2010, p. 54)

apresenta essa perspectiva:

Historicamente, a base cientifica dessa forma de tratar a formagédo
continuada de professores foi 0 positivismo, uma racionalidade técnica que
buscava com afinco, nas pesquisas em educacgdo, acbes generalizadoras
para leva-las aos diversos contextos educacionais. A formacdo por
intermédio de exemplos bem-sucedidos de outros, sem passar pela
contextualizacdo, pelo debate e pela reflexdo, tentava dar resposta, sem
muito eco, a esse ilusdrio problema comum.

O que se tem percebido na atualidade sobre a formacdo em geral sdo, para
Ferry (2004, p. 17), “[...] normas del mundo escolar: la formacion se define casi
siempre em términos de programas, de afios de escolaridad y de obtencién de

diplomas”, e isso também tem ocorrido na formagao de professores desde sua
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formacdo inicial, e na formacao continuada pode ser percebido que o incentivo para
um constante aperfeicoamento do professor faz parte do seu plano de carreira.

N&o existe um modelo de formacao, pois esse pode acontecer em diversos
espacos, proporcionadas por diversos agentes ou iniciativas do proprio grupo,
assumindo uma implicacdo Unica em cada sujeito. A partir dessas ideias seria
possivel pensar a profissao professor sem formagéo continuada?

O que pode ser trabalhado nessas formacdes dos professores? "A formacéao
continuada é a condicdo para a aprendizagem permanente e para o0
desenvolvimento pessoal, cultural e profissional de professores e especialistas”
(LIBANEO, 2004, p. 227). A formagdo continuada de professores vai além de uma
atualizacao sobre contetdos, mas também é um exercicio permanente de formacao
pessoal. Nesse trecho o autor ressalta que a formacao cultural também € necessaria
ao professor e deve ser levada em consideracdo ao elaborar um programa de
formacéo ou um curso direcionado a professores.

Sao poucos os exemplos que se tem de escolas que valorizam os saberes
produzidos por seus professores, adotando muitas vezes uma formacéao distante das
necessidades vivenciadas pela instituicdo. Ferry (2004, p. 18) enfatiza esse
pensamento: “Lo que mas se evidencia en las experiencias de formacion profesional
de adultos es que ningun programa de formacién puede ser validamente elaborado
<<a priori>>, sin la activa participacion de sus destinatarios”. Essa percepcao vai ao
encontro de uma formacdo que vai além da escuta, mas do compartilhamento de
ideias, parece ter forte relacdo com a formacao continuada na prépria escola, na
gual sdo os sujeitos que elegem os temas que precisam estar em discusséao.

Porque é tdo comum ter professores insatisfeitos com os cursos de formacéo
continuada em que participam? Penso que um dos motivos esta elencado na fala de
Ferry (2004, p. 56) quando declara que: “[...] cuando se estd en un lugar o en una
accion de formacion se trabaja sobre las representaciones. No se trabaja sobre la
realidad”. Novamente fica evidente que muitas das formacdes falam de problemas
genéricos, mas que podem ndo ser uma demanda a ser discutida, estudada e
refletida pelos professores, podendo assim n&o fazer sentido, nem ser considerada

uma formacéao propriamente dita.
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Tendo como ponto de partida a ineficiéncia e/ou insatisfacado dos sujeitos que
participam da formacdo continuada, outra perspectiva é pensada, esta é a escola
como lugar mais significativo para que ocorra esse processo. Novoa (2009, p. 45-46

defende esse ponto de vista:

Advogo uma formacéao de professores construida dentro da profisséo, isto &,
baseada numa combinacdo complexa de contributos cientificos,
pedagogicos e técnicos, mas que tem como ancora os préprios professores,
sobretudo os professores mais experientes e reconhecidos.

A formacédo continuada € um desafio também para os sistemas educacionais.
Por exemplo, podemos citar os momentos de formag&o continuada que s&o
oferecidos pela gestdo municipal. Em algum momento, no inicio do ano letivo séo
oferecidas diferentes palestras, e, em muitas vezes, seu conteudo nada tem a ver
com nossas praticas escolares, muito menos se consideramos o contexto do ensino
de lingua espanhola. Defender uma formagédo continuada com base na préatica,
como afirma No6voa (2009) implica pensar uma certa reflexividade na prética
docente, essa se movendo a partir dos problemas reais que intrigam os docentes ao
longo da docéncia.

Em um contexto que tenha como ponto de partida situacées probleméticas,
Imbernén (2010, p. 55), afirma que:

A formacéo continuada de professores, na analise da complexidade dessas
situagBes probleméticas, necessariamente requer dar a palavra aos
protagonistas da agdo, responsabilizd-los por sua prépria formacdo e
desenvolvimento dentro da instituicdo educacional na realizagdo de projetos
de mudanca.

Qual espaco seria mais adequado para a formacdo continuada de
professores? Embora possa acontecer em diversos espacos e através de diferentes
dispositivos, a perspectiva que tem tomado forca, na tentativa de que a formacgao
continuada atinja seus objetivos, € uma formacéo contextualizada. Libaneo (2004, p.
227) afirma que “[...] € na escola, no contexto do trabalho que os professores
enfrentam seus problemas, elaboram e modificam procedimentos, criam e recriam
estratégias de trabalho e, com isso, vdo promovendo mudancas pessoais e

profissionais”.
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Assim como NoOvoa e Imbernén, Libaneo (2004) defende que a escola € o
lugar para que os professores reflitam sobre suas préticas, compartilhem experiéncia
e estejam em constantes aprendizagens. Moreira (2002) aponta que a formacéo
deve considerar os professores reais, buscando confrontar os “saberes da
experiéncia” com as teorias produzidas na academia. Assim essa distancia entre
teoria e prética, tdo comuns nos discursos docentes, poderia ser minimizada.

A partir dessas ideias sobre formacdo continuada e sobre o que ja vivenciei
me questiono, sera que apenas a formacao continuada dentro da escola, organizada
pelos proprios professores € suficiente para que eles reconhegam todos os temas e
demandas a serem trabalhados? Sera que esse repertorio ndo fica restrito aquilo
que os professores querem enxergar?

Penso que uma formacédo deve contemplar tanto o espaco da escola como,
0os professores devem se permitir a serem provocados, a pensar sobre outros
assuntos, outros ambientes, de diferentes formas, que lhes causem diversas
sensacles, estranheza, prazer, desconforto, duvidas... que mobilizem sensacodes
que despertem a vontade de querer saber mais, ir em busca de novos
conhecimentos. Nesse sentido a formacéo continuada pode dar um novo sentido
para a profissdo, motivar os professores a se (re)descobrirem na docéncia e que
contribua com suas praticas.

Por isso, 0 objetivo geral desta pesquisa contempla os movimentos de estudo
e reflexdo (com base na experiéncia dos professores), e, promove o Turismo
Pedagdgico, pois, ao passo que Imbernén (2010, p. 57) declara que “[...] é preciso
partir do fazer dos professores para melhorar a teoria e a pratica, também é
importante promover novas formas de pensar a formacao”.

A importancia da formacdo continuada no meio educacional tem sido
mostrada através de algumas politicas publicas que ressaltam a necessidade do
professor estar em constante aperfeicoamento. No Brasil, a tematica da formacao
continuada de professores € contemplada na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo
Nacional (LDB), Lei 9.394/96 em seu artigo 63, qual as instituicdes de Educacgao
Superior devem manter programas de formacgéo continuada, bem como no artigo 67,

que garante “[...] aperfeicoamento profissional continuado [...]" (BRASIL, 1996).



40

A formacgédo continuada no municipio de Alegrete € prevista em sua legislagcéo
como a lei complementar n°. 22, de 18 de janeiro de 2008, que dispde sobre a

reorganizacao e instituicdo do plano de carreira do magistério publico municipal.

Art.19 A qualificagéo profissional, objetivando o aprimoramento permanente
do ensino e a progresséo da carreira, sera assegurada através de cursos de
formacdo, aperfeicoamento ou especializacdo, em Instituicdes
credenciadas, em Programas de Aperfeicoamento em Servico e em outras
atividades de atualizacao profissional, observados os programas prioritarios,
em especial o de habilitacédo de professores leigos (ALEGRETE, 2008).

Ainda na mesma legislacdo, o art. 25 define que o regime normal de trabalho

dos profissionais de educacéao sera de:

II- vinte (20) horas semanais (hora relégio) para atuacdo na Educagdo
Bésica (Fundamental de 5% a 82 séries e Médio), sendo vinte por cento
(20%) desta carga horéaria reservada para o exercicio de horas atividades.

§2°A jornada de trabalho do professor em fun¢éo docente inclui uma parte
de horas aula e uma parte de horas em atividades destinadas, de acordo
com a proposta pedagodgica da escola, a preparacao e avaliagédo do trabalho

didatico, a colaboracdo com a administragdo da escola, a reunides
pedagodgicas, a articulagdo com a comunidade e ao aperfeicoamento
profissional (ALEGRETE, 2008).

Embora exista uma previsdo ao “aperfeicoamento profissional’, os
participantes da pesquisa no questionario inicial apontam que ainda ha falta de
formacdo em sua area. A formacédo continuada de certo modo, de acordo com o art.
25 (ALEGRETE, 2008), fica atrelada a proposta pedagogica da escola, e, nem
sempre as propostas preveem na sua organizagdo de horarios momentos
adequados para a reflexdo docente.

Nesse subcapitulo busquei trazer teorias sobre formacéo continuada, e como
ela é concebida pelo municipio através de sua propria legislacdo. A seguir abordo o

tema da formacao de professores de linguas estrangeiras.

3.2 Sobre aformacéao de professores de linguas estrangeiras

Para Leffa (2016) a formacdo de um professor de linguas estrangeiras
envolve o dominio de diferentes areas de conhecimento, incluindo o dominio da
lingua que ensina, e o dominio da acdo pedagodgica necesséria para fazer a

aprendizagem do idioma acontecer na sala de aula.
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A formacdo de um profissional competente nessas duas areas do
conhecimento, lingua e metodologia, na medida em que envolve a definicdo do perfil
desejado pela sociedade, € mais uma questdo politica do que académica. Leffa
(2016, p. 82) ainda pondera que “[...] a sala de aula ndo € uma redoma de vidro,
isolada do mundo, e o0 que acontece dentro da sala de aula esta condicionado pelo
que acontece l4 fora”.

Para Celani (apud ALMEIDA, 2009, s./p.) o professor

[...] precisa estar preparado para se enxergar e atuar como um pesquisador
da prépria préatica. A reflexdo proporciona isso a ele. Um dos grandes
problemas do professor é a soliddo. Muitas vezes, ele ndo tem colegas com
guem trocar experiéncias na escola.

Essa necessidade de preparacgdo, e por oposi¢cao, o despreparo €, junto com
outros fatores, alguns dos motivos que levantam Day e Savedra (2015, p. 562) em

relacdo ao ensino de linguas estrangeiras:

Nas ultimas décadas, o ensino de linguas tem sido alvo, e ndo sem razao,
de inUmeras criticas, oriundas dos mais diversos segmentos sociais, que
apontam diferentes vildes para a ndo aprendizagem de uma lingua
estrangeira na escola (CAMPANI, 2006; CELANI, 1997). Dentre as razdes
gue determinariam o fracasso da disciplina lingua estrangeira na escola,
indicam-se ora os professores e sua formacao tedrico-préatica ineficiente e
inadequada, o ndo dominio da lingua, as praticas tradicionais e pouco
motivadoras; ora as condi¢des da escola, o grande ndmero de alunos por
sala, a auséncia de materiais didaticos e de suportes tecnoldgicos, o tempo
destinado a disciplina; ora a desmotivagéo do aluno por falta de “bagagem
cultural” e “conhecimento de mundo”.

Para a realizacdo das acdes previstas neste projeto de intervencao, seja a
viagem a Artigas/UY, ou os momentos de estudo busquei instigar a reflexdo sobre a
exposicao ao input compreensivel, assunto este, fortemente estudado nos encontros
de formacdo. Sobre a exposi¢cdo a um input compreensivel Krashen define, segundo
Callegari (2006, p. 93):

[...] a aquisicdo de uma segunda lingua somente ocorrerd se o aprendiz
estiver exposto a mostras da lingua meta (insumo) que estejam um pouco
além do seu nivel atual de competéncia lingliistica. Krashen define o nivel
atual de cada aprendiz como i e 0 insumo ideal a ser-lhe oferecido como i +
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1. As novas estruturas, o vocabulario desconhecido e as regras gramaticais
seriam adquiridos através do contexto em que fossem apresentados,
informacdes extralinglisticas, conhecimento de mundo e o conhecimento
linguistico adquirido pelo aprendiz anteriormente.

Penso que no desenvolvimento do projeto, os professores foram expostos ao
input linguistico na viagem a Artigas/UY, da mesma forma em que estudaram sobre
o tema para refletir sobre o uso em suas aulas.

Nesse subcapitulo busquei abordar assuntos inerentes a formacdo do
professor de linguas estrangeiras. A seguir abordo a Transicdo Paradigmatica e os
caminhos para o Turismo Pedagdgico, elucidando suas caracteristicas e as formas

de realizacdo adotadas nesta pesquisa.

3.3 A Transicao Paradigmatica e os caminhos para o Turismo Pedagdgico

A proposta de Turismo Pedagdgico engendrada por essa pesquisa se
viabiliza no momento em que inUmeras sao as interrogacbes com relacdo a
formacdo continuada. Sendo assim, primeiramente abordarei a transicéo
paradigmatica que vem ocorrendo h& alguns anos, buscando a producédo de novos
paradigmas para acompanhar as mudancas da sociedade para posteriormente
aprofundar aspectos relativos ao Turismo Pedagaogico.

Os Paradigmas Conservadores levaram a uma pratica pedagogica que
buscava apenas reproduzir os conhecimentos e mostrar uma visdo fragmentada
dele. Levou os alunos a perderem o instinto de serem questionadores, ou seja,
perderem a sua criticidade. Para Behrens (2011, p. 29) “[...] a ruptura do novo
paradigma decorre da existéncia de um conjunto de problemas, para os quais 0s
pressupostos vigentes na ciéncia nao conseguem solugdes”.

Behrens (2011, p. 57) ainda propde que os Paradigmas Inovadores, também
conhecidos como — Emergente ou da Complexidade -, sejam “[...] uma alianca entre
0S pressupostos da visdo sistémica, da abordagem progressista e do ensino com
pesquisa, instrumentalizados pela tecnologia inovadora”.

Segundo Freitas, Junges e Machado (2009, p. 5871) nesse novo paradigma:

[...] a educacdo precisa ser observada sob uma perspectiva de
teia, rede, de interconexao, de inter-relacionamento, que propde
gue o homem seja visualizado como um ser indiviso, numa
perspectiva de alianga e encontro, buscando uma acéo
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pedagogica que leve a producdo do conhecimento e busque
formar um individuo sujeito de sua propria historia.

Nesse sentido para uma atuacdo profissional frente ao novo paradigma o
professor precisa estar comprometido com o desenvolvimento de uma sociedade
democratica e fraterna por meio de um trabalho pedagdgico que possibilite uma
amplitude de olhares, embasado na pesquisa como forma de possibilitar a producéo
do conhecimento, em detrimento da mera reproducdo de conteudos (CARDOSO,
2014).

Segundo Nakamura e Machado (2012, p. 2) o grande desafio da educacao de
hoje “[...] deve ser o ensino da capacidade de pensar. Ndo basta uma boa formacgéo
técnico-cientifica. Uma das coisas mais preciosas que o/a educador/a pode dar ao/a
aluno/a é a capacidade de pensar de forma independente”. Por isso, Ahlert (2007, p.
2) declara:

A pessoa precisa saber fundamentar logicamente suas decisfes. Esse € um
requisito fundamental. Ndo apenas fazer contas, mas ter a capacidade de
analisar dados, fatos e situacdes; conhecer o conjunto de servicos e de
instituicbes que existem nas sociedades aos quais os cidaddos podem e
devem recorrer; a capacidade de relatar, saber o que esta acontecendo,
perceber o contexto e ser capaz de transmitir isso para os outros; capacidade
de gestdo participativa e ndo mais apenas entender as tarefas; capacidade de
entender processos mais amplos; capacidade de receber criticamente os meios
de comunicacdo, de perceber as manipulagcbes desses meios e ter um
distanciamento critico, pois uma noticia ndo pode ser um comentario
manipulador; capacidade de saber distinguir entre aquilo que é real e aquilo
gue é manipulagéo.

Assim sendo, torna-se elementar voltar-se para a formacdo dos professores,
seja na formacgdo inicial, ou na formacdo continuada, proporcionando-lhes uma
aprendizagem multicultural, para que seja estabelecido o elo “[..] entre o
conhecimento escolar e 0os conhecimentos que os estudantes trazem consigo [...]"
(CARDOSO, 2014, p. 3).

Entendemos, neste sentido, que, quanto mais interdisciplinar for o
conhecimento, maior seu potencial de apreensdo pelos estudantes. Neste sentido,
experiéncias de Turismo Pedagdgico com base na lingua espanhola poderiam unir

aprendizagens na area das linguagens, historia, artes, etc.



44

E nesse contexto de educacdo contemporanea e de necessidade de
ressignificacdo do espacgo escolar que nasce o Turismo Pedagodgico. As atividades
de Turismo voltadas para a educacdo requerem um planejamento minucioso, pois,
necessitam além do entretenimento e do prazer, precisam estar alinhadas a
objetivos pedagdgicos, sob pena de ser descaracterizadas. Dessa forma, precisam
ser desenvolvidas por pessoas com fundamentacéo tedrico-pedagdgicas, conforme
orienta Vinha (2005 apud CARDOSO, 2014).

Embora os autores que discutem o Turismo Pedagdgico, como Cardoso
(2014) apontem o uso do Turismo Pedagodgico como atividade promovida pelos
docentes para 0s alunos, no caso dessa intervencao, utilizou-se do Turismo
Pedagogico para ampliacdo do repertério cultural dos docentes, configurando-se
como uma estratégia de formacéo continuada.

Silva et al., (2013) apontam a relagéo do tema do Turismo e a educagao bom
base nos Parametros Curriculares Nacionais (PCNSs), elaborados pelo Ministério da
Educacao (MEC), e a LDB (BRASIL, 1996). Segundo os autores, o curriculo escolar,

mesmo devendo ter uma base comum, é composto

[...] por uma parte diversificada de acordo com caracteristicas regionais e
locais da sociedade, incorporando temas transversais como ética,
cidadania, pluralidade cultural, meio ambiente, dentre outros. Os temas
transversais ndo devem ser tratados como novas disciplinas, mas, precisam
ser abordados a partir das perspectivas da inter e da transdisciplinaridade
que se alimentam mutuamente na pratica pedagodgica [...] Os conteldos
curriculares tradicionais compdem o eixo longitudinal do sistema
educacional e, em volta desses campos do conhecimento, devem
transcorrer, transversalmente, as questdes atreladas ao cotidiano da
sociedade [...] (SILVA et al., 2013, p. 259).

O Turismo Pedagdgico como um tema transversal pode ser trabalhado dentro
da escola como um elemento de motivacdo dos individuos, instigando-os a se
deslocar em busca de conhecimento e do aprimoramento intelectual. De acordo com
Rodrigues e Alves (2014, p. 133): “O turismo com o foco educacional surgiu na
Europa com os Grand Tours, em que filhos de aristocratas viajavam a diversos
paises a fim de conhecer e experimentar diferentes culturas e idiomas”. Entretanto,
embora tenha um viés aristocrata em sua origem, Nakamura e Machado (2012, p. 5)

apontam que:
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O Turismo Pedagogico, [...] apesar de ser relativamente novo no Brasil, vem
crescendo e ganhando espaco na academia. [..] envolve atividades
relacionadas a educacdo, ao aprendizado e ao conhecimento, de forma a
apresentar uma visao critica e reflexiva da realidade.

Ele ainda se torna mais valioso quando permite, se realizado com tais fins,
uma integracdo da pratica e da teoria, do vivenciado dentro da escola com o mundo
concreto. Por isso, Carvalho, Vieira e Viana (2012, p. 10-11) afirmam que:

[...] o ambiente, como um todo, é o grande aliado no processo de
aprendizagem, pois é o cenario onde tudo acontece, ou seja, onde o homem
estabelece suas relagdes, interagdes e transformacgdes. E, portanto, onde o
discente se aproxima da realidade podendo vivenciar determinadas situagfes
gue se tornam experiéncias significativas. Nesse sentido, as visitas técnicas se
constituem em praticas capazes de desenvolver processos de acao,
observacdo, reflexdo, comprometimento, integracdo de forma concretizar a
teoria-pratica [...].

O Turismo, com enfoque educativo, segundo Rodrigues e Alves (2014, p.
134) é considerado “[...] uma pratica que amplia as possibilidades de agdo no
contexto escolar, uma vez que visa maior interacdo entre os sujeitos, e o faz por
métodos diferenciados que fogem a rotina”, o que faz com que autores como Bonfim

(2010, p. 123) afirme que € construida,

[...] a possibilidade de promover o desenvolvimento social, critico e
educativo que se justifica a utilizacdo do turismo, enquanto atividade de
lazer que serve ao ensino. Portanto, percebe-se uma nova concepcdo da
atividade, uma vez que o espaco turistico se transforma em um espaco de
educacdo extraclasse, contribuindo para auxiliar o processo de
aprendizagem com uma nova pratica pedagogica (BONFIM, 2010, p. 123).

Nesse sentido, o Turismo Pedagdgico nesta pesquisa, foi estruturado e
desenvolvido a partir de trés etapas inspiradas nas “aulas passeio” criadas por
Célestin Freinet (1896-1966) para definir uma de suas técnicas: as aulas fora do
contexto da sala que conforme Vinha (2005 apud CARDOSO, 2014) devem ser

planejadas. As trés etapas propostas por Freinet sdo as seguintes:

1°) Despertando a curiosidade:
E o momento que antecede a “aula-passeio”, no qual ocorre o
planejamento da atividade. Grande parte do sucesso do trabalho depende
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desse primeiro momento. Nele, a aula-passeio deve ser pensada em termos
estruturais (organizacdo do evento, contato com prestadores de servicos,
agendamentos) e em termos pedagdgicos (atividades que devem ser feitas
ainda na escola para despertar o interesse dos alunos, visitas a serem
realizadas e o planejamento das relacdes que podem dai derivar).

Os participantes devem ser preparados para participar da aula-passeio,
considerando: a postura adequada a ser adotada nos locais a serem
visitados; o estudo da histéria e dos costumes locais; a realizacdo de
leituras sobre o que vai ser visto e feito. E nesse momento que antecede
gue é preciso explicar quais os objetivos propostos neste passeio [...].

2°) Aula-Passeio:

Configura-se na atividade em si, ou seja, a viagem, as Vvisitas, as
entrevistas... Pode durar um turno, um ou mais dias. E preciso que seja bem
planejada, com o cunho pedagdgico sempre em primeiro lugar. Para tanto, o
professor planeja e orienta a selecao dos contelidos a serem estudados e a
sequéncia das atividades. A ritmagem também é orientada pelo professor,
que observa o interesse e 0 desenvolvimento dos alunos para que possa
estabelecer o tempo da atividade.

3°) Compartilhando as Experiéncias:

Apos a aula-passeio, em sala de aula, os alunos devem ser estimulados a
discutir as vivéncias através de atividades de retomada do contetdo
estudado. E 0o momento, portanto, da avaliagdo do trabalho de turismo
pedagégico — tanto do planejamento (do Despertando a Curiosidade)
quanto da Aula-Passeio. O foco é na aprendizagem dos alunos (CARDOSO,
2014, p. 6).

A “aula passeio” € uma forma para estruturar o Turismo Pedagdgico, proposta
por Vinha (2005 apud CARDOSO, 2014). Portanto, podem ser adotadas outras
formas de organizacdo. Ao descrever o Turismo Pedagdgico realizado com os
professores participantes da pesquisa no capitulo 4, pode-se perceber que utilizei
estrutura semelhante, embora nao tenha o carater escolar da “aula passeio”
proposta originalmente, e também néo foi feita com alunos.

O Turismo Pedagdgico € uma atividade educativa sob a forma de vivéncia
turistica, na qual o papel do turista € assumido por alunos e professores
temporariamente, de acordo com um projeto pedagdgico definido pela escola, onde
o0 conhecimento é construido a partir da interacdo e reconhecimento de uma nova
realidade que se apresenta.

Nesta sessdo busquei abordar inicialmente a transicdo paradigmatica e o
desencadeamento de um ensino com maior amplitude e flexibilidade para
posteriormente conceituar o Turismo Pedagogico, bem como a forma como
aconteceu nesta pesquisa. Na sequéncia trago os procedimentos metodoldgicos que

compdem este trabalho.
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4 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este capitulo tem a seguinte estrutura: No item 4.1, Proposta de Pesquisa -
trago a abordagem metodoldgica da pesquisa e a descricdo do que foi desenvolvido.

No item 4.2 abordo a descri¢cao detalhada das a¢des desenvolvidas na intervencéo.

4.1 Proposta de pesquisa

A abordagem metodologica para o desenvolvimento deste trabalho foi a
intervencdo pedagdgica com uma abordagem qualitativa. Segundo Bogdan e Biklen
(1994), a pesquisa qualitativa apresenta como objetivo a compreensdo do
comportamento e das experiéncias humanas, proporcionando, assim, detalhes
minuciosos do meio no qual esta sendo investigado.

Para a coleta inicial de dados e diagndstico propus um questionario com
perguntas abertas que foi realizado com os professores de lingua espanhola
presentes em um encontro de formacéo da rede publica municipal de Alegrete no dia
18 de marco de 2017. A integra das perguntas e respostas se encontram no
Apéndice A. As respostas subsidiaram as ideias iniciais para formulagdo da
pesquisa, que sao importantes ao ponto de apontarem a necessidade do
desenvolvimento de um processo de formacao continuada.

Marconi e Lakatos (2003), definem questionario como: um instrumento de
coleta de dados, constituido por uma série ordenada de perguntas, que devem ser
respondidas por escrito. Por ser um conjunto de perguntas agrupadas sobre um
determinado assunto, ndo testa a habilidade do questionario, mas averigua a sua
opinido, seus interesses e tracos de sua personalidade. Segundo Gil (2002) a
utilizac@o do questionario, de forma anbénima, ainda preserva o questionario.

Os nomes escritos nos questionarios foram trocados por numeros, a fim de
preservar a identidade dos sujeitos participantes da pesquisa.

Para realizagao da intervencéo, foram propostos seis encontros de formacgéo,
nos quais, exploraram aspectos referentes ao Turismo Pedagogico, estudos teoricos
sobre a aquisicdo e aprendizagem de lingua estrangeira (espanhola) e a avaliacédo

do processo formativo.
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Em cada encontro de formacgéo foi oportunizado um momento para o lanche

coletivo, um momento de partilha no qual, por meio da interacdo descontraida entre

as pessoas e do compartilhamento do alimento especialmente elaborado para a

ocasiao, busquei contribuir para a constituicdo do grupo de trabalho e das vivéncias.

Para Freire (1998, s./p.) “[...] comer junto também é uma forma de conhecer o outro

e a si proprio [...]7, sendo “[...] atividade altamente socializadora num grupo”.

O quadro abaixo apresenta a proposta dos encontros realizados e seus

objetivos, os quais sdo analisados ao decorrer do trabalho.

Quadro 2 - Encontros realizados

Encontro Tema Objetivo
1° Conhecendo o0 Projeto e | Apresentar o projeto aos sujeitos, bem como
11/9 Constituindo o Grupo. apresentar a proposta da viagem a Cidade
de Artigas/UY.
20 Turismo Pedagdgico na cidade | Proporcionar experiéncias de  Turismo
30/9 de Artigas/UY. Pedagdgico e promover a reflexdo sobre o
uso da lingua
30 O Turismo Pedago6gico como | Proporcionar estudo e reflexdo acerca do
09/10 Input para aquisi¢cdo de segunda | Turismo Pedagdgico como input para
lingua. aquisicao de segunda lingua.
40 — Reflexdes sobre o Modelo de | Proporcionar estudo e reflexdo sobre
23/10 Aquisicdo de Segunda Lingua | Aquisicdo de Segunda Lingua fazendo uma
de Stephen Krashen. ponte entre a teoria e a pratica.
5° Consolidando 0s estudos | Consolidar os estudos do processo de
06/11 tedricos e caminhando para a | formagcdo tedrica e planejar atividades a
transformacao da pratica. serem realizadas com os alunos
6° Compartilhando Experiéncias. Refletir sobre as experiéncias dos
20/11 professores quanto a realizacdo das

atividades significativas, bem como, avaliar o

processo de formagao.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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No processo interventivo, em cada encontro de formacéo, foram realizados
questionarios individuais (Apéndice C) com os professores de modo a perceber o
efeito que o processo gerava nos sujeitos e avaliar suas percepc¢des sobre formacéo
continuada e sobre a estratégia que utilizadvamos — o Turismo Pedagoégico. Como
cada encontro de formacéo tinha um objetivo especifico, cada questionério utilizado
foi adequado a dindmica proposta, no qual o0s sujeitos registravam suas
expectativas, pontos fortes, pontos fracos e sugestdes.

Todos os encontros foram gravados para registro, subsidiando sua descricao
nas proximas se¢des. Segundo Ludke e André (1986, p. 32): “Ha formas muito
variadas de registrar as observacdes. Alguns fardo apenas anotacdes escritas,
outros combinarao as anotagdes com o material transcrito de gravacgdes”.

Para que essa pesquisa do tipo intervencdo se caracterize como tal é
necessario que o método de avaliacao da intervencéo se estabeleca, apresentando
o planejamento e incluindo os instrumentos que foram utilizados para sua efetivacao.
Dentre os aspectos que caracterizam a pesquisa do tipo intervencéo esta o que diz

que:

[...] envolvem uma avaliagdo rigorosa e sistemética dos efeitos de tais
praticas, isto é, uma avaliagdo apoiada em métodos cientificos, em
contraposicdo as simples descricdes dos efeitos de préaticas que visam a
mudanga ou inovagdo (DAMIANI, 2012, p. 7).

Assim, a avaliagdo desta intervencdo sera feita a partir dos seguintes
instrumentos: analise de conteddo, com a analise dos questionarios respondidos
pelos sujeitos ao fim de cada encontro de formacéo.

Partindo das categorias obtidas, surgiram as respostas aos objetivos
especificos e a outras questdes no decorrer da pesquisa.

A analise esta presente em varios estagios da investigacdo, tornando-se
mais sistematica e mais formal apds o encerramento da coleta de dados.
Desde o inicio do estudo, no entanto, nds fazemos uso de procedimentos
analiticos quando procuramos verificar a pertinéncia das questdes
selecionadas frente as caracteristicas especificas da situacdo estudada
(LUDKE; ANDRE, 1986, p. 45).
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A mencionada analise foi feita em todo processo, sendo sistematizada ao fim
da pesquisa. Dessa forma, as questbes que surgiram na intervencédo permitiram
novas tomadas de decisdes e possiveis acdes descritas no relatorio reflexivo.

A seqguir apresento a descricdo detalhada das acdes desenvolvidas na

intervencao.

4.2 Descricao detalhada das acdes desenvolvidas na intervencao

A intervencéo foi preparada e organizada apoés a investigacdo e o estudo dos
dados coletados (questionario inicial). O método da intervenc¢éo foi projetado com o
intuito de proporcionar didlogo das experiéncias dos professores com estudos

tedricos. Como ressalta Damiani et al., (2013, p. 58):

Antes de defender a adequacédo do uso do termo intervencdo na &rea da
Educacdo, pensamos ser necessario definir o que entendemos por
pesquisa do tipo intervengéo pedagdgica. Segundo nossa concepg¢éo, sao
investigacdes que envolvem o planejamento e a implementacdo de
interferéncias (mudancas, inovagfes) destinadas a produzir avangos,
melhorias, nos processos de aprendizagem dos sujeitos que delas
participam e a posterior avaliacdo dos efeitos destas interferéncias.

Mediante o contexto planejei seis encontros de formacdo que ocorreram em
dias de semana, conforme cronograma apresentado anteriormente, com duracéo de
2 h e 30 min. cada um, contemplando assim, o objetivo geral do projeto que é
oportunizar formag¢do continuada aos professores de Espanhol da rede publica
municipal de Alegrete/RS por meio do estudo, da reflexdo e de experiéncia de
Turismo Pedagdgico em Artigas/UY. Sendo assim, instaura-se naturalmente o
dialogo e, por meio dele, a troca de experiéncias, o relato das inquietudes, as
reflexdes do trabalho e os desejos que ainda movem a pratica pedagoégica. Nesse
contexto, had um raciocinio sobre o objeto e, a partir dele, consolida-se o processo de
formacgéo.

Nesse sentido, “[...] toda atividade racional € sistematica, e a pesquisa exige
gue as acOes desenvolvidas ao longo de seu processo sejam efetivamente
planejadas” (GIL, 2002, p. 19). A seguir descrevo detalhadamente 0s seis encontros
de formacgao que constam no plano de acgéo, pois de acordo com as recomendagdes

do método de Intervencdo Pedagogica, estes devem ser pormenorizados a fim de
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promover uma reflexdo sobre a pratica, a descrigdo serve para examinar o ocorrido e

posteriormente refletir sobre ele.

4.2.1 Primeiro Encontro de Formacao

O primeiro encontro de formacdo do projeto de intervengcédo ocorreu no dia
onze de setembro do ano de dois mil e dezessete. Com o tema “Conhecendo o
Projeto e Constituindo o Grupo”, teve como objetivo de apresentar o0 projeto aos
sujeitos, bem como, iniciar os trabalhos enfocando a importancia do fortalecimento
do grupo, através do processo de formacao.

Iniciei 0 encontro sob o olhar atento e curioso dos sujeitos que ja sabiam da
proposta, porém, ndo conheciam os detalhes. Fiz a apresentacdo do planejamento
previsto para este dia e enfatizei que esta era uma etapa decisiva por ser
estruturante para as demais, contei aos sujeitos sobre o desafio pessoal que assumi
ao propor este projeto de intervencdo, da intencdo de contribuir para nosso
desenvolvimento profissional e apresentei o cronograma, que anteriormente ja havia
sido encaminhado para todas as escolas da rede.

Dando seguimento, pormenorizei peculiaridades do PPGEdu da UNIPAMPA
aos sujeitos, explicando aspectos da intervencao pedagdgica com o objetivo de
contextualizar as sugestdes feitas pela banca de qualificacdo com relacdo aos rumos
da minha pesquisa, bem como, contextualizar o surgimento da ideia do Turismo
Pedagdgico como diferencial do Projeto.

Na sequéncia falei das motivagcdes que me levaram a sugerir esta pesquisa,
gue nascem das minhas experiéncias profissionais no magistério municipal, bem
como do cenario atual da educacédo, o qual ndo é dificil de encontrar programas de
formacdo onde muito se escuta, pouco se fala, e nem sempre fazem sentido para
agueles que participam (MOREIRA, 2002). Falei também dos trés principios
indispensaveis para acontecer uma formacdao significativa expostos por Ferry (2004)
gue séo: tempo, espaco e a relagdo com a realidade, ainda citei 0 mesmo autor,
quando diz que “[...] ninguém forma ninguém, o sujeito é que se forma” (FERRY,
2004, p. 53).
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Em um momento de bastante atencdo do grupo de colegas, abordei um ponto
importante, que € o ato de fortalecimento profissional, através do estudo e da
reflexdo. Nesse momento falei dos retrocessos impostos com a publicacdo da
Medida Proviséria numero 746, do Governo Federal, convertida em Lei n. 13.415, de
16 de fevereiro de 2017 (BRASIL, 2017), no seu art. 13 houve a revogacéo da lei
11.161 de 2005, que facultava o ensino de lingua espanhola do 6° ao 9° ano do
ensino fundamental e que tornava obrigatéria a oferta do espanhol na grade
curricular do ensino médio.

Expus ainda, sobre o ato de resisténcia que se constitui esta proposta frente
ao momento de retrocesso e incertezas em que vive o ensino de espanhol em nosso
pais e, da necessidade de investir em uma formacéo continuada que proporcione a
reflexdo profissional.

Como toda pesquisa requer embasamento, iniciou-se 0 momento em que
precisei falar aos sujeitos quais 0s autores que sustentam o projeto. Pontuei
aspectos sobre cada um dos seguintes autores, perspectiva de formacédo docente
Névoa (2009), Ferry (2004), mais especificamente sobre formacdo continuada
Moreira (2002), Libaneo (2004), Imbern6én (2010) e quanto a formacédo de
professores de linguas estrangeiras citei Leffa (2016), quanto ao tema do Turismo
Pedagogico (BENI, 1998; RODRIGUES; ALVES, 2014; CARDOSO, 2014;
NAKAMURA; MACHADO, 2012) todos estes estudados na proposta

Por ultimo, antes da pausa para o lanche, deixei emergir o Turismo
Pedagdgico. Nao podia introduzir esse tema sem antes citar minha orientadora e
falar para os sujeitos sua larga experiéncia no ensino de espanhol para criancas e
do olho brilhando quando se fala sobre o assunto, mais do que isso, falar de quem
estuda, escreve e vive o Turismo Pedagdgico para ensino de espanhol em regido de
fronteira e que me contagiou a ponto de me fazer embarcar nessa prazerosa
aventura.

Os sujeitos se mostraram receptivos a ideia, porém, um pouco preocupados
com os custos e de certa forma com certo receio de enfrentar o “novo”, fato
totalmente compreensivel. Esclareci que eles ndo teriam custo com o transporte e
gue combinariamos tudo apods o lanche pedagadgico.

No retorno, com 0s sujeitos ja empolgados com a novidade procedi a
explanacdo de alguns principios que permeiam o Turismo Pedagodgico, como a

oportunidade de experenciar na realidade aspectos vividos/aprendidos na escola,



53

assim, instituindo um sentido significativo as experiéncias pedagdégicas, de forma a
viver o conhecimento e também quanto ao planejamento, 0s objetivos e a avaliacdo
necessaria para o sucesso da atividade.

Na sequéncia apresentei aos sujeitos as respostas (Apéndice A) do
questiondrio prévio realizado em marco e, com o objetivo de problematizar as
respostas, integrando-as no processo de formacéo. Nesta oportunidade pudemos
debater diversos aspectos referentes ao dia a dia da profissédo, aspectos politicos do
momento que acabam delineando a docéncia e que estavam manifestados através
de suas respostas, pois, como este encontro tinha como um dos objetivos a
apresentacao do projeto, os sujeitos ainda nao haviam interagido de maneira mais
significativa. Foi nesse momento também, que o0s sujeitos perceberam que a
totalidade das respostas do questionario apontava para a necessidade do processo
de formag&o, mas no momento em que o projeto foi se efetivando, como podemos
ver no quadro anterior das presencas, ha pouca adeséo dos colegas.

Dando continuidade, apresentei aos colegas um outro questionario que
resultou no perfil linguistico (Apéndice D) dos participantes da pesquisa, conforme
orientado pela banca de qualificag&o.

Para finalizar, passamos aos combinados do préximo encontro que foi a
viagem a Artigas/Uruguai, dia 30 de setembro de 2017. Combinamos horario e local
de saida, horéario de retorno e alguns aspectos do roteiro, que neste dia ainda nao

estava fechado, pois dependia de contato prévio na cidade visitada.

4.2.2 Segundo Encontro de Formagéao

Este encontro ocorreu no dia trinta de setembro de 2017, teve como tema
“Turismo Pedagogico em Artigas/UY”, com o objetivo de proporcionar experiéncias
de Turismo Pedagdgico e promover a reflexdo sobre o uso da lingua.

O Turismo Pedagdgico em Artigas exigiu muito planejamento e envolvimento.
Tendo o cronograma da intervencdo em maos, procurei empresas de 6nibus que
tivessem disponibilidade na data prevista, contatei varias, mas acertei tudo com a

empresa AM Turismo, que ja era conhecida na cidade. Dando seguimento, passei a
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elaboracgédo do roteiro de viagem e precisei me deslocar até Artigas para fazer alguns
contatos “in loco”, isto aconteceu no dia dezenove de setembro de 2017.

Primeiramente conversei com servidores da Secretaria de Cultura do
municipio de Quarai/RS, que me indicaram nomes de autoridades e/ou reparticoes
Uruguaias para eu visitar. Posso dizer que tive éxito nos contatos e logo de inicio
pude perceber a satisfagcdo dos uruguaios em saber que iam receber o grupo de
professores e a exatiddo com que passam informacdes.

No dia anterior a viagem passei organizando o material, organizei uma pasta
para cada professor, fiz uma pauta para me guiar na condug¢ao do encontro para nao
esquecer nenhuma etapa. Como ninguém faz nada sozinho, acabei envolvendo
pessoas da familia e amigos. Minha mae chegou da escola por volta das 19 horas e
preparou um bolo para o lanche coletivo, pois haviamos combinado que cada colega
levaria algo. Nesse momento todos 0s equipamentos estavam sendo testados e
tendo suas baterias carregadas, nesta parte contei com a colaboragcdo do colega
Luiz Durgante, que registrou toda a viagem em pequenos videos, fez registros
fotograficos e ainda gravou audios no telefone celular.

As cinco horas da manha, no dia da viagem, levantei para fazer o café e
aproveitei para conferir os sites de meteorologia, pois tinha a possibilidade de
chuvas esparsas em toda a regidao, fato que néo se efetivou.

O horario marcado para a saida do 6nibus era as 7 horas, da Praca General
Osorio, marquei neste local por ser central e de facil acesso para todos. Nao houve
nenhum percal¢co no horéario previsto para a saida, todos estavam presentes e nos
deslocamos ao nosso destino.

De um total de vinte e trés professores de Espanhol da rede publica municipal
de Alegrete, apenas dez colegas professores de espanhol, que sdo o0s sujeitos
participantes da pesquisa, confirmaram presenca, sendo que no dia da viagem, por
volta das 7 horas uma colega informou a desisténcia de participar devido a
problemas pessoais, portanto no dia estiveram presentes nove sujeitos de pesquisa.
Tinhamos vinte e seis poltronas no 6nibus, cedi alguns lugares para colegas da rede
municipal que tivessem interesse em participar da viagem para lotar o dnibus. Estes
colegas de diversas areas do conhecimento, embora estivessem livres para fazerem
seus passeios, na grande maioria acompanharam o roteiro previsto para 0s

participantes da pesquisa.
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Liderar uma viagem com um grupo de colegas se constituiu em um grande
desafio, percebia a expectativa deles e isso aumentava minha responsabilidade para
que tudo desse certo. Ao mesmo tempo em que ndo podia deixa-los “soltos” sem
saber o verdadeiro objetivo da viagem, ndo podia ser excessivamente controlador.

Assim que passamos do Posto da Policia Rodoviaria Federal, logo na saida
de Alegrete, levantei, pedi um pouco de atencéo e iniciei falando sobre o encontro.
Neste momento dei um tom formal. Eles precisavam saber que aquela viagem era o
segundo encontro de formacéo, de uma série de seis encontros que fazem parte do
projeto de intervencdo, pois nem todos que estavam ali haviam ido ao primeiro
encontro realizado em onze de setembro.

Dei as boas vindas ao grupo e falei o objetivo do encontro. Logo na sequéncia
iniciei a entrega das pastas previamente organizadas com o nhome de cada colega,
pois como tinha colegas que n&o estavam no primeiro encontro, disponibilizei a eles
o material trabalhado na apresentacdo do projeto, para que todos tivessem a
oportunidade de conhecer a proposta.

Nas pastas continha ainda o material referente a este encontro: o roteiro, um
questionario no qual eles puderam escrever suas expectativas e o questionario de
avaliacdo do encontro, uma caneta azul e duas folhas brancas para anotacdes.
Primeiramente apresentei o roteiro de viagem, detalhando os horarios das agendas
previstas, o horario previsto para o almo¢co e por fim o espaco reservado para
passeio livre pela cidade. Apresentei 0 questionario prévio que era para escrever
suas expectativas, momento em que salientei que precisava ser preenchido ali
mesmo no Onibus, antes de chegarmos ao destino e por fim apresentei o
qguestionario de avaliacdo, que seria preenchido ao fim da viagem, no retorno,
disponivel nos apéndices.

Passando o momento formal, ja ha metade do caminho, passamos ao lanche
coletivo. Foi servido bolo de cenoura, variedades de bolachinhas doces e salgadas e
café especialmente feitos para essa ocasido. A interacdo até ali acontecida ja
presumia uma grande viagem, o grupo ja estava coeso e ja surgiam relatos da época
da graduacgéo, muitas risadas e o chimarrdo ndo dava trégua, fazendo com que o0s

115 km que separam as duas cidades nem fossem sentidos, pois ja avistavamos a
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cidade de Quarai. Chegamos ao destino exatamente no horario previsto, 8 h e 45
min.

Na chegada, o Onibus nos deixou na ponte que divide a cidade de
Quarai/Brasil e Artigas/Uruguai. Na descida do O6nibus tiramos fotos e, juntos
atravessamos a ponte Internacional da Concérdia - de cerca de 750 metros de

comprimento.

Figura 5 - Fotografia do Grupo de Professores Chegando a Artigas

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Logo na chegada a Artigas, tinhamos o primeiro compromisso na “Divisién de
Turismo”, local em que conforme o combinado na visita prévia fomos recebidos pela
equipe de guias turisticos juntamente com a professora que leciona Lingua
Portuguesa em uma escola publica de Artigas. A equipe colocou banheiros a
disposicao, local para aquecer agua para o chimarrdo e uma gama de informacdes
como folders de restaurantes e locais onde tem internet com sinal publico.

Fomos direcionados para uma sala onde a equipe nos deu boas vindas de
maneira muito gentil, simples, mas com muita cordialidade. Apés alguns minutos em
que desfrutamos dos servigos oferecidos na “Division de Turismo”, iniciou a
explanacdo por parte da equipe de turismo que se apresentou e apresentou a
professora Norma Ribeiro que de pronto teve a palavra e iniciou falando da
satisfacdo em poder contribuir com este projeto. A professora integrando a “Divisién

de Turismo” apresentou diversas informagbes, falando em portugués, o que
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demonstrou conhecimento da lingua portuguesa e facilidade na interacdo entre os
professores participantes da pesquisa e o contato em Artigas.

A professora, que apresenta os relatos abaixo € docente ha dez anos de
Lingua Portuguesa como segunda lingua para alunos uruguaios iniciou falando das
estatisticas que apontavam a necessidade de se ensinar a lingua em regides
fronteiricas devido as variedades linguisticas por isso h4 doze anos comecou a
implantacdo do programa de portugués e hoje ja foi expandido para outras cidades
do pais como Salto, Colénia do Sacramento e Montevidéu.

Conforme Norma, o programa mencionado iniciou pela necessidade de
atenuar os efeitos do Dialeto Portugués Uruguaio (DPU) popularmente conhecido
como Portunhol, pois em uma regido de fronteira acontece o uso inadequado da
lingua, desta forma os alunos Uruguaios estdo conhecendo a lingua formal para
fazer uso e se comunicar. Também foi salientado pela professora que a metodologia
para o ensino de lingua portuguesa como segunda lingua € relacionada com a
cultura, comparando as duas culturas que estdo muito proximas.

Logo no inicio da fala da professora ficou evidente uma diferenca. Nas
cidades fronteiricas do Uruguai a Lingua Portuguesa € ensinada como Segunda
Lingua a partir dos trés anos de idade e segue uma normatizacdo Unica para a rede
publica e para a rede privada de ensino. No Brasil, mais especificamente na
realidade onde atuamos — rede publica municipal de Alegrete, a Lingua Espanhola é
ensinada como Lingua Estrangeira a partir do sexto ano do ensino fundamental e
nao existe uma normatiza¢do Unica para as redes publicas e privadas.

O Programa de Educacéo Inicial Primaria, contextualizado pela professora da
“Division de Turismo”, consiste em um documento dividido em seis areas do
conhecimento semelhante aos PCNs aqui do Brasil vem acompanhado de uma
vasta fundamentacao tedrica que serve de base para a educacao formal que inicia
aos trés anos de idade e se estende até a sexta série.

A professora focou a apresentagdo sobre a area do conhecimento de linguas
onde est4 contemplado o ensino de segunda lingua. Foi falado sobre os conteddos
do programa que séo sequenciados, ou seja, 0 que é estudado em uma série, nao
repete na outra, porém, o professor tem autonomia dentro de seu planejamento para

fazer a revisdo de algum conteldo, seja ao inicio do ano letivo, ou no decorrer das
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aulas e ainda salientou que na sexta série é feita uma ampla revisdo dos contetudos
desde o primeiro ano.

Como metodologia utilizada para o ensino de segunda lingua, a docente
mostrou que o Programa contempla o uso das quatro habilidades: ler, ouvir, falar e
escrever mostrou ainda um formulario produzido e enviado pela coordenacéo
pedagdgica que o professor de linguas precisa seguir.

O planejamento anual é feito individualmente com unidades didaticas levando
em consideracdo o programa citado com conteudos especificos e objetivos definidos
para cada série que é coordenado pelo Centro de Recursos de Linguas que ainda
expede uma planilha para registro semanal de aulas e organiza a carga horaria,
tendo 2 horas semanais para o segundo e terceiro ano e 3 horas semanais para o
quarto, quinto e sexto ano.

A docente ainda se posicionou a respeito do ensino de Inglés, como lingua
estrangeira no pais, realizado por videoconferéncia com professores internacionais
diretamente da Inglaterra por meio de um convénio entre 0s paises, momento em
que salientou que em sua opinido q...] ndo é adequado a realidade do aluno [...]” se
tornando um ensino mecéanico e artificial.

As informagbes providas pela professora foram esclarecedoras,
principalmente por contrastar com a nossa realidade em relagdo ao ensino de
espanhol. A matéria intitulada “Uruguai tem aulas de portugués em 83 escolas
publicas de ensino basico” publicada pelo Diario de Noticias (LUSA, 2015) corrobora
as argumentacdes da professora, principalmente pela importancia do ensino do
portugués na regidao do Uruguai, considerando que cerca de 15% dos habitantes
falam o DPU.

No momento em que se colocou a disposi¢do para perguntas a professora foi
guestionada se este programa € seguido por escolas publicas e privadas,
prontamente disse que sim, q...] que se constitui em uma seguranca que todos 0s
alunos do Uruguai terdo a mesma formagéo basica”, e ainda respondeu questdes
referentes aos modelos de avaliacdo dos alunos, fato que pudemos observar que é
parecido com os modelos de avaliacédo do Brasil, nota e parecer.

Com relacdo a avaliacdo, outro fato marcante referente ao ensino de lingua
portuguesa no Uruguai é que um dos instrumentos avaliativos é produzido

7

oralmente, é feito um rodizio e quem aplica a avaliacdo € um professor de outra
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escola, que vem até o local para avaliar os alunos do colega, isto ocorre
bimestralmente.

Em um momento de troca de experiéncias fomos questionados sobre como
se d4d o ensino de espanhol em Alegrete. Salientamos que €& ensinado na
perspectiva da lingua estrangeira, com carga horaria de 2 horas semanais, tendo o
ensino formal a partir do sexto ano do ensino fundamental, salvo em algumas
escolas em que é feito em forma de projetos.

Neste momento foi possivel conversar sobre assuntos diversos, tais como
peculiaridades da carreira do magistério, de modo a comparar como a educacao é
administrada nos dois paises.

Outro fato abordado pela professora € que no cotidiano da educacao uruguaia
os alunos estdo submetidos ao uso de tecnologias, os professores planejam aulas
utilizando esses meios. Cada aluno ao ingressar na educacao formal aos 3 anos de
idade, ganha do governo um tablet, que faz uso até a segunda série, na terceira
série ganha um notebook. Este material acompanha o aluno e sempre que acontece
algum problema técnico é substituido e ainda todas as escolas tem sinal de internet.

Outro diferencial € que os professores uruguaios também recebem um
notebook para ser utilizado no trabalho, que é reposto de dois em dois anos e
segundo a professora “...] esse sistema funciona muito bem, em caso de problemas
técnicos tem assisténcia gratuita e demonstra uma valorizagdo da educagédo”.

Fazendo um paralelo com a nossa realidade, pudemos perceber que muito
ainda temos que caminhar nesse sentido, pois nossas escolas municipais tém
laboratérios de informatica desatualizados e em algumas nao contamos com sinal de
internet, o que muitas vezes leva o professor a uma pratica tradicional, limitando-se
a utilizar a lousa com aulas expositivas.

A primeira agenda em Artigas durou cerca de 1 hora e 30 minutos, ao fim,

fizemos varios registros fotograficos, trocamos contatos e seguimos a agenda.
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Figura 6 - Grupo de Professores em Frente ao Centro de Visitantes

CENTRO DE
VISITANTES DE

ARTIGAS

BUruguayNatural

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Dando continuidade, um dos guias turisticos da cidade nos acompanhou por
cerca de trés quarteirbes até a Praca José Gervasio Artigas, nos explanou em
espanhol sobre a constituicAo da cidade de Artigas, seus prédios antigos que
contam a historia da cidade e do pais, falou ainda sobre as atividades econdmicas
da cidade, comércio, agricultura, pecuéaria e exploracdo de pedras preciosas. Fato
gue nos permite concluir que as cidades de fronteira tém muitos aspectos culturais,
sociais e politicos semelhantes, seja nas batalhas travadas na busca pela garantia
de seus territorios, no passado, ou seja n0S UsOS e costumes.

Esta explanacéo na praca nos permitiu um contato direto com um morador e,
tivemos a oportunidade de prestar atencdo na pronuncia de palavras na lingua em
um contexto real. Logo apds, fizemos o registro fotografico e o guia nos indicou o
caminho a ser percorrido até o proximo compromisso.

Seguindo em frente nos deslocamos até o Auditério Municipal para a visita a
“‘Muestra Museografica del Bicentenario de la Batalha del Catalan”, ja se aproximava
das 11 horas. Como era sabado e nao haveria expediente nas reparticdes publicas,

quando estive na cidade, combinei com o secretario geral da “Intendencia” que no
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momento em que chegdssemos ao local, o vigilante faria contato telefénico, e ele

viria para atender-nos.

Figura 7 - Professores na Praca José Gervasio Artigas com o guia turistico

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Figura 8 - Fotografia do Grupo de Professores de Espanhol

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

N&o obtivemos sucesso, ao chegar, procedemos conforme o combinado e o
secretario poderia vir somente outro horario, como ja se aproximava das 12 horas,
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haviamos caminhado bastante, decidimos em comum acordo que né&o
aguardariamos e partiriamos para o almocgo. Portanto esta agenda ficou prejudicada
devido aos desajustes de horario, porém, aproveitamos 0 momento para registrar
fotograficamente nossa estada la.

O almogo se constituiria em outro momento de interagdo. Havia feito contato
prévio com um restaurante para almocarmos todos juntos, porém alguns colegas
desejaram comer lanche, queriam “chivito” e outros desejaram almocar no local
reservado. Nao era o planejado, mas o grupo estava totalmente tranquilo, engajado
em um clima agradavel, dai disse que os colegas estavam livres e passei cartbes de

locais que serviam lanches. O importante era todos sentirem-se bem.

Figura 9 - Grupo de Professores Almocando no Restaurante Cassino

Fonte: Acervo pessoal do pesquisador.

Apds o almoco, iniciou-se o tempo livre para passeio pela cidade, previsto
para ser das 14 as 16 horas. Fomos aos free shops, saboreamos sorvete Uruguaio,
compramos o0s jornais do dia e quando se aproximou das 16 horas fomos
caminhando em direcdo a ponte para fazermos a travessia. Cabe registrar o
empenho dos colegas em cumprir 0s horarios previstos no roteiro, fazendo com que
toda a viagem ocorresse sem nenhum sobressalto, tudo acontecendo com
naturalidade e harmonia.

Apos chegarmos ao local onde o 6nibus nos esperava, na cidade de Quarai,
nos dirigimos a um Posto de Combustiveis para preparar o chimarrdo e os colegas

participantes da pesquisa foram convidados a preencher o questionario de avaliacao
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do Encontro, pois minha preocupacdo era em coletar esses dados naquele
momento, pois ao chegar a Alegrete 0s participantes se dispersariam e até o
préximo Encontro de Formacéo esqueceriam detalhes sobre a viagem.

Com o material em maos, novamente pedi a atencdo deles e procedi o
encerramento do Segundo Encontro de Formacao, agradecendo a parceria e 0S
momentos de aprendizagem pelos quais passamos durante todo o dia em Artigas.
Retornamos para Alegrete, tomando chimarrdo, felizes com muitas historias para
contar e com a certeza de que o Turismo Pedagdgico nos renderia bons frutos, seja

no decorrer da formacao, ou seja, em nosso cotidiano.

4.2.3 Terceiro Encontro de Formacéo

O Terceiro encontro de formacdo do projeto de intervencdo ocorreu no dia
nove de outubro de dois mil e dezessete, e teve como tema “O Turismo Pedagdgico
como Input para aquisicao de segunda lingua” e teve como objetivo de proporcionar
estudo e reflexdo a cerca do Turismo Pedagodgico como Input para aquisicdo de
segunda lingua.

Assim como em todos os encontros de formacgao elaborei um roteiro para
conseguir administrar bem o tempo e cumprir todas as etapas planejadas. O
encontro aconteceu com a seguinte dindmica: por volta das 8 h e 30 min. procedi ao
inicio, dei as boas vindas ao grupo e falei sobre o objetivo desta manha, logo ap6s
foram formados trés grupos para estudar os artigos previamente escolhidos e, cada
grupo deveria nomear um relator, para expressar suas ideias e apontamentos de
modo a dinamizar o tempo.

A essa altura os sujeitos de pesquisa jA conheciam o projeto e ja tinham
vivenciado o Turismo Pedagdgico, precisdvamos, entdo, entendé-lo e visualiza-lo
teoricamente para instituir um sentido significativo as experiéncias, sendo assim,
estudamos nesse encontro 0s seguintes artigos: grupo 1 - Turismo Pedagdgico: uma
viagem rumo ao conhecimento — de Cardoso (2014).

Grupo 2 - Turismo Pedagogico e as possibilidades de ampliacdo de olhares:
Roteiro Pedagodgico na cidade de Santo Inacio — PR, de Nakamura e Machado
(2012).
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Grupo 3 - A influéncia do Input na aquisicdo da Segunda Lingua (L2) — de
Selvero e Lima (2008).

Apoés o estudo em grupo, passamos a explanacdo das leituras pelo relator
com participacdes dos colegas, oportunizando assim, o debate entre os colegas.

Ao falar do artigo estudado por seu grupo, a relatora do grupo um, sujeito 02
se referiu a “aula passeio”, termo usado por Freinet para definir uma de suas
técnicas: as aulas fora de contexto, muito bem exemplificada pela autora do artigo,
guando fala das trés etapas, a que antecede, importante para despertar a
curiosidade dos alunos, a atividade em si, viagem, passeio etc. e a etapa posterior
para compartilhar experiéncias, retomando o contetdo estudado e as vivéncias.

Mencionou ainda, que dentro das particularidades das escolas publicas,
observa que colegas principalmente dos anos iniciais do Ensino Fundamental se
utilizam desta préatica como estratégia para promover o aprendizado. Outro ponto
destacado por uma colega em um breve aparte € a importancia do planejamento
coletivo e de se efetivar parcerias dentro da escola para que se promovam
atividades diferenciadas e °[...] trabalhar a lingua estrangeira para a realidade”
(Sujeito 02).

A relatora do grupo dois, sujeito 05 preferiu elencar pontos que 0 grupo
discutiu no momento do estudo, explanando em primeiro lugar a importancia do
didlogo para a efetivacdo de um planejamento mais democratizado, para que nao
figue cada professor dos anos finais dando a sua aula de maneira isolada, para que
as mudancas no ensino ocorram.

Em segundo lugar, considerou que o Turismo Pedagdgico € a possibilidade
de os alunos “[...] sairem dos quatro cantos da sala de aula [...]” (Sujeito 05), de
modo a ampliar o conhecimento, melhorar a cultura e enriquecer o seu vocabulario.
Em um aparte, um colega participante, complementou falando da realidade dos
alunos aos quais atendemos, que na maioria das vezes ndao tem uma vida social
ativa, ficando alijados de determinadas atividades devido as condi¢cdes socais em
gue vivem, motivo que aumenta nosso compromisso em oferecer atividades
significativas.

Novamente com a palavra a relatora complementou dizendo que o Turismo
Pedagdgico descortina um novo mundo para as criangas, nos professores sentimos
ISSO No grupo — os colegas que estiveram na viagem a Artigas hoje estdo com outra

visdo — o0s colegas que nado foram colocam empecilho em tudo, por isso a



65

importancia de se trabalhar neste encontro com um grupo misto — 9...] imaginem,
colegas, as propor¢cdes que uma atividade significativa de Turismo Pedagogico tem
na cabega de nossos alunos” (Sujeito 05).

Em sua terceira consideracdo dizendo que o Turismo Pedagdgico € uma
guebra de paradigma. Antes as criancas eram ensinadas somente de uma forma — a
professora passava a licdo na lousa, os alunos reproduziam no caderno de uma
forma massiva e mecanizada trabalhando apenas gramatica - os alunos néo falavam
nenhuma palavra da lingua estrangeira trabalhada. Hoje nos preocupamos mais
com a lingua falada, com a comunicac¢do, as aulas ja estdo mais em movimento.

Por ultimo disparou:

[...] esta aula tradicional j& ndo mais atende aos anseios dos alunos da
atualidade. O Turismo Pedagdgico, a Aula Passeio, ndo sdo nada novo, ndo
€ algo pensado agora, € algo que ja existe e ninguém faz, ndo vdo nem no
patio da escola pra ndo desacomodar, precisamos aqui, fazer uma
autocritica. Esse processo de formagdo faz com que reflitamos. N&o
podemos ter medo da inovagéo. Hoje precisamos estar atentos as multiplas
vivéncias e o Turismo Pedagdgico é uma inovacéo capaz de atender essa
demanda (Sujeito 05).

Neste momento, devido ao adiantado da hora, passamos ao momento do
lanche coletivo da turma, ficando para apds este momento de descontracdo as
consideracdes do grupo trés.

Retomando os estudos, logo passamos a palavra para a relatora do ultimo
grupo, sujeito 01, que falaria de suas reflexdes, que iniciou falando sobre a
relevancia do Input para aquisicdo de segunda lingua, indo ao encontro do que

escrevem Selvero e Lima (2008, p. 8-9):

A hipétese do input € uma das cinco hipoteses que compdem a Teoria do
Monitor de Krashen (1995). Segundo essa hipétese, o cérebro humano sé
pode processar o que € compreensivel a entrada (input compreensivo); [...]
A Hipétese do Input de Krashen (1985) constitui uma das explicagbes mais
difundidas sobre a aquisicdo de L2, na medida em que veio chamar a
atencdo para a importancia dos dados que sdo fornecidos ao falante,
atribuindo ao input compreensivo a eficacia na aquisicao de uma lingua.

Na sequéncia citou duas linhas de pensamento em relacdo ao conhecimento,

0 objetivismo e o construtivismo, explicando que no objetivismo o professor é o
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centro do ensino, jA no construtivismo o aprendiz constréi a sua propria
aprendizagem — aprendendo com 0 meio em que esta inserido.

Falou da necessidade de se planejar aulas atrativas para envolver o aluno e
mencionou a explanacao da relatora do grupo dois no momento em que disse 9...]
que a aula tradicional ja ndo mais atende aos anseios dos alunos da atualidade”
(Sujeito 01).

Retomou ao artigo citando o trecho que aborda a Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP), defendida por Vygotsky (1978 apud SELVERO; LIMA, 2008), no
qual varios fatores convertem o estudante de L2 em mediador que ir4 conduzir a um
excelente nivel de proficiéncia, e ainda disse, que cabe a cada aprendiz a
construcdo de sua contextualizacdo, pois possui a sua trajetéria sociocultural,
enquanto aluno, conclui.

Finalizando o Encontro de Formacéo, passamos ao processo de avaliagao.

4.2.4 Quarto Encontro de Formacéo

O quarto encontro de formagé&o do projeto de intervencao ocorreu no dia vinte
e trés de outubro de dois mil e dezessete, e teve como tema — Reflexdes sobre o
Modelo de Aquisicdo de Segunda Lingua de Stephen Krashen com o objetivo de
proporcionar estudo e reflexdo sobre Aquisicdo de Segunda Lingua fazendo uma
ponte entre a teoria e a pratica.

Sempre com o roteiro em maos para conseguir administrar o tempo e cumprir
todas as etapas planejadas, dei inicio ao encontro que aconteceu com a seguinte
dindmica: por volta das 8 h e 30 min. dei as boas vindas ao grupo e falei sobre o
objetivo desta manha, logo apds foram formados dois grupos para estudar o artigo
previamente escolhido e, assim como no terceiro encontro, cada grupo deveria
nomear um relator, para representa-los na conclusdo dos trabalhos, fato que nao
impedia que os demais colegas debatessem o assunto.

Neste encontro estudamos o artigo: “Reflexdes sobre o modelo de aquisigéao
de segundas linguas de Stephen Krashen — uma ponte entre a teoria e a pratica em
sala de aula”, de Callegari (2006, p. 87) que se propde a:

[...] analisar criticamente alguns conceitos presentes nessa teoria e,
principalmente, verificar de que forma o professor de linguas estrangeiras
pode beneficiar-se das cinco hipoteses levantadas ao longo de seu estudo,
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durante as aulas de lingua estrangeira em contextos formais de
aprendizagem.

Como relator do grupo um foi escolhido o sujeito 09 que iniciou falando do
Modelo Monitor, mencionando que conforme Callegari (2006) baseado em Krashen,
esta baseado em cinco hipéteses: a hipotese da distincdo entre Aquisicdo e
Aprendizagem, a hipétese do Monitor, a hipotese da Ordem Natural, a hipétese do
insumo e a hipotese do filtro afetivo.

Falando do paralelo feito entre Aquisicdo e Aprendizagem, expde que
Aquisicdo é um processo automatico, sem a preocupa¢do com normas e elementos
gramaticais. E um processo em que se adquire por necessidade diante da exposicéo
a situacdes comunicativas ao passo que a Aprendizagem € um processo consciente
que resulta de um conhecimento formal sobre a lingua e necessita de um esfor¢o
intelectual para acontecer. Em um breve aparte uma colega colabora enfatizando
que: q...] para Krashen a aprendizagem nunca se transformara em aquisicdo”
(Sujeito 09). Portanto, através da aprendizagem nunca se chegara a um nivel de
competéncia comunicativa. Salientou ainda que: “Aquisicdo se transformara em
aprendizagem” (Sujeito 12). Continuando as reflexdes uma outra participante falou
de sua experiéncia em sala de aula dizendo que: ‘...] prioriza a fala e a ortografia,
em detrimento da gramatica” (Sujeito 05) e que a viagem de Turismo Pedagdgico a
Artigas/Uruguai 1...] € um bom exemplo que Aquisicédo pelo fato de ter promovido a
interag@o e vivéncias nao se tratando do ensino de regras gramaticais” (Sujeito 10).

A relatora do grupo um, ao retomar a palavra menciona o trecho do artigo em
que a autora diz que “...] é mais facil dessa aprendizagem acontecer quando é
possivel fazer um paralelo entre o que se vivencia e o que se aprende formalmente”
(Sujeito 02).

Continuando, a relatora salienta que a hip6tese do Monitor se manifesta
fortemente em sala de aula e traz implicagGes significativas no aprendizado formal
de linguas estrangeiras. Falou ainda que: “O aluno geralmente passa por um
periodo de silencio muito longo e tem dificuldade de se expor em atividades orais

durante as aulas” (Sujeito 02). A preocupac¢do com a correc¢do linguistica pode gerar
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inseguranca e frustracdo, além de um discurso menos fluido. Para Krashen, de

acordo com Callegari (2006, p. 91)

[...] € aconselhavel que o professor, apés observacdo acurada de seus
alunos, detecte quais sdo os que utilizam raramente o monitor e proponha
praticas que exijam certo conhecimento formal da lingua. Por outro lado, ao
reconhecer alunos que utilizam o Monitor em demasia, o professor pode
preparar atividades que favorecam o uso espontédneo da lingua alvo, o
improviso e a necessidade de uma linguagem mais fluente.

Apébs o estudo e apresentacdo das reflexdes do grupo um, propus um breve
intervalo para o lanche coletivo.

Dando sequéncia aos estudos a relatora do grupo dois, o0 sujeito 14 iniciou
enfocando a hipétese do insumo, falando que “...] sdo as estratégias utilizadas para
chegar ao objetivo, € tudo que foi acrescentado de diferente na forma de construcéo
do conhecimento do aluno”.

Para Callegari (2006, p. 93) “[...] a aquisicao de uma segunda lingua somente
ocorrera se o aprendiz estiver exposto a mostras da lingua meta (insumo) que
estejam um pouco além do seu nivel atual de competéncia linguistica”. Desse modo,

continua a autora:

As novas estruturas, o vocabulario desconhecido e as regras gramaticais
seriam adquiridos através do contexto em que fossem apresentados,
informacdes extralinglisticas, conhecimento de mundo e o conhecimento
linguistico adquirido pelo aprendiz anteriormente (CALLEGARI, 2006, p. 93).

Callegari (2006) aponta que a fala € um facilitador no processo de aquisicéo,
sendo um insumo, uma amostra da lingua na qual o aprendiz entra em contato. De
acordo com a autora, “[...] para que se obtenham também resultados satisfatorios, a
fala utilizada pelo professor deve [...] partir de estruturas menos complexas e
avancar gradativamente de acordo com o0 estagio linguistico dos alunos”
(CALLEGARI, 2006, p. 94).

A relatora, sujeito 07 falou também no efeito da exposi¢cdo, quando diz que
somente traz beneficios ao aprendiz se obtiver insumo compreensivel, ou seja, tudo
vai depender do que é oferecido ao aluno. Para Krashen (apud CALLEGARI, 2006),
o fato de o aprendiz ndo ser exposto o suficiente ao insumo compreensivel

compromete a aquisicao.
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A relatora, sujeito 07, com base no texto, também afirmou que em relacdo a
hipotese da leitura, estudos comprovam que os alunos que apresentam melhor
desempenho na “[...] modalidade escrita da lingua sdo aqueles que exercitam a
leitura por interesse proprio [...]” (CALLEGARI, 2006, p. 95), fato que € comprovado
em todos os campos do conhecimento que se houver um maior interesse do aluno.

Podemos apontar algumas criticas em relacdo a hipétese do insumo
levantadas por McLaughlin (1987 apud CALLEGARI, 2006, p. 96):

[...] & extremamente dificil definir o nivel linglistico (i) no qual se encontra
um aluno [..] A teoria ndo consegue definir quando um insumo é
compreensivel e quando nao o é. [...] O mero fato de que alguns aprendizes
se calem por certo periodo de tempo ao entrar em contato com a LE néo
evidencia a hip6tese do insumo. Outros fatores, ndo relacionados
diretamente a hipotese do insumo, deveriam ter sido levados em
consideragdo, como a ansiedade, as diferencas individuais etc. [...] Ndo ha
nenhuma mencao na teoria quanto ao processo interno que expligue como
o aprendiz de uma LE passa do nivel de compreensdo a aquisicdo da
lingua.

Em aparte o sujeito 10 se reportou a uma memoéria da viagem a Artigas, no
Turismo Pedagdgico quando a professora que nos recebeu disse que segundo 0s

pressupostos em que trabalham

[...] se o aluno ja simulou a conversacao, se ja assimilou o meio ao qual ele
convive, logo, a gramatica ja foi dada e que no ensino de linguas no Uruguai
ndo é dada énfase na gramética, diferente da nossa realidade em que os
contelidos programéaticos a enfatizam e o professor é orientado a cumpri-los
esquecendo-se de focar no principal que € a comunicacao (SUJEITO 10).

Continuando o aparte a colega falou do prazer em realizar a atividade, sendo
necessaria a atividade e a fruicAo — tornando-se atrativo o momento da
aprendizagem, a reflexdo e percepcao oportunizadas pelo processo de formacéao.

Segundo Callegari (2006, p. 97-98):

Krashen atribui aos fatores afetivos uma importancia consideravel uma vez
gue, para ele, esses fatores estdo diretamente relacionados tanto ao
processo de aquisi¢cdo/aprendizagem de uma segunda lingua quanto aos
resultados obtidos ao longo e ao final desse processo. A desmotivacdo do
aprendiz, a alta ansiedade e a baixa autoconfianca s&do elementos que
podem, segundo o pesquisador, dificultar a aquisicdo. Por outro lado, a
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aquisicdo sera facilitada se houver condi¢cdes psicologicas favoraveis
(motivacao, baixa ansiedade e auto-confianca elevada).

No entanto McLaughlin (1987 apud CALLEGARI, 2006, p. 98) entende que

[...] ndo ha duvida que os fatores afetivos desempenham um papel
importante na aprendizagem de segundas linguas [...] a teoria de Krashen
ainda néo foi capaz de precisar como opera efetivamente o filtro afetivo, ou
seja, como esse filtro determina quais “partes da lingua” atingirdo ou n&o o
dispositivo de aquisi¢do da linguagem.

A relatora do grupo, sujeito 07, com a palavra novamente, falou do filtro
afetivo baixo, que faz com que a aquisicdo da segunda lingua aconte¢ca com maior
facilidade e eficacia quando o estudante ndo se preocupa com as possibilidades de
insucesso. Por outro lado, um aluno com filtro afetivo alto, ainda que exposto
intensamente a lingua estrangeira ndo atingiria o nivel linguistico semelhante ao de
um falante nativo.

A relatora, sujeito 07, destaca também, com base no texto que:

Para Krashen, a existéncia do filtro afetivo é a principal explicacéo para as
diferencas individuais de aprendizagem, sobretudo entre criancas e adultos.
Para o autor, embora possa existir desde a infancia, o filtro afetivo ganha
forca durante a puberdade e nunca mais atingira um nivel muito baixo
novamente (CALLEGARI, 2006, p. 98).

Em outro aparte o sujeito 10 falou de uma experiéncia vivida em sala de aula,
em que os alunos traziam para a aula com musicas internacionais, demonstrando
interesse em saber o significado de determinadas palavras, algo que tornava a aula
atrativa e despertava o interesse, logo, como professora defende que nao se pode
bloguear esse interesse, pelo contrario deve-se aproveitar em favor do ensino.

O sujeito 05 em aparte, falou do interesse do aluno em falar a outra lingua, e
a educacado formal esta preocupada com a carga tedrica — disse que os alunos
querem mostrar que sabem “‘mae”, “pai” em espanhol e nido “los articulos”, “los
verbos”, disse ainda que a novidade da lingua estrangeira é “o falar”.

A relatora, sujeito 07, para encerrar sua participacdo, enaltece a importancia
dos fatores afetivos na aprendizagem de segundas linguas, trazendo o aluno para a
sala, para perto do professor ou distanciando-o. Entretanto, Callegari (2006, p. 100)
destaca um contraponto a hipétese do filtro afetivo de Krashen:
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[...] os fatores afetivos e a aprendizagem apresentam uma correlacdo direta
apenas até certo ponto, isto €, nem sempre quanto maior a motivagdo maior
a aprendizagem. Auto-estima superelevada e motivagcdo em excesso, por
exemplo, podem comprometer o processo, assim como uma baixissima
ansiedade pode dificultar o interesse pela aprendizagem.

Callegari (2006, p. 100) continua, ao declarar que possivelmente: “[...] o
grande no desta questdo seja de ordem metodoldgica. O filtro afetivo engloba uma
série de fatores que até o momento ndo foram completamente descritos. Esses
fatores séo inerentes ao individuo, inconstantes, mutaveis e idiossincraticos”.

Nas consideracdes finais antecipei alguns assuntos inerentes ao quinto
encontro, dia 06 de novembro, devido a necessidade de planejamento dos
professores participantes da pesquisa junto as suas escolas e/ou agendamento de
locais na cidade para a realizacdo da proxima etapa do processo de formacédo —
primeiramente serd feita uma retomada de tudo que foi estudado.

Logo apds, na segunda etapa do encontro sera feito um plano de aula de uma
atividade significativa na aula de espanhol, respeitando as limitagdes dos colegas e
as limitacbes das escolas da rede publica municipal — sera filmado e trazido para o
altimo encontro, dia 20 de novembro como atividade culminante do processo de

formacao.

4.2.5 Quinto Encontro de Formacao

O quinto encontro de formacéao do projeto de intervengao ocorreu no dia seis
de novembro de dois mil e dezessete, e teve como tema — Consolidando os estudos
tedricos e caminhando para a transformacédo da pratica e teve como objetivo retomar
e consolidar os estudos do processo de formacédo tedrica e planejar atividades a
serem realizadas com os alunos.

Iniciei 0 encontro que aconteceu com a seguinte dinamica: por volta das 8 h e
30 min. dei as boas vindas ao grupo e falei sobre o objetivo desta manha. Para
atingi-lo preparei material em Power Point, formamos uma roda de conversa para
debatermos os artigos ja estudados no terceiro encontro de formacao, esta primeira

etapa foi essencialmente estudo e leitura. Entreguei uma coépia do material
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previamente preparado para que cada participante pudesse fazer anotacdes,
participar do debate e consequentemente ficar com material oriundo deste processo
de formacéo.

Primeiramente, explanei sobre o Artigo “Turismo Pedagodgico e as
possibilidades de ampliacdo de olhares: Roteiro Pedagdgico na cidade de Santo
Indcio — PR” de Nakamura e Machado (2012). Onde os autores fazem algumas
conceituacdes e descrevem um roteiro realizado em sua cidade.

Beni (2002), citado por Nakamura e Machado (2012) entende que, embora
nao seja um recurso novo, é atualmente um recurso proficuo. Segundo Beni (2002,

p. 426) o Turismo Pedagdgico € a:

Retomada de uma pratica amplamente utilizada nos Estados Unidos por
colégios e universidades particulares, e também adotada no Brasil por
algumas escolas de elite, que consistia na organiza¢éo de viagens culturais
mediante o acompanhamento de professores especializados da prépria
instituicdo de ensino com programas de aulas e visitas a pontos histoéricos
ou de interesse para o desenvolvimento educacional dos estudantes.

Nakamura e Machado (2012) destacam que uma das bases pedagdgicas do
Turismo Pedagdgico é a encontrada em Celestin Freinet, principalmente pela ideia
de “aula passeio” enquanto pratica que considera o estudante como centro da acéo
pedagogica. Desse modo, segundo os autores, os principios de Freinet “[...]
valorizam a promog¢do humana, a liberdade de escolha, a alegria de viver e a
possibilidade de sonhar [...]” (NAKAMURA; MACHADO, 2012, p. 5).

Segundo Nakamura e Machado (2012, p. 6), as aulas-passeio,

[...] acabam por proporcionar um ambiente onde as interacdes sociais,
econdmicas e culturais relacionam-se, permitindo identificar essa atividade
como uma forma de lazer e turismo aplicados & educacdo. Essas técnicas
identificadas por Freinet, podem ser interpretadas também como um elo
entre a pedagogia e o turismo, confluindo para o que chamamos atualmente
de turismo pedagogico, proporcionando a conversao e reconversao do olhar
nos envolvidos.

A ideia pedagogica no Turismo Pedagdgico também pode ser relacionada
com a pedagogia freireana segundo Nakamura e Machado (2012) pois, preza por

uma forma diferente de apreensdo do conhecimento, que pressupde a acao do
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estudante e dos sujeitos, ndo sua passividade. Implica o compartilhamento de
experiéncias, uma atitude dialégica frente o conhecimento e o mundo.

Dando continuidade retomamos o artigo “Turismo Pedagdgico: uma viagem
rumo ao conhecimento” de Cardoso (2014).

Na introducdo a autora trds o0s seguintes alguns questionamentos, com o

pressuposto de que o aluno de hoje é diferente dos das geracdes anteriores:

[...] como o professor esta trabalhando com este novo aluno? Como deve
ser a pratica pedagdgica para que as demandas da formacéo do cidadao do
século XXI sejam supridas? Uma das alternativas possiveis é apontada pela
pesquisa aqui relatada: um curriculo integrado a partir de uma experiéncia
de turismo pedagdgico (CARDOSO, 2014, p. 2).

Cardoso (2014) aponta, com base em outros autores, que vivemos em uma
era cada vez mais veloz, com 0s avancgos tecnolOgicos e a velocidade nas relacdes
humanas. Isso, segundo a autora, implica a necessidade de “[...] estar em constante
‘treinamento’, pois a habilidade que se tem para fazer algo precisa de
aperfeicoamento continuo, pelas novas exigéncias que se apresentam a cada
momento” (CARDOSO, 2014, p. 2-3).

Nesse sentido, a autora declara que é preciso revisar o modelo de escola
vigente, considerando as mudancas da sociedade. Necessério € também, repensar
a formacao docente, e, a inclusdo de diferentes atividades pedagdgicas, como é o
caso do Turismo Pedagdgico. Outra ideia importante destacada pela autora é a de
que, considerando tais mudancas sociais, vale pensar uma formacédo docente e

discente para:

[...] lidar com seus preconceitos e esteredtipos com relagdo ao outro,
proporcionar-lhe uma aprendizagem realmente multicultural, desafiando-os
a conhecer e respeitar diferentes culturas; incentivando-os a estabelecer
elos entre 0 conhecimento escolar e os conhecimentos que os estudantes
trazem consigo (CARDOSO, 2014, p. 3).

Nas reflexbes acerca do Turismo Pedagoégico propriamente dito este artigo,

também serviu para subsidiar a construcdo do referencial tedrico desta pesquisa,



74

bY

devido a sistematizacdo que aborda sobre as trés etapas para a realizacdo da
atividade de Turismo Pedagogico, a qual nos guiamos.
Esse texto proporcionou aos participantes da pesquisa refletirem sobre

Turismo Pedagdgico, coerente com a proposta da autora, em sua conclusao:

E isto que este trabalho propds: que o professor, sujeito de sua pratica
pedagodgica, consciente do lugar que ocupa na trama dos caminhos do
conhecimento, busque meios de aperfeigoar sua pratica pedagogica. E que,
de forma a atender a demanda da educacédo formal na sociedade complexa
deste novo século, e conquistando o0 respeito e a admiracdo desta
sociedade, possa enxergar o Turismo Pedagdgico como uma alternativa de
integracéo do curriculo, uma possibilidade de despertar o0 encantamento do
aluno pelo seu lugar no mundo e, por consequéncia, O respeito, a
curiosidade e a admiragdo por todos os lugares do mundo (CARDOSO,
2014, p. 19).

E para finalizar, trabalhei com o artigo “A Influéncia do Input na Aquisicao da
Segunda Lingua (L2)”, de Selvero e Lima (2008).
Segundo Selvero e Lima (2008, p. 2):

O Construtivismo é uma das correntes tedricas empenhadas em explicar
como a inteligéncia humana se desenvolve partindo do pressuposto de que
o desenvolvimento da inteligéncia é determinado pelas acbes mutuas entre
o individuo e o meio no qual ele esté inserido.

Esse mesmo construtivismo, sob a influéncia de Jean Piaget, entende a que
construcdo do conhecimento se da através da experiéncia com o mundo fisico e “[...]
depende tanto das estruturas cognitivas do sujeito como de sua relacdo com 0s
objetos” (SELVERO; LIMA, 2008, p. 2).

As autoras citadas entendem que Krashen se baseia no construtivismo para
pensar a leitura da lingua estrangeira: “[...] a aquisicao resultara de compreensao
auditiva e atividades de leitura cujo conteldo seja interessante ao aluno (isto €, este
deve ter o conhecimento basico a respeito) e esteja um pouco além do seu atual
nivel de desenvolvimento [...]” visualizando “[...] o aluno como agente, ao invés de
receptor de conhecimento” (SELVERO; LIMA, 2008, p. 3).

Para aprofundar a compreensao de Krashen, apontam a distingdo que o autor

faz entre distingao e aquisi¢ao, sendo esta:

[...] na qual a aquisicdo est4 relacionada a assimila¢éo natural das regras da
lingua através de seu uso para a comunicacdo, tendo relacdo com o
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dominio da lingua. No entanto, a aprendizagem refere-se ao estudo formal
das regras da lingua e seu processo consciente que atua apenas como
“monitor”, servindo como guia da produgao do sistema adquirido. Pode-se
dizer que o monitor é o depésito do conhecimento gramatical consciente de
uma lingua aprendida (SELVERO; LIMA, 2008, p. 6)

Continuando a reflexdo sobre o texto ja mencionado, foi abordada a hipétese
do input, de Krashen, como um elemento importante para a compreensao de sua
teoria, principalmente por ser esta hipotese “[...] uma das explicagbes mais
difundidas sobre a aquisi¢ao de L2 [...]" (SELVERO; LIMA, 2008, p. 8). As autoras

entendem que:

[...] ndo h& casos de sucesso em aquisicdo sem que haja a exposicdo a um
input compreensivel. Krashen (1993) complementa afirmando que
aprendemos uma lingua através da recepcao do input compreensivel, de
modo que é possivel compreender a gramatica com auxilio do contexto,
incluindo informagdes extralingliisticas, o conhecimento de mundo e a
competéncia linguistica.

A hipotese do input € uma das cinco hip6teses que compdem a Teoria do
Monitor de Krashen (1995). Segundo essa hipétese, o cérebro humano sé
pode processar 0 que é compreensivel a entrada (input compreensivo); a
partir dai, a relacdo input/intake é usada para referir-se as contribui¢cdes que
servem como objetivo de aquisicdo. O input compreensivel, para Valle
(1998), é feito por um processo de interacdo, através do qual aquele é
negociado através da interacéo entre professor-aluno e ou da interagdo com
outros pares, por exemplo (SELVERO; LIMA, 2008, p. 8).

Desta forma finalizamos a primeira etapa do encontro, destinada aos estudos
tedricos e fizemos um breve intervalo para o lanche coletivo da turma.

E chegado o momento da segunda etapa do Encontro, momento em que se
constituia outro desafio para o processo de formacédo — motivar aos participantes a
planejar uma atividade para a aula de espanhol levando em consideracdo 0s
estudos e as vivéncias aqui percebidos e desenvolve-la em sua escola.

Constituia-se em um desafio, porque se sabe da realidade estrutural das
escolas, da realidade profissional de cada professor, mas essa atividade foi
encarada por este professor formador como necesséria para ser a culminancia do
processo, pois 0s sujeitos, ja tinham vivenciado o Turismo Pedagdgico em Artigas no
Uruguai, ja haviam estudado os artigos, fato que os davam elementos necessarios

para a atividade seguinte.
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A atividade proposta foi a seguinte: os professores foram convidados a
elaborar um plano de aula com uma atividade envolvendo o ensino de Lingua
Espanhola para desenvolver em suas escolas, registrar em video e posteriormente
apresentar aos participantes do processo de formacdo. Poderia ser feito em dupla,
caso 0s participantes atuassem na mesma escola, poderia ser feito um intercambio
entre escolas, ou seja, 0s participantes estavam livres para criar, desde que, se a
atividade dependesse de transporte de alunos, todas as medidas legais deveriam
ser cuidadas.

Expus que a atividade serd considerada satisfatoria e atingidos os objetivos
do processo de formacgdo, se os professores, ao planejarem as atividades
utilizassem uma pratica pedagdgica com caracteristicas vivenciadas no processo.
Dia vinte de novembro, data prevista para o sexto e ultimo encontro de formacéo

seria a apresentacao desta atividade.

4.2.6 Sexto Encontro de Formacéo

O sexto encontro de formacéo do projeto de intervencao ocorreu no dia vinte
de novembro dois mil e dezessete, e teve como tema — Compartilihando
Experiéncias com o0 objetivo de refletir sobre as experiéncias dos professores
participantes da pesquisa quanto a realizacdo das atividades com seus alunos, bem
como, avaliar o processo de formacao.

Este foi planejado para ser festivo e a culminancia do Projeto de Intervengéo.
Dei inicio ao Encontro por volta das 8 h e 30 min. e aconteceu com a seguinte
dinAmica: dei as boas vindas ao grupo, falei sobre o objetivo desta manha e
passamos para a apresentacdo dos trabalhos realizados pelos colegas em suas
escolas, atividades estas, que descreverei a seguir.

A professora participante desta pesquisa como sujeito 05, docente de uma
escola na zona sul da cidade de Alegrete, realizou um “passeio pedagogico” pelas
ruas do Bairro Vila Piola, onde foram feitas perguntas aos moradores do referido
bairro, com vistas a obter um perfil linguistico daquela comunidade. Primeira
pergunta: Conheces a Lingua Espanhola? Sim: 30%, ndo: 70%. Segunda pergunta:
Por qual meio conheces a lingua espanhola? Visita a outros paises 20%, televisao
10%, ndo conhecem 70%. Terceira pergunta: Possui parentes ou conhecidos que

falam espanhol? Sim 40%, ndo 60%. Quarta Pergunta: Ja visitou algum pais de
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Lingua Espanhola? Sim 30%, ndo 70%. Qual o pais e cidade visitados? Argentina
(Paso de Los Libres) 10%, Uruguai (Bella Union e Artigas) 20%, nunca visitaram
70%. Sexta pergunta: Vocé gostaria de falar a lingua espanhola? Sim 80%, n&o
20%. A professora realizou a pesquisa, tabulou os dados em aula com os alunos e
apresentou neste encontro.

J& as professoras participantes da pesquisa como sujeitos 14 e 15 que atuam
em um Polo Educacional Rural distante cerca de cinquenta quildbmetros (50 Km) da
Sede do Municipio planejaram uma atividade de intercambio dos alunos do oitavo e
nonos anos do ensino fundamental com o pai de um desses alunos, nascido no
Uruguai e morador da comunidade h& 20 anos. Sr. Luiz falou aos alunos sobre a
vida no Uruguai, dos motivos que o levou a vir para o Brasil e se radicar no interior,
da chegada ao Brasil dizendo: “Quando cheguei aqui, ninguém falava Espanhol na
comunidade e tive dificuldade para compreender algumas palavras”, disse ainda que
4...] tudo era dificil, pois ndo havia internet”.

Em seguida estava na programacdo das atividades uma roda de conversa
com Sr. Orestes, pessoa abnegada que desenvolve projetos de socializacdo na
localidade e esposo de uma Médica Cubana, que la atua. Sr. Orestes falou das
diferencas de pronuncia de algumas palavras do Portugués para o Espanhol, citando
exemplo de falsos cognatos como: aceite que em Portugués significa aceitacdo e em
Espanhol Aceite é Oleo, azeite, diz ainda que citou esse exemplo porque logo que
chegou ao Brasil teve essa dificuldade para compreender.

A professora participante da pesquisa como sujeito 01 trabalhadora de outro
Pélo Educacional Rural distante cerca de trinta quildmetros da sede do municipio, as
margens da BR 290, apostou na musica mais tocada no momento, a mauasica
Despacito, e nas potencialidades de um aluno especial que tocou a musica na
escaleta’ juntamente com o restante da turma que ensaiou e cantou para a escola
em um momento festivo. A integrante defendeu que a partir da musica Despacito
desenvolveu as atividades de leitura, interpretacdo e audigcéo fato que foi observado

através do registro em video.

% Instrumento plastico, de sopro, com teclado similar a um acordedo, geralmente usado em bandas
escolares.
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Outra atividade significativa realizada foi a das professoras participantes da
pesquisa como sujeitos 07 e 10 que atuam em uma escola urbana na zona leste da
cidade que realizaram uma atividade denominada de “Turismo Pedagdgico en el
Parque Lauro Dorneles”. Este Parque fica distante cerca de oitocentos metros da
escola e é de propriedade do Sindicato Rural de Alegrete, por isso a atividade
requereu planejamento com antecedéncia para que a escola pudesse conseguir
liberacdo para uso do espaco.

As professoras realizaram a atividade com as turmas de sexto e oitavo ano.
Na gravacdo pude observar que a atividade foi na sua integra falada em espanhol.
Na chegada ao Parque realizaram uma caminhada para mostrar as varias espécies
de arvores, flores, explorando também as cores das flores e pronunciando em
espanhol, os casarfes e suas arquiteturas até os galpdes destinados aos cavalos.

O trabalho foi coordenado de maneira conjunta, cada vez uma assumindo o
protagonismo explicando os locais aos alunos, falando em espanhol. Antes do
piquenigue o coordenador pedagodgico da escola, incentivador da atividade, cantou e
tocou no violdo a musica Mercedita — interpretada pelo grupo Tradicionalista Os
Serranos e composta por Ramon Sixto Rios, acompanhado dos alunos e
professoras.

No momento da alimentacdo os alimentos estavam dispostos em uma toalha
no gramado e todos sentados a sua volta — a professora pegava o prato com o
alimento e os alunos falavam em espanhol o nome correspondente, pois ja tinham
trabalhado previamente o nome dos alimentos em espanhol na sala de aula.

Em outra escola ali préxima, também na zona leste da cidade, as professoras
participantes da pesquisa como sujeito 06 e 12 promoveram uma aula passeio no
bairro enfocando o comércio. Foi elaborado um video com os alunos apresentando
cada comércio e suas peculiaridades em espanhol — a coordenadora pedagdgica da
escola, que acompanhou a atividade registrou cada detalhe e ao fim fez uma
montagem com os erros de gravacao e/ou erros na pronuncia das palavras, o que os
levava a corrigir o colega e consequentemente ter que gravar novamente.

Ainda na zona leste da cidade, a professora participante da pesquisa como
sujeito 09 aliou a atividade proposta neste projeto de intervencdo a um projeto que ja
vinha executando com seus alunos, pois, estava elaborando um caderno de receitas
em espanhol e planejou como atividade de culminancia um piguenique com 0S anos

finais do ensino fundamental que foi realizado, também, no Parque Dr. Lauro
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Dorneles, distante cerca de um quilébmetro (1 km) da escola, local aprazivel e
arborizado. Para este dia os alunos elaboraram receitas de seu proprio caderno de
receitas e levaram para apresentar a professora e aos colegas.

Finalizando as apresentacdes dos trabalhos passamos ao periodo do lanche
coletivo que para esta oportunidade foi preparado um auténtico Chivito Uruguaio.

Apébs o periodo destinado a avaliacdo houve o encerramento dos Encontros
de Formacao oriundos de meu Projeto de Intervencdo, momento em que tomei a
palavra novamente para agradecer formalmente aos colegas pelo companheirismo e

disponibilidade de estarem comigo nessa caminhada.
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5 INTERPRETANDO E DISCUTINDO OS DADOS COLETADOS

Apresento, a seguir, a analise interpretativa e discussédo dos dados auferidos
no desenvolvimento da pesquisa. Esses dados estdo organizados em trés
categorias de analise, sendo elas: “Aprendizagens Docentes”, “Interacdo e trocas de
Experiéncias” e “Continuidade do processo formativo”. Saliento que cada categoria
enunciada é transpassada por reflexbes e contribuicdes de importantes tedricos de

cada tematica.

5.1 Aprendizagens Docentes

Nesta categoria de andlise busco conhecer como se constituiram as
aprendizagens decorrentes da intervencdo. Os dados coletados estdo organizados

em duas microcategorias “Aprendizagens Teoricas” e “Aprendizagens Vivenciais”.

5.1.1 Aprendizagens Tedricas

Na proposta de formacdo foi destinado tempo para o estudo. Esta pratica
contou com grande aceitacdo dos sujeitos participantes da pesquisa que tiveram
uma participacao ativa nos debates e, fizeram correlacdes da teoria com a prética.

A afirmacdo do sujeito 06 “...] aprendi muito com as experiéncias dos colegas
e com as sugestbes de leituras propostas pelo formador — excelente trabalho”,
corrobora com a afirmacao do sujeito 07 “...] aprendi a compartilhar ideias, despertar
novos métodos de ensinar e de aprender” se associam ao que preconiza Ferry
(2004, p. 78):

Los formadores son mediadores humanos, lo son también las lecturas, las
circunstancias, la relacién con los otros...Todas éstas son mediaciones que
posibilitan la formacién, que orientan el desarrollo, la dinamica del desarrollo
en un sentido positivo.

Os sujeitos experimentaram momentos de alegria e descontracao,
relacionados a situacOes de aprendizagem e reflexdo. Nos registros emergiram
expressoes ligadas aos novos desafios que o processo de formagao oportunizou

havendo uma forte referéncia a importancia do estudo.
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O sujeito 10 registrou: “Aprendizagens e crescimento profissional através do
estudo”, na mesma linha o sujeito 11: “Estudo e reflexdo em grupo. O desafio de
pensar atividades significativas” e o sujeito 02: “Discussées sobre 0s artigos lidos”,

nesse sentido Ferry (2004, p. 96) sustenta que:

[...] la formacién es una dindmica de desarrollo personal que consiste en
tener aprendizajes, hacer descubrimientos, encontrar gente, desarrollar a la
vez sus capacidades de razonamiento y también la riqueza de las imagenes
gue uno tiene del mundo.

O estudo e a troca de experiéncia sobre o assunto “Turismo Pedagdgico”
foram importantes para auxiliar aos participantes a entender as possibilidades de
sua inser¢cao como estratégia pedagdgica na relacéo ensino e aprendizagem.

Nesse sentido para o sujeito 071 “...] todos os encontros foram agradaveis, o
que gostei foi a forma como as atividades foram direcionadas com o intuito de somar
com nossos saberes”. Em consonéancia o sujeito 08 assim se manifestou: 9...]
acredito que todos os tedricos estudados proporcionaram importantes reflexées” e 0
sujeito 16: “Estudos e reflexdes a respeito do tema proposto - Turismo Pedagdgico”.

Nesse sentido, o Turismo atrelado a educacdo € uma pratica relativamente
nova no Brasil, porém, conforme afirma Bonfim (2010, p. 123): “[...] vem crescendo e
ganhando espac¢o na academia [...] envolve atividades relacionadas a educacgéo, ao
aprendizado e ao conhecimento, de forma a apresentar uma viséo critica e reflexiva
da realidade”.

Foram planejados momentos de aprofundamento tedrico em relagédo ao tema
Turismo Pedagdégico e debates reflexivos sobre a pratica metodolégica, bem como,
lancado o desafio aos participantes para planejar atividades utilizando o que foi
estudado.

O sujeito 06 declara que:

[...] refletindo sobre as questdes discutidas nos encontros, cheguei a
conclusdo que uma “aula-passeio” faria o diferencial na aprendizagem dos
nossos alunos, valorizando o meio e as diferentes formas de despertar a
curiosidade e o desejo de aprender (SUJEITO 06).
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Da mesma forma em que o sujeito 05 disse: “...] a cada encontro aprendi algo
novo que pude colocar em pratica na sala de aula, principalmente o Turismo
Pedagogico”, denotando reflexdo sobre o uso da estratégia utilizada no processo
formativo para a sua realidade profissional.

Observei que ao participar dos encontros de formacéo o0s sujeitos sentiram-se
atualizados e com possibilidade de rever conceitos constituidos. A referéncia aos
textos me leva acreditar que o contato com o material tedrico serviu de subsidio as
reflexdes e aos debates. Evidenciado também na afirmacdo do sujeito 09 que se

manifestou da seguinte forma:

[...] apoiado nos principios de Freinet, utilizando as aulas-passeio, onde o
aluno é estimado como centro da construcao de seu conhecimento. A ideia
€ a construcao de um livro de receitas culinarias bilingue, culminando com o
pigueniqgue em que as receitas serdo colocadas em pratica. Nessa aula-
passeio os alunos serdo motivados a desenvolver o vocabulario trabalhado
aliando o lazer a uma atividade pedagégica, em um ambiente prazeroso e
agradavel (SUJEITO 09).

Em mencdo a outro artigo estudado durante os encontros de formacédo a

participante da pesquisa como sujeito 10 afirma:

Turismo Pedagdgico e as Possibilidades de Ampliacdo de Olhares -
contribuiu para fundamentar o Turismo Pedagdgico a ser realizado na
Escola em que trabalho, despertando e incentivando o processo de
aprendizagem da segunda lingua, por meio da conversacao,
reconhecimento da paisagem no ponto turistico em que os alunos serao
levados a visitar, proporcionando ainda, a ampliagdo do vocabulério dos
alunos e integrando as duas turmas participantes (SUJEITO 10).

A reflexdo sobre os habitos e metodologias enraizados no interior dos
processos pedagogicos ndo é facil, mas também ndo é impossivel, foi 0 que
demonstrou o grupo de professores participantes dessa pesquisa, pois a partir do
momento em que a teoria se aproximou da pratica, e houve a reflexdo conseguimos
adequar, melhorar, suprir lacunas, o que se torna mais efetivo quando é feito em
conjunto com os colegas.

Percebi ainda outra clara manifestacéo de reflexdo quando o sujeito 01 relata
a sua compreensao dos estudos sobre input e sua metodologia: “...] na metodologia
gue utilizo nas aulas me encanta a musica que funciona como finput’. Dessa forma

trabalho vocabulario de uma maneira agradavel colocando todo o conhecimento em
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pratica”. Na mesma linha o sujeito 05 manifestou reflexdo sobre os temas estudados
dizendo: q...] a influéncia do input na aquisicdo da segunda lingua, o Turismo
Pedagdgico para a realizacdo de uma pesquisa na comunidade para saber o pefrfil
linguistico das pessoas que ali residem e Turismo pelo Bairro”.

Paiva (2014) no livro “Aquisicdo de Segunda Lingua” apresenta as cinco
hipéteses da Teoria da Aquisicdo de Krashen sendo que uma delas é o input.

Krashen,

[...] considera que tanto os ambientes formais quanto os informais
contribuem para a proficiéncia linguistica, porém, de forma diferente. O
ambiente informal contribuiria com o insumo necessério para as operacdes
mentais, gerando o intake, ou seja, a absor¢do do insumo linguistico. J& o
ambiente formal, o da sala de aula, seria responsavel pelo desenvolvimento
do monitor, ou seja, um editor da produc¢do linguistica que se utiliza do
conhecimento consciente da gramatica aprendida (PAIVA, 2014, p. 27-28).

A hip6tese do input postula que adquirimos a lingua de uma forma
espontaneamente simples — quando compreendemos a mensagem — O input
compreensivel € uma condicdo necessaria, mas nado é suficiente para a aquisicao.
Krashen (1985 apud PAIVA, 2014) conclui: o aprendiz precisa estar atendo ao
“‘input”.

Outro fator importante mencionado pelos sujeitos da pesquisa foi em relacao
a motivacdo e a valorizacao profissional, que na fala do sujeito 10 expde: “Foco no
aprendizado do idioma, valorizacdo do docente de espanhol e inovacdo dos
métodos”. Esta afirmacdo associa valorizacdo docente a inovacdo — também
mencionada pelo sujeito 02 durante a intervencéo: “Debates sobre determinados
assuntos, inovagbes para o trabalho em lingua espanhola’.

Moreira (2002) descreve que h& poucas pesquisas direcionadas a motivacao
dos professores, o autor cita como fontes de satisfagdo no trabalho ver o aluno
aprender, relacionar-se com jovens, ajuda-los a tomar decisées na vida e a
qualificagdo profissional. Moreira conclui que os professores dao diferentes
significados ao trabalho, quando se referem a fatores como motivacdo e

comprometimento.
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Observei que a falta de formacao percebida pelos professores participantes
da pesquisa la no questionario inicial impulsionou-os a aproveitar este processo de
formacdo com entusiasmo, também pude perceber por meio das respostas dos
guestionarios que o0s participantes acharam o0s encontros produtivos, conforme
expressa o sujeito 10: “Aprimorar o conhecimento alusivo ao ensino, método para o
espanhol. Aperfeicoar a conversacao para desenvolver mais dialogos em sala de
aula”. Da mesma forma o sujeito 08 ressalta: q...] aprendi que as minhas duvidas e
anseios também estdo com os meus colegas, refleti sobre meu trabalho e aprendi
com os colegas e autores’.

Percebo nessas falas que o processo de formacao foi permeado por muitas
aprendizagens construidas por meio da teoria, fazendo uma interlocucdo com a
prética e, sobretudo por meio da reflexao.

Ferry (2004, p. 55) diz que: “Pensar, tener una reflexion sobre lo que se ha
hecho, buscar otras maneras para hacer..., eso quiere decir el trabajo sobre si
mismo. Reflexionar es al mismo tiempo reflejar y tratar de comprender, y en ese

momento si, hay formacion”.

5.1.2 Aprendizagens Vivenciais

Nesta microcategoria apresento e analiso as aprendizagens vivenciais dos
sujeitos perquiridas a partir de dois questionarios: um que eles registraram suas
expectativas referentes a experiéncia de Turismo Pedagégico na Cidade de
Artigas/UY, respondido antes da chegada ao destino e outro respondido ao fim da
viagem, quando retorndvamos.

Os registros dos participantes dao conta de que muitas sdo as expectativas
em uma viagem no sentido de oportunidade para o enriquecimento das vivencias.

O sujeito 09 registrou que: “Com certeza a viagem vai enriquecer nossa
pratica no momento em que for aplicado o que sera vivenciado”. Na mesma linha o
sujeito 012 ponderou: “Penso que esta viagem sera uma Otima oportunidade de
aprendizagem e conhecimento a cerca de palavras e informag¢fes importantes sobre
o idioma espanhol”.

Sobre a importancia das formacdes docentes incidirem em atividades tedéricas
e praticas Ferry (2004, p. 88) ressalta: “[...] esta formacion de campo es muy

valorizada por los docentes, no siempre estan satisfechos de la formacion que se les
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da en los centros, pero siempre dan vision positiva sobre lo que se practica en lo
terreno”.

Os momentos de formacéo continuada sao oportunidades, acima de tudo, de
socializacdo entre colegas e precisam despertar nas pessoas o0 interesse em estar
ali, dessa forma o sujeito 07 menciona “...] aprendi a despertar novos métodos de
ensinar e de aprender”, nesse sentido Libaneo (2004) aponta que a formacao
continuada de professores vai além de uma atualizacdo sobre conteudos, mas
também é um exercicio permanente de formacéo pessoal.

Libanéo (2004) ainda ressalta que a formacgdo cultural também é necessaria
ao professor e deve ser levada em consideracdo ao elaborar um programa de
formacdo. Essa percepcdo vai ao encontro de uma necessidade de formacéo
diferente e nova, conforme solicitado pelos sujeitos ao inicio desse processo
formativo, reafirmada pelo sujeito 12 “..] foi maravilhosa a viagem onde
reencontramos colegas e amigos, compartilhamos saberes e aprendemos bastante.
Também nos divertimos e rimos muito, brincamos e adquirimos muito conhecimento”
e também pelo sujeito 02 ao enaltecer o momento cultural vivido: “Foi uma 6tima
viagem a todos n6s, um momento cultural, enriquecedor e também divertido’.

Quando analiso as aprendizagens decorrentes da viagem a Artigas/UY com
os professores de Lingua Espanhola reflito também, conforme Nakamura e Machado
(2012, p. 2-3):

[...] o caminho formal de educacdo deve passar unicamente pela sala de
aula e de 14 devem provir os pressupostos para a vida dos jovens? Sera o
ambiente escolar o Unico a prover as comunidades de uma efetiva estrutura
educacional?

Viajar, conhecer pessoas e apreciar lugares possibilita ao aluno justamente
0 que é proposto pelos Parametros Curriculares Nacionais, a cidadania ativa
gue s6 se da por meio da vivéncia que se tem com objeto de estudo.

Pois bem, se é importante para o desenvolvimento plural do aluno, uma
viagem de Turismo Pedagdgico, como eixo de um projeto de formagéo continuada
de professores é fundamental para ampliar os conhecimentos dos docentes e
instituir um sentido significativo as experiéncias pedagdgicas, conforme apontou o

sujeito 01:
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Uma viagem tranquila, com boas companhias, em um lugar que costumo ir
pra fazer compras e desta vez fomos para receber conhecimento. O
Turismo Pedagdgico fez com que eu refletisse sobre minha metodologia de
ensino e procurar mudangas para 2018. Concluindo: uma viagem que teve
100% de aproveitamento (SUJEITO 01).

No caso deste trabalho, defendo a ideia de que o conhecimento ganhou
sentido principalmente pela atividade ligada ao Turismo Pedagdgico, em que 0s
sujeitos enxergaram significado na prética interventiva, pois tinham a consciéncia do
gue foi vivenciado.

O sujeito 09 manifestou como positiva a “Ampliagdo do conhecimento, pratica
oral, cultura diferenciada” e o sujeito 10 citou como efetivo o “...] aprimoramento,
crescimento no espanhol. Conversacao do idioma com pessoas do Uruguai”’, em
consonancia com o que apregoa Beni (1998 apud SCREMIN; JUNQUEIRA, 2012, p.
29): “[...] a mobilidade proporcionada pelo turismo pde em contato muitas pessoas,
amplia e enriquece as maneiras de pensar e de atuar, expandindo o acervo cultural”.

As vivencias também possibilitam reflexdes e os sujeitos emanados pela
experiéncia ressaltaram a exemplo do registro do sujeito 07: “Companheirismo,
parceria e a oportunidade de se aprofundar sobre o tema vivenciado, o Turismo
Pedagdgico” e, apds a viagem sentiram-se motivados para seguir em frente sobre o
assunto e propor atividade semelhante com seus alunos, conforme registrou o
sujeito 06 1...] sim, levar os meus alunos para novos ambientes de aprendizagem,
novas experiéncias trazem motivagao”.

Ainda no tocante as reflexfes oriundas da viagem a Artigas/UY observei que
os participantes de fato entenderam o uso do Turismo Pedagdgico como uma
estratégia que possibilita vivencia e contextualizacdo, conforme salienta o sujeito 12:
“Turismo Pedagdgico — nao devemos nos fechar no mundo da escola. A
aprendizagem se da com prazer, diversao e entretenimento, pratica, conhecimento e
vivéncias significativas — novos olhares”.

Desde o0 momento de diagndstico da pesquisa 0S sujeitos expressaram 0
desejo de um processo de formagdo que oferecesse “algo novo” (nas palavras
deles). Logo se constituiu em um desafio organizar uma formagéo que obtivesse
uma avaliagdo como essa do sujeito 09: “A formacéo veio ao encontro do esperado

trazendo novos desafios e experiéncias inovadoras, ja que nunca fiz uma viagem
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com um grupo de estudos de lingua espanhola. Com certeza, as formacdes irdo
agregar ao conhecimento ja existente’.

O sujeito 07 avalia: “A viagem foi maravilhosa, muitos pontos positivos,
conhecer uma prética diferenciada foi enriquecedor, a recep¢ao e a organizacdo do
roteiro turistico foi muito boa, trazendo novos conhecimentos para a nossa pratica
pedagodgica’.

Considero importante a observacdo do sujeito 07 referente a organizacédo do
roteiro, pois, conforme Cardoso (2014, p. 5): “...] apenas se for devidamente
projetada e realizada por pessoas com fundamentacédo teérico-pedagodgicas é que a
atividade de Turismo Pedagdgico pode contribuir para a educagao”.

Por fim, o sujeito 01 resume seu sentimento em relacdo a viagem a
Artigas/UY, afirmando: “Um dia agradavel, pois receber informagdo e conhecimento
de outra cultura e lingua s6 veio a somar na minha formacgéo profissional’.

Assim, por meio da viagem de Turismo Pedagdgico ao Uruguai, ampliamos os
nossos horizontes e fomos além da teoria, partimos para a pratica, situacéo esta,

gue inovou os processos formativos.
5.2 A Interacdo e a Troca de Experiéncias

Esta categoria reine os achados da pesquisa relativos ao pensamento dos
sujeitos a respeito da Interagéo Profissional e a Troca de Experiéncias no processo
formativo, seja a interacdo com profissionais de Artigas/UY, ou seja, a troca de
experiéncias entre colegas da Rede Publica Municipal de Alegrete, conforme as
respostas dos questionarios.

Como percebi, a formacao continuada foi importante porque oportunizou esta
troca entre os docentes que, entendo, sentiam-se sozinhos, como mencionou o
sujeito 08: ...] sim, pois pequenas atividades s&o importantes e ndo me senti tdo
sozinha na pratica docente”. Como lembra Celani (apud ALMEIDA, 2009, s./p.): “‘Um
dos grandes problemas do professor é a solidao”.

Percebo que os professores sentem a necessidade de serem ouvidos e de
ouvirem os colegas, tanto no que se refere as suas experiéncias como aponta o

sujeito 15 ...] com certeza, sempre gque trocamos conhecimentos com outras
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pessoas nos damos conta de que podemos fazer as coisas de um modo diferente
daquele que estamos acostumados”, como no que diz respeito aos aprendizados.

Como apregoa Noévoa (2009), € uma formacdo de professores construida
dentro da profissdo e tem como ancora os préoprios sujeitos, conforme menciona o
sujeito 02: “Troca de conhecimentos e novas experiéncias que agregam a nossa
pratica profissional”.

E no que diz respeito as suas dificuldades e a necessidade de compartilhar
seus anseios e angustias o sujeito 09 menciona que ‘...] compartilhar experiéncias,
angustias e ver que o referencial tedrico deve sempre apoiar a nossa pratica’.
Moreira (2002) aponta que a formacdo deve considerar os professores reais,
buscando confrontar os “saberes da experiéncia” com as teorias produzidas na
academia.

Os sujeitos mencionaram em muitos momentos expressdes como: troca de
experiéncia (Sujeito 06), parceria, integracdo, aprendizagem (Sujeito 07),
conhecimento, dialogo, trocas (Sujeito 14), com a ideia de partilha para expressarem
gue o trabalho foi proveitoso. Nessa perspectiva ndo ha como negar a
funcionalidade do saber da experiéncia em dialogo com o de outros profissionais. O
saber do professor, segundo Tardif (2010, p. 109) “[...] depende de sua adequacéo
as fungdes, problemas e situagdes peculiares ao trabalho” e, “[...] ndo € um conjunto
de conteudos cognitivos definidos de uma vez por todas, mas um processo em
construgcao ao longo de uma carreira profissional [...]" (TARDIF, 2010, p. 14), o que
pressupde momentos de compartilhamento de experiéncias, dialogo.

A partir das falas dos professores identifiquei que existia uma lacuna no que
se refere a uma formacao que oportunizasse a troca de experiéncias, a interacdo, o
didlogo e o respeito as vivéncias para, a partir dai, qualificar a pratica, conforme
explicita o sujeito 09: “Troca de experiéncias pedagodgicas e enriquecimento de
nossa pratica’.

Nesse sentido Tardif (2010) pondera que a mobilizagdo de varios
conhecimentos e formas de saber-fazer diferentes torna o saber experiencial um
saber heterogéneo, pois € adquirido a partir de fontes diversas, em lugares variados,
em momentos diferentes: historia de vida, carreira, experiéncia de trabalho.

O sujeito 20 mencionou: “...] cada vez que temos a oportunidade de mudar e
melhorar é porque nossa capacidade de aceitacdo do ‘nhovo’ é correspondida,

acrescentando ai bons dialogos, trocas, lutas, experiéncias e pesquisas”. A fala do
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professor indica que os encontros contribuiam e que foram vistos uma oportunidade
de mudar e melhorar.

Nesse sentido os estudos de Novoa (1999) defendem que a formacéo
docente € um processo interativo, por meio do qual se tornam um espaco de
formag&o mutua, onde se afirma os valores da profisséo, propicia um conhecimento
profissional compartilhado e une a pratica a discussoes tedricas.

O sujeito 02 se manifestou positivamente com relacdo a interagdo com
profissionais do pais vizinho: “Interacdo entre profissionais da area de idiomas,
trocas de informacdes, principalmente levar muito conhecimento para agregar a
nossa pratica’.

Considero de fato, importante a interacdo acontecida, pois, a Professora
Norma Ribeiro discorreu sobre aspectos importantes da Educacdo Uruguaia, mais
especificamente em regido de Fronteira, originando uma importante troca com 0s
participantes da pesquisa, fato que desencadeou outros temas e reflexdes durante o
processo interventivo.

O sujeito 08: “Achei muito interessante conhecer um pouco da realidade da
educacao de Artigas. O passeio e as explicacdes do guia foram muito relevantes, o
dialogo com pessoas uruguaias. Obrigada pela oportunidade e parabéns pela ideia”.
No mesmo sentido sujeito 010 ressaltou: “Otima! Grande oportunidade em termos de
aprendizagens, interacdo com os colegas da mesma area’.

Nesse sentido, a viagem a Artigas/UY estimulou o relacionamento e a
interacdo entre os colegas, ndo s6 nos processos de ensino e de aprendizagem,
mas também nos processos emocionais, afetivos, sociais e culturais. A saida da
escola, a realizacdo de atividades prazerosas tem influéncia na transformacao do
professor, tornando a viagem uma importante ferramenta de construcdo de
conhecimentos pedagdgicos.

As falas dos sujeitos se completam no momento em que descrevem as
atividades como “descontraidas”, fato que observo determinada recorréncia,
conforme registra o sujeito 05: ‘...] foram momentos maravilhosos de muita
integragao entre os profissionais de linguagens, gostei de tudo” e reitera o sujeito 06:

4...] gostei do ambiente descontraido e de trocas”.
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Para Moreira (2002, p. 57) “...] quando se quer investir na mudanca do
professor, fatores contextuais como o prazer, o querer, 0s desafios, as
identificacbes, a parceria e, sobretudo, um clima de trabalho agradavel ndo podem
ser desconsiderados”.

Nesse sentido o sujeito 07 elenca que houve ...] parceria, integracdo e
aprendizagem” e o sujeito 09 disse: ...] gostaria de mais tempo para o estudo e a
socializagdo de ideias”, fazendo alusdo a importancia do aprendizado coletivo
oportunizado pela formacao continuada.

De acordo com o sujeito 12, além da troca de experiéncias, a viagem a
Artigas/UY, também foi um momento de reencontro com colegas: “Foi maravilhosa a
viagem onde reencontramos colegas e amigos, compartihamos saberes e
aprendemos bastante. Também nos divertimos e rimos muito, brincamos e
adquirimos muito conhecimento”.

O sujeito 08: “Achei muito interessante conhecer um pouco da realidade da
educacédo de Artigas. O passeio e as explicacbes do guia foram muito relevantes, o
dialogo com pessoas uruguaias. Obrigada pela oportunidade e parabéns pela ideia”.
No mesmo sentido sujeito 010 ressaltou: “Otima! Grande oportunidade em termos de
aprendizagens, interagdo com os colegas da mesma area”’.

Desta forma, observei que os sujeitos perceberam entdo, que havia outras
coisas a se pensar e conhecer em Artigas, em que muitos provavelmente s6 se
dirigem para fazer compras e talvez nunca tivessem refletido sobre a lingua e os

costumes.

5.3 Continuidade do Processo Formativo

Esta categoria reine os achados da pesquisa relativos ao pensamento dos
sujeitos a respeito da Continuidade do Processo de Formacéo e também referentes
as expectativas dos sujeitos com relacdo ao Projeto.

Inicialmente falo sobre as expectativas dos sujeitos com referéncia ao Projeto,
pois, se na visdo deles, as expectativas ndo fossem superadas ndo haveria a
manifestagéo sobre a continuidade do processo.

Nesse sentido o sujeito 09 se manifestou: “A principio um pouco curiosa, ja
gue nao sdo comuns as formacdes em lingua estrangeira. Mas a apresentacao do

projeto superou todas as expectativas, excelente proposta de trabalho’.
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O sujeito 14 diz: q...] os encontros que eu pensava que seriam enfadonhos
foram essencialmente prazerosos”, na mesma linha o sujeito 07 fala: “...] sim, pois
antes achava que seria mais uma formagdao com muitas teorias, mas fui
surpreendida com encontros prazerosos e repletos de aprendizagens”.

As afirmacgbes dos sujeitos me remetem ao tema estudado e na minha
concepcao coloca o Turismo Pedagdgico em uma posicdo privilegiada no que se
refere a sua utilizacdo como estratégia para a formacao continuada de professores,
pois 0s participantes da pesquisa, a0 mesmo tempo em que afirmam ter suas
expectativas superadas, afirmam que sentiram prazer em se dirigir aos encontros.

Em consonéncia, o sujeito 07 ainda diz: “Todas as expectativas foram
alcancadas, melhor que o esperado”; e o sujeito 15 reitera: q...] gostei de todos os
momentos, tudo foi muito significativo”.

Nas sugestdes, 0s sujeitos presentes foram unanimes ao deixar registrada a
4...] necessidade de continuacdo dos encontros de formacdo para além desse
projeto de interveng&o”.

O sujeito 010 sugeriu ainda ...] permanecer com 0 estudo sobre Turismo
Pedagogico para aperfeicoar o ensino do idioma” em uma clara manifestacdo de
simpatia pelo tema estudado e vivenciado na pesquisa.

Acredito que os posicionamentos dos sujeitos da pesquisa em referéncia a
continuidade das formacdes destinadas aos professores de Lingua Espanhola, se
deem também pelo fato de nunca antes ter acontecido, pois, ha somente uma
previsdo na legislacdo sobre a formacao continuada, o que nao se efetiva na pratica.

Nesse sentido, o sujeito 09 afirma: “...] que o0s encontros continuem
acontecendo, pois eles ajudam a melhoria de nossa pratica diaria”. Em unissono os
sujeitos afirmam a necessidade da continuidade dos encontros de formacao para os
professores de Lingua Espanhola, como vemos a baixo:

O sujeito 10: “Permanecer com o foco em formagcbes em espanhol”, ja o
sujeito 05 afirma: ‘...] que 0S NOSSOS encontros permanecam sempre assim,
prazerosos e frutiferos”. O sujeito 015 sugeriu 1...] manter os encontros nessa
organizag¢ao, pois foram proveitosos”, em total concordancia o sujeito 05 afirmou:

“Continue sempre assim! Formagbes maravilhosas e proveitosas”.
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Identifico nas manifestacbes dos sujeitos a preocupagéo diretamente com a
formacgé&o na disciplina, como também, manifestam concordancia com a forma como
foram planejados os encontros e uso das palavras “proveitosos” e “maravilhosos”
para classificar os encontros de formacé&o oportunizados.

Também vejo uma menc¢éo a importancia da unido do grupo de professores
na afirmacédo do sujeito 14: “q...] gostei principalmente da unido dos professores de
lingua espanhola”, pois no momento em que o ensino de Lingua Espanhola enfrenta
momentos de incertezas e retrocessos, o estudo e a reflexdo, oportunizados por este
projeto se constituiu em um ato de resisténcia profissional. Essa afirmativa é
corroborada também pelo sujeito 15: 9...] gostei de todos os momentos, tudo foi
muito significativo’.

O sujeito 02 afirma: “q...] acredito que sempre mudamos, espero que nossos
encontros continuem no ano de 2018”. Com essa afirmacdo compreendo que houve
reflexdo do profissional quando menciona que “sempre mudamos” em um processo
de formacdo continuada e, ainda se une aos demais colegas para solicitar que
acontecam novas formacdes em 2018.

Diante do exposto, as possibilidades para a continuidade da formacao pela
Secretaria de Educacdo e Cultura do Municipio de Alegrete sao reais e podem
emergir do processo de formacgéo realizado por meio desse projeto de intervencao,

utilizando os registros dos professores sujeitos dessa pesquisa.
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Este Relatorio Critico-reflexivo teve por objetivo relatar e avaliar uma
Intervencdo Pedagdgica com professores de Espanhol da Rede Publica Municipal
de Alegrete em que pretendi oportunizar formagéo continuada por meio do estudo,
da reflexdo e de experiéncia de Turismo Pedagdgico em Artigas/UY.

As acdes interventivas foram planejadas para abranger uma série de
elementos e desta forma oportunizar “estudos” e “vivéncias” tendo por base o
referencial tedrico e metodoldgico e, seguindo o planejamento.

A viagem de Turismo Pedagdgico na cidade de Artigas/UY com o grupo de
professores de Espanhol emergiu nos achados da pesquisa como um importante
instrumento de analises de dados, por meio da subcategoria “aprendizagens
vivenciais” que a meu ver, conferiu ao Projeto de Intervengdo um tom de “leveza”.

Os cinco encontros destinados aos estudos tedricos emergiram nas analises
de dados por meio da subcategoria “aprendizagens tedricas”. Como ja haviam
vivenciado o Turismo Pedagogico o estudo se tornou prazeroso e 0S Ssujeitos
avaliaram o processo como positivo.

Percebo que este projeto serviu como um incentivo para 0S sujeitos
participantes que nunca haviam recebido formacéo especifica na area de Espanhol,
oportunizei, assim, estudo, reflexdo e vivéncias para os professores de Espanhol na
rede onde atuo.

Emergiu dos questionarios dos sujeitos o pedido de continuidade do processo
formativo, sendo assim, entendo que este trabalho ndo é algo pronto ou finalizado,
mas sim, um campo que ainda possa render mais estudo por parte dos professores,
gue expressaram ideias e sentimentos favoraveis ao estudo, a reflexdo e a troca de
experiéncias. E, porque ndao sonhar que o “ponta pé inicial” dado por meio deste
projeto sera o ponto de partida para a resisténcia em prol da manutencéo do Ensino
de Espanhol nesta Regiao de Fronteira entre o Brasil, o Uruguai e a Argentina?

Entretanto, encerrar a pesquisa nao significa esgotar as possibilidades de

estudo a respeito do assunto.
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APENDICE A - Questionario inicial realizado como diagnostico
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Participantes | Como A medida Quais as Participas de O que O que Participas | O que pensas
trabalhas provisoria facilidades | cursos de gostarias gostarias de | de sobre um
com alingua | 746/2016 do elou formacéo na de socializar eventos Projeto de
espanhola Governo Fedgral, dificuldades | area? Quetipo de | gprender? com teus da area? Formagao

torna'obngatorlo quetu formagoes achas colegas? Continuada

0 ensino da encontras importante? voltado para a
Imgl_Ja inglesa a no trabalho reflexdo e para a
partir do sexto com a ‘s

ano do ensino lingua? pratica docente
fundamental e em espanhol?
nos curriculos do Como seria o
ensino médio, esperado?
facultando neste,

o oferecimento de

outros idiomas,

preferencialmente

0 espanhol.

Como vocé

percebe esta

mudanca em

nossarotina de

trabalho devido a

proximidade de

nossa cidade com

a fronteirado

Uruguai e da

Argentina?

01 A minha | Nao desfazendo dos | Grande Ndo, acho de | Atividades Experiéncias, | Nao. Creio que sera de
metodologia | profissionais da | dificuldade é | grande diferentes trocas de grande valia pois
de trabalho ¢ | area da lingua | 3 falta de | importancia. das quais ja | metodologias. esta area
através  da | inglesa, mas diante | material desenvolvo. necessita

gramaética,

da nossa realidade

didatico e

aperfeicoamento,
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textos  para | (a minha zona rural) | dicionarios. aprendermos
interpretacédo, | a lingua espanhola “Coisas” novas,
dialogos vem  ao Nosso recebermos
(escrita e | €ncontro com um materiais com
conversagdo) | maior proveito. atividades

e musicas. diversificadas.
Também

audio com

falas na

lingua

espanhola.

02 Costumo N&o conheco Grande N&o participo de Novas Gostaria de N&ao. Penso que essa
trabalhar com | professores que dificuldade é | nenhum grupo. formas de socializar as formacdo  seria
informagdes foram consultados a falta de | Devemos ter apresentar aulas que uma boa
basicas sobre esse assunto, | material formacdes pelo (instigar) os | contentaram experiéncia. Na
rfaferente a essa mudanca _f0| didatico e | menos para a alunos. os alunos verdade, sempre
Imgua~em imposta. Acredito dicionarios. troca pIAe _ esperamos
guestao, gue devemos experiéncias com novidades, coisas
saludos, adequar a nossa outros colegas. ~
numerais, realidade porque ha novas _ sS40
alfabeto... na | um nimero muito sempre  valiosas,
medida do pequeno de porem n& ha
rendimento professores de formulas.
daturmauso | inglés. Tanto inglés
musicas. guanto espanhol

sao importantes,
mas devemos
destacar que a
lingua espanhola é
de suma
importancia em
nossa regiao.

03 De acordo A importancia do | Materiais de | Sim, através da Métodos Relacionar e | Néo Um bom incentivo
com a MERCOSUL e das | acordo com | leitura e troca de inovadores, | diferenciar o | respondeu. | para 0s
realidade areas ligadas a | a realidade | experiéncias. musicas aprendizado profissionais  da
escolar, com | lingua espanhola: o | gos alunos. adequadas, | de uma educacdo, novas
atividades incentivo  cultural, praticas lingua praticas
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praticas e financeiro e contextuais. | estrangeira e pedagdgicas,
objetivas profissional. da lingua criatividade e
portuguesa. inovacgéo
linguistica.

04 Realizo meu | Infelizmente é uma | Facilidades: | N&o, porque ndo € | Temas e/ou | Trocas de Na&o. Penso que esse
trabalho triste realidade. | a excelente | oferecido nenhuma | assuntos experiéncias Projeto sera de
utilizando Penso que, para | aceitagdo do | formagdo na minha | relacionados | a respeito do fundamental
diversas nés que moramos | jdioma pelos | cidade e ouregido. | aformacdo | trabalho importancia para
atividades proximos a fronteira, | gjunos. Penso que seria de realizado. que nos,
(mUsica, € devido 2| pificuldades; | Nteressante um professores professores  de
j0gos, textos, semelhanca do falta de professor nativo de espanhol,

) espanhol com o formacao para que espanhol. Ve .

portugués, o] L. ¢ desenvolvéssemos IVeSSemos ~ma|s
espanhol nas | teorica, o idioma, como fundamentacéo,
escolas é muito | Pibliografias | tampém, formacao como  tambeém
mais aceito do que | sobre tedrica sobre troca de
o inglés. Os alunos | formacéo, textualidade e experiéncias e
gostam muito do | livros gramética. vivencias a
espanhol na escola | didaticos respeito do
onde eu trabalho e | muito espanhol.
preferem aprender o | avancados
espanhol ao inglés, | para a
justamente pela | raalidade
semglhanga e pela dos alunos.
proximidade.

05 Trabalho Acredito que o | Trabalhar Muito pouco neste | Gramatica Dividir N&o. Penso que seria
muito com | tornar  “obrigatorio” | outro idioma | tempo que estou | através de experiéncias. fantastico,
musicalidade, | ndo h_onra a | sempre serd | atuando em sala atividades sinceramente na
respeitando demog:rama, tanto | ym  grande | de aula. inovadoras. minha opinido os
sempre a | Umalingua quanto a | gesafio. As professores  de
realidade do | OUtra  sao A d_e facilidades espanhol séo
“p extrema importancia | _x :
chéo da séo bem muitas vezes

para a formacgéo dos
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escola”. alunos. poucas, mas “esquecidos” nos
as processos de
dificuldades formacéo
séo continuada. 0]
inlmeras, esperado seria a
mas a valorizacdo desta
principal é o
falta de disciplina.
material
didatico.

06 Trabalho com | Acredito que cada | A dificuldade | N&o. Novas Dividir N&o. Acho 6timo,
materiais regidgo do pais | que encontro atividades. experiéncias estamos carentes

diferenciados.

deveria ter liberdade
para escolher a
lingua estrangeira a
ser oferecida nas
escolas. Na minha
escola os alunos
adoram a lingua
espanhola, pois
muitos deles visitam
paises vizinhos.

é a falta de
bons livros
didaticos,
dicionarios e
um periodo
semanal.

de formacdes na
area de lingua
espanhola.
Espero que
tenhamos trocas
de experiéncias,
atividades que
possam
enriquecer o}
nosso trabalho.




103

APENDICE B - Termo de Consentimento Livre e Esclarecido

unipampa

Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Senhor(a) Professor(a)

Sou o professor Emerson Mello da Costa, mestrando do PPG em Educacéao
da UNIPAMPA — Universidade Federal do Pampa — Campus Jaguardo - e estou
desenvolvendo meu Projeto de Intervencdo que tem como titulo (provisério): Turismo
Pedagogico: uma interface diferencial no processo de Formacéo de Professores de
Espanhol, orientado pela Professora Doutora Cristina Pureza Duarte Boéssio.

Gostaria de |he convidar para participar desta pesquisa, na condicdo de
“sujeito participante da pesquisa”, para tanto envio a sua escola o convite,
juntamente com o cronograma dos Encontros de Formacdo para que a gestao do
educandario proceda sua liberacao.

A sua participacdo nessa pesquisa sera voluntaria, podendo desistir no
momento em que desejar. Saliento ainda que os Encontros de Formacao previstos
na pesquisa serao gravados em audio e video e, por questdes éticas, 0s nomes dos
participantes ndo serdo divulgados. Para qualquer esclarecimento deixo o niumero
do meu telefone celular: (55) 996.55.7003, bem como o meu e-mail profissional:

profemersoncosta@agmail.com.

Eu, li o termo acima e

concordo em participar da pesquisa.

Alegrete,  de setembro de 2017.

Assinatura do Participante


mailto:profemersoncosta@gmail.com
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APENDICE C - Questionarios de avaliagio dos encontros

- 1° Encontro de Formagé&o: Tema — Conhecendo o Projeto e Constituindo o
Grupo

Objetivo do encontro: Apresentar o projeto aos sujeitos e iniciar os trabalhos
enfocando a importancia do fortalecimento do grupo através do processo de
formacgéo.

Data: 11 de setembro de 2017 Duragéo: 2 h e 30 min.
N (oYL (= Te1 0] L =1 (1Y )

- Expectativas:
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- 2° Encontro de Formacdo: Tema — Turismo Pedagdgico na cidade de
Artigas/UY

Objetivo do encontro: proporcionar experiéncias reais de interacdo e de integracao
aos professores participantes da pesquisa de modo a contemplar seus anseios e
promover a reflexao sobre o uso da lingua.

Data: 30 de setembro de 2017 Duracédo: manha e tarde

NOME (FACUITALIVO): .o e e e e e e e e e e e e e eereennnes

- Quais suas expectativas com relacdo a esta viagem?
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- 2° Encontro de Formacdo: Tema — Turismo Pedagogico na cidade de
Artigas/UY

Objetivo do encontro: proporcionar experiéncias reais de interacdo e de integracao
aos professores participantes da pesquisa de modo a contemplar promover a
reflexdo sobre o uso da lingua.

Data: 30 de setembro de 2017 Duracéao: manha e tarde

NOME (FACUIALIVO): .o e e e e e e e e e e e s

- Pontos Fortes:
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- 3° Encontro de Formacgéo: Tema — O Turismo Pedagdgico como Input para
aquisicao de segunda lingua

Objetivo do encontro: proporcionar estudo e reflexdo acerca do Turismo
Pedagogico como input para aquisicdo de segunda lingua.

Data: 09 de outubro de 2017 Duracéao: 2 h e 30 min.
NOMeE (FACUIALIVO): .eeeeeeeiieece e e e e e e e e e e e e

- Expectativas:
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- 4° Encontro de Formacao: Tema — Reflexdes sobre o modelo de aquisicdo de
segunda lingua de Stephen Krashen

Objetivo do encontro: proporcionar estudo e reflexdo sobre aquisicdo de segunda
lingua fazendo uma ponte entre a teoria e a pratica.

Data: 23 de outubro de 2017 Duragéo: 2 h e 30 min.
NOME (FACUIALIVO): et e e e e e e e e e e es

- Expectativas:
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- 5° Encontro de Formacé&o: Tema — Consolidando os estudos teoricos e

caminhando para a transformacédo da pratica

Objetivo do encontro: consolidar os estudos do processo de formacédo tedrica e

planejar atividades significativas a serem realizadas com os alunos.

Data: 06 de novembro de 2017 Duragéo: 2 h e 30 min.
NOMeE (FACUIALIVO): .eeeeeeeiieee e e e e e e e e e e e e

FORMULARIO DE AVALIACAO

Ao planejar as atividades que serdo realizadas em sala de aula com os
alunos, quais aspectos do material teorico utilizado no processo de formacgéo
puderam ser levados em consideragdo?
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- 6° Encontro de Formacao: Tema — Compartilhando Experiéncias
Objetivo do encontro: Refletir sobre as experiéncias dos professores participantes

da pesquisa quanto a realizacdo das atividades significativas com seus alunos, bem

como, avaliar o processo de formagao.

Data: 20 de novembro de 2017 Duracéao: 2 h e 30 min.
N (oYL (= Te1B ]| =1 ()Y ) U

1 — O que gostei?



APENDICE D - Questionario do perfil linguistico dos professores

Perfil linguistico dos professores participantes da pesquisa:

- Nome completo:

- Formacao:

- Tempo de formagéo:

- Tempo de atuacéo:

- Trabalha com quais adiantamentos:
- Preferéncias por adiantamentos:

- Trabalha em escola urbana ou rural:

111

1. Qual sua relacdo com a lingua espanhola:
( ) Vai ao exterior.

(@] 010 (XN TR
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APENDICE E - Quadro do perfil linguistico dos professores

Sujeitos | Como alingua Como vocé Vocé domina Como vocé
espanhola faz aprendeu o outro idioma? entende que
parte de suas Espanhol? Qual? Como uma lingua

vidas? aprendeu e estrangeira
para que? pode ser
ensinada?

1 A lingua | Aprendi N&o respondeu. | Pode ser
espanhola faz | primeiramente ensinada de
parte da minha |em aula forma
vida todos os dias | particular, pois diversificada, ou
em sala de aula |iria estudar na seja, com a
(amo de paix&o). | Bolivia, depois escrita, oralidade

em curso de e audio.

linguas e apos Atividades

na usando a

universidade. realidade do
lugar onde a
lingua esta

sendo ensinada.

2 A lingua | Fazendo Nao domino | Bom, acredito
espanhola Cursos, na | outro idioma, | que sempre
comecou a fazer | faculdade e | mas consigo me | estamos
parte da minha | estudando comunicar mudando nossa
vida desde que | paratrabalhar. | (razoavelmente) | pratica,
comecei a fazer atraves da | mudancgas na
cursos na area, lingua inglesa. | busca de melhor
antes de entrar na Aprendi fazendo | desempenho,
faculdade. Ccursos na area | acredito que

(inglés) em | primeiramente

escolas de | devemos

idiomas. trabalhar
pequenos
dialogos voltados
a realidade e
necessidade de
comunicacgéo,
agregado ao
vocabulario e
demais
conteudos
pertinentes ao
desenvolvimento
da disciplina.

3 Diariamente  na | Na faculdade | Nao. De forma plural —
Escola. de Letras. focando em
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situacdes reais e
comunicativas.

Na Escola. Na faculdade | Nao. Focando na
de Letras e em producao,
um curso interpretacdo de
intensivo. textos e dialogos.

Particularmente Como sempre | Nao domino, | De uma forma

amo muito a | gostei da | mas “arranho” | mais pratica,

lingua espanhola, | lingua no inglés. | saindo a campo.
por ISSO o | espanhola, Cursinhos

espanhol faz | quando guando

parte da minha | adolescente fiz | adolescente e

vida desde a | varios muita masica.

minha cursinhos e

adolescéncia. claro, depois
na formacao
como docente.

Na Escola. Desde cedo no | Nao. Trabalho com
cursinho e logo gramatica e
apos na textos.
faculdade de
Letras.

Profissionalmente | O béasico na | Nao. De uma forma

(como docente) faculdade e prazerosa  que
posteriormente desperte a
praticando curiosidade e a
com os alunos vontade de
e nos aprender.
momentos de
estudos
pessoais.

Profissionalmente | Na faculdade | Tenho nogbes | De maneira

(como docente) (béasico) e | basicas de | atrativa e
depois lingua inglesa. prazerosa.
estudando
para dar aula.

Pessoalmente, Nao tinha | N&o falo fluente, | Existem

gosto muito da | contato com o | mas sei o | realidades

lingua espanhola, | idioma até | basico em | diferentes.  Por

penso que & | chegar na | inglés. Ja | vezes, o método
acessivel e | graduagéo. trabalhei com | que da resultado
proxima da nossa lingua inglesa |em uma turma,
realidade. Gosto na rede | ndo da em outra.
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de musicas e
filmes em lingua

municipal,
durante alguns

Mas acredito que
temos que ser

espanhola. anos e tive que | mais criativa
buscar e | possivel,
estudar para | buscando
poder ministrar | inovacbes  que
aulas. instiguem e
provoquem
Nossos alunos.
10 Na sala de aula. Na N&o. Deve ser
Universidade, ensinada de
pesquisas etc. forma mais
ludica, para
chamar a
atencao dos
alunos.
11 Cotidianamente Videos na | Nao. Utilizando
na Escola. Internet, materiais
cursos on line concretos e
e na ladicos com
Universidade. musicalizacao.
12 Somente para o | Estudando em | Dominar, n&o.|Com base na
trabalho em sala|casa e na|Aprendi inglés | gramatica,
de aula. No | faculdade. em cursinho | cumprindo as
estudo e no basico, dei | demandas, mas
preparo das algumas aulas | focando a
aulas. Vejo a por necessidade | conversacao,
necessidade de da rede | dialogo, pois no
mais municipal. meu ponto de
conhecimento de vista, € onde
minha parte em maior se assimila
buscar mais pelo o idioma.
idioma.
13 Sempre. Na N&o. Com musicas e
Universidade e atividades
com interessantes.
pesquisas.
14 Todos os dias na | Na N&o. Com gramatica,
Escola. Universidade. textos e masicas.
15 Cotidianamente Na N&o. De forma
na Sala de aula. Universidade e divertida e
em cursos de empolgante.
idiomas.
16 Na Sala de aula. | Na Nao. De maneira
Universidade e alegre e

em cursos de

descomplicada
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idiomas. para atrair a
atencao dos
alunos.

19 Sempre nas aulas | Na N&o. De forma ludica e
de Espanhol. Universidade. com musica.

20 Na aula de | Na N&o. Musica, leitura,

Espanhol. Universidade e interpretacédo e

praticando. didlogos entre

alunos e
professor.




