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ABORDAGEM TEMATICA FREIRIANA NA FORMACAO CONTINUADA DE
PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA: POSSIVEIS CAMINHOS

Leonardo Santos Souza

Resumo

Estudos apontam que trabalhar com Abordagem de Temas tem tido potencial para superacdo do ensino linear e
fragmentado. Assim, este trabalho se propde a trabalhar com a Abordagem Tematica Freiriana, tendo como
problema de pesquisa: quais sdo as limitacGes enfrentadas na escola, por professores da educacdo béasica, no
desenvolvimento de atividades balizadas pela Abordagem Tematica Freiriana no Ensino Médio? Os objetivos
especificos deste trabalho consistem em: i) desenvolver o processo de investigacdo tematica, em colaboragéo
com os professores, em uma escola de ensino médio; ii) mapear dificuldades e potencialidades enfrentadas por
professores da escola durante o processo de investigacdo tematica; iii) apontar necessidades formativas para a
atuagdo docente na linha da Abordagem Tematica Freiriana na escola. Para tal, participaram da pesquisa quatro
professores de uma escola da rede publica de ensino da cidade de Cacapava do Sul. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa e os dados obtidos sdo analisados por meio da Analise Textual Discursiva. Os resultados foram
categorizados em: i) Espaco-tempo para acBes coletivas e interdisciplinares; ii) Autonomia e Pratica da
Liberdade; iii) Criticidade e conscientizagdo. Sinaliza-se que, para ser possivel implementar a Investigacdo
Tematica, sdo necessarios horarios para os professores elaborarem acdes coletivas que devem ser construidas
através da estruturacao de politicas pablicas.
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Abstract

Studies show that working with the thematic approach has had the potential to overcome linear and fragmented
teaching. Thus, this paper proposes to work with the Freiriana Thematic Approach, having as a research
problem: what are the limitations faced in the school, by teachers of basic education, in the development of
activities marked by the Freiriana Thematic Approach in High School? The specific objectives of this work are:
i) to develop the thematic research process, in collaboration with teachers, in a high school; ii) map difficulties
and potentialities faced by school teachers during the thematic research process; iii) to point out training needs
for the teaching activity in line with the Freiriana Thematic Approach in the school. To that end, four teachers
from a public school in the city of Cacapava do Sul participated in the research. This is a qualitative research and
the data obtained are analyzed through the Discursive Textual Analysis. The results were categorized in: i)
Space-time for collective actions; ii) Autonomy and Freedom Practice; iii) Criticity and awareness. It is pointed
out that, in order to be able to implement thematic research, it is necessary for teachers to prepare collective
actions that must be built through the structuring of public policies.

Keywords: Thematic Research, Science Teaching, Thematic Approach.

Introducéo

As discussdes sobre fracasso escolar vem sendo foco de pesquisa de diversos autores.
Sirino (2002) aponta que ao longo da historia, as pesquisas em fracasso escolar foram
pautadas no discurso de cunho biolégico. Nos anos 70 estas pesquisas atribuem este fracasso a

condicdo cultural dos individuos, ainda sem discutir a parcela de responsabilidade da escola.



Atualmente existe a discussdo do papel da escola, que muitas vezes reproduz a
desigualdade social que h& fora de seus muros, e outras vezes procura estratégias para
amenizar tais desigualdades.

No sentido de construir alternativas para superar o quadro de fracasso escolar,
motivado pela desigualdade social, econdmica, racial e outras, sdo desenvolvidos algumas
estratégias no ambito de estrutura fisica; da formacéo inicial e continuada de professores; do
curriculo escolar; de estratégias de ensino, entre outras.

No que se refere aos curriculos, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Meédio (PCNEM) (BRASIL, 2000) estdo pautadas na interdisciplinaridade e na
contextualizacdo, aléem de contemplar a parte diversificada do curriculo, responséavel por
atender caracteristicas locais, culturais, sociais e econémicas.

Para atender estes aspectos, as Orientacbes Complementares aos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN+) (BRASIL, 2002) e as Orienta¢fes Curriculares para o Ensino
Meédio (OCNEM) (BRASIL, 2006) sugerem os temas estruturadores, 0s quais estdo
organizados por disciplinas, dentro das areas de conhecimento. Na area de ciéncias da
natureza e suas tecnologias, por exemplo, estdo as disciplinas de Fisica, Quimica e Biologia.

A abordagem do conhecimento a partir de temas é encontrada, na literatura em
Educagdo em Ciéncias em especial, sob distintos referenciais, a exemplo da Abordagem
Tematica de inspiracdo freiriana (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002;
DELIZOICQV, 2008), da Situacdo de Estudo (MALDANER; ZANON, 2004) e do enfoque
Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS) (SANTOS; MORTIMER, 2000; AULER, 2002).
Apesar das peculiaridades de cada proposta, hd concordancia com aspectos presentes nos
documentos oficiais mencionados, principalmente no que se refere a problematizacéo,
contextualizag&o e interdisciplinaridade.

Embora exista algum nivel de semelhanca entre as propostas citadas, a compreensao
do termo tema e da expressdao Abordagem Tematica € ambigua. Assim, ao se utilizar a

expressao Abordagem Tematica tem-se a compreensdo de que:

A abordagem tematica € uma perspectiva curricular cuja logica de organizacdo €é
estruturada com base em temas, com 0s quais sdo selecionados 0s conteldos de
ensino das disciplinas. Nessa abordagem, a conceituagdo cientifica da programagéo
é subordinada ao tema (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p.
189).

Destaca-se que a abordagem conceitual, na logica da Abordagem Tematica, nao é
extinguida, mas é abordada de forma a possibilitar a compreensdo do tema em questdo.

Portanto, este enfoque requer mudangas no curriculo escolar tradicional, pois existe a



necessidade de ocorrer uma “ruptura com a logica segundo a qual os programas tém Sido
elaborados” (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, p. 272). Ruptura esta que
vai além do campo metodoldgico.

Assim, entendo que deva existir sintonia entre a formacao dos professores que atuam
na Educacdo Baésica e as propostas balizadas pela Abordagem Temética. De acordo com Silva
e Carvalho (2009, p. 3), o “éxito de qualquer proposta curricular passa, necessariamente,
pelos professores, o que implica considerar que qualquer proposicdo curricular deve ser
vivenciada, compreendida e incorporada por esses atores sociais”.

Neste sentido, emerge o problema da presente pesquisa: quais sdo as limitagdes
enfrentadas por professores, da educacdo basica, no desenvolvimento de atividades
balizadas pela Abordagem Tematica Freiriana em uma turma do Ensino Médio?

Tem-se como objetivo apontar, a partir do desenvolvimento e acompanhamento de
professores no processo de investigagdo tematica em turmas de ensino médio, aspectos a
serem considerados para a proposi¢do de cursos de formacgdo continuada de professores. Por
meio da orientacdo do autor deste trabalho, os professores de uma escola do interior de
Cacapava do Sul irdo proceder com as etapas da investigacdo tematica com turmas de Ensino
Médio, sem antes terem um curso de formag&o especifica para tal.

Desta forma, os objetivos especificos deste trabalho consistem em: i) desenvolver o
processo de investigacdo tematica, em colaboracdo com os professores, em uma escola de
Ensino Médio; ii) mapear dificuldades e potencialidades enfrentadas por professores da escola
durante o processo de investigacdo tematica; iii) apontar necessidades formativas para a
atuacdo docente na linha da Abordagem Tematica Freiriana na escola.

A opcdo pela proposta Freiriana decorre da experiéncia em um dos componentes
curriculares denominados Integracdo das Ciéncias’. No componente curricular, 0s
licenciandos desenvolveram o processo de Investigagdo Temaética para obter um tema
gerador.

Para tal, os licenciandos foram divididos em grupos para realizar o levantamento
preliminar, de forma que cada grupo ficou responsavel em elaborar um questionario para

aplicar em uma parte especifica da cidade. Meu grupo ficou responsavel pela rodoviaria, na

1 O curso de Ciéncias Exatas oferta componentes curriculares denominadas de Integracéo das Ciéncias, do 2° ao
8° semestre, um por semestre, somando sete componentes (Integracdo das Ciéncias | a VII). Visa-se abordar
tematicas que transversalisam o curso, como: “Meio Ambiente; Direitos Humanos; Estudos Etnicos; Educacio
Sexual. Meio Ambiente; Direitos Humanos; Estudos Etnicos; Educagio Sexual; Educagdo para o Transito; [...]”
(UNIPAMPA, 2013, p. 64). Neste ambito, em uma das ofertas trabalhou-se com a perspectiva Freiriana de
Educacéo.



qual aplicamos um questionario a cinco pessoas, entre elas um funcionério do estabelecimento
e quatro usuérios dos servigos da rodoviaria.

Com os dados coletados por todos os grupos desenvolvemos as outras etapas, e
chegamos no tema gerador “A falta de infraestrutura ¢ suas consequéncias para Cacapava do
Sul”. Para pensar as atividades para sala de aula, elaboramos unidades de ensino que
contemplavam o tema, sendo 0 nosso relacionado aos tipos de pavimentacao que poderiam ser
usados na cidade, e a partir disso selecionamos 0s conceitos necessarios da Fisica, Quimica e
Matematica para estudar a pavimentacdo que seria mais adequada para a cidade.

Apesar da experiéncia positiva vivenciada, entendemos que os professores que atuam
na educacdo basica requerem formacdo continuada, que ajude a balizar suas praticas,
particularmente, na linha da Abordagem Tematica Freiriana. Contudo, nem sempre sdo claras
as reais necessidades formativas dos professores, de forma que a oferta de cursos de formacao

elaborados por especialistas pode ndo motivar o0 engajamento destes professores.

Abordagem Tematica Freiriana

Paulo Freire, educador brasileiro e autor de diversas obras, tem uma concepgao
educacional preocupada com a superacdo da educacao bancéria, uma concepcdo de educacao
libertadora e dialdgica.

Na ideia de educacdo libertadora de educacao, parte-se de problemas vivenciados pela
comunidade/educandos para construir conhecimento. Nesta construcdo, as pessoas nao Sao
tratadas como livres de conhecimento, como se fossem um papel em branco, recebendo
depdsitos de informacdo, o que caracteriza a educacdo bancaria. No entanto, suas vivéncias
sdo integradas aos novos conhecimentos, construindo-se assim, uma postura critica perante 0s
fatores que influenciam sua realidade, visando a transformacao dessa realidade.

Assim, neste processo educativo, € necessario investigar uma tematica significativa,
para que situacdes cotidianas da comunidade sejam discutidas e problematizadas, a fim de

tentar evidenciar suas contradi¢des sociais.

E através dos homens que se expressa a tematica significativa e, ao expressar-se,
num certo momento, pode ja ndo ser, exatamente, 0 que antes era, desde que haja
mudado sua percepcdo dos dados objetivos aos quais 0s temas se acham referidos.
(FREIRE, 2010, p.115).

A investigacdo desta tematica significativa resulta no que Freire (2010) denomina de

Tema Gerador. Este Tema emergird do contexto em que determinada populagéo esté inserida,



através da Investigacdo Tematica, processo que ndo pode contradizer a dialogicidade da
educacéo libertadora.

Nesta investigacdo, Freire (2010), em sua obra Pedagogia do Oprimido, cunha o termo
situacdo limite. Para o educador, as situacGes limite correspondem a compreensdes
superficiais e acriticas que alguns sujeitos apresentam na presenca de algum problema ou
contradicdo social que vivenciam.

A imersdo do sujeito dentro desta situacdo limite geralmente os faz ficar impotente
frente a uma realidade opressora que Ihes parece instransponivel (FREIRE, 2010). Para Sousa
et al (2016), os Temas Geradores sdo considerados por Freire objetos que se encontram
encobertos pelas situacoes limite.

Apesar de Freire definir situacdo limite em pedagogia do oprimido, podemos entender,
que existe um obstaculo limitador que age pela falta de conhecimento que um sujeito tem
sobre determinado tema. Esse obstaculo pode ser chamado de gnosiolégico, no qual Freire
(1983) faz uma longa critica ao termo extensdo, ja que este ndo se alinha ao papel do
educador, pois semanticamente este termo esta ligado a ideia de transmissdo, ou seja, um
sujeito (ativo) leva um conteudo, e entrega para um receptor passivo e inferior
intelectualmente, o que se constitui na educacdo bancéria.

Entdo, o processo de Investigacdo Tematica tem como um de seus objetivos superar

esta situacdo limite:

Os temas, em verdade, existem nos homens, em suas relagbes com o mundo,
referidos a fatos concretos. Um mesmo fato objetivo pode provocar, numa sub-
unidade epocal, um conjunto de “temas geradores”, e, noutra, ndo 0s mesmos,
necessariamente. Ha, pois, uma relacdo entre o fato objetivo, a percepgdo que dele
tenham os homens ¢ os “temas geradores”. (FREIRE, 2010, p. 115).

Neste recorte podemos perceber que o Tema Gerador ndo é um olhar ingénuo para o
contexto das pessoas, mas sim a percepcao de realidade que estas pessoas tém de seu entorno.
Em contextos similares, o que é considerado solugdo para um conjunto de pessoas, pode ser o
problema de outro grupo, ou um fato insignificativo.

A partir dos pressupostos Freirianos, Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 189)
propde a Abordagem Temadtica, desenvolvida no ambito da Educacdo em Ciéncias, de forma
que, “a abordagem tematica ¢ uma perspectiva curricular cuja logica de organizagdo ¢
estruturada com base em temas, com os quais sdo selecionados os conteudos de ensino das
disciplinas. Nessa abordagem, a conceituacdo cientifica da programacdo € subordinada ao

tema”.



Nesta perspectiva, sdo necessarias mudancas curriculares. Para implementacdo da
Abordagem Tematica Freiriana é necessario que se supere o curriculo tradicional, o qual,
segundo Magoga et al. (2017), se configura estatico, antididlogico, unilateral, conduz a
desumanizacdo da sociedade e faz parte de um projeto individual. No entanto, deve-se
assumir o Curriculo Critico Emancipatdrio, caracterizado como dindmico, democrético,
dialdgico, desenvolve a consciéncia critica e faz parte de um projeto coletivo (MAGOGA et
al., 2017).

Desta forma, a Abordagem Tematica Freiriana ocorre na perspectiva de um curriculo
critico e emancipatério, que através de um projeto coletivo e dos pressupostos citados acima
leva @ humanizacdo da sociedade.

O processo de Investigacdo Tematica proposta originalmente por Freire (2010), para a
educacdo nao formal, prevé quatro etapas para definicdo do Tema Gerador. Visando
adaptacdo para um curriculo da Educacdo Basica, emerge a Abordagem Tematica Freiriana
(DELIZOICQOV, ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002), inserindo-se uma quinta etapa no

processo de Investigacdo Tematica, conforme mostra a Figura 1.

Figura 1: Investigacdo Tematica e Abordagem Tematica Freiriana

Investigacao tematica Abordagem Tematica Freiriana
(FREIRE, 1987) (DELIZOICOV; ANGOTTI;
PERNAMBUCO, 2002)

12 etapa: levantamento preli- 12 etapa: levantamento preli-
minar da realidade local. minar da realidade local.
22 etapa: analise das situacgdes 22 etapa: anadlise das situagdes
e escolha das codificagdes. e escolha das codificagdes.
32 etapa: didlogos 32 etapa: didlogos
descodificadores. descodificadores.

42 etapa: redugdo 42 etapa: reducado
tematica. tematica.

52 etapa: sala de
aula.

Fonte: Adaptado de Hunsche (2015)

As etapas da Abordagem Tematica Freiriana explicitadas na Figura 1, consistem em:



Primeira etapa: Levantamento Preliminar: Faz-se um levantamento das condigdes da
localidade. Através de fontes secundarias (de modo geral, dados escritos) e conversas
informais com os individuos (alunos, pais, representantes de associacOes) realiza-se a
"primeira aproximac¢do’’ e uma recolha de dados.

Segunda etapa: Anélise das SituagBes e Escolhas das Codificagcdes: Em funcéo da
andlise dos dados apreendidos é feita a escolha de situa¢fes que encerram as contradicGes
vividas e a preparacdo de suas codificacdes que serdo apresentadas na etapa seguinte. Ou seja,
a equipe escolhe as situagdes que sdo apostas de situacoes limite.

Terceira etapa: Diélogos Descodificadores: Nesses "dialogos descodificadores”,
originados a partir da discussdo problematizada das contradi¢des vividas, pode ser localizada
e obtida pelos educadores a "cultura primeira” dos sujeitos sobre a situacdo fruto da sua
experiéncia cotidiana que comeca a ser problematizada. As informacdes assim obtidas
auxiliam no estabelecimento de diretrizes de analise e de op¢Oes didatico-pedagdgicas aos
educadores-investigadores.

Quarta etapa: Reducdo Tematica: Assim gque os Temas Geradores sao identificados, é
elaborado um programa e planejamento de ensino. E nesta etapa, portanto, anterior & situaco
"sala de aula", que se inicia a programacdo, em termos de conteudos especificos, da
aprendizagem dos educandos.

Quinta etapa: Desenvolvimento em Sala de aula. A Gltima etapa é a fase de
implementacao de atividades pedagdgicas em sala de aula.

E importante enfatizar que na pesquisa desenvolvida neste trabalho ndo se objetiva
alcancar a quinta etapa, em que os professores implementam a proposta elaborada a partir do
Tema Gerador. Esta etapa nao foi tida como objetivo, pois o0 tempo habil para implementacéo
da atividade se mostraria insuficiente com o namero de aulas que poderiam ser ofertadas

pelos professores.

Formacéo continuada de professores

A formacdo continuada de professores é indicada como uma etapa essencial para a
qualidade do ensino no Brasil. Em 2004 foi constituida a Rede Nacional de Formagéo
Continuada de Professores de Educacdo Basica, que surge como resposta para articulacédo de
pesquisa e producdo académica a formacdo dos educadores, processo este que ndo se
completa por ocasido de término da graduacdo (BRASIL, 2006).



Existem diferentes vertentes de formag&o continuada. Neste trabalho, o foco é realizar
formacdo continuada numa perspectiva Freiriana. Assim, concorda-se com Silva e Araujo
(2005), ao afirmarem que a ideia é abandonar o conceito de formacgédo docente como processo
de atualizacdo que se da através da aquisicdo de informacGes cientificas, didaticas e
psicopedagdgicos, descontextualizadas da préatica educativa do professor, para adotar um
conceito de formacdo que consiste em construir conhecimentos e teorias sobre a pratica
docente, a partir da reflexdo critica.

A formacao continuada tratada aqui € aquela que valoriza a experiéncia e a reflexdo da
experiéncia, rompendo com o modelo anterior que propunha a apresentagéo da ciéncia, depois
sua aplicacdo e por ultimo um estéagio de aplicagdo, pelos alunos, dos conhecimentos técnico-
profissionais (PIMENTA; GHEDIN, 2002, p.19).

As Orientacdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio (OCNEM) (BRASIL,
2006) defendem a participacdo ativa dos professores na construcdo coletiva dos programas e
curriculos, de forma que uma perspectiva interdisciplinar possa ser desenvolvida
conjuntamente por professores e direcdo de cada instituicdo de ensino, levando em
consideracdo a realidade da comunidade em que a escola esta inserida e a realidade da qual
sdo oriundos os estudantes, para que a contextualizacdo dos conteidos ndo se limite na
exemplificacdo do senso comum.

Assim, ao longo das atividades propostas nesta pesquisa, o professor devera assumir
postura reflexiva, de modo a explicar com propriedade sua préatica e as decisbes tomadas
sobre ela e perceber se estas decisdes sdo as melhores para favorecer a aprendizagem do seu
educando.

Para assumir uma postura reflexiva e critica a respeito de sua realidade, o sujeito passa
por um processo que Freire (1979) denomina conscientizacdo. Esta implica ultrapassarmos a
esfera espontanea da apreensdo da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual a
realidade se da. A formacdo continuada € construida nesta esfera da conscientizacdo do
sujeito, em que este sai de uma posicao ingénua sobre sua realidade e comeca a construir uma
postura critica.

Halmenschlager (2014) defende o processo de formacdo continuada como necessario
para a superacdo do ensino linear e fragmentado. Para isso, € necessario oferecer aos
professores uma formacdo para que se apropriem de conhecimentos complementares a sua
formagéo inicial.

Ainda nesse sentido:



O estabelecimento de novas configurag@es curriculares, que contemplem o que é
proposto nos documentos oficiais, exige o desenvolvimento de perspectivas
formativas que convirjam na ideia de formacdo permanente (FREIRE, 1999), na
qual a escola é considerada, em suas multiplas dimensdes, espaco privilegiado de
formacdo, por meio da elaboracdo, do desenvolvimento, da discussao e da reflexdo
das ac¢des educacionais. Ou seja, a implementacdo de praticas pautadas em temas
envolve, entre outros aspectos, enfrentamentos no campo estrutural e no campo
formativo, o que sugere a necessidade de mobilizacdo de escolas e de universidades
na construcdo de estratégias para que isso se efetive na escola basica.
(HALMENSCHLAGER, 2014, p. 28).

Neste trecho fica explicita a importancia da formacéo continuada para os professores
do ensino bésico, no sentido de forma-los para trabalharem com temas em suas aulas. Além
disso, destaca-se a construcdo de estratégias que possibilitem esta formacdo continua do
professor, j& que essa, como vimos na citacdo acima, € uma caracteristica intrinseca de
trabalhar com temas e Abordagem Tematica Freiriana.

A Universidade Federal de Santa Cruz (UESC), por meio do grupo de estudos sobre
Abordagem Tematica no Ensino de Ciéncias, vem desenvolvendo projetos na area de
formacgdo continuada de professores, nos municipios da costa do cacau, na regido sul da
Bahia, com intuito de desenvolver processos formativos sobre a possibilidade de
reestruturacdo do curriculo em ciéncias com base em Temas Geradores (SOUSA et al., 2016).
A autora aponta que os professores passam a apresentar compreensdes acerca da natureza e do
processo de selecdo do Tema Gerador, bem como seu desenvolvimento em sala de aula.

Ainda pode-se destacar que:

[...] as pesquisas também tém revelado que alguns professores de ciéncias, ao se
envolverem com a organizacao de atividades didatico-pedagdgicas que influenciam
na reestruturacdo de alguns aspectos do curriculo escolar, algumas vezes apresentam
compreensdes limitadas sobre os problemas sociais vivenciados na sua comunidade
e sobre aspectos relacionados a dimensdo epistemoldgica da Abordagem Temética
Freireana (SOUSA et al., 2016, p.129).

Por este motivo, é importante uma investigacdo sistematica das limitacGes
apresentadas pelos professores no contexto de processos formativos baseados na perspectiva
Freiriana (SOUSA et al., 2016).

Dentro deste universo de formacdo de professores na perspectiva Freiriana, Alves e
Silva (2015) fazem uma analise gnosiologica de situaces limite que os professores estéo
inseridos que sdo denominadas obstaculos gnosioldgicos. O primeiro obstaculo é o medo da
liberdade, no qual o individuo tem medo de ser auténtico, pois uma vez que assume a sua
liberdade e autonomia, significa assumir reponsabilidade por seus atos e agoes.

O segundo seria a negacdo da descontinuidade epistemologica do conhecimento que

para Alves e Silva (2015) é a concepc¢éo que o professor tem de que a escola se molda apenas
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do conhecimento cientifico, deixando a tens@es sociais e a constru¢do historico cultural de
lado, contribuindo assim para um ensino linear e neutro.

O terceiro obstaculo gnosiolégico apontado pelos autores é a pretensdo da ciéncia
como Unica verdade, que é quando o professor coloca a ciéncia como Unico argumento e
ignora o entorno do educando, ignorando situacOes limite e ndo contribuindo para uma
educacéo libertadora.

O dltimo obstaculo € a arrogancia epistemoldgica, que para Alves e Silva (2015), é
quando o professor na concepg¢do de ciéncia como verdade absoluta, se coloca no papel de
detentor do conhecimento, e supervalorizam este, em detrimento de conhecimentos oriundos
de outros contextos culturais.

Todos estes obstaculos tem base na formacdo continuada com viés Freiriano e é
esperado que em alguns momentos um ou mais deles possam aparecer durante a

implementacdo da formagéo continuada na escola.

Caminhos metodologicos

A pesquisa é de natureza qualitativa (GERHARDT; SILVEIRA, 2009) a qual néo se
preocupa com representatividade numérica, mas sim com o aprofundamento de um grupo

social. Este tipo de pesquisa tem como caracteristicas:

[...] objetivacdo do fenémeno; hierarquizacdo das a¢Oes de descrever, compreender,
explicar, precisdo das relacdes entre o global e o local em determinado fenémeno;
observancia das diferengas entre 0 mundo social e 0 mundo natural; respeito ao
carater interativo entre os objetivos buscados pelos investigadores, suas orientacdes
tedricas e seus dados empiricos; busca de resultados os mais fidedignos possiveis;
oposicdo ao pressuposto que defende um modelo Gnico de pesquisa para todas as
ciéncias.(GERHARDT; SILVEIRA, 2009, p. 32).

A investigacdo de desenvolvida consiste de um estudo de caso (FONSECA, 1998),
desenvolvido em uma escola da rede pablica de ensino da cidade de Cagapava do Sul. O
estudo de caso se caracteriza como um estudo de uma entidade bem definida como um
programa, uma instituicdo, um sistema educativo, uma pessoa, ou uma unidade social. Visa
conhecer em profundidade o como e o porqué de uma determinada situagao que se supde ser
unica em muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e
caracteristico (FONSECA, 1998).

A escola investigada conta atualmente com 106 alunos matriculados, distribuidos em
trés turmas, nove professores, uma orientadora educacional, uma coordenadora pedagdgica,

uma secretaria, dois agentes educacionais e uma diretora. Desta forma, a escola foi escolhida



pelo pequeno ndmero de professores, por se entender que, em virtude disso, haveria maior
chance de reuni-los.

Para a obtencédo dos dados, todos os encontros com os professores foram gravados em
audio. Além disto, o pesquisador escreveu um diario de bordo (ZABALZA, 2004) durante
todo o processo. Por dltimo ainda foi desenvolvida uma entrevista semiestruturada (Apéndice
A) com os participantes.

Para analise dos resultados utilizamos a analise textual discursiva (MORAIS;
GALIAZZI, 2007), que corresponde a uma metodologia de analise de dados e informacdes de
natureza qualitativa com a finalidade de produzir novas compreensdes sobre fendmenos e
discursos. A ATD constitui-se de um ciclo de anélise dividido em trés momentos, quais
sejam: (i) unitarizacdo; (ii) categorizacdo; (iii) comunicacdo. No momento da (i) unitarizacéo,
0 pesquisador, faz a leitura dos textos ou falas que constituem seu material de anélise, e deles
retira trechos que expressem significados e representem o fendmeno estudado, emergindo as
unidades de significado. No caso desta pesquisa, 0s textos serdo as descri¢es das gravacoes
feitas durante as reunides com os professores e as atividades por eles desenvolvidas com os
alunos da educacéo basica.

Todos os docentes da escola foram convidados a participar da pesquisa, sendo, no
entanto, envolvidos apenas quatro, 0s quais assinaram o termo de compromisso (APENDICE
B). Para manter o sigilo em relacdo a identificacdo dos envolvidos nos trechos de falas
utilizadas na analise dos resultados, os professores foram denominados de P1, P2, P3 e P4.

P1 ministra a disciplina de Quimica e Fisica em duas escolas, tem formacdo em
Licenciatura em Fisica e € mestrando em Ensino de Ciéncias. P2 tem graduacdo em Letras e
ministra aulas de Portugués e é coordenadora pedagdgica da mesma escola. P3 tem graduacao
em Educacéo Fisica e ministra aulas em trés escolas. P4 é graduada em Matematica e ministra
aulas desta componente em trés escolas.

Com o aceite dos professores, a primeira etapa consistiu de uma reunido com a direcéo
da escola e os professores para explicacdo do cronograma de atividades e analise da
disponibilidade de tempo dos docentes.

Neste momento ja foi visto que os docentes tinham apenas o horario do intervalo
(recreio) para se reunir, e que devido a outras atividades concomitantes seria dificil reuni-los
em outro horéario. Desta forma, as idas para a escola foram organizadas de acordo com o

cronograma do quadro abaixo.
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Quadrol: Cronograma de atividades desenvolvidas

Visita Data Atividade desenvolvida
Convite a diretora e aos professores para realizar a atividade e
Primeira visita. 19/09/2017 preenchimento do termo de compromisso. N&o consegui reunir 0S

professores, cada um assinou o termo em um horario diferente.

Neste dia eu expliquei as duas primeiras etapas da investigagdo tematica
26/09/2017 durante o intervalo de 15 minutos. Cada um dos professores entregou aos
alunos a tarefa (APENDICE C) que daria inicio a Investigagdo Tematica.

Segunda visita
Primeiro encontro

Os alunos ainda ndo haviam entregue os materiais solicitados na primeira

Terceira visita 03/10/2017 g - . o
visita, entdo optei por aguardar a entrega para dar sequéncia ao trabalho.

Neste dia fui para organizar os materiais que 0s alunos haviam
Quarta visita 04/10/2017 disponibilizado e enviar via redes sociais aos professores para viabilizar
as proximas etapas da Investigacdo Tematica.

Né&o houve encontro neste dia pois o 6nibus que leva alunos e professores
Quinta visita 10/10/2017 a escola atrasou. Além disso, estava programada uma palestra sobre o uso
de drogas, a qual ocupou o horario de intervalo.

Neste dia me reuni com os professores durante os 15 minutos do
Sexta visita intervalo para explicar as duas etapas seguintes da Investigacdo
17/10/2017 s e

Segundo encontro Tematica, lembrando que nosso processo sO esta interessado nas quatro

primeiras etapas, das cinco existentes.

Neste dia foi realizada a prova do Sistema Nacional de Educagéo Bésica
Sétima visita 01/10/2017 e nao foi possivel reunir os professores, mas deu para reforgar
individualmente a aplicacdo das etapas explicadas anteriormente.

Dentre as mudancas de estratégia ao longo do trabalho optei realizar uma
Oitava visita 28/11/2017 entrevista com os professores participantes da pesquisa para obter mais
dados dos professores que pudessem ajudar em nossos objetivos.

Resultados e Discussao

A partir da anélise dos dados obtidos, emergiram quatro categorias, quais sejam: i)
Espaco-tempo para acdes coletivas e interdisciplinares; ii) Autonomia e Préatica da Liberdade;

iii) Criticidade e conscientizacao.

1) Espaco-tempo para agdes coletivas e interdisciplinares

A partir do acompanhamento dos professores durante as atividades propostas pelo
pesquisador, uma dificuldade permanente consiste em conseguir reunir todos os professores.
O quadro de horarios de cada um deles é totalmente preenchido no dia das intervencdes, de
forma que o Unico tempo disponivel para as conversas com os professores é o intervalo entre
as aulas.

A falta de um momento de reunido dos professores interferiu no andamento do
trabalho desde o inicio. Apesar de ter havido uma conversa prévia com a diretora e
professores a respeito da atividade, ndo foi discutido, nem proposto pelo pesquisador um
horério especifico para a atividade, sendo desenvolvida nos horéarios em que estes estivessem

na escola, porém fora de sala de aula.




Esta decisdo acabou comprometendo a qualidade do desenvolvimento do trabalho. Isto
ficou explicito no momento em que o pesquisador acabou ndo enfatizando que o
desenvolvimento da segunda etapa da Investigacdo Tematica deveria ocorrer no grupo, de
forma coletiva. O pesquisador, em funcdo do pouco tempo disponivel, tanto para passar as
orientagOes quanto para possibilitar que todo o trabalho fosse realizado nas dependéncias da
escola, orientou os professores a realizarem um trabalho individual, com cada turma, como

pode ser observado no trecho abaixo:

Com as fotos e os relatos entregues, o professor responsavel pela turma, fard uma
analise do que mais apareceu nestas fotos e relatos e ira procurar por contradicdes,
exemplo: fotos de um lugar que para um aluno é agradavel e para outro detestavel.
(DIARIO DE BORDO).

Ou seja, os professores deveriam analisar o material dos alunos em conjunto, e nao
cada professor encontrar, de forma individual, as contradicdes presentes em uma turma,
conforme sinalizam Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002). Depois desta orientacdo, um
dos professores seguiu com as demais etapas, enquanto os outros nada mais avangaram.

Com isto, o aspecto interdisciplinar da proposta estava comprometido. A
interdisciplinaridade escolar tem finalidades, habilidades e técnicas que visam favorecer
sobretudo o processo de aprendizagem respeitando os saberes dos alunos e sua integracgéo.
Neste sentido a pesquisa interdisciplinar somente se torna possivel onde vérias disciplinas se
reinem a partir de um mesmo objeto, porém, é necessario criar-se uma situacao problema
onde a ideia de projeto nasca da consciéncia comum (FAZENDA, 2001).

Esta ideia de interdisciplinaridade converge em muitos aspectos com perspectivas
Freirianas, no que se refere ao processo de construgdo do conhecimento e na conscientizagao
de seus envolvidos, tanto investigadores como alunos.

A selecéo dos professores que participaram da pesquisa foi feita a partir daqueles que
estavam na escola no dia em que houve a primeira intervencdo pelo pesquisador. Logo, néo
seria possivel uma interdisciplinaridade entre todas as disciplinas. No momento em que o
pesquisador ndo enfatiza a necessidade de dialogo entre os professores e reserva um horario
especifico para que esta etapa ocorresse na escola, perdeu-se totalmente o carater
interdisciplinar. Assim, enfatiza-se a necessidade de tempo e de espago na escola para este
tipo de acéo.

Outro aspecto que comprometeu o trabalho foi a sobrecarga dos professores com
outras demandas na escola, ndo permitindo que eles tivessem sequer o intervalo de 15 minutos

disponivel para participar das atividades exigidas pela pesquisa.



15

Um dos professores (P2) ndo conseguia acompanhar todas as atividades no coletivo
por estar exercendo a fungdo de coordenacdo pedagdgica, tendo muitas demandas a resolver
nos intervalos. Além disso, quase sempre P1 auxilia a direcdo em trabalhos burocraticos,

também nestes horarios de intervalo, conforme registrado no diario de bordo:

Neste dia ndo deu para se reunir, pois o professor P1 estava ajudando a diretora com
a demanda de licitacBes que tinham prazos a vencer. Vale ressaltar que a escola vai
passar a ter vice diretor no ano que vem, e por isso P1 e P2 tem papel importante no
aspecto burocratico da escola. (Diario de Bordo, 10/10/17).

Ademais, outras demandas pontuais que ocorreram na escola, como palestras, prova da
SAEB e atrasos do 6nibus que realiza o percurso contribuiram para o pouco tempo de reunido
com todos os professores envolvidos. Estes aspectos aparecem com frequéncia no diério de

bordo do pesquisador, como exemplo:

[...] € o primeiro dia que venho a escola com finalidade de explicar o trabalho aos
professores. Percebi que eles tem o horério completo, com exceg¢do da professora de
portugués que tem um vago. Iria me reunir com eles no intervalo. Nao foi
possivel devido a uma palestra sobre a salde mental dos alunos que ocupou o
horario do intervalo. (Diério de Bordo, 19/09/17. Grifo meu).

[...] cheguei & escola nove e trinta da manhd, devido ao 6nibus que trazia a diretora,
alunos, professores e pesquisador até a escola ter parado para esperar um homem ser
atendido por uma ambuléncia que veio do centro da cidade. Chegando na escola,
um professor convidado deu uma palestra motivacional sobre drogas, e
novamente ocupou o horario que eu gostaria de utilizar. (Diario de Bordo,
03/10/17. Grifo meu).

A falta de tempo também constituiu em empecilho para o trabalho que seria

desenvolvido pelos professores, segundo relatos dos mesmos:

O que eu ndo tive tempo foi de pegar uma ou duas aulas com eles e ficar discutindo
para chegar a um tema junto com eles. (P2).

O tempo ¢é complicado, a gente se envolve no mestrado”, [...]. A questdo aqui nesta
escola é que ela é pequena e tem pouco material humano, e as vezes no nosso
periodo de fazer alguma atividade extra, a gente (professores) se envolve em
atividade administrativa. (P1).

Destaca-se que no processo de Investigacdo Tematica, ter disponibilidade de tempo é
aspecto essencial, pois na etapa de levantamento preliminar o professor devera reconhecer as
condicdes locais do aluno atraves de uma pesquisa, da qual o aluno traz materiais como fotos,
escrita etc. Para isto o professor deve disponibilizar ao menos uma aula, para pedir aos alunos
estes materiais e esclarecer alguma duavida.

Outra importancia da disponibilidade de tempo no processo de Investigagcdo Temaética,
€ que esta € uma estratégia interdisciplinar, e é necessario que os professores se reinam para
planejar as atividades concernentes ao processo, discutam e reflitam sobre os aspectos

apresentados pelos estudantes.



Neste sentido € necessario o estabelecimento de politicas publicas que priorizem
horarios especificos para reunido dos professores, para que estes possam desenvolver
atividades de forma coletiva e interdisciplinar como defendido pelos documentos oficiais, tais
como os PCN+ (BRASIL, 2002) e OCNEM (BRASIL, 2006).

Além disso, Sousa et al. (2016) apontam para necessidade de uma reestruturacéo de
curriculos com base em Temas Geradores, e realiza trabalhos com formacdo de professores,
que apontam mudancas significativas na organizacdo escolar, isso pode implicar tempo para

formacéo de professores.

i) Autonomia e Pratica da Liberdade

Ao iniciar a pesquisa na escola, foi possivel identificar disposicdo dos professores em
participar da pesquisa, realizando as atividades propostas. Ou seja, ndo houve resisténcia de
nenhum professor em contribuir com o trabalho, desenvolvendo atividades que sequer sabiam
quais seriam.

Na explicacdo da primeira etapa da Investigacdo Temadtica, sugeri que os professores
recolhessem as fotos e ou videos dos alunos e reservassem um computador da escola para
armazenar as informagfes. Contudo, os professores se mostraram preocupados com a

pesquisa:

Eu acho que seria mais vidvel criar um contato pelo facebook e eles postarem as
fotos. [...] porque no laboratério de informética os computadores tem virus, tu ndo
vai conseguir pegar essas fotos. (P1).

Na sequéncia os professores se mostram atentos a buscarem a melhor forma de
organizacao do material que seréa postado pelos alunos. Ou seja, 0s professores estdo dispostos
a contribuirem com o trabalho, embora em nenhum momento questionem sobre o papel que
terdo que desenvolver nem quanto & contribuicdo que este trabalho poderd trazer para sua
rotina de sala de aula e escola.

Em outra situacdo, P4, quando estava implementando a primeira etapa, viu que 0
namero de questionarios impressos que deveriam ser entregues aos alunos eram insuficientes,
comunicando o pesquisador. Ja P2, ao tomar conhecimento do problema, se ofereceu para
soluciona-lo imprimindo as copias que faltavam.

Apesar destas atitudes sinalizarem inicialmente para a autonomia dos professores, iSSo
ndo se confirmou nas etapas seguintes da Investigacdo Tematica. No momento em que o
investigador ndo esta presente para direcionar as acbes que cada professor deveria tomar,

somente um dos professores deu continuidade ao trabalho.
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Nos momentos em que os professores tomaram atitudes diante de dificuldades,
mostraram estarem assumindo uma responsabilidade do projeto junto com o pesquisador.
Contudo, nas demais etapas ha indicativos de que ndo estdo conseguindo sair da zona de
conforto, o que pode indicar um obstaculo gnosioldgico descrito por Alves e Silva (2015), o
medo da liberdade, pois uma vez que assume a sua liberdade e autonomia, significa assumir
reponsabilidade por seus atos e acgdes. Neste caso, como poderiam assumir esta
responsabilidade se desconheciam seu papel no processo que seria desenvolvido.

E importante destacar que nesta pesquisa, ndo temos professores muito
questionadores, que poderia ser uma caracteristica de quem busca a pratica da liberdade. E
preciso, assim, considerar este aspecto na proposi¢do de formagdo continuada aos professores.
Ou seja, encontrar alternativas que 0s tornem mais curiosos quanto ao papel que
desenvolvem, superando a concepgao de que cursos de formagao visam ensinar “como faz”.
Sé assim é possivel pensar na formacdo de profissionais capazes de desenvolver um ensino

baseado em um curriculo critico e emancipatorio.

iii) Criticidade e conscientizacdo

Para o desenvolvimento de uma atividade, de um curriculo, Freire (1979) relata que s
ha transformacdo no sujeito se ele passa por um processo de conscientizacdo. Esta
transformacéo tem que aparecer em sua atitude, depois que o sujeito reflete sua forma de agir,
e passa a realizar alguma tarefa de maneira diferente.

Sendo assim ndo percebemos na expressdo dos professores essa mudanga de atitude
em sua pratica, com os elementos que foram obtidos durante a pesquisa. Exemplos de que ndo
houve o processo de conscientizacdo vem no paragrafo seguinte.

Os professores ndo expressaram duvidas durante 0s encontros quanto a proposta que
seria desenvolvida, no sentido de buscarem saber onde iriam chegar com aquele trabalho.

Também afirmam que néo tiveram ddvidas em nenhum momento:

N&do, acho que foi bem explicado quanto ao procedimento, e quanto ao
desenvolvimento ndo tive ddvida nenhuma. (P2)

E eu também n&o, foi bem, foi bem tranquilo, até porque eu ja, ja estou um pouco
familiarizado com este tipo de trabalho 1a da UNIPAMPA. (P1).

As davidas eu acho que ndo me atrapalharam, na verdade o que atrapalhou a
desenvolver o trabalho com qualidade foi o tempo, [...] eu tenho dois dias (nesta
escola), terca e quarta feira, eu tenho outras escolas e outras atividades. Eu tenho trés
escolas. (P3).

As perguntas eram, em geral, relacionadas a aspectos praticos, imediatos:



O que é pra fazer? [...] o que faremos com estas fotos, vamos leva-la até os alunos?
(P3)

Estas fotos quem organiza somos nés? (P1).

As perguntas sdo para resolver questdes imediatas, uma vez que ninguém questionou
para que organizar as fotos, por que utilizar fotos, que contribuigdes isso traria ao final da
pesquisa.

Em um momento, P3 também se mostrou bastante motivado com a proposta, ao
ressaltar: “Esta proposta ¢ bem legal, se aproxima da realidade do aluno”. Embora um dos
professores reconheca a realidade do aluno, € importante frisar que, para Freire (1979) a
conscientizacdo ndo se constréi com uma posi¢do ingénua da realidade, mas com uma postura
critica, logo as perguntas realizadas pelos professores ao serem de cunho imediatista, ndo
construiu um processo de conscientizacdo e nem de postura critica.

Outro fator discordante entre a fala de P1 e a literatura é em relacdo a significancia do
tema para os alunos. Pela estratégia utilizada por P1, estd se estudando mais os individuos
como objetos, do que sua visdo de mundo, de maneira a encontrar uma problematizacdo em
seus contextos, sendo o tema “vida no campo”, definido por ele como Tema Gerador, muito
genérico, ndo trazendo um olhar critico do aluno a sua realidade, que mostra novamente a
falta de conscientizacdo e criticidade levantada por Freire. E importante enfatizar que este
tema ndo se caracteriza como Tema Gerador, por ndo ter sido obtido por meio da realizacdo

das etapas de Investigacdo Tematica tal qual o referencial indica.

P2 relata “dificil foi pegar duas aulas e chegar em um tema junto com eles” e afirma
gue chegou em um tema sem os alunos, o que estd em desacordo com a etapa dos dialogos
decodificadores que, ao ajudar escolher o tema, os educandos sdo estimulados a obter uma

postura critica de sua realidade.

O pesquisador, na etapa trés, com o objetivo de exemplificar uma situacdo relatou
“pode-se também chegar em um tema em que nao necessite de um conceito de educacao fisica
para explicar”. P3 entdo ressalta “poderiamos fazer um projeto com o tapamento de um
buraco (tema potencial) na estrada, ndo aplicar na pratica”. Nesta fala vemos a compreensao
por parte de P3 de que é preciso encontrar um tema que dé conta de colocar conceitos de sua
disciplina, o que também ndo esta de acordo com a teoria Freiriana, segunda a qual o tema
emerge da comunidade e os conceitos cientificos servem para explicar/entender as situacdes

encontradas.
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Estes aspectos mostram que os professores, ao serem incentivados a desenvolverem a
Investigagdo Tematica, requerem atencdo mais especifica. Isto &, precisam de

acompanhamento constante em todas as acdes a serem desenvolvidas.

Consideracoes

Pode-se fazer alguns apontamentos em relacdo a necessidade formativa destes
professores quanto ao processo de Investigacdo Tematica. Embora tenha ocorrido disposicao
para a realizacdo do trabalho, a primeira necessidade é o estabelecimento de politicas publicas
que garantam a formacdo continuada de professores durante o ano letivo, e ndo apenas de
forma pontual antes do inicio do ano letivo e no recesso no meio do ano. Defendo que a
formacdo continuada ocorra no decorrer do ano inteiro, de forma que é preciso criar horarios
destinados ao trabalho em equipe dos professores em regimes semanais ou quinzenais, pois
comprovou ser um grande empecilho realizar um trabalho interdisciplinar se os professores
sempre tem que sacrificar horarios de intervalo, ou de aula para realizar trabalho em grupo.

E fundamental destacar a importancia do planejamento e da atitude do investigador ao
propor ac¢des na perspectiva discutida neste trabalho. Um dos objetivos do trabalho era que o
pesquisador explicasse as etapas da Investigacdo Tematica aos professores, porém sem expor
o referencial tedrico, j& que outras atividades de formacdo continuada que tiveram como
cronograma explicar o referencial tedrico junto com a estratégia de ensino se mostraram
insatisfatorias, principalmente por alguns professores mostrarem resisténcia com certos
tedricos.

Entretanto, um dos professores percebeu na primeira fala que se tratava da perspectiva
Freiriana, e acabou revelando aos demais professores: “[...] Escreve hashtag que ali ja vai
aparecer, tem que criar um termo, como é que é o nome do trabalho? Hashtag Freire [...] o
trabalho dele € na abordagem freiriana (P1).” Néo é possivel afirmar as implicagdes disso no
desenvolvimento do trabalho pelos demais sujeitos.

Outro aspecto que precisa ser observado em intervengdes futuras, foi que durante os
encontros o pesquisador explicou as etapas, mas falou muito e permitiu poucas falas dos
professores, isso prejudicou no desenvolvimento da autonomia dos professores, que na
auséncia do pesquisador ndo se reuniram como também favoreceu um campo de duvidas
superficiais por parte dos professores.

O terceiro aspecto foi, que ao orientar os professores, o pesquisador ndo levou as fotos

para estes seleciona-las em grupo, e isso impactou o desenvolvimento do projeto de dois



modos, primeiro comprometeu a concepgdo de aspecto interdisciplinar dos professores, pois
cada um selecionou as fotos separadamente e o segundo foi que ndo possibilitou um momento
em conjunto com os professores para gravar como eles se portariam ao selecionar as fotos.

Assim, sinaliza-se que em acdes futuras, similares a estas, € preciso atentar para
colocar os professores como sujeitos do processo de Investigacdo Tematica. E necessario que
a abordagem com os professores seja repensada, explicando uma etapa de cada vez e
garantindo que os encontros sejam efetivamente no coletivo, durante um horario especifico
para isto, que ndo seja o intervalo entre as aulas.

Uma das alternativas para contornar os problemas enfrentados nesta pesquisa, seria 0s
professores visualizarem o pesquisador desenvolvendo a Investigacdo Temaética com 0s
alunos de sua escola. Neste processo o0s professores acompanhariam o pesquisador no papel
de alunos, mas também ajudando a selecionar as imagens junto com os alunos, se reunindo
para definir estratégias e escolhendo o tema e os conceitos de acordo com sua disciplina.
Dinamica similar aquela adotada no componente de Integracdo das Ciéncias mencionada na
introducdo deste trabalho.

Importante ressaltar que pela falta de conscientizacédo e criticidade e a pouca duracao
que teve as implementacGes, ndo podemos caracterizar o processo como formacdo de

professores, sendo uma divergéncia dos objetivos iniciais.
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APENDICE A: Roteiro da entrevista semiestruturada

Quais as duvidas que vocé teve durante o desenvolvimento do trabalho?

Como vocés organizaram as fotos dos alunos e como foram as implementacgdes?
Se ndo conseguiu chegar nesta etapa, quais fatores inviabilizaram?

Quais foram os momentos que vocé utilizou, na sua casa, em reunides, em
pesquisa, etc., para realizar esta atividade?

Como foi a implementacéo de escolha do tema e dos conceitos a serem abordados.

Qual foi sua estratégia para chegar no tema e nos conceitos?



APENDICE B: Modelo do Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

unlpampa UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA
CAMPUS CACAPAVA DO SUL
Universidade Federal do Pampa CURSO DE |_|CENC|ATURA EM ClENCIAS EXATAS

Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE)

Eu, Leonardo Santos Souza, venho, por meio deste, solicitar seu consentimento e a sua
autorizacdo para a utilizacdo das informacdes fornecidas no questionario para o
desenvolvimento de minha pesquisa para o Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) de
Licenciatura em Quimica do curso de Ciéncias Exatas da Universidade Federal do Pampa -
Campus Académico de Cacapava do Sul.

O referido trabalho, intitulado como “ABORDAGEM TEMATICA FREIRIANA
NA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES DA EDUCACAO BASICA:
POSSIVEIS CAMINHOS” visa investigar de que forma o PIBID pode contribuir para a
aprendizagem dos estudantes da Educacdo Basica e na formacdo inicial de professores, na
perspectiva da abordagem de temas.

As informacgdes do questionario serdo utilizadas, se autorizado, sendo preservado o
anonimato em todos os dados que venham a ser utilizados no trabalho. Qualquer ddvida em
relacdo a pesquisa poderd ser esclarecida a qualquer momento durante a investigacao,
podendo o participante recusar ou retirar o consentimento a qualquer momento, por meio dos
contatos fornecidos.

Eu, RG:
CPF: declaro que autorizo: i) a divulgacdo andnima
das respostas. ( ) SIM () NAO; ii) a gravacdo da entrevista. ( ) SIM () NAO.

Local e data
Assinatura do responsavel
Leonardo Santos Souza
Endereco: Rua Bardo do Rio Branco, 608. Centro Dra. Sandra Hunsche (orientadora)
Cacapava do Sul Telefone: (55) 99551981
Telefone: (55) 984658084 E-mail: sandrahunsche@yahoo.com.br

E-mail: leonardosantosouza26@gmail.com
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APENDICE C: Tarefa entregue aos alunos

Universidade Federal do Pampa
Campus Cagapava do Sul
Licenciatura em Ciéncias Exatas
Escola Estadual de Ensino Médio Antonio José Lopes Jardim

Nome:

Disciplina:

Serie:
Data:

Questionario 1

1) Fotografe ou filme situagdes/objetos que sejam comuns em sua rotina. Por exemplo: uma
atividade que vocé realiza com frequéncia, ou algo que vocé goste, ou ainda algo que vocé
ndo gosta, mas que de alguma forma esteja presente em seu dia a dia. Traga as fotografias

e/ou videos para a escola no dia 03/10/2017.

2) Fotografe também algo em sua comunidade pela qual vocé se interesse, pode ser algo que

voceé considera bom ou ruim, mas que de alguma forma chame sua atencao.

3) Identifique as fotografias e/ou videos por meio de um pequeno texto, descrevendo o que

aparece na fotografia.



