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RESUMO

O presente Trabalho de Conclusédo de Curso (TCC) propde-se a realizar reflexdes a
cerca da praxis profissional do Assistente Social no combate a violéncia de género no
espaco escolar. Este TCC é produto da experiéncia de estdgio supervisionado do
curso de Servigo Social da Universidade Federal do Pampa, realizado no programa
de extensdo Mulheres sem Fronteiras, no municipio de Sdo Borja/RS. A proposta
desta pesquisa documental e bibliografica, de cunho qualitativo e quantitativo, da-se
a partir anélise de documentos construidos no processo de estagio, bem como na
formacao de um referéncial teérico que permite compreender as relacdes de poder
gue permeiam as relacdes sociais, culturais e ideoldgicas da insercao da mulher em
espacos da vida publica. Deste modo, o objetivo primordial é evidenciar como
programas de extensdo universitaria com o tema violéncia de género configuram-se
enquanto estratégias produtivas para a articulagdo de uma rede de enfrentamento as
violéncias vivenciadas pelos adolescentes em seu cotidiano. Articula-se, deste modo,
a insercdo do profissional de Servico Social a um trabalho interdisciplinar na area
educacional, seja na busca ao enfrentamento a violacdo de direitos humanos, ou ao
que se refere a ampliacao das politicas publicas de atendimento a essas demandas.
O método utilizado é o dialético-critico, que permite uma maior aproximacgdo da
realidade vivida pelos adolescentes através da apreensdo das singularidades e
particularidades expostas pelos mesmos nas intervencdes realizadas em forma de
oficina de apoio. Na medida em que o trabalho realizado proporcionou a ampliagéo de
consciéncia sobre as violéncias tipificadas na Lei 11.340/2006 (Maria da Penha), tais
como violéncia fisica, psicologica, sexual, patrimonial e moral, também nas rela¢des
afetivas e conjugais, machismo, entre outras. Constatou-se também a emersao de
novas demandas que abarcam tematicas como: bissexualidade, sexualidade, racismo
e direito ao corpo (visto o consideravel indice de crimes virtuais cometidos pelos

estudantes) no cotidiano escolar.

Palavras-chave: Extensao universitaria. Violéncia de género. Servico Social e

educacao

RESUMEN



El presente Trabajo de Conclusion de Curso se propone realizar reflexiones a cerca
de la praxis profesional del Asistente Social en el combate a la violéncia de género en
el espacio escolar. Este trabajo es producto de la experiencia de practica supervisada
del curso de Servicio Social de la Universidade Federal do Pampa, en el programa de
extension Mulheres sem Fronteiras, en el municipio de S&o Borja-RS. La propuesta
de esta investigacion documental y bibliografica, de cufio cualitativo y cuantitativo, se
da a partir del analisis de documentos construidos y elaborados en el proceso de
estagio, asi como en la formacion de un referéncial teérico que, permite comprender
las relaciones de poder que permean las relaciones sociales, culturales e ideolédgicas
de la insercion de la mujer en espacios de la vida publica. De este modo, el objetivo
primordial es evidenciar como programas de extension universitaria con el tema
violéncia de género se configuran como estrategias productivas para la articulacion
de una red de enfrentamiento a las violéncias vivenciadas por los adolescentes en su
cotidiano. Se articula de este modo la insercion del profesional de servicio social a un
trabajo interdisciplinario en el area educativa, sea en la busqueda del enfrentamiento
a la violacion de derechos humanos, o al que se refiere a la ampliacion de las politicas
publicas de atencién a esas demandas. EI método utilizado es el dialéctico critico, que
permite una mayor aproximacion de la realidad vivida por los adolescentes a través
de la aprehension de las singularidades y particularidades expuestas por Ios mismos
en las intervenciones realizadas en forma de taller de apoyo. En la medida en que el
trabajo realizado proporcioné la ampliacibn de conciencia sobre las violéncias
tipificadas en la ley 11.340 / 06 (Maria da Penha), tales como fisica, psicolégica,
sexual, patrimonial y moral, también en las relaciones afectivas y conyugales,
machismo, entre otras . Se constaté también la emersién de nuevas demandas, que
abarcan tematicas como: bisexualidad, sexualidad, racismo y derecho al cuerpo (visto
el considerable indice de crimenes virtuales cometidos por los estudiantes) en !

cotidiano escolar.

Palabras clave: extension universitaria; Violéncia de género; Trabajo social en la

educacion.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) tem como tema a promocao
e autonomia no combate a violéncia de género no ambiente escolar, e se sintetiza
através das experiéncias realizadas pela autora durante o processo de estagio
supervisionado em Servico Social | e Il, realizados no programa de extenséo
“Mulheres sem Fronteiras: Articulando a rede no enfrentamento a violéncia contra a
mulher no municipio de S&o Borja/RS”.

Sabe-se gque existe uma interlocugédo entre o Servigco Social e a garantia de
direitos dos usuarios, através das instituicbes concebidas como espacos soOcio-
ocupacionais nos quais o Assistente Social se insere e da natureza tedrica, que
possibilita enfrentar o processo de reproducéao e producao das mazelas causadas pelo
modo de produg&o em que vivemos. Como afirma Turck (2012, p. 5), os “assistentes
sociais irdo contemplar em seu contetdo o produto de seus processos de trabalho,
independente dos espagos ocupacionais que ocupam ou venham ocupar’. Desta
forma, busca-se evidenciar o entrelacamento decorrente das relacdes tedrico praticas
e oportunizar perceptibilidade a situacdes de resisténcia através do projeto de
intervengao executado pelo programa “Mulheres sem Fronteiras”.

As acdes executadas pelo programa “Mulheres sem Fronteiras”, que seréo
objeto de estudo deste TCC, constituem-se em uma proposta de extensao
universitaria direcionada a comunidade escolar através de acfes socioeducativas, e
apresenta-se concomitantemente, o ensino e pesquisa em sua proposi¢cdo. Neste
sentido, estdo presentes as reflexdes de lamamoto (2015, p. 11-12) na constituicéo

do processo de formacéao profissional

A reflexdo sobre a formacéo profissional € contemplada com um balango de
suas conquistas e desafios nos anos 1980-1990 e com um debate sobre os
fundamentos do Servico Social no ambito da teoria social critica, a partir do
movimento de reconceituacdo do Servigo Social, Agrega-se uma proposta de
politica de pratica académica articulando o ensino teorico-pratico, pesquisa e
extenséo, tendo por base a organizacao de oficinas e nicleos tematicos de
pesquisa e praticas complementares as disciplinas, no enriquecimento da
organizacao curricular.

A proposta e o desenvolvimento de atendimento visam compreender demandas

direcionadas como bullying, manifestacdes de violéncia, convivéncia social, relagbes
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familiares precarizadas, que se tornam evidentes em multiplas formas de
discriminagbes sociais, entende-se este um dos principais focos da extenséo
universitaria. Desta forma, permite ao programa “Mulheres sem Fronteiras” a
expansao para além das fronteiras da universidade. Cabe destacar que tal insercéo
junto & comunidade estda amparada pelo Plano de Desenvolvimento Institucional
(UNIPAMPA, 2014, p. 24), que pontua

Assim, os cursos oferecidos, a producédo do conhecimento, as atividades de
extensdo e de assisténcia devem refletir esse comprometimento. A gestao,
em todas as suas instancias, deve promover a cooperac¢éao interinstitucional
nacional e internacional e a aproximacgdo com os atores locais e regionais,
visando a constituicdo de espacos permanentes de diadlogo voltados para o
desenvolvimento, dando atencdo a todos os ambientes que compdem este
processo: econdmico, politico, social, cultural e natural, implicando em
mudancas estruturais integradas a um ciclo permanente de progresso do
territério, da comunidade e dos individuos. Nesse sentido, a compreensao
gue se tem de desenvolvimento é a de um processo complexo de mudancas
continuas, que envolve transformagfes ndo somente de ordem econdémica
como de ordem politica e, fundamentalmente, de ordem humana e social.

A atuacdo dos componentes do programa de extensdo é cuidadosamente
pensada para que a equipe ndo se torne uma mera prestadora de servicos e
encaminhamentos. Trabalha-se, entdo, em uma perspectiva emancipadora que visa
reconhecer para intervir. As atividades sao voltadas para a promocao e autonomia de
adolescentes! que vivenciam os elementos comuns e singulares de uma diversidade
de violéncias em seu cotidiano. A proposicdo de intervencédo abrangeu a elaboracgéo
e o desenvolvimento de oficinas de apoio, que tinham suportes operacionais com
mddulos teméaticos como género, politicas publicas de enfrentamento e legislagéo
sobre violéncia contra as mulheres, desenvolvidos durante varios encontros,
privilegiando as estruturas que compdem as relacdes sociais: 0 sujeito e sua
identidade, as relagdes sociais — violentas ou ndo — empreendidas no d&mbito familiar,
na comunidade, na escola, ou seja, na sociedade em que o sujeito constréi sua vida.
O referido projeto constituiu-se em duas dimensoes:

e Uma de natureza interventiva, através da producéo e proposi¢cao de um

pensamento critico social demandado a determinado publico alvo, com

1 Conforme o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) considera-se crianga a pessoa até doze
anos de idade incompletos, e adolescente aquela entre doze e dezoito anos de idade (BRASIL, 1990).
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0 objetivo de desmistificar e desconstruir processos naturalizados que
emergem da violéncia de género no ambiente escolar.

e E outra de desenvolver projetos de pesquisa adjacente aos projetos
implantados pelo programa de extensao, a fim de conhecer as violéncias
pelas quais adolescentes e jovens tém contato em seu cotidiano.

Para adentrarmos na discussdo, torna-se imprescindivel retomar alguns
conceitos basicos. Utiliza-se como referéncia para o conceito de violéncia a autora
Saffioti (2004, p. 17), que identifica qualquer rompimento dos direitos basicos e da
dignidade da pessoa humana, isto €, trata-se como violéncia “a ruptura de qualquer
forma de integridade da vitima: integridade fisica, integridade psiquica, integridade
sexual, integridade moral”. Outro conceito que sera abordado com frequéncia é o de
género, por tratar com maior abrangéncia a temética, e segundo Suéarez (1999, p. 17)
“a palavra género vem sendo utilizada com o propdsito de desfazer ou desconstruir a
ligacdo entre as mulheres e a natureza e, assim, viabilizar, simbolicamente, a
equidade entre mulheres e homens”.

Neste sentido, a violéncia de género também serd abordada na amplitude de
sua conotacdo, de acordo com Saffioti (2001, p.115) “violéncia de género é mais
amplo, abrangendo vitimas como mulheres, criancas e adolescentes de ambos 0s
sexos”. Mesmo que se compreenda que em plena fungdo do poder patriarcal a
categoria dominacéo-exploracdo provenha, na maioria das vezes, do género
masculino, considera-se a abrangéncia das relagdes que se designa o conceito de
género, como leciona Butler (2012, p. 24) “sao os significados culturais assumidos
pelo corpo sexuado, ndo se pode dizer que ele decorra, de um sexo desta ou daquela
maneira”. A autora Saffioti (2004, p.44) complementa que “engloba tanto violéncia de
homens contra mulheres quanto a de mulheres contra homens, uma vez que o
conceito de género é aberto”. Deste modo, compreende-se que 0 género abrange a
totalidade das relacdes, sejam elas entre mulheres e homens/ mulheres e
mulheres/homens e homens, a violéncia ndo tem género e esta incutida em nossa
sociedade.

O conceito de patriarcado sera explorado no que tange a estar vinculado ao
poder atribuido a categoria masculina, exercido e enraizado em nosso cotidiano,

segundo Saffioti (2004, p. 55) “é a diferenga sexual convertida em diferenca politica,
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passando a se exprimir ou em liberdade ou em sujeicdo”. Desta forma, uma expressao
do poder politico, social e cultural e, por conseguinte, evidenciando uma sociedade
demarcada pelo poder patriarcal, ou seja, a sobreposicdo do poder masculino sobre
o feminino. Saffioti (2001, p. 116) complementa que o importante a “reter consiste no
fato de o patriarca, exatamente por ser todo poderoso, contar com numerosos
asseclas para a implementacao e a defesa diuturna da ordem de género garantidora
de seus privilégios”. Ao longo do processo de construcdo deste trabalho seréo
adensados estes conceitos, visando ampliar a construcdo de saberes em volta da
tematica abordada.

O objetivo geral do estudo estd pautado ao realizar reflexdes embasadas nas
oficinas de apoio “Fala Sério” — denominadas deste modo idealizando dialogar com o
publico alvo através da linguagem informal — propostas pelo programa de extensao e,
tem como principal objetivo, sensibilizar os estudantes do ensino médio de escolas
publicas do municipio de Sao Borja/RS quanto as situacfes de violéncia de género
gue interferem em seu cotidiano. Os objetivos especificos sdo: identificar as formas
de violéncia de género vivenciadas pelos adolescentes, e conhecer as formas de
combate e resisténcia da populacéo para o enfrentamento a violéncia de género no
municipio de S&o Borja.

A justificativa est4 separada em dois momentos distintos, primeiramente
conceituar a violéncia de género enquanto uma violéncia construida historicamente
em uma sociedade sexista?, essa discussdo pretende analisar os projetos sociais que
impde atos de solidariedade no combate e prevencéao a violéncia de género presentes
na histéria brasileira, mais especificamente no municipio de S&o Borja. Em um
segundo momento, discutir a insercdo do Assistente Social no espaco socio-
ocupacional escolar como fonte chave para o desvelamento de expressdes da
Questdo Social e na busca pela promocao e autonomia ao combate a violéncia de
género. As tematicas abordadas séo consideradas transversais ao ensino historico
cronoldgico presente no ambiente escolar, conforme previsto nos Parametros

Curriculares Nacionais

2 “Cultura sexista secular que mantém a desigualdade de poder que permeia as relacées entre as
agredidas e os agressores, cuja origem ndo esta na vida familiar/doméstica, mas que faz parte das
estruturas sociais mais amplas” (BANDEIRA, 2009, p. 421).
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A transversalidade diz respeito a possibilidade de se estabelecer, na pratica
educativa, uma relacdo entre aprender na realidade e da realidade de
conhecimentos teoricamente sistematizados (aprender sobre a realidade) e
as questbes da vida real (aprender na realidade e da realidade) (BRASIL,
1997, p.31).

Deste modo, busca-se garantir a existéncia de dialogos envoltos a temas
eminentes do cotidiano de opressdes vivenciadas na escola e em outros espacos de
socializagcédo, motivando o publico alvo a participar do processo de desconstrucao de
saberes e préticas enraizadas e naturalizadas, com vistas a emancipagao pessoal e
politica. Neste sentido, “os temas transversais, portanto, ddo sentido social a
procedimentos e conceitos préprios das areas convencionais, superando assim o
aprender apenas pela necessidade escolar’ (BRASIL, 1997, p. 31). Por consequéncia,
contribuir com a ampliacdo do didlogo entre universidade e comunidade externa,
buscando auxiliar na inclusdo de novos temas no curriculo escolar voltados as
realidades locais, assim como promover a diversidade e autonomia de sujeitos
excluidos historicamente, rompendo questbes identitdrias conservadoras
relacionadas ao género e sexualidade dentro das escolas. A fim de obter uma melhor
visualizacdo dos objetivos gerais e especificos, bem como elucidar as questdes
norteadoras, documentos que serdo analisados e o referencial teérico utilizado, criou-
se um quadro metodoldgico:

Tema: combate as manifestacdes de violéncia de género no ambito escolar.

Titulo: Mulheres Sem Fronteiras: reflexdes acerca da praxis profissional no

combate a violéncia de género no ambiente escolar.

Quadro 1: Processo metodologico

Objetivos Questdes Documentos de Andlise | Referéncial

Norteadoras - . ~
Tedricol/legislacdes

Lei Maria da Penha, n.
Objetivo geral: Quais contribuicbes | Diarios de campo 11.340/2006. Coibe a
0 profissional violéncia doméstica e
Assistente Social familiar contra a mulher.
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Realizar reflexdes | poderia trazer ao se | Relatério Final de Estéagio Il

embasadas nas | inserir no espago Lei n®9.394/1996, Lei
oficinas de apoio | sécio-ocupacional de Diretrizes e Bases
denominadas  “Fala | escolar. da Educacéo

Sério”, cujo principal Lambe-lambes produzidos

objetivo é sensibilizar pelos adolescentes no

os estudantes do projeto de intervencéo.

ensino médio de | As politicas sociais CEFSS. Subsidios para
escolas publicas do | promovem 0 debate sobre Servico
municipio de S&o | autonomia no Social na Educagéo.
Borja/RS sobre as | combate as 2011

violéncias na escola e | violéncias de

em outros espacos de | género?
socializagéo, por meio
de didlogos
motivando-os a
participar do processo
de desconstrucdo de
saberes e praticas
enraizadas em seu
cotidiano, com vistas
a emancipacao
pessoal e politica.

Objetivos especificos:

Identificar as formas
de violéncia de
género vivenciadas
pelos adolescentes.

Verificar as formas de
resisténcia da
populacdo diante do
contexto de violéncia
de género.

Fonte: elaborado pela autora.

Quanto ao método cientifico, este pode ser entendido como “o conjunto de
procedimentos intelectuais e técnicos adotados para se atingir o conhecimento” (GIL,
2008, p. 27). Deste modo, a construgao deste trabalho de conclusédo de curso deu-se
pelo método dialético critico, por vislumbrar que através do mesmo pode-se chegar a
esséncia dos fenbmenos a serem apreendidos, pois, conforme elucida Turck (2012,
p. 18), “para o Servigo Social, ir a esséncia do fendmeno significa articular a teoria e
a pratica na apropriagéo da totalidade na singularidade”. Deste modo, compreende-

se que 0s processos vividos sdo permeados por contradicdes, ao que se refere a
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apreensdo dos fenbmenos que, a priori, se mostram com um “véu” e, através de
sucessivas aproximacdes, desvelam-se e tornam-se possiveis de assimilar no
cotidiano dos sujeitos. De acordo com Amaral (2014, p. 18), o método evidencia “suas
contradicbes no movimento que parte da singularidade, resgata 0s processos
histéricos e culturais, e retorna a singularidade reconhecendo e compreendendo suas
particularidades”. Este processo de conhecimento permite ir a esséncia dos
fendbmenos através de trés categorias metodoldgicas centrais: a historicidade, a

totalidade e a contradicao

Categorias metodoldgicas sdo aquelas que constituem a teoria que vai
informar a maneira pela qual o pesquisador trabalha o seu objeto. Se ele o
toma em sua totalidade, entdo esta € uma categoria metodolégica. Se ele
contextualiza seu objeto, entdo estara respeitando a categoria metodoldgica
de historicidade. E se ele optar pelo estudo de seu objeto na relagédo que se
estabelece em seu pensamento, entre 0os aspectos pelos quais tomou esse
objeto, e verificar que as relagbes assim estudadas se apresentam numa
relagdo de tenséo, entdo terd chegado a dialética, que é uma concepg¢éo que
tem nessas categorias metodoldgicas as suas leis principais: a contradicao,
a totalidade, a historicidade (WACHOWICZ, 2001, p. 5).

Para Marx (1974), a totalidade engloba rela¢gdes estruturadas e determinadas
entre as partes e o todo, observando aspectos da concretude enquanto parte da
esséncia complexa de um todo, desta forma, as partes podem ser exploradas

isoladamente, mas ndo de maneiras desunidas da totalidade na qual estéo inseridas

Qualquer objeto que o0 homem possa perceber ou criar € parte de um todo.
Em cada acdo empreendida, o ser humano se defronta, inevitavelmente, com
problemas interligados. Por isso, para encaminhar uma solugcdo para o0s
problemas, o ser humano precisa ter uma certa visdo de conjunto deles: € a
partir da visdo do conjunto que a gente pode avaliar a dimensdo de cada
elemento do quadro (KONDER, 2008, p. 36).

Logo, relaciona-se a totalidade com este trabalho, de modo que é necessario
mencionar que ela condiz com a producéo capitalista, pois expressa-se através dela
0 contexto social, politico e cultural, bem como a dinamica das relagbes sociais
presentes na contemporaneidade, abordando, por conseguinte, compreensdes
necessarias que viabilizam a analise da realidade posta pela violéncia de género no
ambiente escolar, bem como suas implicagées na vida dos sujeitos cujos nas quais

fendmenos se manifestam. Nesta perspectiva, devemos entender a violéncia como
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um fendmeno que apresenta uma ampla diversidade de origens, sobretudo, estrutural,
devido a configuracdo societaria determinada pela producdo e reproducdo de
desigualdades postas a priori pelo modelo de sociedade em que estamos inseridos.

A historicidade, segundo Marx (1974), coincide com os processos edificados e
suportados pelos sujeitos ao longo do tempo. Gramsci (1977) justifica que a
historicidade deve ser apontada no sentido de que as transformacdes nas sociedades
podem ser apreendidas transversalmente a percep¢édo de sua posi¢ao historica, ou
seja, evidencia os processos vivenciados pelos sujeitos ao percorrer dos anos. Deste
modo, a historicidade se apresenta neste trabalho na tentativa de resgatar conceitos
histéricos e particularidades da discusséo de género no contexto capitalista Brasileiro,
bem como ressalta processos sécio-histéricos abordando elementos que influenciam
diretamente na determinacéo da violéncia de género.

Logo, a contradicdo, que de acordo com Marx (1974) se mostra intrinseca ao
movimento do real, no qual a producédo e reproducéao da realidade respaldam-se no

antagonismo presentes em dois pontos de tensao distintos

No desenvolvimento existem elementos chamados contrarios. Estes, no
processo de transformacédo, sdo opostos. Mas ndo podem existir um sem o
outro, apesar de possuirem algum aspecto importante ou essencial que o
outro ndo possui. Ndo é possivel, por exemplo, conceber a existéncia da
burguesia sem a presenca do proletariado. E, por outro lado, todos sabemos
gue essa classe social privilegiada é proprietaria dos meios de producgéo. Os
opostos estdo em interagdo permanente. Isto é o que constitui a contradicao,
ou seja, a luta dos contrarios (TRIVINOS, 2007, p. 69).

Para Gramsci (1977), a contradicdo coincide a ideia de que o movimento na
historia é fruto de conflitos existentes entre os homens. Desta forma, ao relacionar o
método dialético-critico com o trabalho, evidencia-se que a contradi¢do representa um
conjunto de questdes implicadas na dindmica societaria. O movimento realizado pelas
categorias historicidade, totalidade e contradicdo versa com a dinamica condicionada
pelas subjetividades dos sujeitos, expressas como oriundas da contradicdo entre
capital e trabalho. Estas relagcbes se tornam evidentes na reproducao e producdo da
vida social, ou seja, refletem na dimensao econémica, cultural, politica e social dos
sujeitos e desta forma, elucidam-se enquanto expressdes da Questao Social.

A Questdo Social evidencia sua génese na contradicdo entre capital versus

trabalho, e é assumida como objeto de intervencédo profissional do Servigo Social a
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partir da ruptura teérica do mesmo com o conservadorismo, por meados das décadas
de 1980-1990. O termo Questao Social, conforme Freitas e Ribeiro (2014, p.42), “diz
respeito a todas as manifestacdes do cotidiano da vida social causadas pela
contradicdo de classes e pelos interesses antagdnicos”, permitindo outra visdo de
homem-sociedade e dos processos sociais que emergem da relacao capital-trabalho
no movimento da sociedade capitalista ocidental e sua continuidade na
contemporaneidade. Como enfatiza Turck (2012, p. 9), o Servi¢co Social buscou a sua
“especificidade ao se apropriar do cotidiano dos sujeitos ao analisar a totalidade na
singularidade e assumiu o sujeito como unidade dialética no ‘tempo miudo’ de seu
fazer profissional”’. Este posicionamento permite que o profissional respalde suas
acdes em fundamentos ético-politicos materializados através do Coédigo de Etica

revisto em 1993, como destaca lamamoto (2015. p 77)

O cadigo de ética nos indica um rumo ético politico, um horizonte ao exercicio
profissional. O desafio é a materializacdo dos principios éticos na
cotidianidade do trabalho, evitando que se transformem em indicativos
abstratos, descolados do processo social. Afirma como valor ético central, o
compromisso com a nossa parceira inseparavel, a liberdade. Implica a
autonomia, emancipacgéo e a plena expanséo dos individuos sociais, 0 que
tem repercussdes nas formas de realizagdo do trabalho profissional e nos
rumos a ele impressos.

A operacionalizacdo do método perpassa pelo processo de trabalho do
Assistente Social de forma intrinseca, a realidade tedrica permite aos profissionais
trabalharem com as refracdes da Questdo Social, como aborda Turck (2012, p. 9) “ao
ocupar espacos de resisténcia no enfrentamento as desigualdades sociais
sustentadas pela violagao de direitos”. Desta forma, a operacionalizacdo do método
colabora para o avanco da compreensédo dos fenébmenos que chegam ao Assistente
Social e permite que sejam desvelados a sua esséncia, através da apropriacdo da

totalidade na singularidade da reflex&o acerca da praxis profissional

Um dos maiores desafios que o Assistente Social vive no presente é
desenvolver sua capacidade de decifrar a realidade e construir propostas de
trabalho criativas e capazes de preservar e efetivar direitos, a partir de
demandas emergentes no cotidiano. Enfim, ser um profissional propositivo e
néo so6 executivo (IAMAMOTO, 2015 p. 20).
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Analisa-se a atuagéo profissional dos assistentes sociais como praxis social,
isto é, o Assistente Social esta inserido na divisdo socio-técnica do trabalho como
elucida lamamoto (2015, p. 96), “o Assistente Social afirma-se socialmente como um
trabalhador assalariado, cuja insercdo no mercado de trabalho passa por uma relacéao
de compra e venda”. Deste modo, entende-se que o Assistente Social demanda um
entendimento do trabalho em seu sentido concreto e abstrato a partir dos processos
historicos, focalizando as alteracdes presentes na producdo e reproducdo das
relacbes capitalistas que determinam as condi¢cdes de trabalho. Neste sentido,
compreende-se a préaxis profissional como a transformac¢édo nédo apenas material da
vida dos sujeitos, mas também no campo politico e ideolégico, como afirma lamamoto
(2015, p. 60)

Ao se pensar a pratica profissional, existe a tendéncia de conecta-la
diretamente a préatica da sociedade. Alguns qualificam a pratica do Servigo
Social de “praxis social”, ainda que esta se refira a pratica social, isto &, ao
conjunto da sociedade em seu movimento e contradi¢cbes. A andlise da
“pratica” do Assistente Social como trabalho, integrado em um processo de
trabalho permite mediatizar a interconex&o entre o exercicio do Servigo Social
e a pratica da sociedade.

Portanto, a existéncia da praxis profissional é mais do que trabalho, a medida
que o ser social se relaciona e transforma a natureza, relaciona-se e propde a
transformacao também de outros sujeitos, identificando e intervindo em necessidades
gue emergem das relacfes sociais entre si, que podem gerar ideais de cidadania
plena, emancipagédo no plano politico e humano.

No presente trabalho de conclusédo de curso, utliza-se como estratégia
metodoldgica a pesquisa exploratéria, e 0s materiais a serem examinados serao 0s
documentos construidos ao longo das disciplinas de Estagio Supervisionado | e I,
como os diarios de campo, o projeto de intervencéo e plano de trabalho do estagiario.
Conforme evidencia Lakatos (2003, p. 174), “a caracteristica da pesquisa documental
€ que a fonte de coleta de dados estad restrita a documentos, escritos ou nao,
constituindo o que se denomina de fontes primarias”. Utiliza-se a variavel primaria de
documentos retrospectivos, que exibe a fonte de documentos compilados pelo autor

apos os acontecimentos praticos da vida académica e profissional, segundo Lakatos
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(2003, p.175) os exemplos destes documentos s&o “diarios, autobiografias, relatos de
visitas institucionais, relatos de viagens”.

Nesta perspectiva também serdo usados outros documentos coletados ao
longo das abordagens realizadas no ambiente escolar, tais documentos classificam-
se em primarios contemporaneos, como evidencia Lakatos (2003, p. 175), “fotografias,
gravacdes em fita magnética, filmes, graficos, mapas, outras ilustragbes”. Desta
forma, trataremos os dados coletados através de andlises que evidenciem quanti e
qualitativamente qual papel a violéncia de género tem na vida cotidiana dos
adolescentes das escolas do municipio de S&o Borja. Recriou-se a tabela que ilustra
o livro Fundamentos da Metodologia Cientifica, de Lakatos (2003), adequando o0s
elementos para a realidade da composicao desta pesquisa, desta forma, permite uma

melhor visualizacdo do que abordamos anteriormente:

Tabela 1 — Relacdo dos documentos usados na presente pesquisa

Escritos/Primarios QOutros/Primarios

Feitos pelo autor

Contemporaneos
Compilados na ocasido pelo autor
Lambe-lambe
Graficos
Ficha de avaliagéo
Iconografia
Retrospectivos Feitos pelo autor

Compilados na ocasido pelo autor

Diérios de campo

Relatorio Final de Estagio Il
Analise Institucional
Documentos particulares

Fonte: Lakatos (2003, p. 75).
Para a coleta de dados, utilizou-se como instrumento o material coletado

durante as intervencdes em forma de lambe-lambe3, que possibilitou reconhecer
aspectos de resisténcia e reproducéo politicas e culturais por parte dos adolescentes

participantes. Utilizou-se também um questionario ou uma ficha de avaliacdo, que

3 Lambe-lambe é a denominacdo para um poster que transmite uma mensagem por meio da arte
(CHIAPIM, 2015).
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carrega em seu contetdo informacdes sobre as tipificagdes de violéncia previstas na
legislacdo de combate a violéncia contra a mulher, Lei 11.340/06 (Maria da Penha),
gue estejam aparentes no cotidiano dos sujeitos participantes das oficinas de apoio
“Fala Sério”, bem como sugestbes de tematicas a serem abordadas na continuidade
do projeto.

Conforme Lakatos (2003, p. 201), “o questionario € um instrumento de coleta
de dados constituido por uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito”. O questionario constitui-se de perguntas abertas que “sao
as que permitem ao informante responder livremente, usando linguagem propria”, e
também por perguntas dicotdmicas, que “sdo aquelas que o informante escolhe sua
resposta entre duas opgoes, sim e nao” (LAKATOS, 2003, p. 204). Os resultados e
aplicacao de tais técnicas estardo presentes no capitulo quatro (4) deste trabalho.

A analise e a interpretacao dos dados sera feita a partir da anélise de contetdo,
que consistirA em realizar e interpretar dados a partir de documentos coletados e
produzidos no periodo de estagio | e Il, visando elucidar como os adolescentes
participantes das oficinas de apoio compreendem as situacfes de violéncia que
perpassam em seu cotidiano escolar, comunitario e familiar. Segundo Bardin (2009),
a andlise de conteldo possui trés polos cronolégicos: 1) a pré-analise; 1) a exploracéo
do material; Ill) o tratamento dos resultados, inferéncia e interpretacdo. De acordo com
0S pressupostos da autora, cada um desses nucleos cronolégicos compreende as

fases explicitadas na tabela a seguir:

Tabela 2 — Analise de conteudo dividida em trés polos cronoldgicos

Pré-analise




E a fase da leitura flutuante, em que se deve deixar que as impressdes do texto prevalecam.
Ocorre a preparacao e organizacao do material que sera analisado, a escolha dos documentos,
a elaboracdo das questbes norteadoras (ou, no caso, hipéteses) que fundamentam a
interpretacdo dos resultados. Logo, a operacionalizacdo da pesquisa consistiu na opcao pela
transcricdo de um video selecionado, bem como a escolha pela construcao de uma ferramenta
analitica de acordo com nossas hipéteses, que permitem relacionar a analise a partir de um
embasamento critico, os quais na fase de exploragédo do material sédo codificados de acordo com

regras definidas pelo préprio pesquisador (com base na discusséo das hipoteses de do trabalho).

Exploracdo do material

Fase que consiste essencialmente de “[...] operagdes de codificagdo, desconto ou enumeragao,
em fungao de regras previamente formuladas” (p. 101). No caso de nosso trabalho, a exploracédo
do material foi elaborada a partir de um processo de transcricdo sobre uma reportagem do
programa “Fantastico — O show da vida” em relagdo a um ato de linchamento, no qual nos permitiu
alinh4-lo para uma mediacdo com elementos fundamentados a partir de nossas duas hip6teses
— que séo a base constitutiva do Capitulo 1 e 2, possibilitando a construgcéo da tabela apresentada

na pesquisa documental (principal ferramenta analitica da pesquisa).

Tratamento dos resultados, a inferéncia e a interpretacéo

E a fase em que ocorre a significacdo, a confrontaco e interpretacéo das informacées e dados
coletados, a partir da mediacao entre o conteddo descrito e a teoria que da suporte a pesquisa.
E a partir deste elemento que se deu a interlocucdo da narrativa do programa Fantastico em
relagdo ao ato de linchamento com o0 nosso processo analitico, operacionalizado de acordo com
os elementos construidos a partir das hipéteses e cruzados com a reflexao tedrica realizada onde

comprovamos (ou ndo) cada tese sugerida.

Fonte: Bardin (2009).
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Deste modo, é fundamental abordarmos o carater da pesquisa que sera

explorada nesta analise. Portanto, o tratamento da pesquisa sera qualitativo, este

trabalha com o universo dos significados, dos motivos, das aspira¢des, das crengas,

dos valores e atitudes (MINAYO, 2007). Nesta perspectiva, a pesquisa qualitativa

possibilitara a problematizacdo de elementos transversais a discussao do atendimento

as demandas de violéncia de género no ambiente escolar.
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O trabalho esta elencado em quatro capitulos distintos voltados a compreenséo
das demandas de violéncia de género no ambiente escolar. O primeiro capitulo
introduz a discussao de violéncia de género, bem como, aborda conceitos essenciais
usados no trabalho. Também dispde dos objetivos gerais e especificos, da
justificativa, do método e da metodologia. O segundo capitulo aborda a relacao
historico-social do poder patriarcal e a violéncia de género intrinseca ao modo de
producdo capitalista, bem como as politicas sociais de enfrentamento as demandas
de género em uma sociedade na qual prevalecem os minimos sociais respaldados
pelo neoliberalismo, e ainda as dificuldades de ampliacdo da garantia e efetivacao de
direitos sociais.

O terceiro capitulo discute a insercdo do Assistente Social no espago sécio-
ocupacional escolar e, especificamente, as possibilidades do trabalho do mesmo no
enfrentamento & violéncia de género neste espaco, bem como elucida a legalidade do
trabalho no ambiente escolar através da Lei e Diretrizes e Bases Da Educagéo (LDB),
ao trabalhar temas transversais em um trabalho integrado com diversos profissionais.
O quarto capitulo apresenta uma andlise do trabalho elaborado pelo projeto de
extensdo “Mulheres sem Fronteiras” no enfrentamento e prevencao a violéncia de
género nas escolas municipais da comarca de S&o Borja/RS. E por fim apresentam-

se as consideracoes finais.

2 A CATEGORIA GENERO E A RELACAO COM A POLITICA SOCIAL

Para discutir a categoria género e a relagdo com a politica social, faz-se
necessario apreender diferentes processos e fendmenos que perpassam pela

Questéo Social e a formacéo das sociedades capitalistas através de um breve resgate
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histérico, politico e cultural. Apresenta-se o processo de construcao historico da
categoria género, definido por meio das relacdes reproduzidas socialmente, e a
subjugacao da figura feminina perante a masculina através da sociedade patriarcal,
bem como os desafios e avancos da implementacdo de politicas publicas de

enfrentamento a violéncia de género no Brasil.

2.1 Arelacédo historica do poder patriarcal e a violéncia de género

No decorrer do processo histérico, o “ser mulher” carrega estigmas referentes
ao seu lugar na sociedade que perpassam o publico que, segundo Rago (2004, p. 31)
€ uma expressao “reveladora de uma longa historia de constatagdes de exclusdes e
humilhagbes ostensivas para as mulheres” e o privado, que “carrega sua esséncia
num oOrgdo especifico — o Utero — capaz de responder 0s seus bons e maus
funcionamentos fisiolégicos, psiquicos e emocionais” (p. 32).

A partir deste processo de excluséo, a desigualdade entre os géneros encontra-
se dentro de uma afirmativa de rebaixamento de sua figura perante o androcentrismo*
presente na sociedade e em sua estrutura. Elucida-se elementos como a
contextualizacdo historica da organizacédo social heteronormativa legitimada através
do patriarcado, o conceito de patriarcado é compreendido por Saffioti (2004, p. 104)
como “um pacto masculino para garantir opressao de mulheres”. Deste processo de
construcdo social emerge uma nova categoria explicita por Saffioti (2004, p. 43), “é a
categoria dominada-explorada que conhece minuciosamente a engrenagem
patriarcal’. Esta categoria define como a ordem societaria se impde ao conceito de
género, autenticando a existéncia de uma hierarquizagdo que se encontra
naturalizada no ser mulher e no ser homem na sociedade, esta estrutura social produz
desigualdades que podem emergir na aparéncia através de processos como a

violéncia de género.

4 Androcentrismo: relativo a nogao de patriarcado. Entretanto, “ndo se refere apenas ao privilégio dos
homens, mas também a forma com a qual as experiéncias masculinas sdo consideradas como as
experiéncias de todos os seres humanos e tidas como uma norma universal, tanto para homens quanto
para mulheres, sem dar o reconhecimento completo e igualitario a sabedoria e experiéncia feminina. A
tendéncia quase universal de se reduzir a raca humana ao termo "o homem" € um exemplo excludente
que ilustra um comportamento androcéntrico” (JOHNSON, 1997, p. 54).
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O surgimento da violéncia de género permeia as origens da instituicao “familia
monogamica” que, segundo Engels (2010 p. 83), nasce no periodo de transicdo “entre
a fase média e a fase superior da barbarie; [...] baseia-se no predominio do homem;
sua finalidade expressa é a de procriar filhos cuja a paternidade seja indiscutivel”. Tal
formacao familiar contribui para a subjugacdo do feminino perante o masculino,
ressaltando a falocracia® que se solidifica e constréi raizes na violéncia de género e
delimita ainda mais o “ser mulher” presente na historicidade da sociedade engendrada
na luta de classes.

Como ressalta Engels (2010 p. 87) sobre a monogamia “ela surge sob a forma
de escravizagcdo de um sexo pelo outro, como proclamacgéo de um conflito entre os
sexos”. A relacdo da familia monogéamica surge de forma espontanea, porém, carrega
em si uma teia de significados que emergem em condi¢cfes naturais, econdémicas e,
como ressalta Engels (2010, p. 86), se concretiza “no triunfo da propriedade privada
sobre a propriedade comum primitiva”. Desta forma, compreende-se que a
monogamia se classifica enquanto uma expressdo da dominacéo de um sexo sobre 0
outro, que tem como principal objetivo manter as relagcdes politicas, sociais,
econdmicas presentes na procriacdo. Ainda segundo o autor, “o primeiro antagonismo
de classes que apareceu na historia coincide com o desenvolvimento do antagonismo
entre 0 homem e a mulher na monogamia e a primeira opressao de classes, com a
opressao do sexo feminino pelo masculino” (ENGELS, 2010, p. 87).

Entende-se que a instituicdo da relacdo monogamica € pautada nas
desigualdades pertencentes a sociedade, que ocorrem para além da luta de classes,
esta instituicdo permite que ocorra uma hierarquizacdo dentro das relagbes, pois
mesmo que a figura feminina ja tenha sido incorporada a classe trabalhadora, sua
essencialidade € constantemente reproduzida pelo subjugamento de sua posicao,

conforme explicita Engels (2010, p. 97)

E 0 homem que tem que ganhar os meios de vida, alimentar a familia, pelo
menos nas classes possuidoras; e isso Ihe d4 uma posi¢cao dominadora, que
ndo exige privilégios legais especiais. Na familia, 0 homem é o burgués e a
mulher representa o proletario. No mundo industrial [...] a republica
democrética ndo suprime o antagonismo entre as duas classes; ao contrario,
ela ndo faz sendo proporcionar o terreno no qual o combate vai ser decidido.

5 Falocracia: “organiza a pratica e a categorizagédo de esteredtipos, cujas imagens partem do abstrato-
sensivel para a construcao da representacao social” (CAMINHA; FARREIRA 2015, p. 238).
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As condi¢des normatizadoras impostas ao longo do tempo séo evidentes tanto
na historicidade quanto na atualidade, como esclarece Rago (2004, p. 32), “uma
grande porcentagem de mulheres pobres constituiu o proletario brasileiro desde o
inicio da industrializagdo”, a autora constata que mesmo dentro da relacéo fabril o
sistema hierarquico presente no patriarcalismo também se expressa, através da
divisdo sexual do trabalho, bem como explicita Saffioti (2004, p. 105) refere-se a
“sujeicdo das mulheres, também como grupo, envolve a prestacao de servicos sexuais
a seus dominadores”. A autora Rago (2004, p. 32) reflete que, de modo geral, “as
trabalhadoras sempre foram alocadas em atividades muito menos valorizadas e mais
mal remuneradas do que o0 homem, como consta na historia do trabalho em qualquer
pais do mundo”. As vicissitudes presentes na sociedade que engendram o ser mulher
nas contradi¢cdes e nas manifestacdes de resisténcia iniciaram na implementacédo do
sistema fabril e foram tomando forma posteriormente na América nos anos de 1960.

Transversalmente a luta de classes, a inser¢cdo da mulher no mercado de
trabalho e a identidade de género interagem com outras opressdes, a medida que
buscam estratégias de resisténcia no ambito juridico, social e econémico,
primordialmente desencadeadas pelos movimentos de mulheres em 1970 até a
solidificacdo dos movimentos feministas® onipresentes na sociedade brasileira, os

quais

[...] reivindicam autonomia individual e direitos iguais em varios ambitos, que
guestiona a subordinagdo familiar e individual aos homens, sé emergiu com
o movimento de mulheres com carater feminista a partir dos anos 1970, no
bojo de um processo internacional de ressurgimento do movimento, marcado
por mudangas na area de trabalho, na educagao, no acesso a anticoncepgao
e por enormes mudangas culturais pressionadas por fortes movimentos
sociais e culturais (GODINHO, 2004, p. 150).

Estes espacos de resisténcias buscam iniciativas de acdes que né&o
reproduzam nos espacgos sociais as formas de opressao impostas pela categoria
dominagdo-exploracdo e, segundo Bandeira (2009, p. 402) “este processo de
resisténcia se fortaleceu com varias estratégias de luta, dentre elas, a nominacgéo da
expressao violéncia contra a mulher”. Desta forma, estes espacgos de resisténcias

visam o alargamento dos campos sociais, culturais, politicos e econdmicos através da

6 O movimento feminista € um movimento politico que permeia o caminho entre os direitos das mulheres
e as lutas para a igualdade das minorias em geral (FAHS, 2016).
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luta pela emancipacgéo, equidade e erradicacdo da violéncia de género, conforme
aponta Silveira (2000, p. 76) “nutrindo-se das préticas, sob a perspectiva de género,
0 campo ético-politico dos movimentos sociais podera carrear mais vitalidade a
sociedade civil e fornecer a energia necessaria a constituicdo de uma esfera publica
democratica”. Cria-se um modelo ideal de sociedade a partir da promulgagdo da
Constituicdo Federal de 1988, onde o homem e a mulher sdo assumidos com
igualdade, no que tange aos direitos e deveres legislativos na sociedade, previstos no

artigo V inciso I:

Art. 5° - Todos sao iguais perante a lei, sem distincdo de qualquer natureza,
garantindo-se aos brasileiros e aos estrangeiros residentes no Pais a
inviolabilidade do direito a vida, a liberdade, & igualdade, a seguranca e a
propriedade, nos termos seguintes:

| - homens e mulheres séo iguais em direitos e obrigacdes, nos termos desta
Constituicdo (BRASIL, 1988, s/p).

Desta forma, o papel provedor do sustento da casa ja ndo pertence apenas a
figura masculina e busca-se a igualdade de renda e social através de aparatos
juridicos. Porém, vislumbra-se resisténcia masculina a esses processos de mudancas,
como elucida Bandeira (2009, p. 405), na medida em que preserva-se “os modelos
culturais e cognitivos que lhes garantem o status quo, as assimetrias em relacao ao
exercicio do poder estabelecido no grupo, onde predominam praticas de hierarquia e
de mando extensivas aos operadores do direito.” Desta forma, a proporcao relativa as
relacdes de género ndo se desassociam de manifestacdes violentas apresentadas na
sociedade, pois a dicotomia presente na sociedade potencializa o patriarcalismo e
normatiza estratégias de controle através da virilidade sobre o corpo feminino.
Conforme aborda Celmer (2010, p. 74), por muito tempo “as violéncias contra a mulher
foram socialmente aceitas, o que impregnou as identidades culturais de homens e
mulheres de um grau elevado de tolerancia para com tais manifestacbes de
agressividade”.

As discussbes que permeiam o tema violéncia de género tornam-se complexas
a medida que aparecem palpaveis através de uma amplitude de praticas que muitas
vezes sdo concebidas como naturais ao ser humano. Comumente a essas praticas
gue encontram-se alicercadas na sociedade, sdo estabelecidos instrumentos legais

gue identificam e tipificam atos de cunho violentos voltados & figura da mulher, que
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muitas vezes ndo séo identificados por parte das mulheres que vivenciam atos de

cunho violento. Como tipifica Celmer (2010, p. 73)

Violéncia contra mulher é qualquer acdo ou conduta baseada no género, que
cause morte, dano ou sofrimento fisico, sexual ou psicoldgico a mulher, tanto
no ambito publico como privado. O termo “violéncia contra a mulher”,
portanto, engloba violéncia doméstica, a violéncia familiar e a violéncia
conjugal.

O Estado, na concepc¢éo de Engels (2010, p. 85), nasceu da necessidade de
“conter o antagonismo das classes e, como a0 mesmo tempo nasceu em meio ao
conflito delas, é, por regra, o Estado da classe mais poderosa, da classe
economicamente dominante”. Para tanto, busca apaziguar os anseios subversivos
referentes as pautas estatuidas na garantia de direitos, outrora garantidos pela
Constituicdo Federal de 1988, através do estabelecimento de instrumentos de
protecdo e coibicdo a atos de cunho violento, visando o aumento de denudncias e,
consequentemente, a diminuicdo dos indicadores de violéncia contra a mulher no
Brasil, como afirma Celmer (2010, p. 83), “por sua vez, o Estado, no intuito de se
mostrar politicamente correto, encampou a defesa dos Direitos das Mulheres,
institucionalizando alguns espacos de discussdo dos movimentos feministas e de
mulheres”.

Dentro deste contexto, uma das primeiras conquistas referentes a este direito
esta a implementacdo de delegacias especializadas, denominadas Delegacias de
Defesa da Mulher (DDM), que busca desmistificar o carater sagrado da familia. Celmer
(2010, p. 76) faz um adendo ao que se refere a essa conquista, ressaltando que se
“por um lado a instituicdo das Delegacias de Defesa da Mulher concedeu visibilidade
ao problema da violéncia contra a mulher, por outro, restringiu tdo somente a
criminalizagao o debate sobre as formas de combate a violéncia”.

Outro instrumento se materializa na criagdo da Lei 11.340/2006 (Maria da
Penha), que, apesar de ndo se mostrar suficientemente capaz de extinguir a violéncia
contra as mulheres, tenciona o Estado para a promocdo da autonomia ao
enfrentamento da mesma. Desta forma, Celmer (2010, p. 85) reflete que o Estado
“deva dispor de mecanismos que as protejam contra tal violéncia. Contudo, isso deve

ocorrer através de politicas publicas e da aplicacdo das medidas protetivas previstas
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na Lei 11.340/06.” Para isto, mostra-se necessario discutir a relacdo do Estado
neoliberal e a implantagdo de mecanismos de combate e coibicdo a violéncia de
género.

Apos as contribuicdes historicas evidenciadas, compreende-se que a violéncia
contra a mulher é permanente e crescente durante os processos de carater publico e
privado que permeiam a inser¢do do feminino na sociedade desde os seus primérdios
e deve ser tratado na contemporaneidade como um processo historico cultural, politico
e econdmico, pois tem suas bases na luta de classes. Como evidencia Cisne (2005,
p. 3), “as expressdes culturais ndo se ddo nem se encontram dissociadas de seu
metabolismo, mas dentro de sua ideologia e de sua reproducdo com fins voltados a
assegurar os interesses da burguesia”. Neste sentido, as manifestacdes de violéncia

de género devem ser combatidas pelo seu préprio criador, o Estado.

2.2 A divisao de género e a busca por direitos no neoliberalismo

O neoliberalismo surgiu apos a Segunda Guerra Mundial com o propdésito de
combater as intervencdes estatais que ampliavam o0 acesso as politicas sociais e
preparar o Estado para um novo ciclo do capital, influindo diretamente sobre a
economia, a fim de avancar seus esfor¢cos para a desestruturacdo do Estado de Bem
Estar social, que se consolidava hegemonicamente em paises capitalistas centrais,
bem como, impedir a regulamentacdo do mesmo em paises cujo capitalismo era
considerado tardio, como no caso do Brasil. Como destacam as reflexdes de Behring
e Boschetti (2007, p. 126), os neoliberais defendem uma “pragmatica em que o Estado
nao deve intervir na regulacdo do comércio exterior nem na regulacdo de mercados
financeiros, pois o livre movimento de capitais garantirA maior eficiéncia na
redistribuicdo de recursos”.

No Brasil, a expanséo do fordismo ocorreu no contexto de ditadura militar p6s
1964. Esta reestruturacdo, chamada por Behring e Boschetti (2007, p. 134) de
“milagre brasileiro, [...] foi a forma que assumiu a introdug&o da produ¢do em massa
de automoéveis e eletro domésticos para o consumo de massa restrito”, pois tal
producdo evidenciava a ampliacdo do mercado interno, aumento do acesso da

populacdo a bens e servicos, mesmo que com este acesso restrito aos ganhos de
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produtividade pela burguesia brasileira, em contra partida aumentava-se a cobertura
da politica social, ainda que orientada “de forma tecnocratica e conservadora,
reiterando uma dinamica singular de expansao dos direitos sociais em meio a restricao
dos direitos civis e politicos” (BEHRING; BOSCHETTI, 2007, p. 135).

Ademais, a década de 1970 no Brasil foi marcada por uma profunda crise no
sistema capitalista, apontada pelo crescimento da taxa de inflagdo e endividamento
pela baixa taxa de lucros, como Couto (2008, p. 69) da visibilidade “a partir de uma
tendéncia decrescente das taxas de lucros, acompanhada de altas taxas de inflacéo,
ruindo, assim, os pilares econémicos”, com base no funcionalismo onde as politicas
sociais serviram de respostas para conflitos entre classes. Pois, segundo lamamoto
(2008, p. 113), “combina com a desigual distribuicdo de renda e a menor tributagao
das altas rendas, por razbes de ordem politica, fazendo com que a maior carga
tributaria recaia sobre os trabalhadores”, desta forma, mascara-se e manipula-se a
realidade capitalista, tornando-se visivel quando a desigualdade apresenta-se de
forma natural e baseia-se no entendimento da sociedade como um sistema integrado.

Deste modo, a década de 1970 néo evidencia a invalidade de politicas sociais,
mas sim uma centralizacdo das mesmas, o que contribuiu para a organizacdo da
sociedade no que tange a luta pela ampliagdo de direitos sociais. Conforme
evidenciam Behring e Boschetti (2007, p. 15), a sociedade assumia uma “nova
posicdo no cenario politico nos anos 1970, marcado pelas greves dos metallrgicos
paulistas, pela presenca dos movimentos sociais urbanos e do movimento estudantil”,
bem como a inserc@o de pautas feministas. Torna-se evidente, na década de 1980,
que o0s aparatos neoliberais ndo cumpriram seu papel de regulamentacdo e
crescimento econdmico, apesar das reformas fiscais e cortes sociais, como afirmam
Behring e Boschetti (2007, p. 127)

[...] tiveram efeitos destrutivos para as condi¢cdes de vida da classe
trabalhadora, pois provocaram aumento do desemprego, destruicdo dos
postos de trabalho ndo-qualificados, reducéo dos salarios devido ao aumento
da oferta de méo de obra e reducéo de gastos com as politicas sociais.

A partir destes tracos e tendéncias, destaca-se que as politicas sociais foram
conquistas dicotdmicas, evidentes segundo Behring e Boschetti (2007, p. 18), em um

“tratamento da politica social como solucéo para a desigualdade, sem levar em conta
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a natureza do capitalismo, especialmente na periferia do mundo do capital”. Para
tanto, desvenda-se que h& uma lacuna presente nas consequéncias tomadas pelos
mecanismos neoliberais e as politicas sociais tornam-se reducionistas, como afirma
Couto (2008, p. 69) “a critica do aparato tedrico neoliberal ao Estado Social € centrada
naquilo que é identificado como excessos de poder do Estado, tanto em relagéo ao
mercado como a sociedade”.

A década de 1980 inicia-se com conquistas opositoras ao contexto de ditadura
militar presente até o momento no Brasil, segundo Moraes (2000, p. 92) a “anistia
politica e o retorno ao voto, com as elei¢cdes de 1982”, através da abertura democratica
na década de 1980 e a promulgacédo da Constituicdo Cidada’, avancando através da
luta de classes, porém, influenciadas por moldes reformistas. Desta forma, novos

formatos de politica social configuram o neoliberalismo, segundo Couto (2008, p. 141)

Expandiu-se o estado da pobreza, resultante dos periodos anteriores, mas
principalmente dos governos militares, que, com suas orientacdes
econbmicas de desenvolvimento, produziram um pais com uma péssima
distribuicdo de renda e aumentaram a parcela da populacdo demandataria
das politicas sociais.

O Estado possui uma vasta campanha em torno de reformas orientadas para o
mercado que trazem suas principais caracteristicas alicercadas, segundo lamamoto
(2008, p. 114), na “reforma do Estado, tida como especifica na arena politica; a
reestruturacao produtiva, referente as atividades econémicas empresariais e a esfera
do trabalho”, entregando as responsabilidades estatais para a sociedade civil e
concedendo apenas o minimo social, ainda, como exemplifica lamamoto (2008, p.
114), “reduzida aos chamados processos de exclusdo e integracdo social, geralmente
circunscrito a dilemas da eficacia gestao social; a ideologia neoliberal e concepcdes
pés-modernas atinentes a esfera da cultura”. Deste modo, compreende-se que o
Estado integra em seu capital relagcdes alienadas que buscam atender aos interesses
proprios, através da producéo e reproducao de desigualdades. Ainda como afirma
Couto (2008, p. 139)

"“A "Constituicdo Cidada”, assim chamada a Constituic&o Federal de 1988, registra o maior periodo de
vida democrética no Brasil desde 1946” (PORTAL DA CAMARA DOS DEPUTADOS, s/d, s/p).
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De um lado, desenvolveu-se um processo singular de reformas, no que se
refere a ampliagcao do processo de democracia — evidenciada pela transicéo
dos governos militares para governos civis — e a organizacdo politica e
juridica especialmente demonstrada no desenho da constituicdo promulgada
em 1988, considerada, pela maioria dos teéricos que a analisaram, como
balizadora da tentativa do estabelecimento de novas rela¢des sociais no pais.
Por outro lado efetivou-se um processo de grande recessao e contradi¢cdes
no campo econdmico, onde ocorreram varias tentativas de minimizar os
processos inflacionarios e buscar a retomada do crescimento.

Compreende-se, entdo, que o Estado atua em prol da classe burguesa e
demonstra que, apesar de seu contexto historico, a politica social mostra-se
contraditdria, pois busca superar a génese da desigualdade ao mesmo tempo em que
encontra suas limitacdes, distanciando-se e apenas velando as verdadeiras
necessidades. Neste contexto, “as politicas neoliberais foram avassaladoras
colocando todos e todas que se preocupavam em dar um carater publico ao Estado a
remarem contra a maré do Estado minimo e das politicas compensatoérias” (SILVEIRA,
2003 p. 1). Este processo mostra-se danoso ao conjunto da populacdo que buscava
acesso aos direitos promulgados pela Constituicdo Federal, através da admisséo de
parametros de equidade e cidadania ampliada, como afirma Silveira (2003, p.1)

Presenciamos um retrocesso na formulagdo de politicas que tendiam a
caminhar na direcdo da igualdade, pois esse percurso pressupde distribuir
renda e poder entre grupos, ou seja, acolher as diferencas em um parametro
comum de dialogo entre os sujeitos coletivos e seus pertencimentos de
racal/etnia, classe, geracao, orientacdo sexual, etc.

O desenvolvimento de teorias como o Estado de Bem Estar social, vislumbrava
a diminuicdo de mazelas sociais buscando resolucdo para problemas com base na
industrializacdo, porém, no Brasil, evidencia-se de maneira adversa o movimento de

implementacéo destes aparatos, como afirma lamamoto (2015, p. 30)

Esse padrédo de desenvolvimento possibilitou 0 avanco de certas conquistas
no campo do bem-estar social, especialmente nos paises de primeiro mundo,
por meio do conhecido Welfare State. O Brasil, ndo tendo experimentado um
Estado de Bem-estar social na sua completude, viveu [...] Estado de Mal-
Estar social.

Ulteriormente, instaura-se um modelo de protecdo social guiado por

necessidades sociais acondicionadas por uma logica neoliberal, que tras em sua
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fusd@o influéncias econbmicas, culturais e politicas, desacreditando na intervencgéo
estatal através de politicas sociais. Conforme Couto (2008 p. 139) explicita, as
“politicas sociais retomam seu carater liberal residual, a questdo da garantia dos
direitos volta a ser pensada na Orbita dos direitos civis e politicos, deixando 0s sociais
para a caridade da sociedade e para a agao focalizada do Estado”.

Paralela a essa realidade, a categoria género entra em discussdo em meados
do século XX, especificamente entre os anos 1980 e 1990, evidenciando uma
construcdo social delimitada por diferencas sexuais que carregam em seu contexto
histérico, politico e cultural demarcacdes de desigualdades e resisténcias. Por meios
cientificos, as teorias marxistas buscam garantir um lugar de conceituacdo
hegembnico ao apreender que o conceito de género mostra-se imbricado ao da
divisdo de classes. Segundo Moraes (2000, p. 90), “a énfase na historicidade das
instituicdbes humanas permitiu a compreensédo da familia como fendmeno social em
que a divisdo social do trabalho também é uma diviséo sexual entre fun¢des femininas
e masculinas”.

E, finalmente, as lutas feministas aparecem com ganhos indesataveis, como
ressalta Moraes (2000, p. 92) “se observa tanto no tocante as creches quanto
importantes mudancas da legislacédo, especialmente na area da familia, que foram
incorporadas a Constituicdo de 1988.” Os movimentos feministas brasileiros
indicavam a luta por justica social ao incluir a discusséo de género, segundo Moraes
(2000, p. 92) “tiveram forga politica suficiente para impor a década da mulher instituida
pela ONU (1975/85) e de manter o tema na chamada ‘pauta dos direitos humanos™.
Sob um viés politico organizado apela sociedade civil, instaura-se 0 movimento SOS
corpo®, que visa o enfrentamento as instituicdes que tem suas raizes ideoldgicas
conservadoras fixadas na sociedade, como a igreja catdlica e o Estado. Desta forma,
Moraes (2000, p. 92) afirma que as lutas feministas urgiam “enfrentar um discurso
conservador que preconizava a conformidade da mulher com seu destino de mée e
esposa. A defesa da familia como instituicdo universal e supra-historica fazia parte do

ideario patriarcal que era preciso combater”.

8 O pioneiro grupo de apoio denominado SOS Corpo apareceu em Recife, em 1978. Depois, 0 SOS
Mulher, em S&o Paulo, em 1980 (BANDEIRA, 2009).
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A pluralizag&o possibilitada pela construg&o de instrumentos que combatem de
forma histérica a nocéo do “ser mulher” como uma disposicéo natural e inerente a
figura do feminino na sociedade deveria teoricamente possibilitar 0 acesso a uma
politica social de cunho emancipatdrio, através da responsabilizacdo do Estado como
aborda Silveira (2003, p. 2)

Para que as desigualdades de género sejam combatidas no contexto do
conjunto das desigualdades sociais, pressupdem praticas de cidadania ativa
para que a justica de género se concretize, sobretudo pela responsabilidade
do Estado de redistribuir riqueza, poder, entre regides, classes, racas e
etnias, entre mulheres e homens etc.

A perplexidade presente na busca por instrumentos que coibam a propagacao
historica da violéncia de género adentram na instituicdo Estado e elabora mecanismos
de defesa que amplifiguem e neutralizem manifestacdes de cunho violento contra a

figura do feminino na sociedade. Segundo Silveira (2000, p. 73)

Ao pensarmos pelo angulo de uma interpelacdo societal da cidadania, é
possivel escapar da armadilha da postura liberal, que a limita a um status
legal que se atinge de uma vez por todas. Se aceitamos sua instabilidade é
porque consideramos que ela se assenta numa praxis de sujeitos concretos
gue enfrentam relaces de for¢a na sociedade.

Para tanto, as demarcacdes sociais por lutas historicas carregam em si um
conjunto de elementos de combate e reproducdo, ficando evidente, assim, a
contradicdo nessa realidade, que, segundo Saffioti (2001, p. 115) refere-se a
“execucao do projeto de dominagéo-exploragéo da categoria social homens exige que
sua capacidade de mando seja auxiliada pela violéncia”. A criacdo de politicas
publicas e legislacfes que permitam a evidéncia da tensao criada pelas contradicfes
presentes na sociedade desde os seus primérdios vem ao encontro do combate desta
reproducao, segundo Saffioti (2001, p. 115), “a ideologia de género € insuficiente para
garantir a obediéncia das vitimas potenciais aos ditames do patriarca”.

Para garantir a inclusdo das pautas de violéncia de género na sociedade, o
Estado toma para si parte da responsabilidade através da criacdo de mecanismos e
instrumentos que se materializam através da implementacdo de delegacias
especializadas e legisla¢des, criminalizando juridicamente atos de cunho violento. A

bY

partir da década de 1980, contiguo a abertura democratica, foram instaladas as
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primeiras Delegacias Especializadas de Atendimento a Mulher (DEAM), “em 1985, em
S&o Paulo, cujos impactos repercutiram, positivamente, nos segmentos menos
privilegiados da sociedade” (BANDEIRA, 2009, p. 402). Na década de 1990, efetuou-
se a criacdo de Juizados Civeis e Criminais (JECRIMSs), os quais tinham base juridica
embasada na Lei n° 9.099/95, e a partir disso buscavam a conciliar as partes
envolvidas nos autos. Bandeira (2009, p. 402) reflete sobre tal afirmativa:

Embora estes tivessem como principal caracteristica tratar dos delitos gerais
considerados de “menor potencial ofensivo”, estimulando mecanismos de
conciliagcdo entre as partes envolvidas, foram “apropriados” pela evidéncia
empirica da habitualidade das dendncias de violéncia contra as mulheres
registradas nas DEAMs. As denuncias passaram a ser tratadas no ambito
dessa lei, ocasionando muitos equivocos, desde o desconhecimento de que
a violéncia contra a mulher é estruturante das relacdes hierarquizadas entre
0s sexos, até decisGes inadequadas, que, muitas vezes, acabaram por
justificar uma violéncia social e juridica.

No ano de 2006 ocorreu a criacao da Lei 11.340/06, conhecida com Lei Maria
da Penha, que se constitui enquanto um marco histérico de visibilidade da luta das
mulheres no combate a violéncia e busca dar énfase ao carater publico de questbes
gue antes se encontravam no ambito privado. Assim, o Estado, de certa forma, toma
para si parte da responsabilidade do combate a violéncia de género e cria medidas
juridicas de coibicdo, evidenciando um carater punitivo, educativo, preventivo e

orientador

No Brasil, a Lei n® 11.340/2006, também conhecida como Lei Maria da Penha,
emerge como uma possibilidade juridica para resguardar os direitos da
mulher, a qual apregoa que a violéncia doméstica e familiar contra a mulher
constitui uma das formas de violacdo dos direitos humanos. (CARNEIRO;
FRAGA, 2012, p. 370).

A Lei Maria da Penha foi elaborada ap6s muitos anos de luta expressas pelas
organiza¢des nao governamentais na elaboracdo de um anteprojeto de lei no ano de
2002, objetivando combater a violéncia doméstica e familiar. No ano de 2004, o projeto
foi apresentado a secretaria de politicas publicas voltadas as mulheres, e foi
sancionada pelo entéo presidente Luis Inacio Lula da Silva no ano de 2006. A violéncia

de género ndo € um fendmeno restrito a uma classe social, étnica ou faixa etaria
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A violéncia contra a mulher ndo escolhe cidade, acontece nos mais distintos
lugares e em todas as classes sociais. Ndo escolhe idade ou relacdo de
vinculo. N&o diferencia ragas ou etnias, religides ou culturas. E um fenébmeno
cultural e social fomentado pela desigualdade existente entre homens e
mulheres (BRASIL, 2006, s/p).

Dentre os beneficios decorridos da criacdo da Lei n°® 11.340/2006, esta a
criacao de juizados especiais, uma inovacao de atendimento em rede para medidas
protetivas voltadas as vitimas de violéncia, bem como a criacdo de delegacias
especiais, a constante capacitacdo dos profissionais para o atendimento a esse
publico, além do desenvolvimento de diretrizes para as politicas publicas e a¢bes
integradas para coibir e erradicar a violéncia de género englobando acbes entre o
poder judiciario, Ministério Publico e defensoria para atuacdo em diversos espacos

ocupacionais, como vislumbra Pasinato (2010, p. 221)

A criacdo dos Juizados de Violéncia Doméstica e familiar que devem se
organizar para que as medidas previstas na legislacdo sejam
operacionalizadas de forma integrada, proporcionando as mulheres acesso
aos direitos e autonomia para superar a situacdo de violéncia em que se
encontram.

Desta forma, € possivel compreender as acdes e medidas separadas em trés
eixos distintos, de forma que abranjam a totalidade das medidas protetivas previstas
nos beneficios apresentados. Deste modo, a autora Pasinato (2010, p. 320) reflete

sobre os eixos de protecao

As medidas previstas na Lei Maria da Penha podem ser organizadas em trés
eixos de intervencdo. O primeiro eixo trata das medidas criminais, para a
punicdo da violéncia. Nele estdo procedimentos como a retomada do
inquérito policial, a prisdo em flagrante, preventiva ou decorrente de pena
condenatoéria; a restricdo da representacdo criminal para determinados
crimes e o veto para a aplicagéo da lei 9099/95 a qualquer crime que se
configure como violéncia doméstica e familiar contra a mulher. No segundo
eixo, encontram-se as medidas de protecdo da integridade fisica e dos
direitos da mulher que se executam através de um conjunto de medidas
protetivas com carater de urgéncia para a mulher aliado a um conjunto de
medidas que se voltam ao seu agressor. Integram também esse eixo as
medidas de assisténcia, o que faz com que a atencdo a mulher em situagéo
de violéncia se dé de forma integral, contemplando o atendimento
psicoldgico, juridico e social. Finalmente, no terceiro eixo, estdo as medidas
de prevencédo e de educacao, compreendidas como estratégias possiveis e
necessarias para coibir a reproducdo social da violéncia e da discriminacao
baseadas no género.
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A criacdo da lei vem para enfrentar a cultura machista e patriarcal, evidenciando
a necessidade de politicas publicas com teméticas transversais, ainda que ndo atuem
ao encontro da modificacdo da sociedade de maneira universal, declara-se de forma
juridica e socioeducativa os direitos ligados ao género enquanto direitos humanos e
universais através de transformacdes da cultura subordinada ao género, como
evidencia Pasinato (2010, p. 221)

A correta implementacdo da lei exige a formulacdo politicas publicas de
género direcionadas a integracdo entre a policia, o judiciario e os diferentes
servicos nas areas de seguranca, salde, assisténcia juridica, médica,
psicoldgica, entre outras, que prestam atendimento a mulheres em situacéo
de violéncia.

Para tanto, busca-se de forma intersetorial uma rede de politicas publicas
voltadas a equidade entre o sexo feminino e masculino e propée um novo caminho
para a alteracdo de praticas violentas, particularmente referidas ao género, como
apresentada no artigo 5° da Lei n° 11.340/06, que estabelece que as relacbes
abarcadas por esta lei, independente de orientacédo sexual, estendendo a protecéo da
mulher vitima de violéncia em casos de unido homoafetiva (BRASIL, 2006).

A perplexidade presente na criacdo da Lei n° 11.340/06 perpassa pela historia
de vida de uma mulher nordestina que se tornou simbolo de luta pelos direitos das

mulheres, segundo Oliveira (2011, p. 34)

Em 29/05/1983, Maria da Penha foi vitima de tentativa de homicidio por meio
de um tiro de espingarda desferido no dorso, por seu marido a época,
enquanto dormia. Em razdo do acometimento, ficou paraplégica
irreversivelmente. A versdo dada por Marco Antonio foi de que ladrdes tinham
invadido a casa para roubar e dispararam o tiro contra sua esposa.
Entretanto, apds ter saido do hospital, quando ainda se recuperava do
trauma, ela sofreu novas agress@es, como também foi submetida a cércere
privado. Nao obstante isso, ele tentou eletrocuti-la no banheiro, no momento
em que essa tomava banho. A premeditacéo da nova tentativa de assassinato
ficou evidente, pois este passou a utilizar o banheiro das filhas para tomar
banho tempos antes, além de té-la obrigado a fazer seguro de vida em seu
favor.

Em 1984, Maria da Penha principiou a luta juridica por direitos, amparada pela
Organizacdo das Nacdes Unidas (ONU) no ano de 2002, formalizada através de
instrumentos de pressao internacionais, 0 caso ganhou notoriedade enquanto uma

dendncia de violagéo de direitos humanos. Evidencia-se através deste caso a pouca
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intervencdo do Estado, bem como a demora na aplicabilidade de uma lei que
englobasse ac6es juridicas, preventivas e propositivas ao que tange aos direitos das
mulheres. Deste modo, a lei carrega seu nome como uma historia de luta e cobranca
de politicas de publicas de enfrentamento a violéncia de género.

A Lei Maria da Penha aborda em sua concretude a tipificacdo de violéncias de
género que permeiam o cotidiano das relagbes sociais presentes na sociedade
capitalista. Assim sendo, o Estado deve criar mecanismos de efetividade de politicas
publicas que prezem pela equidade de género, a fim de superar as desigualdades
inerentes a impunidade que incentiva abusos e praticas discriminatorias, de forma que
o fortalecimento da agenda politica se preserve na perspectiva de emancipacao e,
desta maneira, enaltecer a figura das mulheres como sujeito politico que compde a
esfera publica, a fim de elaborar possibilidades que estabelecam prioridades e
estratégias na direcdo de efetivacdo de modelos democraticos em nivel federal,
estadual e municipal, visando a ampliacdo de pautas politicas referentes a tematica

género.

3 INDICADORES PARA ATUACAO DO PROFISSIONAL DE SERVICO SOCIAL
DENTRO DO AMBIENTE ESCOLAR

O presente capitulo realizara um convite a reflexdo sobre a Questdo Social na
educacao, tendo como ponto de partida a compreenséo de que o espago escolar foi
implementado em bases conservadoras, como sugere Guareschi (2008, p. 99) por
escola “nds vamos entender o aparelho criado pelo grupo dominante para reproduzir
seus interesses, sua ideologia”. Neste sentido, o ensinar e o aprender desenvolvem
as caracteristicas principais deste espaco institucional. No decurso do tempo, a
comunidade escolar visa agbes de conhecimento e transformagéo da instituicdo, bem
como o desenvolvimento deste ambiente em um local de convivéncia social, na
medida em que propicia um ambiente de propagacéo/obtencdo de informacdes e
acesso a cidadania.

Consequentemente, para que a ideia de justica social seja alcancada pela

escola, € necessario pensar em formas de expressividade que busquem instruir o
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conhecimento sobre a diversidade e dinamismo presente nas relagées sociais. A
indispensabilidade de ampliar saberes que correspondam as demandas presentes na
sociedade abarca o profissional de Servico Social para o cenario da escola, na
perspectiva de superar as contradicbes emergentes no cotidiano da vida escolar e

comunitéria, compactuando com um projeto de escola para todos.

3.1 O Servi¢o Social na educacao

O Servico Social é uma especializacdo do trabalho, uma profissdo particular
inscrita na divisdo social e técnica do trabalho coletivo da sociedade (IAMAMOTO,;
CARVALHO, 1982), que abrange em seu fazer profissional dimensdes e/ou
competéncias profissionais materializadas em instrumentalidades capazes de
mobilizar a transformacdo da realidade por meios ético-politicos, tedrico-
metodoldgicos e técnico-operativos. Consoante aborda lamamoto (2015, p. 22), o
“Servico Social € considerado como uma especializacdo do trabalho, inscrito no
ambito da producgao e reproducdo da vida social’. O fazer profissional se define
prioritariamente por indicadores externos a profissdo, ou seja, toma como seu objeto
de trabalho a Questdo Social e, a partir disto, percebe através de suas expressdes
formas de consciéncia que possibilitam a compreensdo da vida social, a fim de
transforma-la.

Porém, sabe-se que o Servico Social por muito tempo foi uma profissao
concebida e reproduzida por principios filantrépicos, como destaca lamamoto (2015,
p. 21), “aceita-se que o Servigco Social surge da tecnificacdo da filantropia”, estes
fatores imbricam na insercéo do profissional em novos espacgos sécio-ocupacionais,
tal como a escola. Conquanto a profissdo esteja alicercada nas dinamicas
interventivas do Estado e, através dele, propde novas formas de responder aos
valores da sociedade, tal como provoca mudangas necessarias, conforme destaca
lamamoto (2015, p. 21), a “constituicdo e institucionalizacdo do Servigco Social
depende [...] de uma progressiva acéo do Estado na regulacéo da vida social, quando
passa a administrar e gerir o conflito de classe”. Esta premissa permite compreender,
a partir do movimento de reconceituacao, a pratica profissional correlacionada entre a

dicotomia presente na relacéo capital versus trabalho, construida pela implementacao
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do modo de producéo capitalista, a industrializagéo e a intervencao do Estado nas
mazelas concebidas pelo status quo.

Como exposto anteriormente, a inser¢cao do profissional de Servico Social no
ambiente escolar acompanhou a instauracao da profissdo na sociedade capitalista e
evidencia sua génese na filantropia e voluntariado, as agfes pautavam-se em um viés
economicista e de “ajuste social” de individuos que ndo respondiam as normatizacoes.
O estudo de Amaro (2012, p. 19) compreende a inser¢cdo do Assistente Social na
educacado através do Decreto n° 1394, no ano de 1946, “quando foi introduzido o
servigco de assisténcia escolar na antiga Secretaria de Educacéo e Cultura, em 25 de
marco de 1946”. O estabelecimento do Assistente Social foi pretendido junto ao
programa geral de assisténcia ao escolar, e preconizava a atuacao profissional junto
as demandas que implicassem no aproveitamento e adaptacdo do aluno e da
comunidade que compde a escola. Desta forma, o Assistente Social auxiliaria na
orientacdo de situacbes que, segundo Amaro (2012, p. 19) eram “consideradas
desvio, defeito ou anormalidade”. Deste modo, a teoria de Amaro (2012, p. 19) expde
gue o objetivo da profissdo nesta época esta ligado a “identificacdo de problemas
sociais emergentes que repercutissem no aproveitamento do aluno, bem como a
promog¢ao de agdes que permitissem a ‘adaptacao’ dos escolares ao seu meio e 0
‘equilibrio’ social da comunidade escolar”.

Compreende-se entdo que 0 Servi¢o Social se insere no universo escolar como
um instrumento regulador dos valores morais estipulados pela sociedade, em uma
perspectiva regedora da ordem vigente. Cabe ressaltar o papel da instituicdo escola
na sociedade Esta instituicdo € usada como instrumento de regulacao da categoria
exploracdo-dominacdo e a corrobora, enquanto um aparelho ideolégico, como
destaca Guareschi (2008, p. 100):

Escola seria aquela instituicdo superestrutural®, na maioria das vezes
imposta, obrigatdria e controlada pelos que detém o poder. Quando essa
escola ndo executar a politica e os interesses do grupo no poder, ela é
censurada, mudada, reformada e até mesmo fechada. Escola seria, pois, 0
aparelho ideoldgico do capital.

9“0 que faz parte da superestrutura: as leis, o direito, a moral, as normas, as legitimagdes, as
explicagbes, os mitos, as lendas, as tradigbes, os codigos de leis de diversos tipos, os decretos e,
finalmente as ideologias todas” (GUARESCHI, 2008, p. 85).
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A légica formal da instituicdo escolar segue o tradicionalismo presente na
racionalidade, com o método legitimo de ensino, como aborda Silva (2015, p. 82) o
“ensino tradicional é verticalizado, centrado no professor como hierarquicamente
superior”, rejeitando a subjetividade, banalizando e reproduzindo situagbes de
invisibilidade do cotidiano desses sujeitos que compde a comunidade escolar, bem
como, torna-se proficiente ao conhecimento fragmentado. Reconhece-se que esta
instituicdo tem grande poder normativo que incide sobre as relacdes dos sujeitos com
o mundo social e manifesta-se enquanto contradicbes oriundas da relacdo entre
capital versus trabalho.

Acompanhando o movimento de reconceituacdo da profissdo, a atuacédo do
Assistente Social no ambiente escolar se modifica nas décadas de 1970/1980. A
profissao inicia a discussao sobre um novo projeto profissional que rompe lagcos com
0 conservadorismo que até entao se apresentava hegemonicamente, como especifica
Netto (1999, p. 1) “é neste processo de recusa e critica do conservadorismo que se
encontram as raizes de um projeto profissional novo, precisamente as bases do que
se estd denominando projeto ético-politico”. Deste modo, a percepgcédo sobre a
instituicdo escola se amplia e descortinam-se as tensbes criadas pelo modo de
producdo. Conforme evidencia Amaro (2012, p. 20), “descobre-se que a escola
funciona como um aparelho ideolégico e, portanto, serve funcionalmente a reproducéo
social mediante a educacao massificadora”. Deste modo, os profissionais alteram
suas ac¢des com vistas a construcdo de praticas emancipatdrias e garantia de acesso
a direitos sociais, politicos e culturais de sujeitos que comp&e o0 ambiente escolar.

Versando com a nova estrutura ético-politica da profissao, as praticas e acdes
dos profissionais tornam-se interventivas e se inserem no trabalho interdisciplinar,
como exemplifica Amaro (2012, p. 20) “nessa perspectiva, agdes renovadas passam
a compor o repertorio do Assistente Social na escola”. A¢des estas que ampliam a
compreensao das relagdes sociais que permeiam a vida dos sujeitos, como o dialogo,
debate e participagdo da familia na escola, a fim de contribuir com a ampliacdo da
consciéncia critica, bem como, incluir o enfrentamento as questfes mais amplas,
tomadas como expressbes da Questdo Social, que interferem diretamente no
desempenho escolar, tais como “enfrentamento da fome, da miséria, do conformismo
politico e da violéncia” (AMARO, 2012, p. 21).
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Reconhece-se entdo, a partir da década de 1990 através do Estatuto da
Crianca e do Adolescente (ECA), a educacdo como um direito fundamental de
criancas e adolescentes, como reforca o artigo 53 do ECA “a crianga tem direito a
educacao, visando o pleno desenvolvimento de sua pessoa, preparo para 0 exercicio
da cidadania e qualificagdo para o trabalho” (BRASIL, 1990, s/p). Deste modo, o
trabalho do Assistente Social no ambiente escolar volta-se para a busca da efetivagao
destes pressupostos, mesmo que nao retirem sua atencdo a situacao
socioeconbmica, pois, a partir desta, permite-se captar outras expressdes, como
evidencia “os baixos indices de escolarizagdo, o ‘entra e sai’ da escola, a distor¢céo
idade/ série, maus tratos, o estresse e a depresséo infantis” (AMARO, 2012, p. 21).

Somando-se a isso, emerge no cotidiano profissional a predominancia de
paradigmas produzidos pelas mudancas oriundas a vinculacéo tedrica, sob a nova
perspectiva de um projeto ético-politico emancipatorio e praticas contrarias as acoes
antes naturalizadas, tais como habilidades voltadas para a manutencao do siléncio,
alienacdo, a subserviéncia. A realidade exige, pois, um poder criativo e ativo,
apresentado pela praxis profissional e por seu projeto ético-politico que, segundo
Netto (1999, p. 7) reflete “uma imagem ideal da profissao, os valores que a legitimam,
sua funcdo social e seus objetivos, conhecimentos teoricos, saberes interventivos,
normas, praticas”, vislumbradas através da compreensao das relacbes sociais nas
quais a comunidade escolar se insere, interage e, por fim, transformam.

Cabe ao profissional Assistente Social, na atualidade, tornar-se um facilitador
de sistemas construtivos, individuais e coletivos, evidenciado através do atendimento
de novas demandas, construindo novas tensdes entre Estado e garantia de acesso
aos direitos, inclui-se aqui, a politica de educacdo. O estudo de Amaro (2012)
esclarece que as mudancas referentes as pressdes criadas entre Estado e acesso a
politica de educacado se tornam perceptiveis através do planejamento e execucao de
estudos sobre o sistema educacional e seus impactos. Bem como a construcdo de
programas e acfes voltadas a democratizagdo das relagbes sociais e acbes
programéticas que contribuam para a promoc¢éao escolar, focalizadas na redugéo dos
indices de abandono/infrequéncia e na prevencao de ac¢des discriminatorias.

O Servico Social insere-se no contexto escolar como resultado da unido de uma

categoria, preconizado em meio a avangos que perpassam o processo de trabalho do
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Assistente Social. Instaura-se a discusséo da inclusdo deste profissional na escola
publica de educacéo basica através de um projeto de lei, apresentado para a Camara
dos Deputados no ano de 2000 (Lei 3688/2000). Conhecido como “PL da Educagao’,
gque até o momento encontra-se em tramitacdo, bem como a construcdo deste
enquanto uma demanda de trabalho, que em conjunto com a lei de regulamentacao
da profissdo (Lei 8.662/1993) permite a construcdo de saberes sobre a pratica e
parametros para atuacdo do Servi¢co Social no ambiente escolar.

Para tanto, constréi-se através do conjunto CFESS/CRESS! possibilidades
legais e diversidade de atividades que qualifiquem as discussfes sobre a tematica,
bem como, auxiliam no subsidio de a¢des para os profissionais que ja se encontram
neste ambiente sdcio-ocupacional. Conforme reflete Amaro (2012, p. 24), muitas
“dessas experiéncias, no compasso em que vao sendo aprofundadas e aprimoradas
passam a ser conhecidas a partir de seu relato, principalmente em revistas cientificas
ou eventos da area profissional’. Em nivel nacional, foi elaborado pelo conjunto
CFESS/CRESS (2011) um documento que subsidia a luta pela regularizacdo do
profissional de Servico Social no ambiente escolar. Este documento foi produzido,
segundo o CFESS/CRESS (2011, p. 7), com o “objetivo contribuir para que a atuacéo
profissional na Politica de Educacao se efetive em consonancia com os processos de
fortalecimento do projeto ético-politico do Servico Social”. O documento aborda
subsidios para atuacdo de assistentes sociais na politica de educacéo, por meio da
concepcao de educacdo que orienta a atuacdo dos mesmos nesta area; o trabalho do
Assistente Social na politica de educacédo; competéncias e atribui¢cdes profissionais;
dimensbes que particularizam a insercdo do Assistente Social na educacéo;
procedimentos e acbes profissionais dos/as assistentes sociais na politica de
educacao.

A discussdo que perpassa a concepcao de educacdo que deve orientar a
atuacao de assistentes sociais nesta politica abrange repensar a forma que a politica
educacional estd alicercada, de modo que crie mecanismos para a transformacao da
reproducao de uma educacgao reducionista e unilateral, conforme aborda o conjunto
CEFSS/CRESS (2011, p. 22)

10 CFESS/CRESS: Conselho Federal de Servigco Social e Conselho Regional de Servico Social,
respectivamente.
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A concepcao de emancipac¢do que fundamenta esta concepcao de educacéo
para ser realizada depende também da garantia do respeito & diversidade
humana, da afirmacéo incondicional dos direitos humanos, considerando a
livre orientagéo e expressao sexual, livre identidade de género, sem as quais
ndo se viabiliza uma educacdo n&o sexista, ndo racista, néo
homofobica/lesbofdbicaltransfdbica.

Desta forma, mesmo que a politica educacional tenha se ampliado e
possibilitado uma abertura no que tange ao conservadorismo, evidencia-se que este
processo estd apenas evidente em nivel micro, e necessita de expansao para que
sejam efetivados processos emancipatérios e acesso a politica educacional universal
de qualidade, gratuita e laica. O trabalho do Assistente Social na educacédo perpassa
por instrumentos que balizam os direitos e deveres do fazer profissional por meio de
legislacdes e regulamentagcbes que norteiam o fazer profissional, corroborando com
as palavras de Netto (1999), observa-se o pluralismo profissional e considera-se
aspectos indicativos e imperativos, 0s imperativos sdo premissas pertencentes a toda
regulacédo juridica estatal e os indicativos referem-se as regulamentacfes construidas
e acordadas em consonancia por uma parte da categoria profissional, conforme
evidencia CFESS/CRESS (2011, p. 25)

As atribuicbes e competéncias dos/as assistentes sociais, sejam aquelas
realizadas na educacgéo ou em qualquer outro espaco sécio-ocupacional, séo
orientadas e norteadas pelos principios, direitos e deveres inscritos no Cédigo
de Etica Profissional de 1993 (CEP), na Lei de Regulamentago da Profissdo
(Lei 8.662/1993), bem como nas Diretrizes Curriculares da ABEPSS (1996).

Estes instrumentos sdo usados para nortear a praxis profissional, constituida a
partir da hegemonia do projeto ético-politico dos Assistentes Sociais, que possibilita
apreender as dimensdes particulares que se inserem na garantia das condi¢cbes de
permanéncia e acesso da populagéo a politica de educagéo, e se apresenta segundo
CFESS/CRESS (2011, p.37) “a partir da mediagdo de programas governamentais
instituidos mediante as pressbes de sujeitos politicos que atuam no ambito da
sociedade civil”. Os procedimentos e agdes profissionais na politica de educacéo
referem-se a instrumentos técnicos, tais como um conjunto de competéncias gerais

gue norteiam a formacéao profissional, segundo CFESS/CRESS (2011, p. 50) “assim
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como dos principios éticos e politicos que conformam o projeto profissional do servi¢o
social”.

Tendo em vista a discussdo que tange a insercao de profissionais do Servi¢o
Social na escola, apresenta-se de acordo com a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional — LDB (1996), que versa com o projeto societério almejado pela
categoria profissional, como enfatiza Netto (1999, p. 2) “trata-se daqueles projetos que
apresentam uma imagem de sociedade a ser construida, que reclamam determinados
valores para justifica-la e que privilegiam certos meios (materiais e culturais) para
concretiza-la”. Bem como com o projeto ético-politico, que propde o compromisso de

formar cidaddos criticos, transversalmente a sociabilidade localizada na interface

entre cultura e politica, conforme exposto no artigo 1°

A educagédo abrange os processos formativos que se desenvolvem na vida
familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicdes de ensino e
pesquisa, nos movimentos sociais e organiza¢fes da sociedade civil e nas
manifestagdes culturais (BRASIL, 1996, p. 9).

O Assistente Social encontra elementos que indicam parametros para sua
atuacdo através de sua vinculagdio com um projeto societario construido
coletivamente, isto é, constréi a possibilidade de valores, atitudes, e melhoria da
qualidade de vida com eficiéncia social, executando o processo democratico enquanto
um direito social, na busca de uma sociedade menos discriminatoria, libertadora,
reflexiva e dindmica. A busca pela implementacéo de um profissional Assistente Social
na area educacional apresenta-se ao encontro da necessidade de novos dialogos
entre a praxis e sua competéncia tedrico-metodoldgica, que se propde através da
identificacéo e producéo de espacos para a acao coletiva e individual, bem como cria
novas possibilidades de debates sobre questdes pertinentes para a efetivacdo dos
direitos sociais. Desta forma, o Servico Social atua na mediacdo das diferentes
esferas de relacfes, que se encontram presentes na instituicdo escolar, possibilita-se
a intervengao do profissional na realidade, seja em ambitos econdmicos, sociais e

culturais

A implantacdo do Servigo Social Escolar, em face as atribuicdes atinentes a
atividade profissional estabelecida pelo artigo 4° e 5° da Lei 8662/93,
propiciard ndo s6 diagnosticar, mas propor resolu¢cdes e alternativas a



48

problematica social vivida por muitas criancas e adolescentes, evitando a
evasdo escolar, o baixo rendimento escolar e outras causas decorrentes das
desigualdades e caréncias vividas pelo educando (CFESS/CRESS, 2011, p.
25).

Posto isto, compreende-se que este movimento realizado pela categoria
profissional em ambito social e juridico ndo garante a permanente insercdo do
Assistente Social na escola, mas contribui para que seja pauta de discussdo na
sociedade, pois tendo como objeto de trabalho a Questéo Social

Acredita-se que o trabalho do Assistente Social nas escolas é uma estratégia
gue podera criar condicdes para o0 exercicio da cidadania, para o
empoderamento e 0 protagonismo contribuindo, assim, para a inclusao social
de criancas, adolescentes e adultos (SOUZA, 2005, p. 39).

Deste modo, dar visibilidade a escola como um espaco interdisciplinar que
possibilite a compreensao do sistema-mundo capitalista e a apreenséo das tensdes
criadas pelas relacdes oriundas das contradicdes postas a esse modo de producéo,
neste caso, transversalmente as politicas educacionais, permite-se pensar uma
escola para todos, englobando sujeitos historicamente excluidos e, promovendo
novos padrdes de civilidade. Percebe-se a necessidade abordar tematicas que
constituem marcadores sociais para a promocdo da educacdo democréatica e

inclusiva.

3.2 Ainsercdo do Assistente Social no combate a violéncia de género no ambito

escolar

A instituicdo escolar é vista enquanto um cenario que permeia a coexisténcia
das diversidades, isto €, ela é composta por diferentes atores sociais que passam por
processos e convivios desiguais, presentes nos ambitos sociais, culturais e politicos.
Para isso, é necessario pensar em uma educacdo que inclua em seus processos
pedagogicos a interculturalidade. Para tanto, promover A igualdade de género, sexual,
étnica e racial como forma de resisténcia ao conservadorismo que acomete a
sociedade em que vivemos. Reconhece-se que esta sociedade é essencialmente
capitalista, patriarcal, racista e heterossexista, deste modo, as relacdes educacionais

estdo expostas as vulnerabilidades oriundas e fundamentadas nestes pré-conceitos.
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Pensar na inclusdo de grupos populacionais que ndo detém poder na arena politica é
possibilitar aos historicamente excluidos a visibilidade e representatividade sobre
expressodes de desigualdade e resisténcia. O recorte que sera abordado faz referéncia
a violéncia de género no ambiente escolar aponta acdes de enfrentamento através da
insercéo do Assistente Social neste contexto.

A violéncia de género se configura enquanto uma expressdo da Questao
Social, segundo lamamoto (2008, p. 160) “a Questdo Social expressa, portanto,
desigualdades econémicas, politicas e culturais das classes sociais, mediatizadas por
disparidades nas relagbes de género”. Desta forma, percebe-se que a Questao Social
assume uma nova roupagem ao incorporar aspectos de desigualdade e rebeldia na
era do capital financeiro. Este processo pode ser vislumbrado através dos
favorecimentos do Estado em prol de instituicbes dos mercados financeiros que
modificam o caréater universal das politicas sociais, transformando-as em anticiclicas,
Ou seja, eleva-se o interesse burgués de producao e reproducéo das relagdes sociais
e submete a sociabilidade humana a um viés materialista, conforme identifica
lamamoto (2008, p. 37)

As feicdes assumidas pela Questdo Social sdo indissociaveis das
responsabilidades dos governos, nos campos monetario e financeiro, e da
liberdade dada aos movimentos do capital concentrado para atuar sem
regulamentacdo e controle, transferindo lucros e salarios oriundos da
producéo para se valorizar na esfera financeira e especulativa.

A categoria violéncia de género se expressa através do poder politico, cultural,
social e histdérico, o que permite sua compreensao enquanto uma “expressao da
Questdo Social’. Este forte processo torna-se evidente nas resisténcias criadas,
permitindo-se produzir conhecimento e organizar lutas coletivas sociais, civis e
politicas, que buscam equidade entre os géneros, bem como na contradi¢cdo
manifestadas através da reproducdo da violéncia historica que o conceito de género
apresenta em sua amplitude. Conforme abordado por Vianna e Unbehaum (2004, p.
80), “0 género como categoria analitica passa pela conexao da histéria com a pratica
presente e da sentido a organizagdo e a percepgao do conhecimento.” Todavia,
amplia-se a discussédo sobre a violéncia de género no ambiente escolar, bem como

na politica de educacdo, por este ser um espaco democratico que carrega uma
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diversidade de contradicbes que se desvelam e apresentam-se intrinsecas as
sociedades capitalistas. Ainda como abordam as autoras Vianna e Unbehaum (2004.
80)

Esse conceito remete entdo a dinamica da construcao e da transformacao
social, aos significados que vado além dos corpos e dos sexos e subsidiam
nocdes, ideias e valores nas distintas areas da organizacdo social: nos
simbolos culturalmente disponiveis sobre masculinidade, feminilidade, hetero
e homossexualidade; nos conceitos normativos referentes as regras nos
campos cientifico, politico, juridico; nas concepcdes politicas que sao
implantadas em instituicGes sociais como a escola; nas identidades subjetivas
e coletivas que resistem a pretenséo universal e generalizada dos modelos
dominantes de masculinidade e feminilidade.

Historicamente questdes ligadas ao conceito de género apresentam-se de
maneira divergente na sociedade que compde a comunidade escolar, sendo este um
espaco de sociabilidade marcado por atitudes que buscam justificar a superioridade
masculina, bem como pela reproducao de esteredtipos de género. Entende-se, entéo,
que a escola é uma instituicdo que carrega em sua génese a imagem de papéis
femininos, masculinos e heterossexuais, conforme enuncia o Ministério da Educacéo
(MEC, 2007, p. 84)

A discrimina¢do com base no sexo esta presente no cotidiano escolar, dentro
do qual continuam sendo adotados modelos que preservam uma atitude
discriminatéria “tradicional”’, os quais implicam atitudes e expectativas
distintas entre meninos e meninas, e modelos que impdem e generalizam a
cultura e os valores masculinos como universais.

A confluéncia das relagdes de género e educacao ganhou maior nitidez a partir
da década de 1990, inumeras medidas visam a ndo descriminagao do “ser mulher”
por meio de acBes do Estado e de politicas publicas, que por sua vez evidenciam as
contradicdes presentes no modo de producao capitalista. Assim, as “reflexdes sobre
o atual desenvolvimento de politicas educacionais e suas consequéncias para um
sistema de ensino que reproduz de alguma maneira a desigualdade de género nao
foram ainda suficientemente desenvolvidas” (VIANNA; UNBEHAUM, 2004, P. 79).

O conceito de género carrega um significado amplificado e remete a dinamica
da producdo e reproducdo social que supera a biologizacdo e permite que seu

significado va além dos corpos e dos sexos. Desta forma, o conceito de género
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carrega em si ideais e valores nos campos cientificos, politicos e culturais, como
evidenciam Vianna e Unbehaum (2004, p. 78), o género enquanto um “modo de dar
significado as relacbes de poder estabelecidas e difundidas pelas politicas
educacionais estad presente nas mais variadas esferas, niveis e modalidades de
ensino”. Deste modo, a LDB (BRASIL, 1996) busca inserir no contexto escolar
tematicas vinculadas aos Direitos Humanos e erradicagdo de atos de cunho violento
gue se evidenciam engendrados na sociedade, no intuito de promover a promocao da

autonomia dos sujeitos que compde a comunidade escolar

Conteudos relativos aos direitos humanos e a prevencéo de todas as formas
de violéncia contra a crianca e o adolescente serdo incluidos, como temas
transversais, nos curriculos escolares de que trata o caput deste artigo, tendo
como diretriz a Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990 (Estatuto da Crianca e do
Adolescente) (BRASIL, 1996, s/p).

Compreendendo o ambiente escolar como um espaco que carece do trabalho
pluridisciplinar, por ser rico em aprendizado e apresentar diversos desafios ao
cotidiano que o profissional Assistente Social se insere, reconhecendo a Questéo
Social como objeto de seu trabalho, segundo ABESS/CEDEPSS (1997, p. 154-155)

O assistente social convive diariamente com as mais amplas expressdes da
Questdo Social, matéria-prima de seu trabalho. Confronta-se com as
manifestagfes mais dramaticas dos processos sociais ao nivel dos individuos
sociais, seja em sua vida individual, seja em sua vida coletiva.

O profissional de Servico Social propde compreender situacdes de
desigualdade e resisténcia a ordem dominante, que se materializam também
enquanto violéncia de género. Portanto, é necessario pensar na insercdo de
processos de trabalho que fujam do curriculo escolar “conservador’ presente nas
escolas. Conforme elucida lamamoto (2015, p. 61), todo processo de trabalho “implica
uma matéria-prima ou objeto sobre o qual incide a agdo; meios ou instrumentos de
trabalho que potenciam a acdo do sujeito sobre o objeto; e a propria atividade”. A partir
deste pressuposto, entende-se que o processo de trabalho do Assistente Social tem
como mateéria prima a Questéo Social e os meios ou instrumentos do profissional no

ambiente escolar podem ser materializados através da politica de educacgdo, bem
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como no compromisso com as legislagdes que garantam a efetivacéo do projeto ético-
politico profissional como a LDB.

A praxis do Assistente Social elucida-se perante a transformacao de processos
sociais conservadores presentes no ambiente educacional, através da insercao de
projetos que vislumbrem teméticas transversais e atuem na amplia¢éo de consciéncia
dos sujeitos que compBe a comunidade escolar, proveniente do convivio neste
ambiente, na proposicdo da diminuicdo de acbes violentas e acbes de
esclarecimentos com viés informacional, pautando uma nova forma de viver e conviver
em sociedade. Estas a¢des devem caminhar ao encontro do projeto ético-politico do
Servigco Social de maneira que busque a emancipacéo politica e humana dos sujeitos
inseridos no convivio dentro da instituicdo escola, bem como se materializa em
praticas de cidadania plena. De acordo com Seffner (2011, p. 108), “para isso a escola
deve se organizar na elaboragéo de projetos pedagogicos, criacdo de temas e eixos
transversais de ensino, reelaboracdo dos programas tradicionais de algumas
disciplinas”.

Reconhecer a escola como uma instituicdo de acesso universal produz um
novo cenario, pois a mesma “é um dos espacos institucionais fundamentais para a
construgdo dos saberes, do conhecimento, mediante o questionamento de
determinados saberes e/ou verdades” (ARRUDA; NASCIMENTO, 2011, p. 8). Por
iSs0, percebe-se que 0s Assistentes Sociais e 0s processos de trabalho em que estao
inseridos, buscam através da teoria propor uma pratica libertadora que leva em
consideracdo as singularidades e particularidades dos sujeitos envolvidos e
reconhece-se que a realidade é dialética, conforme explicita lamamoto (2015, p. 21)

Assim, a conjuntura ndo condiciona unidirecionalmente as perspectivas
profissionais; todavia impde limites e possibilidades. Sempre existe um
campo para acdo dos sujeitos, para a proposi¢éo de alternativas criadoras,
inventivas, resultantes da apropriacdo das possibilidades e contradicbes
presentes na propria dinamica da vida social.

Desta forma, Servico Social se insere na realidade escolar e no combate a
violéncia de género através do seu processo de trabalho, que busca o dinamismo de
acOes propositivas e previamente ideadas que amplifiquem a formacéo de consciéncia

critica dos sujeitos que compde a rede educacional.
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4 VIOLENCIA DE GENERO: REFLEXOES A PARTIR DO PROGRAMA DE
EXTENSAO “MULHERES SEM FRONTEIRAS”

O presente capitulo versara sobre a experiéncia intitulada “Oficinas de apoio
Fala Sério”, oriunda do projeto de intervencdo executado através do Programa de
Extensao “Mulheres sem Fronteiras: Articulando a Rede no Enfrentamento a Violéncia
Contra a Mulher no Municipio de Sao Borja/RS”. O projeto de intervengao mencionado
anteriormente foi realizado a partir do processo de Estagio Supervisionado em Servico
Social | e Il, no curso de Servico Social, da Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), campus S&o Borja/RS.

Deste modo, as reflexdes realizadas neste capitulo apontam acbes
desenvolvidas acerca do saber-fazer profissional. Os documentos a serem analisados
carregam fragmentacdes do Relatorio Final de Estagio Supervisionado | e Il, bem
como fragmentacdes de diarios de campo e do material produzido pelas oficinas de
apoio que complementam o projeto de intervencdo. Assim, este momento €
caracterizado por ser um processo de reflexdo a partir das situagcbes vivenciadas

durante o periodo de estagio.
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4.1 Compreendendo a extensdo universitaria enquanto espaco soOcio
ocupacional do Assistente Social no municipio de S&o Borja

O estudo de Pinto e Maurer (2014) retrata a comarca de Sao Borja enquanto
um municipio de grande importancia no ambito politico e cultural. A cidade esta
localizada na regido oeste do Rio Grande do Sul e faz fronteira com o0 municipio de
Santo Tomé, na Argentina. Possui cerca de 61.000 mil (sessenta e um mil) habitantes,
de acordo com o IBGE de 2010. Sao Borja caracteriza-se por ser um centro politico
de referéncia e por carregar em sua histéria identidades como “bergo do trabalhismo”
e “terra dos presidentes”. Ainda de acordo com Pinto e Maurer (2014, p. 136),
“destaca-se como ‘corredor’ de comércio exterior no Mercosul. O local ainda é cidade
natal dos ex-presidentes brasileiros, Getulio Vargas e Jodo Goulart”.

A cidade, ao longo dos anos, teve forte influéncia dos padres jesuitas por ser
considerada a primeira cidade das sete dos Povos das Missdes e, por consequéncia,
consolidou sua economia voltada ao agronegocio, o que se configura uma
caracteristica das cidades que compfe a regido de fronteira oeste. Designa-se
também por um elevado grau de desigualdade social, pois estruturou-se a partir de
um padrao ideoldgico que sustenta identidades conservadoras. Como elucida Pinto e
Maurer (2014, p. 150), “a relacdo de poder que existe nessa identidade esta
relacionada as influéncias sociais e culturais que os grandes proprietarios rurais
(estancieiros) exercem através de seu poder econdémico e territorial no local”. Tal
conservadorismo manifesta uma relacao de exclusdo de individuos de grupos sociais
hierarquicamente considerados inferiores, tais como os ndo brancos, mulheres e
homossexuais. Por conseguinte, evidencia-se um elevado grau de violéncia de
género, que explicita-se através dos indicadores de violéncia contra a mulher por
municipio. Do ano de 2012 a 2017 totalizam: 746 (setecentos e quarenta e seis) casos
de lesado corporal; 1.530 ameacas (mil quinhentos e trinta); 27 (vinte e sete) casos de
estupro; e 3 (trés) vitimas de feminicidio, conforme declarado na adaptacéo da tabela
da Secretaria de Seguranca Publica — Departamento de Integracéo, Planejamento e

Politicas de Seguranca (DIPS) e Observatério Estadual de Segurancga Publica abaixo:

Tabela 3 — indices de violéncia do municipio de S&o Borja/RS
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Mulheres
vitimas de 2012 | 2013 2014 2015 2016 | 2017 | Total Populacao de
violéncia - Mulheres
Lei Maria da
Penha
Ameacas 303 | 287 281 250 239 170 | 1.530 | 31.423
Leséo 123 | 152 121 144 143 63 746 31.423
Corporal
Estupro 3 0 4 8 3 9 27 31.423
Feminicidio | 1 0 0 1 1 0 3 31.423

Fonte: Secretaria de Seguranca Publica — Departamento de Integracdo, Planejamento e Politicas de

Segurancga (DIPS) — Observatdrio Estadual de Seguranga Publica (2017).

Somando-se a isso, a UNIPAMPA foi criada com o objetivo de auxiliar o

desenvolvimento da metade sul do Rio Grande do Sul e, portanto, compreende que a

extensao universitaria é fator fundamental na consolidacdo do ensino publico, gratuito

e de qualidade nessa regido. Segundo o Plano de Desenvolvimento Institucional
(UNIPAMPA, 2014, p. 12)

A criacdo da Universidade Federal

do Pampa é marcada por

intencionalidades, dentre essas o direito a educacgdo superior publica e
gratuita por parte dos grupos que historicamente estiveram a margem deste
nivel de ensino. Sua instalacdo em regido geografica marcada por baixos
indices de desenvolvimento edifica a concepcdo de que o conhecimento
produzido neste tipo de instituicdo é potencializador de novas perspectivas.

Seguindo a mesma linha de raciocinio, adota-se 0 conceito de extensao

universitaria definido pelo Forum de Pro-Reitores de Extensdo das Instituicdes

Publicas de Educacéo Superior Brasileiras

A Extensao Universitaria, sob o principio constitucional da indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extenséo, € um processo interdisciplinar educativo,
cultural, cientifico e politico que promove a interacdo transformadora entre
universidade e outros setores da sociedade (FORPROEX, 2012, p. 5).

Deste modo, compreende-se que a implantacdo de projetos de extensao

universitaria viabiliza e amplifica os saberes educativos de cunho cientifico e cultural,

vinculando a base da universidade junto a pesquisa e ensino. A extensado tem como
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finalidade conciliar a pratica académica com a comunidade e realidade da regido. A
insercéo do curso de Servigo Social e profissionais da &rea em projetos de extenséo
objetiva o planejamento e a intervencdo de acles sociais voltadas a garantia e
efetivacdo de direitos sociais, neste sentido, a autora lamamotto (2015, p. 257)

contribui evidenciando que

O desenvolvimento de varios projetos de extensdo, em sua maioria de carater
interdisciplinar, envolvendo docentes e discentes de diversas unidades da
Universidade, representacdo de entidades da sociedade civil e do Estado,
tornaram a extensdo uma realidade que se imp&e como dimensao constitutiva
de uma politica de pratica académica.

Corroborando com a ideia referida, afirma-se que o programa de extensao
“Mulheres sem Fronteiras” compde a extensao universitaria do curso de Servi¢o Social
da UNIPAMPA e realiza-se através de proposi¢des pensadas no combate a violéncia
de género no ambiente escolar. Busca-se, no decurso de suas ac¢des, 0 aumento de
manifestacdes sobre as violéncias sofridas, para que entédo sejam combatidas através
do respaldo da Lei Maria da Penha (Lei n® 11.340/2006), pois, segundo apontamentos
do estudo de Carneiro e Fraga (2012, p. 388) podem auxiliar “em importantes pistas
no desvendamento dos motivos pelos quais 0s agressores voltam a praticar a
violéncia doméstica contra a mulher, uma vez que muitos casos ndo Ssao
esclarecidos”. Desta forma, realizam-se a¢bes multidisciplinares e intersetoriais de
planejamento e organizagbes que atuam junto a um conjunto de atividades em
desenvolvimento alicercadas em uma estrutura colaborativa entre a rede de

atendimento do municipio e 0s programas de extensao universitaria.

4.1.1 A atuacdo do Servi¢o Social na Educacao Bésica através do programa de

extensao “Mulheres sem Fronteiras”

Como fora exposto anteriormente, a comarca de Sao Borja compde um cenario
cercado de pré-conceitos e tem presente em sua estrutura tragos marcantes de
conservadorismo advindos de suas vivéncias sociais e culturais. Dando seguimento
ao assunto, o foco passara ao surgimento do programa de extensao “Mulheres Sem

Fronteiras: articulando a rede no enfrentamento a violéncia contra a mulher no
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municipio de S&o Borja/RS”, que materializa-se a partir das demandas da sociedade,
como o alto indice de violéncia de género no municipio. Para tanto, propde-se
atividades provenientes dos projetos de extensdo, pesquisa e ensino resultantes de
discussbdes entre estudantes e comunidade local, que indicam a necessidade de uma
extensdo que pudesse realizar a diadlogos relacionados aos alarmantes indices de
assassinatos de mulheres por seus companheiros, de violéncia sexual, agressoes e

homofobia. O programa de extenséo visa

Contribuir com a formacdo e capacitacdo de estudantes dos cursos do
campus Sao Borja, por meio de estagio supervisionado, extensao e pesquisa-
acao, nas teméaticas de género e garantia de direitos das mulheres. Dessa
forma, a rede aqui compreendida constitui-se enquanto uma estratégia para
combater a desarticulacéo e a fragmentacéo dos servigos prestados, no qual
se espera que todos os servigos a ela pertencentes, trabalhem de forma
articulada no sentido de combater a violéncia contra a mulher (QUADRADO,
2014, s/p).

Todavia, o referido programa de extenséo viabiliza pensar o contexto da
educacao no Brasil, compreende-se que a escola comecou a receber uma diversidade
de alunos a partir do processo de democratizacdo que alavancou apos a Constituicao
Federal de 1988. Como aborda Junqueira (2011, p. 65)

Historicamente, a escola brasileira estruturou-se a partir de pressupostos
tributarios de um conjunto de valores, normas e crengas responsavel por
reduzir a figura do “outro” (considerado estranho, inferior, pecador, doente,
pervertido, criminoso ou contagioso) quem nao se sintoniza com os arsenais
cujas referéncias eram (e sdo) centradas no adulto, masculino, branco,
heterossexual, burgués, fisica e mentalmente “normal”.

Entende-se, pois, a Educacao no cenario contemporaneo enquanto um direito
de todas e todos, porém, cabe ressaltar que este processo de insercao é recente e
encontra obstaculos no que abrange a universalidade de acesso. Neste sentido, €
necessario verificar que embora a legislacédo que rege a entrada de novos sujeitos na
escola publica seja democratica, os curriculos escolares continuam os mesmos do
periodo nos quais a escola a recebia apenas parte da elite branca, classe média alta

e crista

Estamos no meio de uma disputa politica em torno das identidades sexuais e
de género — é o0 que parecem indicar as situagdes aqui analisadas. Esta
disputa é travada, quotidianamente, em miltiplas insténcias sociais e, no
curriculo. De um lado, o discurso hegemdnico remete a norma branca,
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masculina, heterossexual e cristd; de outro lado, discursos plurais,
provenientes de grupos sociais ndo hegemonicos lutam para se fazer ouvir,
rompendo o silenciamento a que foram historicamente submetidos. A escola
e o curriculo estao imersos em tudo isto, fazem parte deste jogo, portanto tem
a possibilidade de alterar a configuracao da luta (LOURO, 2000, p. 56).

A busca pela incorporacdo do Servico Social na area educacional vem ao
encontro da necessidade de dialogo entre a pratica de sua competéncia teorico-
metodoldgica, transversalmente a identificacdo e producdo de espacos que
consolidem agdes coletivas, bem como os debates de questdes pertinentes para a
efetivacdo de direitos sociais. Deste modo, o Servigo Social atua na mediagdo das
diferentes esferas de relacBes que se encontram presentes na instituicdo escolar,
possibilitando a intervencéo do profissional na realidade, seja em ambito econémico,

social e cultural

A implantacdo do Servigo Social Escolar, em face as atribui¢cdes atinentes a
atividade profissional estabelecida pelo artigo 4° e 5° da Lei 8662/93,
propiciard ndo s6 diagnosticar, mas propor resolu¢cdes e alternativas a
problematica social vivida por muitas criancas e adolescentes, evitando a
evasao escolar, o baixo rendimento escolar e outras causas decorrentes das
desigualdades e caréncias vividas pelo educando (CFESS/CRESS, 2011, p.
25).

Situando a proposta do programa de extensao “Mulheres sem Fronteiras”,
entrelacam-se acfes socioeducativas de viés preventivo e discussdes que emergem
sobre a temética da violéncia de género. Deste modo, oportuniza-se a realizacao de
um trabalho multidisciplinar no ambito escolar planejado para favorecer novas
oportunidades direcionadas aos alunos, professores e Assistentes Sociais,
possibilitando assim a problematizagcéo destes atores na escola, bem como, busca-se
encontrar solugdes para a diminuicdo de praticas e a¢Bes de cunho violento,
evidenciados no ambiente escolar ou na vida privada dos sujeitos.

Ao atender a tematica violéncia, pode ser possivel problematizar saberes de
senso comum que permeiam as relagbes existentes na sociedade, bem como
evidencia o estudo de Freitas e Ribeiro (2014, p. 47), “o Assistente Social deve agir
de forma critica, politica e proativa, observando os limites e as possibilidades de sua
préxis transformadora dentro das instituicdes”. A medida que desvelam-se situacdes

naturalizadas de violéncia de género na sociedade que, muitas vezes, atos de cunho
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violento tornam-se banalizadas e impunes pela falta de compreenséo da abrangéncia
destas situacbes, conforme abordam Carneiro e Fraga (2012, p. 371), “ha uma
enorme quantidade de denudncias dessas vitimas em que ndo ha punicdo ou a punicéo
aos agressores é minima”.

O programa de extensdao “Mulheres sem Fronteiras” € um espago socio-
ocupacional onde o Assistente Social esta inserido para que, com o respaldo da Lei
de Regulamentacéo da Profisséo (8.662/93), as Diretrizes Curriculares (com base no
Curriculo Minimo aprovado em Assembleia Geral Extraordinaria, de 8 de novembro
de 1996) e o Cddigo de Etica Profissional (aprovado em 13 de marco de 1993, com
as alteracoes introduzidas pelas resolu¢cdes do CFESS n° 290/94, 293/94, 333/96 e
594/11), encontre nessas normativas todo o aparato ético-politico e teorico-
metodoldgico que 0 mesmo precisa para estar habilitado na realizacdo do exercicio

profissional, como aborda Prates e Aguinsky (2012, p. 2)

No caso do Servico Social, o projeto ético-politico se orienta por valores
diametralmente opostos, por uma nova forma de sociabilidade, mais justa,
menos desigual, onde ndo haja exploragéo e subjugac¢éo, onde haja respeito
a diversidade e o conjunto dos sujeitos independentemente de etnia, sexo,
faixa etéria, orientacdo sexual, sejam reconhecidos, valorizados e tenham
acesso aos bens materiais e simbdélicos produzidos socialmente.

Ao pensarmos a pratica profissional no momento de formacéo, que se configura
no estagio supervisionado em Servico Social | e Il, € necessario compreender a praxis
profissional, principalmente ao que se refere ao Codigo de Etica Profissional. Porém,
ao relacionarmos a prética profissional, verifica-se que existem desafios e lacunas que
impedem a sua estabilidade, segundo lamamoto (2015, p. 77) “cddigo de ética nos
indica um rumo ético-politico, um horizonte para o exercicio profissional, mesmo que
muitas vezes se encontre de forma nebulosa dentro do agir profissional”. A sociedade
alicerca e reproduz ideais conservadores em torno dos principios de liberdade,
entretanto, no saber-fazer profissional do Assistente Social evidencia-se como
principal valor ético e indica relacdes de respeito a decisdo do usuario, isso “implica a
autonomia, emancipacdo e a plena expansdo dos individuos sociais, 0 que tem
repercussoes efetivas nas formas de realizacéo do trabalho profissional e nos rumos
a ele impressos” (IAMAMOTO, 2015, p. 77). Como exemplificado no décimo principio

do Cadigo de Etica Profissional
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Compromisso com a qualidade dos servicos prestados a populagdo e com o
aprimoramento intelectual, na perspectiva da competéncia profissional
(BRASIL, 1993, p. 23).

No projeto de extensdo “Mulheres sem Fronteiras”, o valor ético da liberdade é
perceptivel durante as intervencdes realizadas nas escolas, a partir do instante em
gue prepara-se atividades previamente ideadas e focalizadas em exaltar a autonomia
e reflexdo sobre a tematica violéncia, proporcionando a ampliacdo da consciéncia
reflexiva. Através do entendimento dos alunos que essa competéncia se constroi e
consolidam-se no saber pensar, nas tomadas de decisfes individuais e coletivas,
vinculadas as particularidades e singularidades dos sujeitos. Como esclarecidas nos
principios | e VI do Codigo de Etica Profissional

| — Reconhecimento da liberdade como valor ético central e das demandas
politicas a ela inerentes - autonomia, emancipacdo e plena expansdo dos
individuos sociais;

VI - Empenho na eliminagdo de todas as formas de preconceito, incentivando
o respeito a diversidade, & participacdo de grupos socialmente discriminados
e a discusséo das diferengas (BRASIL, 2011, p. 23).

A partir destas proposigdes, o profissional de Servigo Social busca tornar-se
apto para desvendar os desafios e possibilidades de intervencdo no seu campo de
atuacdo. Como em todos 0s espacos ocupacionais, no programa de extensao
“Mulheres sem Fronteiras” o Assistente Social encontra inUmeras dificuldades, uma
delas é a caréncia de um profissional Assistente Social nas escolas estaduais e
municipais que compdem a rede educacional multidisciplinar. Nesta perspectiva, é
possivel pensar na insercao de tematicas que fujam do curriculo escolar “tradicional”
presente nas escolas publicas por intermédio da insercdo de um profissional de
Servigo Social no ambito escolar. Considerando a entrada de novos sujeitos que
trazem consigo a diversidade, seja ela: de género, sexualidade, religido ou étnico-
racial. Neste contexto, tornar-se-a possivel obter o fortalecimento das familias, dos
sujeitos e dos profissionais na conquista de sua autonomia e no processo do combate
a violéncia de género.

A equipe do programa de extensdo era composta por quatro membros, sendo
eles do curso de Ciéncia Politica e do curso de Ciéncias Humanas e uma estagiaria

hY

do curso de Servico Social, dando primazia a interdisciplinaridade. Através do
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entrelacamento de saberes executavam-se acdes na perspectiva de desenvolver no
espaco escolar a qualificacao de aspectos significativos e pertinentes a sua realidade.
Afora isso, possibilita-se a contribuicdo para o fortalecimento de resisténcia e
empoderamento da comunidade que compde o ambiente escolar. A efetividade deste
processo dependia de varios fatores, como melhor desenvolvimento do trabalho em
rede, ampliag&do da consciéncia de coletividade, maior envolvimento participativo, uma
maior aposta nos seus resultados e principalmente nos beneficios advindos destes
pelos seus gestores.

Sobre a ampliagdo da consciéncia coletiva, entende-se que, como grande parte
dos usuérios vivenciam ou veem algum tipo de violéncia, faz-se necessério tratar da
compreensao da Lei Maria da Penha (11.340/06) de forma acessivel, comentando as
tipificacdes da violéncia que transpassam nosso cotidiano e em grupo pensando
formas de combate as expressdes de violéncia. Como consequéncia légica, ressalta-
se a importancia de pensar na ampliagdo de consciéncia da comunidade,
possibilitando que o acesso a lei seja compreendido enquanto um direito do usuario e
ndao um favor ou uma caridade. Orientar as comunidades escolares que os critérios
existentes na lei ttm o objetivo de garantir um programa de acesso as politicas sociais
publicas, ou seja, garantir uma melhor qualidade de vida as familias e ndo uma

ferramenta de coercao.

4.2 Apresentando o Projeto de Intervencao “Oficinas de Apoio Fala Sério”:

Resumo da Acédo de Extensdao

O projeto de intervencéo “Oficinas de Apoio Fala Sério” visa dar seguimento
ao programa de extensao “Mulheres sem Fronteiras”, atualmente categorizado como
um projeto institucional de extensdo universitaria da UNIPAMPA, representando o
curso de Servigo Social e conta com o apoio do Grupo de Pesquisa em Género, Etica,
Educacao e Politica (GEEP). O projeto referido possui o apoio do Programa Pro-
Extensao, da Pro-Reitoria de Cultura e Extensao desta instituicdo, por meio de duas
bolsas de extensdo para estudantes. O programa de extensdo “Mulheres sem
Fronteiras” abarcava uma equipe de 4 (quatro) estudantes e pesquisadores de

graduacdo dos cursos de Servigco Social, Ciéncia Politica e Ciéncias Humanas. Além
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disso, visa dialogar sobre teméticas transversais, como as representacdes de género
e sexualidade com adolescentes, professores, e familiares, que compde a
comunidade escolar. Por intermédio da realizacdo de oficinas de apoio tematicas,
palestras e minicursos voltados a formacgéo continuada dos bolsistas e estagiarios,
abrangendo eixos de pesquisa relacionados a violéncia de género. Enfim, propbe-se
também realizar agbBes preventivas contra homofobia, lesbofobia e transfobia e
violéncia contra a mulher.

O objetivo geral do projeto de intervencgéao visa implementar as oficinas de apoio
ao combate e prevencdo da violéncia de género “FALA SERIO” nas escolas
municipais do municipio de S&o Borja/RS. Os objetivos especificos estdo elencados
em dois momentos:

. Verificar se os adolescentes distinguem, em suas relacdes sociais, 0s
diferentes tipos de violéncia caracterizados pela violéncia de género previstas na Lei
n° 11.340/2006, conhecida como Maria da Penha, entre elas, fisica, psicoldgica,
sexual, moral e patrimonial.

. Conhecer as propostas/sugestdes que os adolescentes apresentam
para o enfrentamento das diferentes formas de violéncia de género e em que medidas
tais estratégias envolvem sua participacao.

Deste modo, o primeiro momento é configurado de Estagio Supervisionado em
Servico Social |, que ocorreu de setembro a dezembro de 2016. Houve a busca por
material tedrico para o conhecimento sobre género, diversidade e violéncia e seus
meios de combate, tendo como orientacdo a cartilha das Organiza¢gOes das Nacgdes
Unidas (ONU)!! de combate a violéncia nas escolas. Para uma articulagdo de

combate, escolhemos ir as escolas por entendermos que

A escola tem sido vista como uma instituicdo de reproducdo de ideias e
valores que colaboram tanto para o enfrentamento das assimetrias e
desigualdades de género existentes em nossa sociedade, quanto para a
producdo de novas possibilidades para a conformacdo de uma sociedade
mais justa e igualitaria (ARRUDA; NASCIMENTO, 2014, p. 1).

11 Disponivel em <www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2015/07/valente_inventario.pdf>.
Acesso em: 14 out. 2017.


http://www.onumulheres.org.br/wp-content/uploads/2015/07/valente_inventario.pdf
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O projeto foi nomeado “Fala Sério” por trabalhar com alunos do ensino médio
da educacéo basica, com o objetivo de obter uma maior proximidade com a realidade
do publico alvo, buscando introduzir uma rede de combate a violéncia nesse espaco
gue muitas vezes se constitui hostil. Bem como a promocéao de eventos que discutiam
a “dominagéao associadas ao género e a sexualidade que atravessam as sociedades
e configuram-se, sobretudo, em um desafio da educagdo para a educagao”
(SIGNORELLI, 2014, p. 62).

Através dos planos de aula da cartilha da ONU, “Valente ndo é violento”
(ARRUDA; NASCIMENTO, 2014), elaborou-se oficinas de apoio focalizadas na
producdo coletiva, pensadas fora da maneira ortodoxa de aprendizagem das
instituicdes escolares, sendo assim, proporcionando um ambiente mais agradavel aos
alunos. Desta forma, visa-se a coleta de opinides através da elaboracdo de lambe-
lambes, bem como propor enfrentamentos ao longo do tempo. As acdes do projeto
foram desenvolvidas em trés momentos, sendo eles: 1° momento — a estagiaria e 0s
bolsistas do programa de extensao “Mulheres sem Fronteiras” realizaram pesquisa
bibliografica e documental em materiais que possibilitaram o conhecimento e
aprofundamento do tema violéncia em sala de aula, a fim de se qualificarem para
mediar as oficinas, ressaltando o aprofundamento da Lei Maria da Penha (11.340/06);
2° momento: contato com a escola e proposi¢cdo de oficinas para dialogar com 0s
alunos/as a respeito da violéncia de género e o respeito as diversidades; 3° momento:
realizacdo das oficinas na escola escolhida.

As oficinas aconteceram a cada 7 (sete) dias, no periodo de maio a junho de
2017, conforme agendamento prévio com o Servico de Orientacdo Educacional
(SOE) da unidade escolar, com duracdo de aproximadamente 1 (uma) hora. No
agendamento, a professora responsavel pelo SOE indicava a turma que poderia
participar da oficina, assim, a escolha dos participantes acontecia a partir da escola.
Os critérios eram justificados por demandas da turma, tais como comportamento,
dificuldades de relacionamento e relatos de casos de violéncia. Deste modo, a
formacao do grupo era intencional com alunos/as que se identificavam ou ndo com as
tematicas, o que de certo modo contribuiu com as discussdes através de depoimentos,
experiéncias e saberes. Observa-se que a média de idade dos alunos variava entre

13 e 17 anos.
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As estratégias metodolégicas apreendidas na aplicagdo das oficinas
perpassam pela discussao dos meios de trabalho do Assistente Social, que segundo
Turck (2012, p. 13) “os meios de trabalho se constituem no instrumental de trabalho,
isto €, tudo que é usado para executar um processo de trabalho”. Neste caso, entende-
se que o Assistente Social deve ser dotado de estratégias que contenham
intencionalidades. Ainda segundo Turck (2012, p. 14) “se articula na habilidade que
se sustenta na subjetividade na criatividade do sujeito que vai utilizar o instrumento.
Instrumentos, técnicas e estratégias metodolégicas compde o instrumental de
trabalho”.

A proposta das oficinas “Fala sério”, além de problematizar a inser¢cdo do
profissional Assistente Social na escola, propde-se intervir de forma estratégica para
desvendar as expressfes da Questdo Social que perpassem a tematica da violéncia.
O objetivo das oficinas “Fala sério” € promover o debate e desenvolver atividades que
conscientizem os alunos sobre a questao da violéncia, como ela se faz presente nos
diferentes meios e como nés podemos combaté-la, para tanto teremos dois encontros
em cada instituicdo, em cada encontro sera desenvolvida uma atividade pratica de

integracao.

4.2.1 Planejamento e monitoramento das acdes interventivas das oficinas de

apoio Fala Sério

Ao abordar a violéncia em ambiente escolar, entende-se que esse espaco €
aberto ao conhecimento, por isso explora-se novas formas de aprendizado, tais como
desconsiderar a hierarquizacéo da relacdo aluno/professor, compondo as oficinas em
formato circular e usufruindo de outros ambientes das instituicdes, como os auditorios
e patio da escola. Para tanto, os encontros pretendem incitar o processo criativo na
abordagem de assuntos que comumente ndo sdo abordados em sala de aula,
problematizando especialmente a tematica violéncia de género e representatividade,
dois eixos que viabilizam a introducéo de tematicas paralelas.

Como instrumentos para o planejamento da realizacdo do Projeto de
Intervencgéo foram utilizados reunides entre a estagiaria do programa de extenséo, os

bolsistas e a coordenadora do programa, bem como visitas institucionais, a fim de
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aproximar-se da realidade escolar. Segundo Armani (2008, p. 11) “o planejamento é

o momento do exercicio da imaginacéo e da proje¢cdo do desejavel em determinadas

circunstancias”. No quadro a seguir serdao explicitadas as caracteristicas de cada

instrumento, com o intuito de mostrar a sua relevancia do planejamento para a

efetivacdo do projeto:

Tabela 4 — Instrumentos de planejamento e suas caracteristicas

Instrumentos

Caracteristicas

Reunibes (Planejamento das atividades a
serem realizadas e relatorio apds cada
de

evidenciar as expressfes da Questdo

intervencdo com a finalidade
Social e realizar encaminhamentos para a

rede);

As reunides sd0 encontros grupais que
tém como objetivo estabelecer alguma
de

determinado assunto. Mas, sobretudo,

espécie reflexdo  sobre  um
uma reunido tem como objetivo a tomada
de uma decisdo sobre algum tema

(SOUZA, 2008, p. 127).

Visitas institucionais;

Esta visita empregada quando o

Assistente Social quer conhecer um
determinado trabalho desenvolvido por
uma instituicdo e/ou quando o Assistente
Social precisa realizar uma avaliagcao da
cobertura e da qualidade dos servicos
prestados por uma instituicdo (SOUZA,

2008, p. 128).

Fonte: Moreira (2017).
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Através da previsdo de estratégias de monitoramento, de sua execucgado e

avaliacdo, busca-se identificar necessidades e demandas que surgiram ao longo da

aplicacao das oficinas. Segundo Armani (2008, p.11) “organiza o0 acompanhamento

regular das atividades dentro de seus respectivos escopo, prazo e custo”, desta forma,

€ possivel vislumbrar o monitoramento através da tabela abaixo, considerando as

mudancas realizadas, de acordo com a realidade de cada grupo de alunos atendidos:

Tabela 5 — Indicadores de monitoramento

violéncia
caracterizados pela

Maria da Penha;

OBJETIVOS ACOES METAS INDICADORES DE
ESPECIFICOS RESULTADO

Verificar se  os | Abordar conteudos | Identificar quais | Foram ou ndao
adolescentes que evidenciam a |tipos de violéncia | confeccionados

distinguem, em suas | tipificacao da | os adolescentes | cartazes de cunho
relacdes sociais, os | violéncia de género | vivenciam ou veem | politicos  (lambe-
diferentes tipos de | elucidada na lei | em seu cotidiano. |lambe, fisicos e

digitais) de acordo
com cada processo

violéncia de género atendido pelo
previstas na Lei n. projeto de
11.340/2006, extensao;
conhecida como

Maria da Penha,

entre elas, fisica,

psicologica, sexual,

moral e patrimonial.

Conhecer as | Elaborar dindmicas | Realizar no minimo | Quantas  oficinas
propostas/sugestdes | ludicas em forma | 4 oficinas de apoio, | foram realizadas no
gue os adolescentes | de  oficinas de | sendo distribuido | decorrer do
apresentam para 0 | apoio, gue | no ultimo encontro | funcionamento do
enfrentamento das | propiciem reflexdo | uma  ficha de | projeto;

diferentes formas de | critica sobre a | avaliacdo com

violéncia de género | tematica; pontos

e em que medidas gquantitativos e

tais estratégias gualitativos .
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envolvem sua
participagao.

Fonte: Moreira (2017).

A finalidade do uso dessas estratégias € a de garantir a efetividade do projeto,
bem como, apreender as diferentes formas de pensar dos atores envolvidos. A
avaliacao, segundo Armani (2008, p. 11) “representa os momentos de valoragcédo dos
efeitos e dos sentidos mais gerais da ag¢ao”, que associada ao monitoramento do
projeto de intervencdo “Oficinas de apoio Fala Sério”, corresponde a medida e
julgamento dos resultados. Desta forma, a avaliacdo dos resultados presentes durante
a aplicacdo do projeto de intervencdo e estard disposta em forma de analise no
proximo ponto abordado deste trabalho de concluséo de curso.

4.3 Anélise e Avaliacdo das oficinas de apoio “Fala Sério”

De acordo com os objetivos propostos no projeto de intervencédo, sua aplicacao
deu-se mediante a aplicacdo de oficinas de apoio e teve como publico alvo os
adolescentes de 13 (treze) a 20 (vinte) anos de idade, da escola municipal X do
municipio de Sao Borja. As “Oficinas de Apoio Fala Sério” visaram ponderar e impactar
a comunidade escolar para as relacbes de violéncia de género e seus
desdobramentos. Com o intuito de estimular a criacdo de espacos para formacéo de
estudantes, incluindo temas transversais ao cotidiano escolar. Para além destes
instrumentos de planejamento foram elaborados planos de aula para cada
intervencao, levando em consideracao que cada plano de aula executado foi utilizado
para cada (3) trés intervencdes, pois abrangeram os alunos do 1° (primeiro), 2°
(segundo) e 3° (terceiro) ano do ensino medio, usufruindo entdo da mesma
metodologia por entender que as mesmas permitiam atender as necessidades das
turmas trabalhadas, subsidiadas na cartiiha da ONU, “Valente ndo é Violento”,

elencados em 3 (trés) momentos:

Tabela 6 — Planejamento do Projeto de Intervencéo

Encontro Objetivo dos temas propostos
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1° encontro com as turmas | Intervengcdo 1 — Lei Maria da Penha - Violéncias do
de 1° 2° e 3° ano do | Cotidiano
ensino médio da educacao

basica.

2° encontro com as turmas | Intervengcdo 2 — Violéncia psicolégica na escola e
de 1° 2° e 3° ano do | bullying
ensino médio da educacao

basica.

3° encontro com as turmas | Intervencdo 3 — Feminismo contra praticas machistas

de 1°, 2° e 3° ano do ensino | na sociedade

meédio da educacao basica.

Fonte: Moreira (2017).
Intervencdo 1 — Lei Maria da Penha: Violéncias do cotidiano:

Essa dinamica foi realizada com 3 (trés) turmas distintas, compostas pelo 1°
(primeiro), 2° (Segundo) e 3° (terceiro) ano do ensino médio da Escola X do municipio
de Sé&o Borja/RS.

1° momento: Foi realizada uma fala ampla com a explicacao ludica sobre o
poder patriarcal e a violéncia de género, dentro da fala sdo abordadas situagdes do
cotidiano que demonstram como machismo é um problema estrutural e como as
mulheres sofrem as consequéncia na contemporaneidade.

2° momento: apresentagdo da lei Maria da Penha, trazendo sua historicidade
de luta para a implantacdo da lei, e as tipificacbes de violéncia descritas na lei.
Superficialmente, também abordamos a Lei Carolina Dieckmann, é como ficou
conhecida a Lei Brasileira 12.737/2012, que se refere aos direitos informaticos dos
cidaddos em relacdo ao vazamento de fotos e videos privados que sejam

compartilhados. Como mostra seu artigo 154

Invadir dispositivo informatico alheio, conectado ou nao a rede de
computadores, mediante violagcdo indevida de mecanismo de seguranga e
com o fim de obter, adulterar ou destruir dados ou informacdes sem
autorizacdo expressa ou tacita do titular do dispositivo ou instalar
vulnerabilidades para obter vantagem ilicita (BRASIL, 2012, s/p).

3° momento: é proposta uma dindmica da teia, onde os adolescentes devem

ao pegar a linha na méo contar um caso de violéncia que ja viram, seja na televisao
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ou em seu cotidiano ou que ja sofreram. Neste momento foram informados os servigos
do disque 100 e/ou 1802,

4° momento: Foi proposta a confecgéo de lambe-lambes, onde os adolescentes
devem colocar as iniciais dos seus nomes, a idade e 0 sexo com o qual se identificam,
para entdo responder a hashtag (#)'* #EU ENFRENTO O MACHISMO QUANDO.
Neste momento, elegeu-se 1 (um) lambe-lambe de cada turma do ensino médio da
educacao basica, totalizando 3 (trés) amostras para analise desta intervencao, a partir

deles sera possivel identificar formas de enfrentamento a violéncia de género.

Figura 1 — Lambe-lambe #eu enfrento o machismo quando? Fa¢o as mesmas coisas

gue o homem tem direito

),M,’u ENTRENTO
) MApHiSMO Q\Umbo?

’ngo AS MESMAS CoisAS

QU6 0 Homem Tem
MREITO - --

Fonte: A.E, 18 anos, sexo: feminino. Aluna da escola X do municipio de Sdo Borja-RS.

Figura 2 — Lambe-Lambe #eu enfrento o machismo quando? Nao aceito ordens

12 “0 Disque Direitos Humanos, ou Disque 100, é um servico de protecdo de criancas e adolescentes
com foco em violéncia sexual, vinculado ao Programa Nacional de Enfrentamento da Violéncia Sexual
contra Criancas e Adolescentes, da SPDCA/SDH cujo objetivo é receber/acolher denlncias. O Ligue
180 é um servico de utilidade publica, gratuito e confidencial (preserva o anonimato) oferecido pela
Secretaria Nacional de Politicas para as Mulheres do Ministério dos Direitos Humanos. A Central recebe
denuncias de violéncia, reclamacgfes sobre servicos da rede de atendimento a mulher e orienta as
mulheres sobre seus direitos e sobre a legislacdo vigente, encaminhados para outros servicos quando
necessario” (PORTAL BRASIL, 2017, s/p).

13 Ferramenta que possibilita o agrupamento de postagens por topicos, articulando determinadas
palavras, frases ou expressdes precedidas pelo simbolo sustenido “#”, chamado hashtag (MOURA;
MANDAJI, 2014).
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NOoMEL-A . EFNIOCADETINESS ;24

2 L USENERENT oS
MACHISM o xRN (D92

N A0 AcelTo
JeDenrs|

HMULHERES Sem FRONTE(RA

Fonte: D.T, 15 anos, Sexo: feminino. Aluna da escola X do municipio de Sao Borja-RS.

Figura 3 — Lambe-lambe #eu enfrento o machismo quando? Quando eu visto roupas
curtas e nd4o me preocupo com O que Vao pensar, muito menos me intimidar com

comentérios machistas. Eu visto o que me faz sentir bem, o que me deixa linda

e GL. M Toane: 49 SEBE

H L Wwww?

Fonte: G. L. M., 17 anos, sexo: Feminino. Aluna da escola X do municipio de Sao Borja-RS.

Na intervencdo 1, intitulada Lei Maria da Penha Violéncias do cotidiano, foi
possivel verificar diversos processos de violéncia aos quais os adolescentes se
propdem a enfrentar durante seu cotidiano, entre eles destacam-se as categorias
dominagdo-exploracdo, o patriarcado, e as diferencas postas & mulheres no ambito
publico e privado, abordadas teoricamente no capitulo 2 (dois) deste trabalho de
concluséo de curso.

No lambe-lambe 1 (um), o texto que descreve o enfrentamento da aluna D.T é
“Faco as mesmas coisas que o homem tem direito”, e evidencia-se que a adolescente

discerne as relacdes de poder presentes em sua vida, segundo Saffioti (2004, p. 43)
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“a urgéncia desta resposta pode ser aquilatada pela preméncia de situar mulheres em
igualdade de condi¢gdes com os homens”. No lambe-lambe 2 (dois), o texto regido pela
aluna A.E. é “Néao aceito ordens!”, o texto da aluna A.E. faz uma clara inferéncia a
engrenagem presente no poder patriarcal, ressaltando a compreensao da importancia
de um processo de mudanca ainda como a autora Saffioti (2004, p. 44) aborda em
seu estudo “consiste em transformar a sociedade, eliminando as desigualdades, as
injusticas, as iniquidades e instaurando a igualdade”.

No lambe-lambe 3, a aluna G.L.M faz uma reflexdo acerca de suas escolhas,
modo de vestir e agir, no seguinte texto “Quando eu visto roupas curtas e ndo me
preocupo com O que Vvao pensar, muito menos me intimidar com comentarios
machistas. “Eu visto o que me faz sentir bem, o que me deixa linda”. A adolescente
G.L.M. evidencia que compreende a relacdo de poder que a sociedade deposita no
processo de ser mulher, demonstrando a possibilidade de desfruir capacidade
decisoria, segundo Saffioti (2004, p. 49) “o problema reside nas relagbes entre
categorias sociais mulheres e homens. A categoria homens pode realizar o que bem

entender, dentro de certos limites”.

Intervencao 2 - Violéncia psicoldgica e bullying na escola:

Apds a primeira intervengdo realizada nas turmas de 1° (primeiro) e 2°
(segundo) ano do ensino médio da Educacdo Basica, foi identificada a necessidade
de realizar uma abordagem especifica sobre bullying e violéncia psicolégica, por
indicacdo da professora responséavel pelo SOE, por compreender que havia um
elevado indice de alunos homossexuais nao aceitos pelo restante da turma. A
intervencao foi realizada em dois dias distintos com a mesma metodologia, separando
as turmas de 1° (primeiro) e 2° (segundo) ano da escola X. Como convidado para a
abordagem chamamos o aluno do curso de Ciéncias Humanas e bolsista voluntario
do programa de extensao “Mulheres sem Fronteiras” Ewerton Ferreira, a fim de
contribuir com a interdisciplinaridade prevista nos objetivos deste projeto.

1° momento: A partir do plano de aula da ONU, “Valente ndo é Violento”,
abordamos a violéncia psicologica, evidenciando praticas do cotidiano como

exemplificacao.
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2° momento: Dinamica realizada através da confec¢céo de um coracao de papel
gue carregava o nome do convidado Ewerton Ferreira. Os adolescentes projetavam
praticas violentas vistas ou vividas em seu cotidiano, como xingamentos e palavras
gue denegriam a imagem dos mesmos e amassavam o papel, ao final da dinamica o
papel estava completamente destruido, mostrando como ficava o cora¢éo e mente da
pessoa que sofre bullyng e violéncia psicolégica. Também trabalhou-se com maior
amplitude o conceito de violéncia psicologica abordada na Lei 11.340/2006 (Maria da
Penha) — neste momento foram informados os servi¢cos do disque 100 e/ou 180 — que

prevé em seu artigo 7°, inciso Il:

lI- A violéncia psicolégica, entendida como qualquer conduta que Ihe cause
dano emocional e diminuicdo da autoestima ou que lhe prejudique e perturbe
o pleno desenvolvimento ou que vise degradar ou controlar suas agoes,
comportamentos, crengas e decisdes, mediante ameaca, constrangimento,
humilhagdo, manipulagdo, isolamento, vigilancia constante, perseguicdo
contumaz, insulto, chantagem, ridicularizacdo, exploracéo e limitacdo do
direito de ir e vir ou qualquer outro meio que lhe cause prejuizo a saude
psicoldgica e a autodeterminagdo (BRASIL, 2006, p. 06).

3° momento: a confeccdo de lambe-lambes, com a hastag (#) #eu enfrento o
machismo quando, como forma de combate e prevencao das violéncias psicolégicas
e bullying. Neste momento, elegeu-se 1 (um) lambe- lambe de cada turma do ensino
médio da educacao basica da escola X do municipio de Sdo Borja/RS, especificando-
se em 2 (dois) lambe-lambes do 1° (primeiro) ano e 1 (um) do 2° (segundo) ano. Desta

forma, totalizam-se 3 (trés) amostras para analise desta intervencao:

Figura 4 — Lambe-lambe #eu enfrento o machismo quando? Me sinto livre ao jeito de
vestir, ou o jeito do corte de cabelo

NOME ) )“‘46 ‘\D’t()’i‘-’)./‘ SEXO!

# B0 BNFRENTO O MACHISMO QuANDO:
Me O Lmze

06 ﬁe’rjfe C}é e Uestix,
(

v o jgi%e do cexte

A

de  cabelo.
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Fonte: L M.S, 15 anos, sexo: Feminino. Aluna da escola X do municipio de Sao Borja/RS.

Figura 5 — Lambe-lambe #eu enfrento o machismo quando? Eu me sinto livre para
fazer o que quiser sem os rotulos e brincadeiras bestas da sociedade!!!

Nomz:R.€ Ioaoe:de  HEX0:MMAS.

FE L. ENRENTO_O. paciiromo_ Quawoo?

Loy ME SN Like PRn ¥ager O Guk
@um S5EM Qs ROTULOD & BRINCARKIRAD @eo1As

or - HOcmosl!

Fonte: R.R., 16 anos, Sexo: Masculino. Aluno da escola X do municipio de Sdo Borja/RS.

Figura 6 — Lambe-Lambe #eu enfrento o machismo quando? Tenho o meu proprio
estilo! Tenho minhas proprias escolhas. Eu emagreco quando eu quiser!

wme: M.C.  Yade: A3 ane 9X0: Fomimims

#EU EUFRENTO O
MicHiaMo QUANND €

W__Y_\S,\_e i NJ%

W%!&TM ~eeic mhOA

VUGS ACOUNOA . —

ﬂm}:u EMAIECO GMD B0 QLIEN!

Fonte: M.C. 13 anos, Sexo Feminino. Aluna da escola X do municipio de Sao Borja/RS.

FETCHAO MACHISMY

Na intervencgéo 2 (dois), intitulada Violéncia Psicolégica e Bullying na escola,
foi possivel identificar a diversidade de expressdes da Questdo Social manifestadas
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no ambiente escolar, considerando as particularidades e singularidades referentes as
novas roupagens acometidas pela dicotomia presente na contradicdo entre capital e
trabalho. Configura-se segundo Lisboa e Pinheiro (2005, p. 203) outras “formas de
expressao, sobretudo culturais, como violéncia contra a mulher, injusticas cometidas
contra negros e indios [...], também passam a constituir manifestacdes da Questao
Social”.

No lambe-lambe 4 (quatro) o texto da aluna L.M.S relata proposicdes as criticas
enfrentadas pela adolescente acerca de suas roupas e corte de cabelo, “Me sinto livre
ao jeito de me vestir, ou o jeito do corte de cabelo”, a aluna ressalta autonomia e
emancipacdo de encontro as criticas enfrentadas em seu cotidiano. Cabe ao
profissional de Servico Social apreender as novas expressfes da Questdo Social
como objeto de estudo, por exemplo, a relacdo de normatizacdo e padronizacao de
beleza & que as mulheres encontram-se expostas € necesséario “trazer para a
discusséo e colocar na pauta da acao profissional dos assistentes sociais essas outras
dimensdes da realidade, sobretudo a relacdo de género, que repercute diretamente
na questdo do poder e da violéncia” (LISBOA E PINHEIRO, 2005, p. 203).

No lambe-lambe 5 (cinco), o adolescente R. R evidencia em seu texto a
compreensao acerca da estrutura da sociedade, expondo a violéncia de género a qual
esta submetido, “Eu me sinto livre para fazer o que quiser sem os rétulos e
brincadeiras da sociedade” compreende-se segundo Bonetti (2016, p. 59) “o género
sempre esta la e em todas as manifestacfes da vida social, na forma de nossas
convengdes sociais de género e de sexualidade” desta forma, a contradicdo existente
que rotula e obijetifica a diversidade esta presente em todas as relacdes, sejam elas,
sociais, politicas e culturais. No lambe-lambe 6 (seis) a adolescente M.C evidencia em
seu texto “Tenho o meu préprio estilo! Eu tenho minhas proprias escolhas. Eu
emagregco quando eu quiser!” a aluna expde neste momento, uma resisténcia a
normalizagéo do ser mulher na sociedade, exaltando a autonomia e empoderamento
em relagao a seu corpo.

Resiste-se aos padrbes de beleza impostos pela mercantilizagdo do corpo
feminino, as relacGes presentes no cotidiano dos sujeitos, contribuem para a formacéo
do senso comum de que a figura do feminino é usada para a satisfacdo do masculino,

através do sentido visual satisfaz o homem sexualmente. Conforme a autora Godinho
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(2004, p. 154) aborda em seu estudo “a constru¢cdo da autonomia das mulheres,
questao indissociavel da definicdo de sua cidadania, talvez possa ser vista refletida
na frequente mencéo a varios aspectos de liberdade e da igualdade no ambito dos

direitos”.

Intervengdo 3 — Feminismos contra praticas machistas na sociedade

Esta intervencéo foi realizada com os alunos do 1° (primeiro), 2° (segundo) e
3° (terceiro) ano do ensino médio da educacao béasica da escola X do municipio de
Séo Borja, separou-se as turmas, a fim de garantir a compreensao dos adolescentes
sobre o tema Feminismo, visto que a turma do 2° (segundo ano, neste dia, era
composta basicamente por meninos, neste dia foram convidados a participar da
intervencdo os estagiarios do curso de Servico Social do CREAS (Centro de
Referéncia Especializado de Assisténcia Social) Dafne Scapini e Lucas Flores de
Moraes. Esta parceria tem o intuito de ampliar a consolidacdo da rede de
enfrentamento a violéncia contra a mulher do municipio de S&o Borja. A abordagem
foi realizada em 3 momentos:

1° momento: foi realizada pela estagiaria do CREAS (Centro de Referéncia
Especializado de Assisténcia Social), Dafne Scapini uma fala sobre a histéria da luta
feminista na sociedade e seus avancgos e retrocessos, que chegam com a eleicdo de
uma presidenta no Brasil. Conforme ressalta o estudo de Rago (2004, p. 34) as
“‘mulheres ndo tinham direito a vida publica, o que significava a impossibilidade nao
apenas do acesso aos negdcios, aos cargos politicos e de diregao”.

2° momento: o estagiario do CREAS Lucas Flores de Moraes passa um video4
gue retrata uma menina dialogando com seu pai desde seu nascimento como € ser
mulher, enumerando praticas machistas naturalizadas na sociedade pelas quais esta
menina passa. Apos isso, faz uma fala sobre o movimento da ONU, “HeforShe” (Eles

por Elas)!® afim de elucidar a percepcéo diante da igualdade de género, identificando

14 Disponivel em: <https://www.youtube.com/watch?v=IVW2Lmx3B3Y &feature=youtu.be>. Acesso em
13 out.2017.

15 Criado pela ONU Mulheres, a Entidade das Na¢des Unidas para a Igualdade de Género e o
Empoderamento das Mulheres, o movimento ElesPorElas (HeForShe) é um esforco global para
envolver homens e meninos na remocao das barreiras sociais e culturais que impedem as mulheres de


https://www.youtube.com/watch?v=IVW2Lmx3B3Y&feature=youtu.be
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homens e meninos como parceiros na luta a favor dos direitos das mulheres. Apos
isso, refor¢cou-se os canais de denunciacao de situacdes que remetam violéncia de
género, como o Disque 100 e/ou180.

3° momento: é proposta a confec¢édo de lambe-lambes, onde os adolescentes
devem colocar as iniciais de seu nome, a idade e 0 sexo e responder a hastag (#) #EU
ENFRENTO O MACHISMO QUANDO.

Para este momento de andlise, elegeu-se 3 (trés) lambe-lambes que sintetizam
formas de combate a violéncia no cotidiano destes alunos. Totalizando 3 (trés)
amostras para analise desta intervencdo, a partir deles sera possivel identificar formas

de enfrentamento a violéncia de género:

Figura 7 — Lambe-lambe #eu enfrento o machismo quando? Denuncio uma agressao
e ndo me calo diante uma violéncia

NOMG: : I oArg:LS Yo e Ml
DENUNCIO UMA AGRESSAQ

€

NAO Me¢ CARO = SIANTC UM A
Viok€ NCIA...
Fonte: D.T, 15 anos, sexo feminino. Aluna da escola X do municipio de S&o Borja-RS.

Figura 8 — Lambe-lambe 8 #eu enfrento o machismo quando? Quando eu ndo aceito
alguma prética errada dentro de casa

atingir seu potencial e ajudar homens e mulheres a modelarem juntos uma nova sociedade (ONU
MULHERES, s/d).
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NOMe:®  Tdnde us Sex0: Mascui o
H LU ENFRENTO O MACHISMO

Quando 7

QUAN{]O Ev //FO Aceiro Alcuma f,ﬂﬁm

{RRada dewtRo de ChAsha

Fonte: R. 15 anos, sexo masculino. Aluno da escola X do municipio de Sao Borja/RS.
Figura 9 — Lambe-lambe #eu enfrento o machismo quando? Eu o enfrento quando

disco 100

M. & S0 WASCULIND  ipApe.: 16 Avan

HEU ENFRENTD 0 Machismb QUAVDO
Cy O ENFRENTO QUANDO EU

Disco {00

Fonte: M.S, sexo: masculino, idade 16 anos. Aluno da escola X do municipio de S&o Borja/RS.

Na intervencdo 3 (trés)- intitulada Feminismos contra praticas machistas na
sociedade teve como objetivo principal sensibilizar os adolescentes do sexo masculino
sobre a tematica violéncia de género, bem como empoderar as adolescentes do sexo
feminino sobre o papel essencial dos homens no apoio a este enfrentamento conforme
exp0de Lisboa e Pinheiro (2005, p. 202) esta concepcgao de “poder vem ao encontro da
discusséo sobre relagbes de género, mais precisamente no ambito de instituicoes
como a familia, oferecendo argumentos que poderdo auxiliar na compreensao da
violéncia contra a mulher”, para tanto, esta intervencéo teve como finalidade destacar
0s canais de denuncia anénima (disque 100 e/ou 180), bem como fechar o ciclo de

oficinas de apoio intituladas “Fala Sério” na escola X do municipio de S&o Borja/RS.
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No lambe-lambe 7 (sete), o texto da aluna D.T exalta a importancia de
denuncias contra agressoes e violéncias, elucidada na frase que responde a hashtag
(#) eu enfrento 0 machismo quando “Denuncio uma agressdo e nado me calo diante
uma violéncia” Dessa maneira, o estudo de Carneiro e Fraga (2012, p. 373)
compreende que, “o siléncio que decorre do aprisionamento das vitimas entre as
quatro paredes da relagao “doméstica” pode ser um dos responsaveis pela gravidade
de muitos crimes contra a mulher”, entdo a descricdo do lambe-lambe 7, da aluna D.T,
faz mencéo a essa resisténcia através de denuncias. No lambe-lambe 8 (oito) o texto
do aluno R. refere-se a resisténcia das praticas cotidianas no ambiente familiar, ele
reforca através da resposta a hastag (#) eu enfrento o machismo quando? Que se
opde a atos de descriminacao e violéncia no seu convivio social, com a seguinte frase
“Quando eu nao aceito alguma atitude errada dentro de casa”.

No lambe-lambe 9 (nove), o texto descrito pelo aluno M.S da visibilidade a
importancia dos canais de denuncia em rede, na resposta a hastag (#) eu enfrento o
machismo quando? E “Eu o enfrento quando eu disco 100”, que tem como finalidade
auxiliar no combate e enfrentamento a situacdes que firam os direitos humanos, tais
como, violéncia e discriminacédo contra mulheres, homofobia, xenofobia, intolerancia
religiosa, pornografia infantil, racismo, apologia e incitagdo a crimes contra a vida,

neonazismo e trafico de pessoas

Material escrito, imagens ou qualquer outro tipo de representacdo de ideias
ou teorias que promovam e/ou incitem o édio (misoginia), a discriminagdo ou
violéncia contra qualquer pessoa por razdes de género — incluindo seu sexo
biologico, orientagdo sexual e sua identidade de género. No Brasil, a
Constituicdo Federal e a legislacéo penal punem qualquer discriminagcéo ou
pratica atentatéria aos Direitos Humanos e lesiva ao interesse da sociedade.
Também, a lei 11.340/2006 (Lei Maria da Penha) protege as mulheres em
situacdo de violéncia doméstica e familiar, tais como: violéncia fisica,
psicoldgica, sexual, patrimonial e moral. Estas formas de violéncia podem ser
praticadas, compartilhadas, incitadas ou difundidas pela internet (PORTAL
BRASIL, 2014, s/p).

Ao finalizar as oficinas de apoio “Fala Sério” vislumbra-se a importante
contribuicdo para a criagcdo de um ambiente escolar que dé conta das relacdes de
género, interseccionalidades e feminismos, visto a importancia de dialogar sobre a
tematica de violéncia de género para subsequentemente construir novas formas de

consciéncia, conforme abordam as autoras Sala e Grossi (2013, p. 7) descontrdi-se
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“os discursos que produzem hierarquizacdes entre pessoas e grupos sociais, as
oposi¢cdes binarias (homem-mulher; hetero-homossexual...) que sdo o substrato
ideoldgico da violéncia heterossexista, assim como da violéncia contra as mulheres”.

A avaliacdo do projeto “oficinas de apoio Fala Sério” busca subsidiar a
construcéo e consolidacdo do mesmo, no programa de extensdo “Mulheres Sem
Fronteiras”, de forma que propicie através da metodologia de aplicacdo a
compreensao do alcance dos objetivos propostos e seus resultados. Conforme elucida
Souza (2008, p. 5) “tem o propédsito de subsidiar a gestdo dos programas com
informagdes mais aprofundadas e detalhadas sobre o funcionamento e os efeitos do
programa, levantadas nas pesquisas de avaliagdo”. A avaliagdo do projeto se
consolidara através de uma ficha de avaliacdo® distribuida para os alunos e
professores participantes.

No dia 20 de junho de 2017 foram entregues 10 (dez) fichas de avaliagéo para
9 (nove) alunos e 1 educador da escola X do municipio de S&o Borja- RS. A avaliacdo
foi realizada com uma amostra de 3 (trés) alunos de cada ano que compde o ensino
médio da educacdo basica e a professora do Servico de Orientacdo Educacional
(SOE) da escola referida..

Os pontos positivos da intervencdo descritos pelos participantes foram
descritas enquanto, “aulas legais e objetivas”, “que os meninos respeitem mais as
meninas”, “homens apoiando o feminismo”, “buscam trazer conhecimento sobre
temas de extrema relevancia para o futuro de nossos jovens”. Ja enquanto ponto
negativo, as respostas giraram em torno “aulas muito curtas”, “pouco tempo de aula”,
“poucos minutos de palestra”, demonstrando o interesse dos educandos em mais
oficinas e com uma maior duracéao, por se tratar de tematicas transversais ao cotidiano
escolar.

No que diz respeito as sugestdes, surgiram respostas sobre demais temas que
geravam interesse, como: “drogas € um tema que pode ser abordado”, “violéncia
doméstica”, “para vocés voltarem com mais tempo, sem a presenca dos professores.
Abordando o assunto violéncia psicolégica”’, ou até mesmo, “Continuar com os
projetos nas escolas, semeando ideias para que nossos jovens busquem um futuro e

uma sociedade melhor, mais igualdade e menos preconceito em relagéo a tudo”, o

16 Disponivel no apéndice 1 deste trabalho de concluséo de curso.



80

que demonstra a importancia de trabalhar tematicas que despertam curiosidade e
guestionamentos, sendo essas de suma importancia para a emancipagao e
empoderamento.

Foram realizadas também questdes quantitativas, que fazem inferéncia aos
tipos de violéncia que foram abordados, a aproximacgdo das tematicas trabalhadas e
a relevancia dos mesmos, expressas em diagramas.

Deste modo, verificou-se que durante a aplicacdo das oficinas de apoio os
adolescentes participantes desconheciam as tipificacdes de violéncia expostas pelos
oficineiros através da abordagem da Lei 11.340/06 (Maria da penha), apontando para
o diagrama abaixo que elucida que 9 (nove) adolescentes reconheciam a violéncia
fisica, psicolégica e sexual. E, apenas 1 (um) sujeito reconhecia as violéncias

patrimonial e moral. Como disposto a seguir.

Gréfico 1 — Formas de violéncia reconhecidas pelos adolescentes

FORMAS DE VIOLENCIA RECONHECIDAS
PELOS ADOLESCENTES

® FiSICA

= PSICOLOGICA
SEXUAL
PATRIMONIAL

m MORAL

Fonte: elaborado pela autora.

E possivel observar ainda que dentre as teméticas abordadas em durante as
intervencdes propostas pelo projeto oficinas de apoio Fala sério, como bullying,
homofobia, feminismos, o movimento organizado pela Organizacdo Das Nacbes
Unidas eles por elas, a Lei Maria da Penha (lei n. 11340/ 06) e a Lei Carolina
Dieckmann (Lei n. 12.737/2012), apenas 1 (um) dos sujeitos participantes
desconhecia o bullying, 7 (sete) sujeitos desconheciam a homofobia, 6 (seis)
desconheciam o movimento feminista, 3 (trés) desconheciam a Lei Maria Da Penha
(11.340/06), 9 (nove) desconheciam a lei Carolina Dieckmann (12.737/2012) e, a
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totalidade dos 10 (dez) alunos ndo conheciam o movimento Eles Por Elas. Como

disposto a seguir.

Gréfico 2 — Tematicas abordadas que os adolescentes ndo conheciam

TEMATICAS ABORDADAS QUE OS
ADOLESCENTES NAO CONHECIAM

m BULLYING

= HOMOFOBIA
= FEMINISMOS
m ELESPORELAS

= LEI MARIA DA PENHA

= LEI CAROLINA
DIECKMANN

Fonte: elaborado pela autora.

Referente ao desenvolvimento do projeto, 4 (quatro) sujeitos opinaram como
o0timo e 6 (seis) sujeitos classificaram como bom. As proposi¢cfes referentes as

mudancas e adaptaces foi realizada na analise qualitativa.

Gréfico 3 — Desenvolvimento do projeto “Oficinas de Apoio Fala sério”
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DESENVOLVIMENTO DO PROJETO

m OTIMO

HBOM

RUIM

Fonte: elaborado pela autora.

Deste modo, os graficos demonstram que a intervencdo realizada pelo
programa de extensdo Mulheres sem Fronteiras, através das oficinas de apoio “Fala
Sério”, possibilitou uma troca de experiéncias significativas para a regido. Identificou-
se a importancia de sua continuidade para abranger um nimero maior de sujeitos
envolvidos nas discussdes de violéncia de género, da aproximagdo com a

comunidade regional e a importancia da UNIPAMPA na regido onde esta inserida.
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CONSIDERACOES FINAIS

Em suma, o objetivo geral deste estudo compromete-se em realizar reflexdes
diante das intervencdes intituladas oficinas de apoio “Fala Sério”. Intentando promover
a sensibilizacdo dos estudantes do ensino médio da educacdo do municipio de Sao
Borja — RS, sobre as mudltiplas formas de violéncia que se apresentam em seu
cotidiano. Bem como, reconhecer as formas de resisténcia dos mesmos neste
processo de ampliacdo de consciéncia.

Para isto, retomam-se as categorias centrais dispostas neste trabalho de
conclusdo de curso, a historicidade, contradicdo e totalidade. Ressalta-se a
importancia da apreensdo das mesmas no cotidiano, seja do pesquisador, ou dos
sujeitos que tornaram possivel a realizacdo deste estudo. A historicidade apresenta-
se na compreensao de uma sociedade moldada e alicercada em bases patriarcais,
gue ao longo do tempo, apesar contradicdes existentes na luta pela equidade e justica
social, evidenciam-se através de politicas sociais e nas mudangas comportamentais
gue, ainda nao foram superadas. A totalidade destas relacdes encontra-se no cerne
da sociedade capitalista, com moldes esquizofrénicos, adaptadas pela falta de
interacdo com 0 as reais necessidades do mundo exterior, que a todo o0 momento,
produzem e reproduzem novas expressoes de desigualdade e resisténcia.

A intencdo primordial de ressaltar a forma que o0s sujeitos enfrentam essas
relacbes contraditérias de desigualdade e resisténcia da-se a medida que
compreendemos 0s processos de violéncia de género que os sujeitos que compde o
publico alvo das oficinas de apoio vivenciam no decorrer de suas vidas.
Diametralmente no cotidiano escolar e, na contribuicdo que o profissional de Servico
Social inserido neste espaco socio ocupacional pode possibilitar através de vias de
transformadoras das relagcbes sociais, politicas e culturais, através de atividades
socioeducativas que vislumbrem o reconhecimento dos direitos e deveres que

permeiam as normativas de convivéncia em uma sociedade excludente.
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Compreender a estrutura da sociedade balizada em moldes patriarcais, é
também considerar de forma ampla as rela¢cdes de macro e micro poder que permeiam
o cotidiano dos sujeitos, para entdo apresentar um projeto de transformacao social,
superando a luta de classes em direcdo a uma democracia integral. As relacdes de
micropoder podem ser superadas, atraveés do trabalho realizado paulatinamente na
area educacional, ou seja, o trabalho proposto pelo programa de extensao Mulheres
sem Fronteiras busca mudancas culturais através do trabalho informativo e
empoderador, exposto pelas oficinas de apoio Fala Sério.

A proposicao realizada neste trabalho reflete a compreenséo da eficacia das
politicas publicas de educacdo em tempos de neoliberalismo, que apresentam-se
instaveis e necessitam de confluéncia, firmeza e intensidade ao que se refere a
pressdo de grupos e movimentos envolvidos em prol da efetivagcdo dos direitos
sociais, para tanto, visa-se promover a potencializacdo destas reivindicagoes.
Destarte a isso, pensar a democracia ndo apenas como uma forma de governo
inserida em um sistema politico com caracteristicas inclusivas, mas apropriar-se que
sua legitimidade é excludente e, de fato ndo consolida seu carater universalista, pois
esta ignora as necessidades da realidade concreta da vida dos usuérios, afastando
as fronteiras entre o masculino e o feminino, bem como legitimando as hierarquias e
atribuigbes sociais de género.

Dentro do espaco sécio ocupacional escolar é possivel enxergar de forma
nitida o valor de uso dos profissionais assistentes sociais na sociedade. Lutar pela
justica social, articular, junto com a sociedade civil, politicas sociais publicas que
garantam diretos sociais na vida concreta dos cidadaos; ser um profissional critico,
interventivo e acima de tudo propositivo; engajado na luta de classes, sempre buscar
a construcdo de uma nova ordem societaria sdo desafios cotidianos no trabalho
profissional. Cabe ressaltar a importancia este espaco de construcdo dentro da
trajetdria académica dos graduandos que compde a equipe do projeto de extenséo
“Mulheres sem Fronteiras”. O aprendizado tedrico pratico, vivenciado em sala de aula,
atrelado as vivéncias das oficinas de apoio, proporciona um amadurecimento impar
no que cerne a formacao de uma postura critica de futuros profissionais preparados

para realizar um trabalho interdisciplinar.
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Assim, entender esse processo € buscar, dia apés dia, amadurecimento teérico
que viabilizem um fazer profissional critico e propositivo que sdo configurados
enquanto uns dos desafios que sao latentes no espaco de formacéo profissional
proposto pela universidade. Assim e através das experiéncias vivenciadas salienta-se
a importancia de Profissionais que trabalhem de forma integrada dentro de ambientes
de formacé&o, como a escola. E garantir a educacéo enquanto um lugar que garante a
justica social, e articular, junto com a sociedade civil, politicas sociais publicas que
garantam diretos na vida concreta dos cidadaos; ser um profissional critico,
interventivo e acima de tudo propositivo; engajado na luta de classes, sempre buscar
a construcdo de uma nova ordem societaria sdo desafios cotidianos no trabalho
profissional.

Por fim, explicito que, o periodo de estagio, que antecedeu este relato de
experiéncia, estdo identificou-se inumeras dificuldades encontradas pelos
profissionais de Servi¢co Social em compor uma rede de enfrentamento a violéncia de
género no municipio de S&o Borja- RS. Estes obstaculos sdo oriundos de causas
institucionais ou pessoais e, ndo tem como ndo enaltecer o engajamento da
supervisora de campo, Assistentes Social que, com resiliéncia enfrenta tais
impedimentos, superando-se em suas limitacdes de ser humano, luta por uma

sociedade mais justa e igualitéria.
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APENDICE 1 - FICHA DE AVALIACAO DO PROJETO DE INTERVENCAO

1) Como vocé avalia o desenvolvimento do projeto?

Conhecimento dos profissionais/estagiario? ( ) Otimo ( )Bom

Temas abordados ( ) Gtimo ( )Bom

2) Escreva, pelo menos, um ponto positivo:

(

) Ruim

() Ruim

Escreva, pelo menos, um ponto negativo:

3) Vocé nao conhecia algum dos temas trabalhados? Qual?
( ) Violéncia Fisica

( ) Violéncia Psicoldgica

( ) Violéncia Patrimonial

( ) Violéncia Moral

( ) Violéncia Sexual

() Bullying

( ) Homofobia

( ) Feminismo

4) Dé sugestdes: (opcional)




