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RESUMO

O presente trabalho tem o propdsito de investigar possibilidades de ensino da Lingua
Portuguesa através dos géneros, com énfase nos aspectos linguistico-discursivos para
qualificar a aprendizagem dos alunos como também auxiliar no trabalho dos professores. Uma
investigacdo realizada em uma escola publica de Jaguardo/RS, através da aplicacdo do
subprojeto CRONICAR: Lidando com o género em sala de aula. O subprojeto objetivou
desenvolver praticas de ensino com 0s géneros atraves das Sequéncias Didaticas, visando
melhorar as capacidades linguistico-discursivas dos alunos, mediante o trabalho com o género
textual cronica. Para tanto, contamos com apoio tedrico de Mikhail Bakhtin (2011) e José
Luiz Fiorin (2008) sobre a teoria dos géneros discursivos; Luiz Antonio Marcuschi (2008) e
0s PCN (1998) com a teoria dos géneros textuais e o ensino da Lingua Portuguesa; Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly (2004) com a proposta metodoldgica das Sequéncias Didaticas; e
os Parametros Curriculares Nacionais (1998) e Eliana Donaio Ruiz (2015) sobre analise
linguistica e as préaticas de corre¢do, revisao e refaccdo de textos. A metodologia concentra-se
na pesquisa-acao e foi conduzida por diferentes instrumentos na geracdo dos dados: trés fichas
de acompanhamento da aprendizagem dos alunos; um diario de campo e trés questionarios de
avaliacdo do projeto. Apos, fazemos a andlise do processo de aprendizagem dos alunos, da
avaliacdo do projeto pelos alunos, professora e supervisora da escola, e reflexdes, para
finalmente tecermos as consideracdes finais. Os resultados deste trabalho mostram que o
ensino de lingua portuguesa precisa ser (re) significado a partir de perspectivas que facam
com que o aluno reflita sobre a linguagem. E a necessidade de novas pesquisas que partam
também da preocupacdo de tornar o ensino-aprendizagem da Lingua Portuguesa mais
significativo tanto para os alunos quanto para os professores.

Palavras-chave: Ensino-aprendizagem. Lingua Portuguesa. Géneros. Analise linguistico-
discursiva. Sequéncias Didaticas.



RESUMEN

El presente trabajo tiene el proposito de investigar posibilidades de ensefianza de la Lengua
Portuguesa a través de los géneros, con énfasis en los aspectos linglistico-discursivos para
calificar el aprendizaje de los alumnos como también ayudar en el trabajo de los profesores.
Una investigacion realizada en una escuela publica de Jaguardo/RS, a través de la aplicacién
del sub proyecto CRONICAR: Lidando com o género em sala de aula. El sub proyecto
objetivo desarrollar practicas de ensefianza con los géneros por intermedio de las Secuencias
Didécticas, visando mejorar las capacidades linguistico-discursivas de los alumnos, mediante
el trabajo con el género textual cronica. Para tanto, se contara con el apoyo tedrico de Mikhail
Bakhtin (2011) y José Luiz Fiorin (2008) sobre la teoria de los géneros discursivos; Luiz
Antbnio Marcuschi (2008) y los Parametros Curriculares Nacionais (1998) con la teoria de los
géneros textuales y la ensefianza de la Lengua Portuguesa; Joaquim Dolz e Bernard
Schneuwly (2004) con la propuesta metodoldgica de las Secuencias Didacticas; y los
Pardmetros Curriculares Nacionais (1998) y Eliana Donaio Ruiz (2015) sobre analisis
linglistica y las practicas de correccion, revision y refaccion de textos. La metodologia se
concentré en la investigacion-accion y fue conducida por distintos instrumentos en la
generacion de datos: tres fichas de acompariamiento del aprendizaje de los alumnos; un diario
de campo y tres cuestionarios de evaluacion del proyecto Después, se hizo el analisis del
proceso de aprendizaje de los alumnos, de la evaluacion del proyecto por los alumnos,
profesora y supervisora de la escuela, y reflexiones, para finalmente tejemos las
consideraciones finales. Los resultados de este trabajo muestran que la ensefianza de la lengua
portuguesa precisa ser resinificada a partir de perspectivas que hagan con que el alumno
reflexione sobre el lenguaje. Y la necesidad de nuevas pesquisas que partan también de la
preocupacion de tornar la ensefianza-aprendizaje de la Lengua Portuguesa mas significativa
tanto para los alumnos cuanto para los profesores.

Palabras-clave: Ensefianza-aprendizaje, Lengua Portuguesa, Géneros, Analisis linguistico-
discursiva, Secuencias Didéacticas.
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INTRODUCAO

Tudo comeca quando temos experiéncias que nos instigam a descobertas. No decorrer
da graduacdo muitos questionamentos e interesses surgem como caminhos que ficam a
espreita para serem descortinados. No entanto, foi a partir do periodo de estagio curricular I,
no qual observei' as aulas de Lingua Portuguesa (LP), em uma escola da rede publica de
Jaguardo/RS, que senti minha maior inquietacdo, ao perceber 0 quanto o0 ensino e a
aprendizagem da lingua materna ainda estava voltado para uma metodologia tradicional, e que
0 ensino da gramética se dava por meio de classificacdo e exercitacdo de estruturas da lingua,
como letras/fonemas, silabas, palavras, frases, oracdes, de maneira descontextualizada. E ao
aluno cabia responder a um sistema de repeticdo e memorizacdo de regras e nomenclaturas
para o dominio da norma culta. Tal método de ensino, sob 0 meu ponto de vista e 0 da
literatura pertinente ao ensino da lingua portuguesa (ANTUNES, 2003), (MARCUSKI, 2007),
(PCN, 1998) e (ROJO, 2003) priva o aprendiz de participar do processo reflexivo sobre a
linguagem.

Ao refletir sobre uma pratica tradicional, reproduzida por muitos anos na escola, e uma
préatica por vir no estagio de docéncia, que orienta o trabalho com o género nas aulas de
Lingua Portuguesa, provocou em mim certo conflito, justamente, por ndo ter conhecimento
suficiente de como trabalhar com o género em sala de aula. Portanto, ao imaginar um
provavel futuro como docente e ao sentir essa inquietacdo em relacdo ao trabalho com os
géneros nas aulas de LP, levantei um questionamento: Como ensinar conteudos de ordem
linguistica através dos géneros, de forma a proporcionar ao aluno uma aprendizagem
significativa de sua Lingua Materna (LM)? A partir disso, decidi investigar o tema Ensino de
lingua Portuguesa e os géneros em meu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC). Desse tema,
surge o objetivo central deste trabalho que € investigar possibilidades de ensino da Lingua
Portuguesa através dos géneros, com énfase nos aspectos linguistico-discursivos, de modo a
qualificar a aprendizagem dos alunos e também o trabalho do professor. E como objetivos
especificos: analisar como aspectos linguisticos podem ser ensinados e aprendidos com 0s
géneros; verificar o processo de aprendizagem da produgdo escrita; e perceber como a
metodologia da Sequéncia Didatica pode auxiliar no ensino da Lingua Portuguesa com o0s

géneros.

! Na justificativa, 1° e 22 paragrafos, optei por utilizar a 12 pessoa do singular.
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Para tanto, faremos um percurso teérico e metodoldgico que pretende de certa forma
responder ao objetivo da pesquisa, que se caracterizou como uma pesquisa-acdo. Os dados
foram gerados a partir da aplicacdo do subprojeto CRONICAR: Lidando com o género em
sala de aula, que buscou desenvolver praticas de ensino com 0s géneros através das
Sequéncias Didéaticas, com vistas a melhorar as capacidades linguistico-discursivas dos
alunos. Como consequéncia da aplicagdo do subprojeto, obtivemos material para as reflexdes
em torno do tema e do objetivo proposto.

Contamos com um capitulo de fundamentacdo tedrica dividido em quatro tépicos: 1.1
Teoria dos géneros; 1.2 Os géneros textuais e os PCN; 1.3 As Sequéncias Didaticas; e 1.4
Andlise Linguistica, Correcdo, Revisdo e Refac¢do. No topico 1.1, situaremos o leitor, de
forma sucinta, acerca da teoria dos géneros discursivos proposta por Mikhail Bakhtin (2011),
trazendo um agradavel dialogo alicercado nas reflexdes de José Luiz Fiorin (2008) sobre essa
teoria. No topico 1.2, pensaremos a préatica cotidiana de ensino da LP, embasados na teoria
dos géneros textuais de Luiz Antdnio Marcuschi (2008), e a abordagem de ensino da Lingua
Portuguesa presente nos PCN (1998). No topico 1.3, transitaremos pela perspectiva
sociocognitivista-interacionista, a partir da proposta das Sequéncias Didaticas de Joaquim
Dolz e Bernard Schneuwly (2004). E, no tdpico 1.4, pensaremos a atividade de analise
linguistica e as praticas de correcdo, revisdo e refaccdo apoiados nos PCN (1998) e nas
contribui¢@es de Eliana Donaio Ruiz (2015).

Logo, avistaremos o segundo capitulo designado a metodologia da pesquisa, que esta
dividido em trés topicos: 2.1 Contextualizacdo da pesquisa; 2.2 Descricao dos procedimentos;
e 2.3 Geracdo de dados. No tdpico 2.1, faremos uma breve descrigdo da pesquisa-acdo. No
topico 2.2, descreveremos todos os procedimentos usados para a realizacdo da pesquisa. E no
topico 2.3, mostraremos a partir de quais instrumentos foram obtidos os dados. No terceiro e
ultimo capitulo, faremos as analises, dividindo-as em trés topicos: 3.1 Processo de
aprendizagem dos alunos; 3.2 Avaliacdo do projeto pelos alunos, professora e supervisora da
escola; e 3.3 Reflexdes. Por fim, teremos as consideracdes finais deste trabalho, em que
retomaremos 0s pontos discutidos. Agora, como base em nossos estudos, adentremos na

leitura tedrica.
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1 FUNDAMENTACAO TEORICA

“[...] a lingua passa a integrar a vida através de
enunciados concretos (que a realizam); €
igualmente através de enunciados concretos

que a vida entra na lingua”.
Mikhail Bakhtin

1. 1 Teoria dos Géneros

A investigacdo sobre os géneros ndo é um estudo recente, vem desde Roma e Grécia
Antiga; comecou com a analise dos géneros literarios de Platdo (428-347 a. C.),
consolidando-se em Avristoteles (384-322 a. C.) com a sistematizacdo dos géneros e da
natureza dos discursos. Logo, os estudos dos géneros perpassaram por Horacio (65-8 a. C) e
Quintiliano (35-95 d. C.), pela Idade Média, Renascimento e Modernidade. Hoje, percebemos
diversas correntes tedricas que se preocupam com o trato dos géneros, se cruzam e dialogam
em diferentes perspectivas, como: a Teoria da literatura, a Retorica, a Sociologia, a Ciéncia da
cognicdo, a Traducdo, a Linguistica da computacdo, a Anélise do discurso, o Ensino de
Lingua, dentre outras. Este capitulo procurara de modo conciso, lancar o olhar sobre a teoria
dos géneros discursivos de Mikhail Bakhtin (2011). Para tanto, traremos as reflexdes de José
Luiz Fiorin (2008) em diadlogo com Bakhtin sobre tal teoria.

Bakthin (2011) parte da relacéo préatica entre o emprego da linguagem e os diferentes
espacos da atividade humana. Isso implica pensar a linguagem em contextos de interacdo real,
ou seja, 0 uso concreto da lingua. O autor define os géneros do discurso como “tipos
relativamente estaveis de enunciados” (2011, p. 262), que se realizam em forma oral ou
escrita. Tangiveis e singulares, os géneros fazem parte dos diversos campos da atividade
humana. Fiorin (2008, p. 61), explica que essas esferas de atividades, nas quais a linguagem é
apresentada em forma de enunciado, designam as condi¢cdes de acdo do género dentro da
sociedade, que acontecem na escola, na igreja, no jornal, na fabrica, na politica, nas relacbes

de amizade, etc.

Todos os diversos campos da atividade humana estdo ligados ao uso da
linguagem. Compreende-se perfeitamente que o carater e as formas desse uso sejam
tdo multiformes quanto os campos da atividade humana, o que, é claro, ndo contradiz
a unidade nacional de uma lingua. O emprego da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos) concretos e Unicos, preferidos pelos integrantes desse ou
daquele campo da atividade humana (BAKTHIN, 2011, p. 261).
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Segundo Fiorin (2008), os enunciados sdo produzidos no interior das esferas de acao.
Dessa forma, o que os determina é a situacdo tipica e o proposito de cada esfera. A
estabilidade dos enunciados depende das transformac6es que ocorrem na vida social. O autor
esclarece que a expressdo “relativamente” (p. 64), utilizada por Bakhtin, traz a ideia de que
devemos atentar para a historicidade dos géneros, melhor dizendo, suas mudangas. “So6 se age
na interacdo, so se diz no agir e o agir motiva certos tipos de enunciados, 0 que quer dizer que
cada esfera de utilizacdo da lingua elabora tipos relativamente estaveis de enunciados”
(FIORIN, 2008, p. 61). Por conseguinte, ao conceituar género do discurso como um tipo de
enunciado, Bakhtin (2011) reitera que é no uso concreto da lingua que se constroem 0s
enunciados. Segundo o tedrico, o enunciado transmite a circunstancia peculiar e a finalidade
de cada campo discursivo pelo qual pertence. Além disso, todo enunciado constitui-se por um
conteddo tematico, um estilo e por sua construcdo composicional — caracteristicas inerentes ao
género discursivo.

Fiorin (2008, p. 62) destaca a importancia desses elementos para a constru¢do do
enunciado, que é marcado pelas caracteristicas de cada esfera da acdo social. Assim, o autor
descreve que o conteldo tematico ndo € apenas 0 assunto que trata o texto, porém ¢é a
propriedade de sentido, pelo qual se propde o género. Por exemplo, as cartas de amor
mostram o conteldo tematico das relacBes amorosas, no entanto, cada uma trata de um
assunto especifico, como uma paixdo avassaladora ou um rompimento por causa de uma
traicdo. O estilo ¢ a selecdo de aspetos linguisticos pelo locutor, “meios lexicais fraseologicos
e gramaticais”, com a finalidade de passar a imagem ativa do enunciado ao interlocutor. Cada
esfera social requer determinados estilos de linguagem, dentre tantos estilos existentes o autor
exemplifica: estilo oficial em discursos de parlamentos, estilo objetivo-neutro em exposicgoes
cientificas, estilo familiar em brincadeiras com amigos, e estilo intimo em cartas de amor. Ja
a construcdo composicional, segundo Fiorin, é a forma de organizacdo do texto, por exemplo,
a carta de comunicagdo possui uma estrutura relevante para que o interlocutor possa
compreender a data, o local, 0 remetente e o destinatario.

De acordo com Bakhtin (2011), a diversidade de géneros do discurso € tdo grande que
ndo conseguimos definir um ndmero exato, pois infinitas sdo as possibilidades de produgéo
nos diferentes campos da atividade humana e da comunicagdo. Incomensuravel é o repertorio
de géneros com suas particularidades, que a lingua em cada situacdo comunicativa
desenvolve. Esse processo de criagdo de novos géneros, de acordo com o filosofo, é devido as

novas esferas da acéo social, que possuem propdsitos distintos e especificos. Fiorin (2008, p.
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68) afirma que o género consolida-se na unido de estabilidade e instabilidade, de permanéncia

e mudanca.

N&o s6 cada género estd em incessante alteracdo; também estd em continua
mudanca seu repertdrio, pois, a medida que as esferas das atividades se desenvolvem e
ficam mais complexas, géneros aparecem ou desaparecem, géneros diferenciam-se,
géneros ganham um novo sentido. Com o surgimento da internet, novos géneros
surgem: o chat, o blog, o e-mail, etc (FIORIN, 2008, p.65).

O surgimento de novos géneros e a variagdo dos que ja existem depende do jeito que
enxergamos a realidade, pois os gé€neros sdo “meios de apreender a realidade” (FIORIN,
2008, p. 69). Segundo Fiorin (2008), falamos e escrevemos por meio de géneros, ao aprender
a falar e a escrever ja estamos nos inserindo no universo dos géneros. Por abarcarem a
totalidade do uso da linguagem, os géneros sdo tipos de enunciados tanto da lingua escrita
quanto da lingua oral. A heterogeneidade resultante desse seguimento da linguagem fez com
que Bakhtin (2011, p. 263) categorizasse 0s géneros em primarios e secundarios. Os primarios
constroem-se em situacdes comunicativas espontaneas do dia a dia, com carater simples e
informal, ao indicar uma interlocucdo direta. O autor cita como exemplos de géneros
primarios, a carta, o bilhete, o dialogo cotidiano, etc. Ja os secundarios aparecem em situagdes
comunicativas mais complexas e determinadas culturalmente, e geralmente sdo permeados
pela escrita. Como exemplos de géneros secundarios traz 0 romance, o teatro, a tese cientifica,
a palestra, dentre outros.

Bakhtin (2011) quando se refere a dimensdo dial6gica da linguagem, explicita que a
producdo dos discursos depende intrinsecamente da relacdo dos interlocutores, ou seja, da
conexdo entre os enunciados realizados pelos sujeitos do discurso, e 0 momento historico,
social e cultural da linguagem. Logo, o autor afirma que “por sua precisdo e simplicidade, o
dialogo é a forma cléssica de comunicacao discursiva” (BAKHTIN, 2011, p. 275). Segundo o
tedrico, 0os géneros do discurso constituem o nosso proprio discurso, através de enunciados,
assim como estruturam as formas gramaticais da lingua. Para Bakhtin (2011), dissociar a
linguagem (lingua/discurso) da esséncia dialdgica seria 0 mesmo que separar a linguagem da
vida. A lingua é complexa, por marcar historicamente as relagdes dialogicas dos discursos,
nas diversas épocas da humanidade. Os géneros do discurso para o autor sdo como viver e
experimentar a lingua e a linguagem em uso, nas diferentes situagdes comunicativas. E é a
partir dessas experiéncias de interlocucdo e o trato com o0s géneros do discurso que as

competéncias do produtor de enunciados sdo desenvolvidas.
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No proximo capitulo, pensaremos 0s géneros para o ensino de Lingua Portuguesa e sera
conduzido pelas colaboragbes de Luiz Antdnio Marcuschi (2008) e os Parametros
Curriculares Nacionais (1998). Cabe salientar que a abordagem de ensino de Lingua
evidenciada nos PCN estd fundamentada na teoria dos géneros discursivos de Bakhtin, por
apresentar em suas diretrizes uma visdo dialdgica, social e interacional da linguagem. Apesar
da teoria dos géneros instituida pelo autor ndo ter sido direcionada para o ensino, trouxe
inimeras discussdes sobre a Lingua Portuguesa, principalmente no que diz respeito a como

ensina-la.

1. 2 Os Géneros Textuais e 0s PCN

Nas Gltimas décadas, estudiosos vém fomentando discussfes sobre o trabalho com os
géneros textuais na escola. S8o pesquisas que acarretam diferentes reflexdes na esfera
académica, no gque concerne a teoria e a pratica. Sabemos que o ensino de lingua no Brasil
tem manifestado problemas como: necessidade de politicas publicas de investimento
educacional, desvaloriza¢do do professor, salarios baixos, escassez de materiais de trabalho
no ambiente escolar, caréncia de preparacdo e capacitacdo de professores, falta de formacao
na area de atuacdo e, também, resisténcia a mudancas de métodos, denotada no ensino
tradicional.

Atualmente, existem muitos pesquisadores interessados pelo campo da linguagem,
principalmente no que diz respeito ao ensino da LM, tais como Bronckart (1999, 2008)
Geraldi (1991), Kleiman (1996, 2006), Tardelli (2002), Marcuschi (2002, 2008), Schnneuwly
e Dolz (2004), Rojo (2001), Antunes (2006, 2009), Koch e Elias (2010), dentre tantos outros.
Autores que se identificam, ao explorarem 0s géneros textuais como um objeto de ensino e de
analise. Para pensar na pratica cotidiana de ensino da Lingua Portuguesa, traremos as
contribuicOes da teoria dos géneros textuais de Luiz Anténio Marcuschi (2008) e a abordagem
de ensino da LP presente nos Parametros Curriculares Nacionais (1998).

Os PCN (1998) visam auxiliar o trabalho do professor no processo de ensino-
aprendizagem dos alunos, para a formacdo de cidaddos criticos e reflexivos dentro da
sociedade, promovendo a autonomia e a aprendizagem do aluno. Para tanto, defende que é na
pratica de reflexdo sobre a lingua e a linguagem que o individuo desenvolve a competéncia
discursiva para falar, escutar, escrever e ler nas diferentes situagdes sociais. Esse documento

tem como meta contribuir no processo de revisdo e elaboracdo de propostas didaticas,



17

orientando o professor sempre partir dos conhecimentos prévios dos alunos, para desenvolver
as suas capacidades linguistico-discursivas. Dessa maneira, o educando estara preparado para
interagir de forma reflexiva com o mundo a sua volta.

Segundo Marcuschi (2008), a lingua € um conjunto de préaticas sociais, cognitivas e
discursivas, situadas historicamente. Para o autor, a linguagem é parte da existéncia humana, a
vivéncia do homem manifesta-se em forma de textos, que se consolidam em géneros. Por
tanto, a lingua ¢ uma “atividade sociointerativa de carater cognitivo, sistematica e
instauradora de ordens diversas na sociedade” (MARCUSCHI, 2008, p.163).
Consequentemente, 0s géneros séo agdes sociais que facilitam as relagdes sociocognitivas dos
seres humanos, no que concerne a linguagem. Para Marcuschi (2008) os géneros textuais sdo

0s textos que encontramos em nossa vida didria e que apresentam padrdes
sociocomunicativos caracteristicos definidos por composicfes funcionais, objetivos
enunciativos e estilos concretamente realizados na integracdo de forcas histdricas,
sociais institucionais e técnicas. [...] os géneros textuais sdo formas textuais escritas ou
orais bastante estaveis, histérica e socialmente situados (MARCUSCHI, 2008, p. 155).

Essas atividades discursivas, estaveis e sociais, designadas pelo autor como géneros
textuais, manifestam-se de forma ativa no cotidiano das pessoas, em situacdes reais e
auténticas do uso da lingua. “Os géneros ndo sdo entidades naturais como as borboletas, as
pedras, 0s rios e as estrelas, mas sdo artefatos culturais construidos historicamente pelo ser
humano” (MARCUSCHI, 2007, p. 30). Ainda o autor afirma que “o funcionamento da lingua
no dia a dia, ¢ um processo de integragao social” (MARCUSCHI, 2008, p. 163). Sendo assim,
ao referir-se as aulas de LP faz uma reflexdo sobre a linguagem e a cultura, e coloca que o
ensino de LM deve ultrapassar o sistema interno da lingua, a atividade comunicativa e
informacional.

Sobre o ensino de lingua, os PCN (1998) indicam o trabalho com os géneros, pois a
linguagem é uma atividade discursiva e a lingua um sistema linguistico que sé significa o
mundo e a sociedade em contextos reais de uso. O discurso, ao ser realizado, materializa-se
discursiva e linguisticamente em textos, ou seja, em géneros que sdo manifestacdes da
linguagem em uso. Os PCN (1998) reiteram que 0s géneros sdo instrumentos para o ensino e
para a pratica de leitura e produgdo textual, sendo recomendado o trabalho com o texto oral e
escrito para a concretizagao do género.

Neste momento de nosso estudo faz-se fundamental entendermos os conceitos de texto,
discurso e género, para que de forma clara e objetiva compreendamos o percurso deste

trabalho. O texto é a materialidade da linguagem que se realiza em situacfes discursivas. O
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discurso € a linguagem em uso entre um locutor e um interlocutor. O género incorpora o texto

“matéria da linguagem” e o discurso “’linguagem em uso”. Sobral (2010) afirma que

0 texto €, a0 mesmo tempo, 0 aspecto mais importante e 0 menos importante da
instauracdo de sentidos: o mais importante porque, sem sua materialidade, ndo pode
haver instauracdo de sentidos; o menos importante porque, tomado isoladamente,
apresenta potenciais de significacdo que somente quando sdo mobilizados pelo
discurso, no ambito do género, instauram sentidos (SOBRAL, 2010, p. 11).

Portanto, fica evidente a relevancia de entendermos que o texto, ao estar mergulhado no
contexto do discurso, cria sentidos e essas significacdes envolvem as situacdes de producéo,
de circulagdo e de recepgao do género. Marcuschi (2010, p. 85) explica que “entre o discurso
e o texto esta o género”. Para o autor, o género é visto como pratica social e pratica textual-
discursiva, e atua como um elo entre o discurso como uma atividade mais global e o texto
como uma unidade definida e determinada composicionalmente.

A partir dessas consideracdes, elucidamos que a referéncia ao termo “géneros textuais”
utilizado para refletir sobre o ensino de LP &, justamente, porque entendemos que 0 conceito
de ‘género’ vai além do texto, pois abarca dimensdes sociais, culturais, e historicas. O uso de
“géneros textuais” integra uma relagdo mais didatica ao trabalho com a lingua. Nessa
perspectiva, trabalhamos acerca de elementos linguisticos e discursivos que envolvem o
género como um todo. Segundo Sobral (2010), a escola ndo deve se restringir,
exclusivamente, ao ensino da forma e aos aspectos linguisticos do género, uma vez que, é
mais rico ensinar do que transmitir géneros, porque “ensinar género € ensinar a entender e
melhor mobilizar géneros. Transmitir géneros é destruir a propria concepg¢do de género, que
de modo algum pode se restringir a forma ou a aspectos textuais estritos” (SOBRAL, 2010, p.

28). Ao referir-se aos géneros, os PCN afirmam que

todo texto se organiza dentro de determinado género em funcdo das intencdes
comunicativas, como parte das condi¢es de producéo dos discursos, as quais geram
usos sociais que os determinam. Os g@éneros sdo, portanto, determinados
historicamente, constituindo formas relativamente estaveis de enunciados, disponiveis
na cultura (BRASIL 1998, p. 21).

Marcuschi (2008) menciona que assim como a lingua passa por mudancas ao decorrer
da historia, os géneros textuais, que retratam as acfes sociais transformam-se, renovam-se e
podem desaparecer, como também surgem novos, a medida que a sociedade em que circulam
muda e se transforma. Assim sendo, os géneros sdo “padrdes comunicativos socialmente

utilizados que funcionam como uma espécie de modelo comunicativo global que representa
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um conhecimento social localizado em situagdes concretas” (MARCUSCHI 2008, p. 190).
Esse instrumento comunicativo, caracterizado por sua concretude, localizagdo historica e
social, ao apresentar-se culturalmente sensivel, recorrente e estavel, no tocante ao estilo e a
composicdo, conforme o autor, possui “propodsitos especificos como forma de agdo social
(2008, p.198)”. Diante disso, os PCN (1998) recomendam que as atividades de ensino,
compreensdo e producdo oral/escrita de textos, contemplem a diversidade de géneros,
permitindo ao aluno situacdes de aprendizagem no interior das préaticas sociais, a0 promover

um ensino contextualizado e vasto, frente aos diversos géneros circundantes na sociedade.

O objeto de ensino e, portanto, de aprendizagem é o conhecimento linguistico e
discursivo com o qual o sujeito opera ao participar das praticas sociais mediadas pela
linguagem. Organizar situacdes de aprendizado, nessa perspectiva, supbe: planejar
situacbes de interagdo nas quais esses conhecimentos sejam construidos e/ou
tematizados; organizar atividades que procurem recriar na sala de aula situagdes
enunciativas de outros espacos que ndo o escolar, considerando-se sua especificidade
e a inevitavel transposicdo didatica que o conteldo sofrerd; saber que a escola é um
espaco de interacdo social onde préticas sociais de linguagem acontecem e se
circunstanciam, assumindo caracteristicas bastante especificas em funcdo de sua
finalidade: o ensino (BRASIL, 1998, p. 22).

Portanto, os géneros sdo o0 objeto de ensino da pratica pedagdgica por retratarem 0s
diversos ambitos sociais, nos quais a relacdo discursiva é produzida. Os PCN (1998),
apoiados na teoria de Bakhtin, reconhecem que os textos sdo organizados dentro de uma
limitacdo de esséncia tematica, composicional e estilista, tais elementos indicardo a qual
género o texto pertence. O ensino de LM, segundo os PCN, tem que ser conduzido com base
em praticas discursivas que facam com que o aluno identifique os diferentes géneros e textos,
que o aprendiz seja capaz de desenvolver suas habilidades linguisticas no meio do corpo

social, tornando-se sujeitos criticos e conscientes. O documento define géneros como:

familias de textos que compartilham caracteristicas comuns, embora heterogéneas,
como visdo geral da acdo a qual o texto se articula, tipo de suporte comunicativo,
extensdo, grau de literariedade, por exemplo, existindo em nimero quase ilimitado
(BRASIL, 1998, p. 22).

Ao discorrer sobre os suportes de géneros, Marcuschi (2008, p. 174) diz que suporte de
um género € uma “superficie fisica ou virtual com formato especifico que suporta, fixa e
mostra um texto”. E divide em dois tipos de suportes: 0S convencionais, que sdo produzidos
para um fim especifico, por exemplos: o livro, o jornal, a revista, a radio, a TV, o telefone, o

outdoor, o folder, etc; e os incidentais, que podem fixar textos, mas ndo possuem esta
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finalidade, por exemplo: a embalagem, as roupas, 0 corpo humano, 0os muros, as paradas de
onibus, as calcadas, etc.

Para o ensino de Lingua Portuguesa, o documento (PCN) indica que o professor precisa
incorporar em suas praticas o tratamento com os diferentes géneros e suportes, levando o
aluno a pensar sobre a linguagem, concebé-la e aplica-la adequadamente nos varios contextos
sociais. De acordo com os PCN (1998), o ensino de LP deve estar direcionado para a funcdo
social da lingua, ou seja, a lingua em situacfes comunicativas, para que o aluno seja um
sujeito ativo na sociedade, de modo que a selecdo de textos, assuntos e linguagens possibilite
ao aprendiz inferir na forma que percebe o mundo.

A vista disso, os PCN (1998) tracam como objetivo proporcionar um processo de
ensino-aprendizagem, no qual o individuo adquira e construa conhecimentos linguisticos e
discursivos, que seja capaz de dominar ativamente o discurso (escrito e oral) nos diferentes
cenarios sociais. E como cidaddo, o aprendiz faca uso da linguagem em situacdes reais de
comunicagdo, de forma participativa e autbnoma, viabilizando a sua atuagdo consciente,
responsavel, critica e produtiva em sociedade.

No capitulo posterior, veremos como podemos trabalhar com os géneros textuais de
forma didatica nas aulas de Lingua Portuguesa, através da metodologia das Sequéncias
Didaticas proposta por Joaquim Dolz e Bernard Schneuwly (2004).

1. 3 As Sequéncias Didéticas

O ensino de Lingua Materna atraiu a atencdo, ao longo do tempo, de inUmeros
estudiosos que passaram a desvendar novos caminhos e possibilidades no que tange as
metodologias adotadas em sala de aula. Os pesquisadores da Escola de Genebra Jean-Paul
Bronckart, Bernard Schneuwly, Joaquim Dolz, A. Pasquier, Sylvie Haller, entre outros,
dedicaram-se a estudos sobre o interacionismo sécio-discursivo, direcionado ao ensino de
francés. Esses trabalhos visavam mudar certas praticas reconhecidas como “tradicionais” e
rever a formacdo de professores de lingua materna. A abordagem sugerida pela Escola de
Genebra era voltada para a diversidade de textos, seus contextos de producdo, dando énfase
nos fatores historico-sociais.

Dolz e Schneuwly (2004), dentro da perspectiva sociocognitivista-interacionista
pensam a lingua do ponto de vista interacional, considerando o contexto historico e social da

linguagem. A proposta com as Sequéncias Didaticas (SD), recomendada pelos pesquisadores,
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sugere o trabalho com a lingua na escola a partir de géneros orais e escritos de forma
organizada, e através de atividades para desenvolver um conjunto de habilidades do aprendiz.
O modelo didatico dos autores permite ao aluno pér em préatica aspectos da linguagem ja
internalizados e, inclusive, os que ele conhece e ndo domina, assim como novas praticas de
linguagem, proporcionando um melhor aprendizado e compreensdo dos contetdos

trabalhados nas aulas de LM. Assim sendo, os autores definem a Sequéncia Didatica como:

uma sequéncia de moédulos de ensino, organizados conjuntamente para melhorar uma
determinada pratica de linguagem. As sequéncias didaticas instauram uma primeira
relagdo entre um projeto de apropriacdo de uma pratica de linguagem e 0s
instrumentos que facilitam essa apropriagdo (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004, p.51).

A metodologia da Sequéncia Didatica para o ensino de géneros, de Dolz e Schneuwly,
objetiva o desenvolvimento de um trabalho pedag6gico com um conjunto de atividades
organizadas, sistematicamente, em torno do género textual, considerando a comunicacdo em
situacdo real, seu contexto de producdo, circulacao e recep¢do. Reportando-nos ao ensino no
Brasil, a Sequéncia Didatica permite ao professor direcionar seu trabalho com o ensino da
Lingua Portuguesa, por intermédio dos géneros textuais, aspirando o desenvolvimento das
capacidades de linguagem do aluno e, principalmente, ao uso da lingua em diversas situacdes
comunicativas de seu cotidiano. Os procedimentos e as etapas do planejamento seguem a
ordem ilustrada na Figura 1, na qual Dolz e Schneuwly (2004, p.98) designam “estrutura de

base”.

APRESENTACAO PRODUCAO

DA SITUAGAO INICIAL @| ((’édulo
] >

Figura 1 — Esquema das Sequéncias Didaticas

PRODUCAO

| Modulo FINAL

n

“

Ao analisarmos a Figura 1, vemos uma proposta de atividades ordenadas de forma
sistematica; parte de uma producdo inicial para chegar a producdo final. A partir da
apresentacdo da situacdo é anunciado e exposto qual género oral ou escrito os alunos irdo

trabalhar; em seguida, realizam a producéo inicial. Como consequéncia dessa primeira etapa,
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0 professor consegue perceber as capacidades que o aluno ja possui, e as que deve adquirir.
Dessa forma, o professor seré capaz de adequar e estabelecer quais atividades fardo parte dos
moddulos, que funcionam como minimizadores ou solucionadores das dificuldades
apresentadas na producéo inicial. Logo, é na producdo final que serd possivel perceber as
aprendizagens construidas. Conforme os autores, a SD favorece ao aprendiz a realizagdo de
tarefas e etapas que o levardo a produzir um género.

Segundo Dolz e Schneuwly (2004, p. 99-100), a Apresentacdo da Situacdo é uma
preparacdo dos alunos para a producdo inicial, e € nesta fase da SD que “a turma constrdéi uma
representacdo da situacdo de comunicagdo e da atividade de linguagem a ser executada.” Os
autores dividem esse momento da SD em duas dimensdes: “apresentar um problema de
comunicacdo bem definido, e preparar os conteados dos textos que serdo produzidos”. Na
primeira dimensao, o professor propde aos alunos o projeto de comunicacao do género textual
de forma bem detalhada, explicitando a situacdo de comunicacdo que deverdo desenvolver e 0
problema para resolver. Assim sendo, apresentam-se os objetivos, o género a ser trabalhado,
as diferentes etapas, qual e para quem sera dirigido o produto final.

Na segunda dimensdo, expdem-se os conteidos, ou seja, 0 tema relacionado ao género
que sera abordado na SD e as condi¢des de producdo desse género. Dessa maneira, 0
professor apresenta 0 género oral ou escrito, seus elementos fundamentais, contextualizacéo
da historia, funcdo social, caracteristicas estruturais e elementos de ordem discursiva como:
tipo de linguagem, quem escreve e a quem escreve, intencionalidade, meio de circulacao, e
em que suportes circula. Essa parte da SD oferece conhecimentos indispensaveis para que o
aluno compreenda a proposta comunicativa e as aprendizagens que serdo desenvolvidas.
Assim, o propdsito da apresentacdo da situacdo é preparar o aluno para a producdo do género
apresentado.

A Primeira Producéo € baseada na elaboracdo do primeiro texto pelos alunos, para que
0 professor possa compreender as capacidades ja apreendidas, e detectar suas representacoes
do género e fragilidades. De acordo com os autores, se 0 professor explica, claramente, a
situacdo de comunicacdo ao longo da fase de apresentacdo da situagdo “todos os alunos,
inclusive os mais fracos, sdo capazes de produzir um texto oral ou escrito que responda
corretamente a situacdo dada, mesmo que ndo respeitem todas as caracteristicas do género
visado” (Dolz e Schneuwly, 2004, p.101). A producdo inicial serve como etapa de motivacéo,
tanto para a sequéncia didatica quanto para o aluno. Por conseguinte, este momento da SD
serve como avaliacdo pelo professor sobre as aprendizagens iniciais dos alunos, possibilitando

uma reflexdo sobre quais capacidades os alunos precisam ainda melhorar para alcancar a
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producdo mais eficaz do género, e quais j& possuem. Desse modo, o professor podera
aprimorar, modular e adaptar a SD de acordo com as necessidades dos aprendizes.

Com efeito, o simples fato de “fazer” — de realizar uma atividade delimitada de
maneira precisa — constitui um momento de conscientizacdo do que esta em jogo e das
dificuldades relativas ao objeto de aprendizagem, sobretudo se o problema
comunicativo a ser resolvido ultrapassa parcialmente as capacidades de linguagem dos
alunos e confronta-os, assim, a seus préprios limites (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004,
p.103).

A partir dos problemas evidenciados nesta primeira producéo, o professor formula os
Mdodulos Didaticos com diversas atividades e exercicios para 0 processo de ensino-
aprendizagem, permitindo ao aluno a superacdo das suas fragilidades e a construgdo do
conhecimento. Conforme Dolz e Schneuwly (2004, p. 103), o movimento da sequéncia
didatica vai “do complexo para o simples: da producdo inicial aos modulos, cada um
trabalhando uma ou outra capacidade necessaria ao dominio de um género” e, ao final, este
movimento conduz novamente ao complexo, quando o aluno produz o texto final. Esses
maodulos sdo trabalhados conforme as necessidades dos aprendizes, fornecendo instrumentos
para que vencam as dificuldades evidenciadas na producédo inicial. O numero de mddulos
didaticos preparados pelo professor dependera das necessidades dos aprendizes.

Dolz e Schneuwly (2004, p. 110-111) apontam a Modularidade como um principio
fundamental da SD, por estar inserida em uma visdo construtivista, interacionista e social. A
Modularidade presume a elaboragcdo de atividades intencionais, estruturadas e intensivas
adequadas as necessidades especificas dos alunos. Segundo os autores, o professor deve
considerar as diferencas dos alunos como um fator importante no desenvolvimento das aulas,
e a partir das descobertas em relacdo ao grupo adaptar a propria SD, tornando o trabalho com
a lingua mais rico e significativo. Nesse caminho da Modularidade, Ana Guimardes,
Anderson Carnin e Dorotea Kersch (2015, p 114-115) sugerem a Modelizacdo Didéatica do
Género, na qual o professor aprofunda-se nas caracteristicas do género, e mapeia um
planejamento que precisa se harmonizar de acordo com as dificuldades de aprendizagem dos
alunos, detectadas na producdo inicial do género. Conforme o0s autores, quanto mais o
professor investigar o género a ser estudado ter4 maior confianga para reconhecer 0 progresso
dos aprendizes em relacéo a apropriagdo do género.

Por fim, na Producéo final os alunos colocam em pratica 0 que aprenderam nos
modulos, e o professor consegue saber se realmente o aprendiz conseguiu superar as

dificuldades, verificar se progrediu em relacdo ao género estudado, e se aperfeicoou suas



24

capacidades linguistico-discursivas. O aluno é capaz de acompanhar o seu proprio processo de
aprendizagem, ver o que aprendeu e o que ainda precisa aprender. A producao final, conforme
Dolz e Schneuwly (2004), é um instrumento de controle do desempenho do produtor de texto,
durante as etapas de revisdo e reescrita, e permite uma avaliacdo de todos 0s avancos ao
decorrer do trabalho.

Dolz e Schneuwly (2004, p.88-89), inspirados na psicologia da linguagem, distinguem
quatro niveis para a producdo de textos: a) Representacdo da situacdo de comunicacdo — 0
aluno aprende a fazer uma imagem do destinatario do texto, da finalidade, de sua posicao
como autor e do género pretendido; b) Elaboracé@o dos contetidos - o aluno conhece técnicas
para pesquisar materiais que dardo suporte a sua producao textual; c) Planejamento do texto —
o0 aluno estrutura seu texto de acordo com a finalidade e/ou destinatario que deseja atingir; d)
Realizacdo do texto — o aluno escolhe os meios de linguagem para escrever seu texto como:
vocabuldrio, situacdo, variacdo dos tempos verbais, organizadores textuais, etc.

Os autores abordam a leitura e a escrita como elementos que enriquecem o trabalho em
sala de aula, e que devem ser tratadas nos médulos com atividades diversificadas. Essas
tarefas sdo divididas em trés categorias: a) As atividades de observacao e andlise de textos —
realizados a partir de uma parte ou texto completo, comparar varios textos de um mesmo
género ou de diferentes géneros; b) As tarefas simplificadas de produgéo de textos - o aluno
se concentra hum aspecto particular da elaboracdo de um texto como: reorganizar o contetdo
de uma descricdo narrativa para um texto explicativo, inserir uma parte que falta num texto,
revisar um texto em funcéo de critérios definidos, elaborar refutacdes, etc; c) A elaboracéo de
uma linguagem comum — para falar, comentar, criticar e melhorar os textos, seja dos proprios
alunos ou dos colegas.

No proximo topico, veremos como funcionam as atividades de andlise linguistica e as
praticas de correcgdo, revisdo e refac¢cdo de textos a partir da visdo dos PCN (1998) e de Ruiz
(2015).

1. 4 Andlise Linguistica: Correcéo, Revisdo e Refaccéo

Antes de chegarmos a escola ja lemos 0 mundo a nossa volta, nos apropriamos da
linguagem verbal e convivemos com diferentes tipos de linguagens. Ao interagirmos com 0
meio social, adquirimos conhecimentos e desenvolvemos a linguagem. Quando chegamos a

escola j& possuimos o dominio da lingua, pois a utilizamos em diferentes situacOes
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comunicativas. H& muito tempo a tradicdo do uso da gramética tradicional faz parte da
disciplina de Lingua Portuguesa, com o objetivo de aprimorar o desenvolvimento linguistico
dos alunos. No entanto, percebemos que este proposito é pouco atingido, pois o0s alunos,
expostos a regras e a estruturas, ndo sao levados a pensar sobre o0s usos da lingua.

Segundo os PCN, a aula de LP “ndo pode ficar reduzida apenas ao trabalho sistematico
com a matéria gramatical” (BRASIL, 1998, p. 27). Esse documento indica o texto como
unidade de ensino, e sugere atividades de analise linguistica que ndo devem ser limitadas
exclusivamente ao enfoque gramatical, mas abranger também a dimensdo discursiva da

linguagem. Assim, os PCN explicam que essa nova maneira de ensinar

[...] ndo reproduz a cléssica metodologia de definicéo, classificacdo e exercitagdo, mas
corresponde a uma pratica que parte da reflexdo produzida pelos alunos mediante a
utilizacdo de uma terminologia simples e se aproxima, progressivamente, pela
mediacdo do professor, do conhecimento gramatical produzido. Isso implica, muitas
vezes, chegar a resultados diferentes daqueles obtidos pela gramética tradicional, cuja
descri¢do, em muitos aspectos, ndo corresponde aos usos atuais da linguagem, o que
coloca a necessidade de busca de apoio em outros materiais e fontes (BRASIL, 1998,
p. 29).

O ensino de LP, atualmente, objetiva as diferentes praticas de linguagem em contextos
de uso. A pratica de andlise linguistica € um método de ensino em que o aluno adquire
conhecimento sobre a lingua e se apropria de recursos linguisticos que ainda ndo possui.
Logo, “deve-se ter claro, na sele¢do dos conteudos de analise linguistica, que a referéncia ndo
pode ser a gramatica tradicional. A preocupacdo nao é reconstruir com 0s alunos o quadro
descritivo constante dos manuais de gramatica escolar [...]” (BRASIL, 1998, p. 29); ¢
fundamental que a selecdo dos contetidos para as aulas de anélise linguistica partam das
dificuldades apresentadas pelos alunos nas atividades de producdo, de leitura e audi¢do de
textos. Portanto, a pratica de analise linguistica nas aulas de LP faz com que o aluno conheca
técnicas e faca escolhas discursivas na etapa de producédo textual. Os PCN (1998) mostram

que

[...] quando se toma o texto como unidade de ensino, ainda que se considere a
dimensdo gramatical, ndo é possivel adotar uma categorizacdo preestabelecida. Os
textos submetem-se as regularidades linguisticas dos géneros em que se organizam e
as especificidades de suas condi¢Oes de producdo: isto aponta para a necessidade de
priorizagdo de alguns contetidos e ndo de outros. Os alunos, por sua vez ao se
relacionarem com este ou aquele texto, sempre o fardo segundo suas possibilidades:
isto aponta para a necessidade de trabalhar com alguns desses contetidos e ndo com
todos (BRASIL, 1998, p. 78-79).
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Segundo os PCN (1998, p.79), as atividades de andlise linguistica no planejamento de
ensino, para facilitar a aprendizagem, podem ser organizadas da seguinte forma: trabalhar
com os diferentes elementos da expressdo oral ou escrita e partir das capacidades ja
dominadas pelos alunos: “o ensino deve centrar-se na tarefa de instrumentalizar o aluno para
0 dominio cada vez maior da linguagem”; construir um corpus relevante para que o aluno
possa analisar; agrupar dados a partir da analise do corpus; organizar e registrar consideragdes
dos alunos; facilitar o acesso a textos que tratem os conteudos; promover atividades que
contemplem os conteddos indicados pelos alunos; praticar leitura, escuta e a producdo de
textos orais e escritos.

Para que o aluno apreenda os conhecimentos linguisticos da sua prépria producdo
escrita, os PCN (1998) sugerem a refaccdo dos textos, ou seja, a pratica de reescrita das
producdes textuais. A refaccdo dos textos elaborados pelos alunos é um dos aspectos mais
importantes da pratica de analise linguistica. Nesta atividade, o professor pode trabalhar tanto
as fragilidades relacionadas a estrutura do género textual, quanto aos elementos linguistico-
discursivos. Os PCN (1998, p. 80-81) orientam o professor a seguir algumas tarefas para a
refaccdo de textos: selecionar um texto dos alunos que represente as dificuldades coletivas do
grupo e apresentar discussdes e encaminhamentos; expor o texto para leitura no quadro, ou
em outro material expositivo; analisar e discutir os problemas evidenciados; registrar
respostas apontadas pelos alunos; refazer o texto e melhorar os contetdos estudados.

Ruiz (2015, p. 33) alude a relevancia da correcao dos textos dos alunos pelo professor,
e explicita que o trabalho de correcdo visa direcionar a atencdo do aluno para os problemas do
texto. Conforme a autora, geralmente, a maioria dos professores interveem nos textos dos
alunos, através de marcagdes no proprio texto ao elencar provaveis “erros”, tendo em vista 0
que seria um “bom texto”. A autora desenvolve uma pesquisa para buscar descobrir qual a
melhor forma de corrigir uma redagédo escolar e aponta quatro tipos de intervencdes: corre¢cao
indicativa, correcdo resolutiva, correcéo classificatoria e correcéo textual-interativa.

Na correcdo indicativa o professor coloca na margem ou no corpo do texto do aluno os
problemas; as indicagdes limitam-se a “erros” ortograficos e lexicais, e as principais formas
indicativas sdo circulos, sublinhado ou tracos como X, *, linha vertical, paralela, chaves,
colchetes e etc. Na correcdo resolutiva; o professor revisa o texto pelo aluno: reescreve
palavras, frases ou oragdes, esse tipo de correcdo se concentra mais no corpo do texto ao
adicionar, substituir, deslocar e riscar partes da producdo. Na correcdo classificatoria, o
professor sugere ao aluno alteragfes para que arrume seu texto sozinho. Essas sugestdes

aparecem no texto por intermédio de simbolos que indicam o que o aluno precisa melhorar.
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Exemplificamos alguns codigos apresentados pela autora: “A — Acentuacdo; Coes — Coesao;
Coer — Coeréncia; FV — Forma Verbal”; entre outros (RUIZ, 2015, P. 46).

Ja na correcdo textual-interativa, o professor faz comentarios apds o texto do aluno,
gue acontecem em ‘“pequenos bilhetes”. De acordo com Ruiz (2015), os bilhetes possuem
duas funcOes: dizer para o aluno o que precisa revisar no texto, quais sdo os problemas; e
dizer sobre a tarefa de correcéo feita pelo professor. O trabalho com os bilhetes é diferente
dos outros tipos de correcdo, principalmente, porque a mediacdao ¢ realizada “poOs-texto”, e
ndo na margem ou no corpo do texto. Segundo a autora, a distancia espacial entre a producéo
textual e o bilhete mostra como ocorre a relagao “aluno-produtor/professor-corretor/aluno-
revisor” (RUIZ, 2015, p. 48). A correcao textual-interativa através dos bilhetes objetiva
incentivar o trabalho de reescrita dos alunos e reforcar de forma positiva a revisao realizada.
Logo, o bilhete faz com que o aluno reflita sobre seu proprio dizer “sua redagdo”, e se bem
direcionado pelo professor cria uma interagdo afetuosa entre professor/aluno, e promove um
trabalho rico de reviséo e refaccdo de texto.

Ruiz (2015) indica que o trabalho de reescrita requer que o aluno percorra um processo
de refazer, reelaborar, reestruturar, retextualizar e revisar o seu texto, criando uma nova
versdo. A autora verifica como acontecem as refac¢des das producées dos alunos, com base
nos tipos de correcdo mencionados anteriormente e como o aluno responde a tais
intervencdes, as classifica em: reescrita pds-resoluc@es, reescrita pds-indicacdes, reescritas
pos-classificacdes, reescrita pos- “bilhetes ” textuais-interativos.

Nas reescritas pds-resolugdes, o aluno reproduz quase todas as mudancas indicadas,
pois na intervencdo resolutiva do professor a preocupacdo estad em dar a resposta para o aluno,
e nao leva-lo a pensar sobre o seu texto. Nas reescritas pés-indicacfes, o aluno encontra
dificuldades para a tarefa de revisdo, na maioria das vezes ndo apresenta alteracdes na
reescrita do texto, porque ndo compreende as indicag0es sem a solucdo do professor. Nas
reescritas pos-classificatorias o aluno também é levado a ndo modificar o seu texto por nao
entender a correcdo do professor, pois possui dificuldades em compreender os simbolos
metalinguisticos.

Ja na reescrita pos-“bilhetes” textuais-interativos, o aluno apresenta uma resposta
afirmativa em rela¢ao a revisdo de seu texto. Segundo a autora, os bilhetes “sempre obtém
reposta revisiva do aluno, sobretudo se produzidos acerca de uma primeira versao do texto”
(RUIZ, 2015. p. 76). E ainda reconhece duas categorias de correcOes textuais-interativas que
se referem a problemas de producdo textual: as corre¢fes que trazem os problemas rasos e as

correcdes que trazem os problemas mais significativos. O bilhete é uma forma de dialogo e
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interacdo que aproxima o professor do aluno, a intervencéo textual-interativa proporciona a
ambos a reflexdo sobre a linguagem, tanto no processo de corre¢do como no processo de
revisao e refaccdo do texto.

Passamos agora a apresentar a metodologia de trabalho na realizacdo da pesquisa.
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2 METODOLOGIA

“A escola ndo deve ensinar o que o aluno ja
sabe, nao ensinar “lingua”, mas usos de lingua
no contexto de compreensdo, produgdo e
analise textual”.

Luiz Antonio Marcuschi

Esta é uma pesquisa-agéo > de base qualitativa, apoiada em uma investigaco a partir de
um diagndstico, no qual permitiu desenvolver estratégias de ensino para intervir na realidade
escolar. Tal projeto de pesquisa contou com a participacdo ativa tanto da pesquisadora, quanto
de alunos e da professora titular da turma. As estratégias interventivas propiciaram
imensuraveis discussdes e reflexes sobre as praticas no ensino de Lingua Portuguesa. Neste
capitulo, vamos descrever os procedimentos utilizados para a sua realizacao.

A ideia de fazer uma pesquisa sobre o ensino e aprendizagem da Lingua Portuguesa
surgiu a partir de uma curiosa observacdo das praticas de ensino realizadas no estagio
curricular 1, as quais ainda encaixotadas em um sistema tradicional, privavam o aprendiz de
pensar sobre sua prépria lingua. Diante disso, tornou-se desafiador pensar em novas préaticas
de ensino que, além de trazerem reflexdes para a vida académica, fossem significativas tanto
para a formac&o dos alunos quanto para o aprimoramento dos professores.

Sendo assim, o objetivo geral da pesquisa é investigar possibilidades de ensino da
lingua portuguesa através dos géneros, com énfase nos aspectos linguistico-discursivos, de
modo a qualificar a aprendizagem dos alunos e também a do professor. E possui como
objetivos especificos: analisar como aspectos linguisticos podem ser ensinados e aprendidos
com os géneros; verificar o processo de aprendizagem da producéo escrita; e perceber como a
metodologia da Sequéncia Didatica pode auxiliar no ensino da Lingua Portuguesa com 0s
géneros. O capitulo serd composto por: 2.1 Contextualizagdo da pesquisa; 2.2 Descri¢do dos

procedimentos; e 2.3 Geragédo de dados.

% Para Fonseca (2002, p. 34 - 35) a pesquisa-acdo pressupBe uma participacdo planejada do pesquisador na
situacdo problematica a ser investigada. O processo de pesquisa recorre a uma metodologia sistematica, no
sentido de transformar as realidades observadas, a partir da sua compreensdo, conhecimento e compromisso para
a acdo dos elementos envolvidos na pesquisa. O processo da pesquisa-acdo envolve o planejamento, o
diagndstico, a acdo, a observagdo e a reflexdo, num ciclo permanente. O objeto da pesquisa-acdo é uma situacao
social situada em conjunto e ndo um conjunto de variaveis isoladas que se poderiam analisar independentemente
do resto. O pesquisador quando participa na acdo traz consigo uma série de conhecimentos que serdo o substrato
para a realizacdo da sua analise reflexiva sobre a realidade e os elementos que a integram. A reflexdo sobre a
pratica implica em modificagdes no conhecimento do pesquisador.
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2.1 Contextualizacdo da Pesquisa

Como ponto inicial da pesquisa, aplicamos na escola o subprojeto CRONICAR: lidando
com o género em sala de aula, vinculado ao projeto de extensdo (Re) significando o ensino da
lingua portuguesa na escola: os géneros e a dinamica das sequéncias didaticas desenvolvido
pela professora lda Maria Marins (UNIPAMPA/Jaguardo). Esse projeto tem por objetivo
desenvolver préaticas de intervencdo pedagdgica com o0s géneros textuais e a utilizagdo da
metodologia das Sequéncias Didéticas, proposta por Dolz e Schneuwly (2004) em escolas da
rede publica, visando contribuir com o ensino/aprendizagem da Lingua Portuguesa.

O subprojeto efetivou-se em uma escola municipal de ensino fundamental da cidade de
Jaguardo. Apoés a sua apresentacao, a escola cedeu, com o consentimento da professora titular
da turma, a aplicacdo das atividades, as quais foram acompanhadas pela professora da turma,
coordenacao pedagogica e pela professora responsavel pelo projeto. O subprojeto foi aplicado
em uma turma de 9° ano composta por 19 alunos, todos em idade média de 14 a 17 anos. O
proposito foi, entdo, desenvolver préaticas de ensino com os géneros através das SD, visando
melhorar as capacidades linguistico-discursivas dos alunos, mediante o trabalho com o género

textual crbnica.

2.2 Descrigéo dos Procedimentos

Os procedimentos didatico-pedagogicos do subprojeto CRONICAR: lidando com o
género em sala de aula seguiram o modelo das Sequéncias Didaticas, proposto por Dolz e
Schneuwly, a saber: Apresentacdo da situacéo, Producéo inicial, Modulos e Producéo final.
Antes de adentrar no contexto de pesquisa-acdo foi necessaria uma preparacao prévia para
desenvolver o trabalho com o género cronica, na perspectiva metodoldgica de ensino para 0s
géneros. Para isso, fez-se indispensavel a Modelizacdo do género, uma etapa na qual o
professor estuda os elementos que constituem o género, desde aspectos contextuais
discursivos aos recursos linguisticos, de forma a proporcionar ao aluno uma visdo ampla do
género a ser estudado. Ap0s essa preparacdo, partimos para as etapas da SD: A apresentacao
da situacdo, em que foi feita a sensibilizagdo do género junto aos alunos, em um movimento

entre cronicas que dialogassem com a tematica colocada; a elaboracéo da primeira producéo,



31

na qual os alunos expressaram suas representacoes e dificuldades em relagdo ao género; a
construcdo de cada moédulo didatico com atividades de intervencdo, que atendessem as
demandas avaliadas e servissem como ferramentas para que 0s alunos superassem suas
fragilidades; e, por fim, a producéo final mostrou o que os alunos conseguiram apreender nos
maodulos didaticos.

Como j& foi dito, antes de iniciarmos a primeira etapa da SD, a apresentacdo da
situacdo, seguimos a Modelizacdo Didatica do Género, proposta por Guimardes, Carnin e
Kersch (2015), em que fizemos um estudo prévio sobre o género cronica para mostra-lo aos
alunos de modo conciso, e depois, apds a primeira producdo pensassemos no desenho do
planejamento dos mddulos. Vejamos alguns elementos caracteristicos do género que foram

estudados:

Modelizagéo do género cronica

O que é o género “Cronica”?

A cronica é caracterizada como uma narrativa curta. Esse género baseia-se em fatos que acontecem no
dia a dia; possui uma linguagem simples, coloquial que mescla aspectos da escrita com outros da
oralidade; pode ter um carater humoristico, critico, satirico ou irbnico. Devido a cronica ser um género
mais do cotidiano, desperta no autor e nos leitores uma reflexo ou transformagdo, pois faz pensar
sobre a vida e 0 mundo através de pequenos acontecimentos diérios.

Qual é o contexto de circulacio do género “cronica”?

e Funcéo social: Na prética social o género cronica possui a fungdo de entreter e fazer com que o
leitor reflita sobre pequenos fatos cotidianos, que muitas vezes passam despercebidos.

e Interlocutores:

Locutor — Cronista, escritores, jornalistas.

Interlocutor — Por abranger sujeitos de todas as idades, a cronica é direcionada para o publico em
geral.

e Tematicas predominantes: O género cronica explora temas relacionados a vida cotidiana das
pessoas, transformacdes sociais, politicas, econémicas e registros histéricos da sociedade.

e Suporte de circulacdo: Geralmente, as cronicas circulam em livros, jornais, revistas, blogs, sites,
redes sociais.

Qual ¢ a estrutura do género “cronica”?

e  Organizagdo estrutural do género “cronica”: As crénicas sdo breves, justamente pela marca de
tempo Os cronistas escrevem a narrativa através de uma conversa com os leitores. Ao narrar a
cronica inserem dialogos, expressdes do cotidiano.

e  Estrutura textual: Na maioria das vezes o titulo é curto e objetivo. O corpo do texto € constituido
de um paragrafo inicial, que apresenta de forma breve elementos contextuais da narrativa como
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descricdo do espaco, personagem, tempo e o acontecimento. Nos préximos paragrafos
desenvolvem-se os fatos e o conflito da narrativa. No Ultimo paragrafo acontece o desfecho da
cronica.

Quais sao os principais recursos linguisticos do género “cronica?

e  Linguagem: Por ser um género do dia a dia, a cronica possui normalmente uma linguagem
coloquial, pois ha registro da fala cotidiana, expressdes simples, girias. No entanto, apesar do
género ser marcado pela linguagem informal, frequentemente usa-se linguagem formal, pelo
cuidado que o cronista apresenta na escrita da narrativa, e uso de vocabulario rico e diversificado.

e  Marcas linguisticas:

Uso das pessoas do discurso — Sdo utilizados tanto 1° pessoa quanto 32 pessoa do singular.

Escolhas lexicais — O vocabulario é o mais préximo possivel do cotidiano dos leitores.

Vozes presentes — As vozes, geralmente, sdo de pessoas que vivenciam fatos e introduzem-se no texto
por intermédio dos discursos direto e indireto.

Emprego dos tempos verbais — A temporalidade transita no presente do modo indicativo, pois a
cronica é narrada em tempo real. Os tempos verbais mais recorrentes sao pretérito, presente e futuro do
indicativo.

Modalizadores - Marca da subjetividade do autor e a intencionalidade, estabelecendo uma interacéo
entre os interlocutores.

Coesdo nominal — uso de substituicbes lexicais, formas de retomar o sujeito ou o objeto e as
informacdes.

Organizadores textuais — Elementos linguisticos como conjungdes, advérbios e locugdes adverbiais.
Estratégia de aproximacédo do leitor e de constru¢do de humor - A aproximacao ao leitor se dé a
partir do uso da linguagem informal, trazendo uma visao irdnica e cémica dos fatos narrados.

e Recursos extralinguisticos: Os elementos extralinguisticos sdo empregados para facilitar a
compreensdo do texto, geralmente, na cronica estes recursos sdo marcados pela entonacdo de voz,
pontuacdo expressiva, representacdo do humor ou ironia.

e  Estrutura frasal: As frases da cronica possuem uma estrutura ndo muito extensa. Com
predominéncia de oracGes coordenadas e subordinadas.

e  Pontuacdo recorrente: O uso de virgulas, pontos finais, pontos de interrogacdo e exclamagdo no
corpo do texto; e dois pontos, travessdo para marcacao de dialogos dos personagens.

Assim, com base na modelizacdo do género expomos a proposta de trabalho com o
género cronica, e comunicamos aos alunos que ao final do projeto construiriamos um caderno
de crénicas. Comegamos a apresentacédo da situacdo aos alunos com a contextualizacdo do
género crénica: funcdo social, caracteristicas estruturais e elementos de ordem discursiva
como: tipo de linguagem, quem escreve e a quem escreve, intencionalidade de quem escreve,
meio de circulacdo, recepcao e em que suportes circula.

Logo, trabalhamos a sensibilizagdo ao tema “Tecnologia e sociedade” a partir de uma
dindmica com imagens no Power Point, que mostrassem a interacdo da sociedade com a
tecnologia, e os alunos deveriam descobrir qual tematica seria abordada. A escolha do tema

deu-se a partir da percepcao acerca da relacdo dos alunos com as tecnologias. Partiu-se da
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realidade cotidiana dos alunos, o uso do celular no ambiente escolar. Ainda sensibilizando os
alunos ao tema, fizemos atividades de leitura, compreenséo e interpretacdo de duas cronicas
de Luis Fernando Verissimo: “Tecnologia” e “Nos, que resistimos aos celulares”. Em seguida,

pedimos a producdo inicial aos alunos, com base na situacao proposta seguinte:

Vocé vai assistir a uma apresentacdo de danca no Teatro Esperanca. Senta-se ao lado de uma pessoa
que recebe uma ligagdo pelo celular e comeca a conversar e discutir por um longo periodo. Conte como
foi essa sua experiéncia, produzindo uma crénica.

A partir da primeira producéo textual identificamos as aprendizagens que os alunos ja
possuiam e as que ainda necessitavam desenvolver. Dos diversos aspectos linguistico-
discursivos encontrados, detectamos 0s mais recorrentes em todas as producdes para planejar
0s modulos didaticos. Os principais elementos selecionados para desenvolver as atividades de
intervencdo foram: uso de linguagem adequada ao género, estrutura de paragrafacao,
pontuacdo, uso adequado do sujeito e do pronome referente, uso de verbos/pronomes, uso dos
porqués, aspectos ortograficos, discurso direto e indireto. Com base no principio da
Modularidade (Dolz e Schneuwly, 2004), elaboramos atividades que atendessem as demandas
dos alunos e contribuissem de forma relevante para o processo de aprendizagem. Essas
atividades foram desenvolvidas nos modulos didaticos, adaptaveis conforme as necessidades
dos alunos.

No modulo 1, fizemos atividades de anélise linguistica (PCN, 1998) a partir de
fragmentos de producdes dos alunos, e atividade de correcéo textual-interativa e reescrita
pos- “bilhetes” textuais-interativos (RUIZ, 2015). Na primeira parte desse modulo didatico,
elaboramos atividades de observacéo e analise de textos (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004), na
qual selecionamos um trecho de uma das cronicas produzidas pelos alunos, que apresentasse
de modo geral as dificuldades apresentadas pelo grupo em relagdo ao uso da linguagem. O
fragmento era escrito no quadro de forma andnima, e através de um dialogo entre professora e
alunos, promoveu-se uma reflexdo sobre a linguagem. O exemplo da atividade encontra-se no
apéndice 1.

Na segunda parte do modulo 1, utilizamos atividade de analise linguistica a partir da
correcao textual-interativa (RUIZ, 2015); os alunos recebiam suas producdes textuais com
pequenos bilhetes contendo algumas observagdes, para que tentassem perceber e melhorar os
aspectos linguisticos mencionados. No processo de revisdo o aluno analisava seu texto com
base nas orientacOes, e se tivessem qualquer davida recebiam pistas da professora para que

realmente exercitassem o senso analitico, e pensassem sobre a linguagem. Apds o processo de
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reflexdo, o aluno passava para a reescrita pos-“bilhetes” textuais-interativos, ou seja,
realizavam a refacgdo de sua producgédo textual, levando em consideracdo 0S pProcessos
anteriores.

No modulo 2, trabalhamos com atividades de analise linguistica sobre o sujeito e o
referente; e discursos direto e indireto. Na primeira parte do modulo, os alunos deveriam
entender a importancia do sujeito e do referente na narrativa, receberam suas producoes
textuais e deveriam caracterizar seus personagens fisica e psicologicamente, logo, fizeram
socializacdo de suas escolhas com os colegas. Para cada personagem os alunos criaram cinco
referentes diferentes para mencionar o sujeito na cronica. As colaboragdes dos alunos foram
escritas no quadro: Ex: “Homem, forte e sincero — o mogo, ele, o rapaz...”. Em seguida, foi
escrito no quadro um fragmento de uma das producGes dos alunos, para que nos
analisassemos juntos os usos do sujeito e do referente.

Na segunda parte do médulo, trabalhamos os discursos direto e indireto com base nas
producdes dos alunos, conforme apéndice 2. Um pequeno trecho foi escrito no quadro e feita
uma discussdo com os alunos acerca do que estava faltando no fragmento, de modo a dar uma
maior clareza ao leitor. Partindo das respostas dos alunos, apresentamos as marcas do discurso
direto e do discurso indireto, a estrutura, a pontuacdo e o uso verbal. Também os alunos
fizeram exercicio de andlise a partir de um trecho no discurso direto retirado da cronica “Nos
que resistimos aos celulares”, na qual deveriam passar para o discurso indireto. Apos,
desenvolvemos outra atividade com a tirinha “Muita tecnologia”. Os alunos deveriam passar a
narrativa para o discurso direto e indireto, trabalhando com os elementos linguistico-
discursivos estudados em aula.

O modulo 3 foi dividido em trés momentos: analise linguistica, organizacéo textual e
refaccdo de texto. Na primeira parte do mddulo, os alunos trocaram as suas crénicas com 0s
colegas, leram e analisavam as produgdes textuais baseados em algumas questdes-guia, e em
uma folha separada destacaram elementos linguisticos que achavam pertinentes para o colega
melhorar em seu texto. As questdes encontram-se no apéndice 3.

Na segunda parte desse mddulo, foram pontuados, no quadro, alguns elementos de
organizacao textual para que os alunos pudessem relembrar, tais como: paragrafos, pontuacao
e ortografia. Na terceira parte, os alunos reescreveram suas crénicas a partir dos itens
pontuados pelos colegas e suas proprias consideracdes em relacdo a linguagem. Nessa etapa,
participaram do Gltimo processo da SD: Producao final. Apds as refacc@es, fizemos uma roda
de leitura, na qual os alunos leram suas cronicas para a turma, escolheram o titulo para o

caderno e contribuiram com sugestdes para o texto de apresentacdo do caderno de crénicas e,
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por fim, responderam a um questionario de avaliacdo do projeto. Ao final do subprojeto,
elaboramos o Caderno de cronicas CRONICAR contendo todas as produgGes dos alunos.
Cada aluno recebeu um exemplar do caderno de crénicas, que foi exposto na biblioteca da

escola.

2.3 Geracéao de Dados

Os dados foram gerados a partir das praticas concretizadas por meio da metodologia da
SD, em sala de aula, descritas no item anterior. Ao longo da aplicacdo do subprojeto
CRONICAR: Lidando com o género em sala de aula foram gerados diferentes instrumentos
para analise: trés fichas de acompanhamento da aprendizagem dos alunos (apéndice 4); um
diério de campo elaborado com as reflex6es da pesquisadora sobre as praticas em sala de aula
e 0s questionarios de avaliacdo do projeto respondidos pelos alunos, professora titular da
turma e supervisora da escola. Todos esses instrumentos serdo analisados em dialogo com as
préticas de intervencgdo pedagdgica, levadas a cabo no subprojeto desenvolvido.

As fichas de acompanhamento dos alunos caracterizaram-se como o cerne da avaliagéo
das aprendizagens em relacdo aos conteddos de ordem linguistica e discursiva com base nas
producdes textuais. Nessas fichas, além de observar e elencar quais elementos os alunos
precisavam melhorar, também era possivel perceber o desempenho, o que eles ja haviam
alcancado no tocante ao aprendizado. Das producbes textuais dos dezenove alunos,
decidimos, para efeito da pesquisa, acompanharmos dez alunos por meio de fichas de
avaliacdo da aprendizagem, considerando os aspectos discursivos e linguisticos do género
crbnica. Desses dez alunos, chegamos ao nimero de seis, 0s quais acompanharam o0 processo
de producéo textual na integra. Os alunos foram caracterizados pelas letras: (B, E, F, G, H, J).

O diario de campo® configurou-se em um confidente de descobertas, de ddvidas, de
esclarecimentos, de reflexdes, diriamos até um didlogo com o “eu”. Através dos meus relatos,
com base em cada experiéncia vivida no subprojeto, construiu-se uma percepcao dos alunos,
do que é ser aluno, do que é ser professor, o olhar sobre o papel do professor e do aluno
dentro do processo de ensino e aprendizagem e, principalmente, a perspectiva de relacdo

professor/aluno, aluno/professor.

% Ao falar sobre o diério de campo faco a opcao do uso de 12 pessoa do singular, porque cito os meus relatos.
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Os questionarios procuraram saber quais as contribui¢cGes que o subprojeto trouxe para
a formacdo dos alunos, professora e supervisora da escola; quais aprendizagens foram
construidas no decorrer do projeto, quais aspectos negativos e positivos que perceberam em
relacdo ao trabalho, o que sugeririam para futuras aplicacbes do projeto de extensdo. Os
questionarios serviram de instrumento de avaliacdo final do projeto em si, e possibilitou
refletir sobre a pratica pedagdgica aplicada neste contexto escolar. No préximo capitulo,
faremos a andlise dos dados gerados pelos instrumentos apresentados: fichas de
acompanhamento das aprendizagens e questionarios, em dialogo com as praticas pedagogicas

realizadas no subprojeto de extenséo e com o diario de campo.
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3 ANALISES

“Na sua missdo de ensinar 0s alunos a
escrever, a ler e a falar, a escola, forgosamente,
sempre trabalhou com os géneros, pois toda
forma de comunicacdo — portanto, também
aquela centrada na aprendizagem — cristaliza-
se em formas de linguagem especificas.”
Bernard Schneuwly; Joaquim Dolz

3.1 Processo de aprendizagem dos alunos

Para iniciarmos a andlise dos instrumentos partiremos da ficha sintese dos trés
processos de producdo textual dos alunos. Esses processos denominaram-se 12 producdo, 22
producdo e 32 produgdo. Os alunos foram acompanhados através de trés fichas de avaliagdo da
aprendizagem com o género crbnica, que especificavam os aspectos discursivos e linguisticos,
vide apéndice 4. A seguir, na tabela 1 veremos a ficha sintese do acompanhamento das
aprendizagens dos seis alunos selecionados para a andlise, elaborada para melhor percepcéao

dos resultados.

Tabela 1- Ficha sintese do acompanhamento das aprendizagens dos alunos

Legendas:

*contempla

**contempla parcialmente
***ndo contempla

Aspectos ALUNO B ALUNO E ALUNO F ALUNO G ALUNO H ALUNO J
discursivos/
linguisticos

Processo de 12 22 3| 13 | 22| 3@ | 12 22 | 3@ | 123 22 | 3| 12 | 22| 3| 1° 28 | 3
producéo
textual dos
alunos

Uso de

|inguagem * * * * * * * * * * * * * * * * * *

adequada ao * * *
género

Convergéncia
com a situagéo * * * * * | o* * * * * *
enunciativa
proposta

Uso de titulo * * * * * * * * * * * * * * | * * * *

adequado *

Marcas de
tem po * * * * * * * * * * * * * * * * * *
caracteristicas
do género

Progressdo da
narrativa: * * * * * * * * * * * * * * * * * *
situacdo inicial,
acontecimento,
conflito,
desfecho
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USO de * * * * * * * * * * * * * * * * * *

paragrafacédo

*
*
*
*

Marcas da
|ntenC|0na||dad * * * * * * * * * * * * * * * * * *
e da cronica:
humor,
critica/reflexédo

Definigao do/s

personagem/ns * * * * * * * * * * * * * * * * * *
e uso de * * * * * * * * * * *
referentes * * * * * * * * * *
adequados

* * * * * * * * * * * * * * * *
Pontuacéo * * * | o * * * * *
Ortografia: * * * * * * * * * * * * * * *
acentuacéo * * * * * * * * * * * * * -
Uso dos *

*

*

porqués

Discurso direto
e indireto

*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*
*

Apagamento de
silabas e * * * * * * * * * * * * * * * * * *
emprego de * * x| o * * *
pronomes
atonos

Ao analisar a 12 producéo dos alunos observamos que em relagdo ao uso de linguagem
adequada ao género, os alunos B, F e G contemplaram parcialmente, pois apresentaram
marcas da oralidade, e pouco cuidado com a linguagem. Sobre a convergéncia com a situacao
enunciativa proposta todos os alunos contemplaram, porque todas as crénicas apresentaram a
situacdo proposta “ir ao Teatro assistir a uma apresentacdo e ser incomodado por alguém
falando no celular”. Uso de titulo: apenas o aluno J ndo contemplou, pois ndo colocou titulo
em sua crbnica. Marcas de tempo caracteristicas do género: os alunos contemplaram, porque
todos abordaram o cotidiano de forma simples, e a temporalidade transitava no presente, pois
era contada em tempo real. Todos os alunos contemplaram a progressdo da narrativa:
situacdo inicial, acontecimento, conflito, desfecho. J& no uso de paragrafacéo, os alunos F e
G ndo contemplaram, por ndo fazer uso de paragrafos no texto. Todos os alunos
contemplaram as marcas da intencionalidade da crénica: humor, critica, pois trouxeram em
seus textos uma critica em relagdo ao uso do celular sem limites; e o humor surgiu em
algumas das cronicas para tornar 0s acontecimentos engracados. Todos os alunos néo
contemplaram a definicdo do/s personagem/ns e uso de referentes adequados, porque ndo
definiram o personagem e ndo usaram referentes adequados.

Os alunos B, E, F, H, e J contemplaram parcialmente o aspecto de pontuagao, pois nao
utilizaram adequadamente as virgulas e os pontos finais, construindo periodos muito extensos.

Todos os alunos contemplaram parcialmente a ortografia e acentuacgéo, por confundirem os
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sons da oralidade com a escrita, € por ndo usar os acentos nas palavras. O aluno B néo
contemplou o uso dos porqués, visto que ndo utilizou a forma correta do “porque” para
explicacdo. Cabe ressaltar que os alunos que ndo foram marcados com a legenda nesse item
ndo usaram o “porque”, a maioria deles usou “pois”. Em relacdo ao discurso direto e indireto
0 aluno B contemplou parcialmente, pois escreveu em discurso indireto e passou para 0
discurso direto sem marcacdo de pontuacdo e usos verbais adequados. E no uso de
apagamento de silabas e emprego de pronomes atonos os alunos B, E e F contemplaram
parcialmente porque apagaram a primeira silaba dos verbos e fizeram mal uso dos pronomes
obliquos e reflexivos, apresentando marcas da oralidade. Alguns exemplos “tava” — estava,
“escutald”- escuta-la, “me levantei” — levantei,.

Na 22 producdo, todos os alunos contemplaram o uso de linguagem adequada ao
género; convergéncia com a situacao enunciativa proposta; uso de titulo adequado; marcas
de tempo caracteristico do género; progressao da narrativa: situacdo inicial, acontecimento,
conflito, desfecho; e marcas da intencionalidade da cronica: humor, critica. O aluno F ndo
contemplou o uso de paragrafacdo, pois ndo fez uso de paragrafos no texto; e os demais
alunos contemplaram. Em relacdo a definicdo do/s personagem/ns e uso de referentes
adequados, os alunos E e H contemplaram, porque definiram o sujeito e utilizaram referentes
de forma adequada, no entanto, os alunos B, F, G e J ndo contemplaram, porque néo
definiram o personagem e ndo usaram referentes apropriados.

Na pontuacdo, os alunos E e F contemplaram parcialmente, pois ainda néo
apresentavam o uso das virgulas e dos pontos finais, construindo periodos muito extensos,
porém os alunos B, G, H e J contemplaram, porque apresentaram maior cuidado com a
pontuacdo em suas cronicas. Sobre o aspecto Ortografia: acentuagéo, os alunos B, E e F
contemplaram parcialmente, por confundirem os sons da oralidade com a escrita e
continuaram esquecendo dos acentos nas palavras, mas os alunos G, H e J contemplaram,
pois demonstraram mais cuidado com a escrita. Em o uso dos porqués, os alunos B, E, F e H
contemplaram, visto que utilizaram de maneira adequada “porque” na narrativa. O aluno B
contemplou parcialmente o discurso direto e indireto, pois ainda apresentou dificuldades no
uso dos discursos. E no uso de apagamento de silabas e emprego de pronomes atonos, 0s
alunos E e F contemplaram parcialmente, por apresentar marcas da oralidade e dificuldade ao
usar o verbo e os pronomes obliquos e reflexivos.

Na 32 producéo, no uso de paragrafacdo somente aluno F contemplou parcialmente,
pois mais uma vez apresentava dificuldade em respeitar a margem da folha; o restante dos

alunos contemplaram. Na definicdo do/s personagem/ns e uso de referentes adequados, 0s
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alunos E, F, G e H contemplaram, porque definiram o sujeito e utilizaram referentes de forma
adequada, todavia, os alunos B e J contemplaram parcialmente, pois também apresentaram
dificuldades aos referirem-se ao sujeito no decorrer do texto, utilizando varias vezes “ela”. Em
relacdo a pontuacdo, os alunos E e F contemplaram parcialmente, porque suas producoes
apresentaram falta ou o uso inadequado de virgulas. E os alunos B, G, H e J contemplaram,
pois apresentaram maior cuidado com a pontuagdo em seus textos. Os alunos B, E, F, He J
contemplaram parcialmente os aspectos de Ortografia: acentuacao, pois ainda confundiam os
sons da oralidade com os da escrita, e em certas palavras se esqueciam de usar o0 acento ou
usaram onde ndo havia, e o0 aluno G contemplou, visto que apresentou um cuidado maior com
a escrita.

O aluno B contemplou parcialmente o discurso direto e indireto, pois continuou
confundindo os dois tipos de discurso. Os alunos E, F, G, H e J contemplaram, porque
usaram o discurso direto e o discurso indireto adequadamente, respeitando a forma verbal e a
pontuacdo que marcam ambos os discursos. Em relacdo ao apagamento de silabas e emprego
de pronomes atonos os alunos E e G contemplaram parcialmente, pois seguiram apresentando
marcas da oralidade quando faziam apagamento de silabas ou usavam pronomes atonos de
forma inadequada, e os alunos B, F, H e J contemplaram, pois mostram, em seus textos, que
tiveram maior cuidado em relacdo a escrita na norma culta dos verbos e ao uso adequado dos
pronomes atonos. Os seis alunos, no Gltimo processo de produgdo, conseguiram contemplar os
demais aspectos discursivos e linguisticos: uso de linguagem adequada ao género;
convergéncia com a situacao enunciativa proposta; uso de titulo adequado; marcas de tempo
caracteristicas do género; progressao da narrativa: situacao inicial, acontecimento, conflito,

desfecho; marcas da intencionalidade da cronica: humor, critica; e uso dos porqués.

3.2 Avaliacéo do projeto pelos alunos, professora e supervisora da escola

A aplicacdo de questionarios aos alunos, a professora titular da turma e supervisora da
escola, fez-se com a intencdo de avaliar o subprojeto CRONICAR: Lidando com o género em
sala de aula de forma ampla para que, a partir das consideracdes dos sujeitos que foram
expostos a proposta metodoldgica de trabalho, se pudesse examinar e qualificar os métodos de
ensino-aprendizagem empregados no projeto. De maneira geral, descreveremos algumas

observacdes dos alunos, professora e supervisora da escola sobre o projeto.
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Ao perguntar aos alunos sobre quais novidades aprenderam no projeto, disseram que foi
novo criar e escrever cronicas; aprender a usar a pontuagdo, a acentuacdo, os paragrafos;
como fazer discurso direto e indireto; linguagem formal e informal; saber usar uma linguagem
mais adequada. E das novidades que aprenderam, perguntamos quais destacariam como as
mais importantes, entdo responderam que foi criar cronicas; reescrever as producdes para
melhorar; pontuacdo; acentuacdo; uso de paragrafos; como fazer uso do discurso direto e do
discurso indireto; a importancia de nao usar o celular em lugares fechados com muitas
pessoas; a abordagem de um assunto popularmente conhecido; e fazer o caderno de
cronicas.

Quando foram questionados sobre o que n&o trouxe nenhuma novidade, a maioria dos
alunos disse que nada, ou seja, tudo era inovador; e alguns disseram que as discussdes sobre o
tema e as situacdes cotidianas que os rodeiam, por exemplo, em relacdo a falta de respeito das
pessoas ao utilizarem o celular, ndo seria uma novidade para eles. Ao questiona-los sobre a
importancia do trabalho desenvolvido todos os alunos responderam que o projeto foi
importante, porque aprenderam a fazer discurso direto e indireto, por causa da relevancia das
crbnicas; acharam o projeto util para quem gosta de criar crénicas ou pretende ser um escritor
ou jornalista; aprenderam a utilizar adequadamente a linguagem e entenderam o que é uma
cronica; que o projeto ajudou na escrita e na leitura; trouxe discussoes e reflexdes sobre o
tema “Sociedade e tecnologia” e fez com que pensassem sobre o bom senso na hora de usar o
celular em certos ambientes; assim como aprimoraram aspectos da ortografia.

Os alunos também destacaram alguns aspectos positivos e negativos em relacdo ao
projeto; demonstraram que foi positivo aprender e fazer uma crénica; que os contetidos foram
bem explicados e divertidos; melhoravam a escrita em cada crénica; gostaram de abordar o
uso de celular; os dialogos e a leitura. E destacaram como negativo ter que ler as crénicas em
publico; repeticdo das crbnicas em todas as aulas. Segundo os alunos, ficou muito repetitivo,
pois tiveram que escrever a mesma cronica; faltou a participacdo de alguns colegas e tratar
sempre do mesmo assunto tornou as aulas mondtonas.

E por fim, dentre as sugestbes que os alunos colocaram, temos: nao precisar ler a
cronica; passar um filme que trate do mesmo assunto da crdnica para auxiliar na
imaginacdo; em vez de fazer apenas uma crénica sugeriram fazer duas, pois dessa forma
poderiam escolher a que ficasse melhor; aulas com audios e palestras; discutir mais assuntos
na sala de aula e um pouco mais de leitura.

De acordo com a professora titular da turma, o projeto atendeu suas expectativas, pois

fez com que os alunos desenvolvessem as potencialidades e as capacidades, ao se desafiarem
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a criar, inventar e buscar amenizar as dificuldades da parte gramatical e estrutural da producgéo
de um texto. Considerou que houve aprendizagem da parte dos alunos tanto em relacdo aos
aspectos gramaticais quanto no que diz respeito a producdo textual. Para a professora os
alunos desenvolveram a criatividade, a escrita e a oralidade.

A professora aponta que o projeto contribuiu muito para a sua formacgédo, porque
acrescentou mais um desafio frente a dificuldade enfrentada quando se quer realizar algo
diferente que muitas vezes o tempo ndo permite. No tocante aos aspectos positivos, a
professora achou as aulas 6timas e ndo mencionou nenhum fator negativo. E ainda sugeriu
que o projeto fosse realizado mais vezes, pois trouxe e deixou grande importancia para os
alunos e para a escola.

Segundo a supervisora da escola, o projeto foi extremamente importante ao colaborar
para o desenvolvimento do potencial dos alunos, bem como suas habilidades de producéao de
texto. A escola percebeu que as atividades desenvolvidas nas aulas de Lingua Portuguesa
contribuiram na formacéo dos alunos, através das producdes textuais e na melhora em relacéo
aos aspectos linguisticos. Como fator positivo, a escola coloca que as aulas foram valiosas
para aprimorar 0s conhecimentos, as capacidades e as habilidades dos alunos. A supervisora
demonstrou interesse em receber novas propostas que propiciem diferentes aprendizagens

para 0s alunos e sugeriu que projetos como esse sejam aplicados em escolas do municipio.

3.3 Reflexdes

A proposta de trabalho do subprojeto CRONICAR: Lidando com o género em sala de
aula apontou para um grande desafio: trabalhar elementos linguisticos e discursivos com base
no género cronica. No momento que me vi frente a essa perspectiva de trabalho dentro da sala
de aula tive a impressao que alunos e professora ndo conheciam a metodologia das sequéncias
didaticas (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004). O trabalho com o género textual (MARKUSCHI,
2007) e com a tematica “Tecnologia e Sociedade” foi rico, no sentido que os alunos
conseguiram se apropriar do género, dialogar com o tema e interagir com as propostas das
atividades de analise linguistico-discursiva (PCN, 1998).

Ao longo do subprojeto, os alunos se mostraram participativos e receptivos a proposta
de trabalho, embora, tivessem uma visdo fechada em relacdo as aulas de LP. Em vérios
momentos em sala de aula, reforcavam a ideia da disciplina estar atrelada somente a

gramatica tradicional e ndo conseguiam associar, por exemplo, com a atividade de producao
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textual ou até mesmo como um exercicio de analise sobre a linguagem. Na primeira etapa,
percebi* que os alunos foram integrando-se com a proposta, @ medida que passavam a
conhecer o género cronica. Através da modelizacdo didatica do género (GUIMARAES,
CARNIN E KERSCH, 2015), fizemos a apresentacao dos elementos do género e, em seguida,
leitura e compreensdo de crbnicas para desenvolver a temética. Os alunos apreenderam
aspectos contextuais e discursivos do género cronica, desenvolveram as habilidades de leitura,
compreensdo e interpretacdo, refletiram e discutiram sobre a tematica “Tecnologia e
Sociedade”, e depois produziram uma cronica, conforme a situagdo proposta. Com base na 12
producdo, detectamos as fragilidades dos alunos e preparamos os moédulos didaticos com
atividades de intervencao, a partir de fragmentos retirados das cronicas.

As atividades de analise linguistica trouxeram varias sensacoes, pois antes de ensinar a
analisar a linguagem eu precisei aprender, e foi no contato e cuidado com a producéo do aluno
que percebi que podia Ié-lo. Ao estar diante da palavra do aluno senti sua propria
personalidade - o aluno materializado através da linguagem. Quando os alunos receberam
suas producdes textuais com pequenos bilhetes (RUIZ, 2015), percebi que, por ser uma forma
diferente do professor orientar o aluno, sentiram-se incentivados, pois geralmente recebiam os
seus textos com anotagdes em cima do proprio texto, e acredito que esperavam isso também.
Entdo, em varios momentos em sala de aula, surgiu a ideia do “erro” tdo enraizada no
cotidiano escolar, e através de muito dialogo os alunos conseguiram desconstruir aos poucos
essa concepcao.

Depois de analisarem as observacdes do bilhete junto a sua producdo, os alunos
comecaram a reescrever, construindo a 22 producdo textual. Acredito que, apontar o que 0s
alunos precisam melhorar de forma geral, ndo fornecendo respostas prontas, fez com que

pensassem sobre a linguagem e construissem estratégias para melhorar seu texto.

Os procedimentos de refaccdo comecam de maneira externa, pela mediacdo do
professor que elabora os instrumentos e organiza as atividades que permitem aos
alunos sair do complexo (o texto), ir ao simples (as questdes linguisticas e discursivas

que estdo sendo estudadas) e retornar ao complexo (o texto) (BRASIL, 1998, p. 78).
Assim sendo, é através da mediacdo do professor que os alunos conseguem apreender
elementos linguistico-discursivos e técnicas de revisdo. “Por meio dessas praticas mediadas,
os alunos se apropriam, progressivamente, das habilidades necessarias a autocorrecdo”

(BRASIL, p.78). Nesse trabalho de analise com base nos bilhetes, a maioria dos alunos

* Nesse item 4.3. opto novamente pelo uso de 12 pessoa do singular para referir as reflexdes feitas no diario de
campo.
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conseguiu superar grande parte das dificuldades, outros ainda apresentavam a necessidade de
revisar um pouco mais determinados elementos linguisticos, como por exemplo, 0 uso
adequado do sujeito e referente.

Na etapa das atividades de intervencdo de analise linguistica, os alunos trabalharam o
seu proprio olhar em relacéo a linguagem, no momento que aprendiam a analisar o trecho de
alguma das producdes feitas por eles, no quadro. E entdo, aprendiam a melhorar o seu texto,
através de atividades que faziam com que refletissem sobre a linguagem. O trabalho com os
elementos linguistico-discursivos presentes nas producgdes dos alunos, fez com que pudessem
ter mais clareza em relagcdo a estrutura de um paragrafo no texto, sobre a necessidade de
especificar o sujeito e utilizar os referentes adequadamente, a usar de forma adequada os
verbos e pronomes, a observar a pontuacdo com atencéo e a perceber os aspectos ortograficos.

No processo da 22 producdo, os alunos fizeram atividade de analise linguistica a partir
da troca de producdes. Nessa atividade, os alunos conseguiram desenvolver o senso analitico
e despertar o interesse pelo cuidado com a linguagem, ao analisar o texto do colega, conforme
as perguntas guias que apresentavam varios elementos evidenciados nas producgdes de todos,
sendo que estes foram tratados e exercitados em aula. Ao revisar 0s aspectos de organizacao
textual, j& vistos em aula, como: titulo, paragrafos, pontuacdo, ortografia, acentuacdo, os
alunos relembraram esses aspectos estruturais basicos de um texto e socializaram com o
grupo.

No processo da 32 producdo, percebi que alguns alunos acharam macante e eu tive a
sensacao de estar forcando um pouco ‘a barra’, pois ja estavam cansados de escrever o mesmo
texto. Ao iniciarem a 32 producdo, os alunos se mostraram preocupados com a linguagem, seja
através de questionamentos, ou por apresentar dedicacdo a0 manusearem 0S seus textos e
visualizarem o que foi sugerido pelo colega na folha da analise. Demonstraram que estavam
dispostos a melhorar seu texto, apesar de estarem um pouco cansados.

Ao refletir de forma critica sobre as praticas desenvolvidas no subprojeto, penso que,
em relagédo as atividades de analise de fragmentos das cronicas dos alunos, se faz necessario
elaborar outras formas de exposi¢do dos fragmentos, pois copiar no quadro é magante para o
professor e prejudica a atengdo dos alunos, visto que ao conversar se distraem e perdem o
foco, ficam dispersos. Creio que expor o fragmento de forma que todos os alunos possam
enxergar e refletir sobre os elementos ali presentes é uma 6tima ideia. Talvez uma alternativa
que pouparia tempo e ndo prejudicaria o foco da aula seria utilizar o data-show, colocar o
trecho em uma lamina de slide e ir dialogando com os alunos. Dessa maneira, se fosse

necessario fazer alteragcdes, com as sugestbes dos alunos e as considerages do professor,
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poderia “deletar e digitar” no proprio slide, sem que se tenha que escrever com 0 giz e usar 0
apagador, da forma tradicional que é costumeira.

Na ultima atividade de producdo, para alguns dos alunos seria a 22, mas para outros ja
era a 3% esses Ultimos se sentiram chateados em escrever pela terceira vez, sendo que alguns
passavam a limpo seus textos. E também até para o professor fica um pouco enfadonho
trabalhar com os alunos trés vezes o mesmo texto. O trabalho com as producgdes € muito
valido para o aprendizado, e € necessaria Sim a reescrita para que este processo de
aprendizado se desenvolva. Por tanto, sugiro que, ao invés de fazer trés producbes com o
mesmo assunto, os alunos facam a primeira producdo e, logo ap6s, diversas atividades de
intervencdo, para depois a segunda e Ultima. Posteriormente, sugeriria mais uma etapa de
trabalho com o género, trazendo uma nova situacdo de producdo, pedir a 12 producéo,
desenvolver atividades de intervencdo e, no final, a 2% producdo. Assim sendo, a partir do
trabalho com o mesmo género, trabalhar duas etapas com tematicas semelhantes e situaces
diferentes.

Dentre as varias experiéncias que fizeram com que eu refletisse sobre as minhas
praticas em sala de aula destaco aqui a importancia de perceber o aluno que necessita de
atencdo, na maioria das vezes o aluno agitado, inquieto e impaciente tem interesse em
aprender, mas precisa de uma atencdo que o desperte. Em relacéo a intervencédo do professor,
quando héa receptividade do aluno é mais facil de construir junto o conhecimento, através de
uma relacdo reciproca e produtiva, todavia, quando ndo acontece esse dialogo se torna um
pouco mais dificil ocorrer um processo de ensino-aprendizagem que seja significativo.
Aprendi que cada aluno é diferente e possui 0 seu tempo de recep¢do. Cabe ao professor
respeitar esse tempo, refletir e buscar estratégias que facam com que este espaco de sala de
aula seja um lugar de construcdo coletiva do conhecimento. Para isso, penso que é preciso um
tempo maior com os alunos para que esse diadlogo se faca presente e rico.

O objetivo do subprojeto CRONICAR: Lidando com o género em sala de aula foi
desenvolver praticas de ensino com 0s géneros através das SD, visando melhorar as
capacidades linguistico-discursivas dos alunos, mediante o trabalho com o género textual
crbnica. Apds andlise da ficha sintese das aprendizagens dos alunos, percebemos que 0
trabalho com a SD, como uma metodologia para o ensino do género, conseguiu alcancar as
expectativas de uma perspectiva metodologica que visa inovar o ensino e a aprendizagem da
Lingua Portuguesa, porque todas as situacdes vivenciadas em sala de aula pelos alunos e
professora foram significativas; de forma dialdgica e interativa o ensino e o aprendizado se

constituiram como uma troca.
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As atividades de anélise linguistica foram fundamentais dentro da SD, pois os alunos
sentiram-se motivados para aprender a medida que eram instigados a refletir sobre a
linguagem. Tal pratica, os educandos ndo haviam experimentado antes, visto que a professora
titular da turma manejava com meétodos mais tradicionais, na qual os alunos eram levados a
decorar regras, estruturas e nomenclaturas, e também a prética de producdo textual era
limitada a uma redacdo, e os alunos a recebiam corrigida no proprio texto, ndo tendo a
oportunidade de reescrever ou se quer pensar sobre os elementos linguisticos e discursivos ali
presentes.

O trabalho com essa metodologia mostrou o processo inverso do habitual nas aulas de
LP, pois ao invés do professor apresentar para o aluno o conteudo, era o aluno que indicava, a
partir de suas producbes textuais, quais conteudos era preciso desenvolver. Com base na
producdo inicial consegui perceber quais capacidades os alunos possuiam, e quais precisavam
ser adquiridas. Assim, foram elaborados os modulos didaticos com atividades de intervencéo,
que foram fundamentais para diminuir as dificuldades que os alunos apresentavam. Segundo
Dolz e Schneuwly (2004) o objeto da aprendizagem e constituido pelo proprio “fazer” do
aluno, a realizacdo das atividades que sdo delimitadas ao problema comunicativo, logo o
aluno consegue desenvolver sua capacidade de linguagem no momento em que é colocado
frente aos seus limites.

Apesar de ndo obtermos uma totalidade de aprendizagem no tocante aos aspectos
linguistico-discursivos apontados aos seis alunos analisados, percebemos nitidamente um
processo de aprendizagem construido ao longo da SD, na qual todos os alunos que
participaram ativamente das atividades de andlise linguistica demonstraram avangos no
decorrer das trés producdes textuais. A vista disso, vemos que foi possivel contemplar o
objetivo do subprojeto, pois cada aluno melhorou, a seu modo, suas capacidades linguistico-
discursivas, ao exercitar e refletir sobre a linguagem, seja nas atividades de andlise linguistica
trabalhadas em aula, ou na anélise de suas proprias producdes textuais.

O trabalho apresentou também a sua importancia a partir das consideracdes feitas pelos
alunos, professora titular da turma e supervisora da escola. Os alunos observaram seu carater
inovador e também apontaram sugestdes aos métodos como, alterar de trés momentos para
dois de produgdo textual, como novos materiais audiovisuais enriquecedores para a proposta.
Além disso, a visdo da professora que acompanhou o desenvolvimento de todas as aulas e
acreditou que o subprojeto contribuiu bastante para a sua formacdo e o aprimoramento dos
alunos. E por fim, a visdo da supervisora da escola, que pensa 0 ensino com base em

iniciativas que proporcionem novos aprendizados para os alunos e professores.
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Evidenciamos que o trabalho desenvolvido no subprojeto foi positivo & medida que
provocou os alunos para uma reflexdo sobre a Lingua Portuguesa, as atividades de anélise
linguistica os fez pensar sobre a linguagem de forma dialégica. Também a abordagem do
tema Tecnologia e Sociedade que gerou muitas discussdes em relacdo ao comportamento
social frente o uso frenético do celular. Além da forma com que se apropriaram do género
crénica, com a consciéncia de sua funcdo social, para quem, para qual suporte e meio de
circulacdo estavam produzindo suas cronicas.

E com certeza, tornaram-se sujeitos mais reflexivos sobre a propria linguagem, e sobre
a vida. A metodologia da SD proporciona um ambiente de interacdo entre aluno e professor e
qualifica o ensino-aprendizagem. Por conseguinte, constatamos que conteddos linguisticos
podem ser ensinados com 0s géneros de maneira significativa, tanto para o aluno quanto para
o professor. E que o aluno que realmente se faz presente e participativo dentro do processo de
ensino-aprendizagem, aperfeicoa suas praticas de leitura e producdo textual mediante 0s

maddulos, amplia as suas competéncias comunicativas e mobiliza os seus conhecimentos.
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CONSIDERACOES FINAIS

Questionar é a chave para 0 processo de descobrir. Sim, pois para descobrir novos
caminhos precisamos procurar questionar-nos e investigar. Nosso trabalho buscou pesquisar
possibilidades de ensino da Lingua Portuguesa através dos géneros, com énfase nos aspectos
linguistico-discursivos, de modo a qualificar a aprendizagem dos alunos e também o trabalho
do professor. Partimos de uma inquietacdo em relagdo a como trabalhar com os géneros de
forma a proporcionar ao aluno uma aprendizagem mais significativa de sua Lingua Materna.
Como fazer com que o aluno realmente reflita sobre a linguagem, aprenda a manejar com o
género e os elementos linguisticos e discursivos que o envolvem. E, finalmente, como
trabalhar com os contetdos gramaticais exigidos no curriculo escolar a partir de uma
metodologia que trate com o género textual.

Para refletirmos sobre a prética de ensino da Lingua Portuguesa e o trabalho com os
géneros seguimos uma trajetoria tedrica e metodoldgica para chegarmos a pesquisa-acdo. Os
fundamentos tedricos que embasaram 0 nosso trabalho foram as contribuicdes de Bakhtin
(2011) e Fiorin (2008) acerca da teoria dos géneros discursivos; de Marcuschi (2008) e os
PCN (1998) com os géneros textuais e a abordagem da Lingua Portuguesa; de Dolz e
Schneuwly (2004) sobre a proposta da Sequéncia Didatica; e novamente as colaboragdes dos
PCN (1998) e de Ruiz (2015), abarcando o estudo das atividades de analise linguistica e as
praticas de correcao, revisdo e refaccao.

Na metodologia da pesquisa, contextualizamos o subprojeto CRONICAR: lidando com
0 género em sala de aula, vinculado ao projeto de extensdo (Re) significando o ensino da
lingua portuguesa na escola: os géneros e a dindmica das sequéncias didaticas. Fizemos a
descricdo de todos os procedimentos que foram utilizados para a realizacdo da pesquisa, logo
mostramos 0s instrumentos, em que obtivemos os dados. E, por altimo, chegamos as analises,
em que descrevemos 0 processo de aprendizagem dos alunos; contamos como foi avaliado o
projeto pelos alunos, professora e supervisora da escola; e fizemos algumas reflex6es sobre 0s
resultados obtidos na pesquisa-acao.

Talvez este trabalho tenha sido apenas o principio da pesquisa, pois conseguimos
responder parte da pergunta inicial “Como ensinar contetdos de ordem linguistica atraves dos
géneros, de forma a proporcionar ao aluno uma aprendizagem significativa de sua lingua
materna?”’. Descobrimos que ter uma metodologia bem definida é o principal fator base do
trabalho com o género. As atividades de producdo textual e de analise linguistica foram os

pilares de uma proposta significativa para aprimorar as capacidades e as habilidades
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linguisticas e discursivas dos alunos, porque é a partir do exercicio do pensamento critico e
reflexivo sobre a lingua que realmente estaremos formando cidad&os que fardo da linguagem
0 instrumento para suas proprias vidas.

Portanto, com este trabalho conseguimos entender quais possiveis métodos de ensino
poderdo ser aplicados nas préticas de aprendizado da Lingua portuguesa. Descobrimos o
caminho em que o aluno aponta ao professor quais contetidos de LP ele necessita desenvolver.
Com base nas producdes textuais, o professor detecta suas fragilidades tanto em relacdo aos
aspectos linguisticos quanto aos aspectos discursivos. Mas sabemos que a escola exige do
professor o vencimento de contetdos linguisticos, e que a cada bimestre devem ser
desenvolvidos. Neste ponto, voltamos ao inicio da pergunta, e com plena convicgdo podemos
dizer que no desenvolvimento do subprojeto nao partimos dos contetdos exigidos pela escola
e sim pelo que o aluno trouxe.

Sendo assim, cabe salientar que para completar um pouco de nossa suposta resposta,
depois da aplicacdo do subprojeto CRONICAR: Lidando com o género em sala de aula tive a
oportunidade de realizar o estagio curricular de docéncia de Lingua Portuguesa, na qual
desenvolvi a metodologia da SD a partir do género textual conto. Nessa proposta, aléem de
partir dos contetdos apontados pelos alunos na producéo inicial, precisei trabalhar com os
contetdos curriculares exigidos pela escola. Entdo, pude experimentar as atividades de analise
linguistica nas duas perspectivas, e posso atestar que trabalhar com base na reflexdo sobre a
lingua, pensar sobre suas estruturas linguisticas e discursivas € uma forma eficaz de ensino-
aprendizagem. Claro, que o presente trabalho € o comeco para um mundo de descobertas, e
estad suscetivel a futuras pesquisas em relacdo ao ensino e a aprendizagem da Lingua
Portuguesa.

Esse trabalho fez parte de um projeto de extensdo preocupado em discutir o ensino da
Lingua Portuguesa na educacdo basica, utilizando-se dos géneros e da metodologia das

Sequéncias Didaticas. O comeco, acreditamos, de outras propostas porvir.
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APENDICES

Apéndice 1

Aluno |

Hoje dia 8/10/2020 ™, estou entrando no teatro esperanca para assistir a uma pessa ® de teatro,
senteime® na segunda fila.

La pela ® 19 horas, quando a pessa esta comecando a ficar bou © chega uma mulher com uns 30 anos
se senta bem no meu lado, ndo demora 5 minutos para o celular dela comecar © a toca " acho que era
seu marido quando eu vejo va © a falar de sua vida pesoal © e ainda porcima @ gritando, perguntando
se 0 marido tinha limpado a casa e feito comida e se lavou ropa™, ai *? depois de 15minutos ela

comeca a falar s6 ironia *“, e depois de falar s6 ironia ela sequi atrapalhando a pesa ™ por que desligou
o celular e seguiu conversando por mensagem. [...]

Formas de intervencao:

@ Como é uma narrativa, a data ficaria melhor por extenso. O que acham?

(@ Esta bem essa palavra? A lingua portuguesa usa 0 mesmo som para diferentes letras. Como
na palavra “peca” que o som do “s” pode ser confundido com “ss”, ¢, sc, “s”.

®) A forma com que falamos é diferente da forma que escrevemos, pois na escrita precisamos
ter certo cuidado, para que quem for ler nosso texto consiga entendé-lo com clareza. Entéo,
aqui vocés veem uma Unica palavra “senteime”? O verbo e o pronome reflexivo sdo palavras
diferentes, e na escrita ficam separados por hifen: “Sentei-me”.

*) «“La pela” ¢ um uso da oralidade que d4 ideia de tempo. Qual palavra vocés acham que
podemos por no lugar?

®) O que acham desta palavra? Vemos outro caso de oralidade, geralmente, falamos “boua”,
no entanto na escrita ¢ “boa”.

©) Como pronunciamos esta palavra? Esta faltando algo? O que?

() Esta palavra € um verbo e indica acdo. Na fala usamos “toca” e na escrita, como fica?

®) Esta palavra estd bem aqui?

® O mesmo caso da palavra “pega”, a letra “s” e “ss” t€ém 0 mesmo som, € por i1SSO nos
confundimos. Se a palavra “pessoa” € com “SS”, “pesoal” ¢ escrito como?

(10 «porcima” ¢ uma palavra s6?

(@D Esta faltando algo nesta palavra?

(12) <31 também ¢ uma marca da fala. Por qual palavra podemos substituir “ai”?

(13) «Blg» quem? Devemos retomar o referente do texto.

(19 Esta bem a palavra “ir6nia”?

(1) percebemos a repeticao da palavra “ironia”. Como poderia ficar esta parte do texto?

[IP%2]
S

Ao final da atividade, o fragmento analisado no quadro ficou da seguinte maneira:

Aluno |

Hoje, dia 08 de outubro de 2020, estou entrando no Teatro Esperanga para assistir a uma peca
teatral, sentei-me na segunda fila. As 19h, quando a apresentagéo estava_comegando a ficar boa, chega
uma mulher com uns 30 anos e se senta ao meu lado. Ndo demora 5 minutos para o celular dela comegar
a tocar.

Acho que era seu marido, vejo-a falar de sua vida pessoal e ainda por cima gritando, perguntando
se 0 marido havia limpado a casa, feito a comida, e se lavou roupa. Apds 15 minutos, a mulher comeca
a falar so ironia e depois segue atrapalhando a peca de teatro, porque desligou o celular e continuou




conversando por mensagem.

Apéndice 2

Aluno B

E todo mundo olhando e parecia que ela ndo se dava de conta, ai eu me levantei e
disse com licenga vocé esta atrapalhando a apresentacéo e ai ela pegou suas coisas e se
retirou do teatro furiosa mas pelo menos conseguimos assistir o final da apresentacédo
escutando tudo e prestando atengédo naquilo.

RESULTADO DA ANALISE:

Discurso direto

Levantei e disse:

-Com licenca, vocé esta atrapalhando a apresentacéo.

Discurso indireto

Levantei, pedi com licenca e falei para a mulher que estava atrapalhando a peca.

Apéndice 3

Questoes para a analise dos alunos

Lé a cronica de teu colega e identifica os elementos mencionados abaixo. Se necessario, da sugestdes de
como estes aspectos podem ser melhorados no texto.

1. O autor da cronica usa uma linguagem adequada? (Sim? N&o?) Justifica.

Os parégrafos estdo bem organizados? Acaso hao, como o autor pode melhorar?

3. O personagem da cronica esta definido? (Acaso sim, como ele é definido?) Os referentes
utilizados para este sujeito estdo apropriados? Da exemplos

n

4. A pontuagdo é usada corretamente? (Sim? N&o?) Justifica.
5. O que observa em relagdo a ortografia e a acentuagdo? Destaca exemplos de inadequacdes.
6. O “porque” relativo a causa ou explicacdo esta utilizado de forma correta?
7. O discurso direto e o discurso indireto sdo usados adequadamente?
8. As flexdes dos verbos estéo de acordo?
Apéndice 4

FICHAS DE ACOMPANHAMENTO

Ficha de avaliagdo da aprendizagem com o género cronica: aspectos discursivos e linguisticos — 12 producéo

Legendas:
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*contempla

**contempla parcialmente - observacdes
***ndo contempla— observacdes

A ANDRE F ISMAEL

B BRUNA G JOAO PEDRO

C BRUNO H KEINA

D CASSIA | KEITY

E FRANCE J MILENE

Aspectos Aluno Aluno | Aluno | Aluno Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno
discursivos/linguisticos | A B Cc D E F G H | J

Uso de linguagem
adequada ao género

*%

*%

*k

*%k

*k

Convergéncia com a
situacdo enunciativa
proposta

Uso de titulo adequado

*kk

Marcas de  tempo
caracteristicas do
género

Progressédo da narrativa:
situagéo inicial,
acontecimento, conflito,
desfecho

*%

Uso de paragrafacdo

KKk

*kk

*kk

Marcas da
intencionalidade da
cronica: humor,

critica/reflexdo

Definigéo do/s
personagem/ns e uso de
referentes adequados

*kk

*khk

*kk

*hk

*kk

*hKk

*kk

Pontuagdo

*%

*%

*%

*%x

*%

*%x

*%

*%x

Ortografia: acentuagdo

*k

*k

*k

*k

*k

*k

*k

*k

*x

*%

Uso dos porqués

KKk

*hKk

Discurso  direto e
indireto

*%

*%

Apagamento de silabas
e emprego de pronomes
atonos

*k

*k

*k

*k

*k

*k

*x
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OBSERVAGOES

Uso de linguagem adequada ao género

Os alunos A, B, F,G e | contemplam parcialmente, porque apresentam
muitas marcas da oralidade, e pouco cuidado com a linguagem.

Exemplos:, uso de “né”, “e ai”, “la pela

»

EEPNrTINIL)

ata’e “ar’.

Convergéncia com a situacdo enunciativa

proposta

Os alunos contemplam, porque todas as cronicas apresentaram a situagéo
proposta: Ir ao Teatro assistir a uma apresentacéo e ser incomodado por
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alguém falando no celular. Exemplo: “Hoje fui ao Teatro Esperanca
assistir a uma apresentagdo de danga [...] uma musica escandalosa tocou
bem no meu lado [...] ela estava falando praticamente na minha orelha

[.]".

Uso de titulo adequado

O aluno J ndo contempla, poisnéo colocou titulo em sua cronica.

Marcas de tempo caracteristicas do género

Os alunos contemplam, porque todos abordam o cotidiano de forma
simples, e a temporalidade transita no presente, pois é contada em tempo
real. Exemplo: “Nao agiientei aquilo. Pois se eu fui para ver uma
apresentacdo era uma apresentacdo que eu queria ver. Mas hoje em dia
ninguém liga mais para o que os outros pensam |[...]”

Progressdo da narrativa: situagéo inicial,
acontecimento, conflito, desfecho

O aluno A contempla parcialmente, posto que apds o primeiro paragrafo
expde uma opinido que caberia ao final da cronica.

Uso de paragrafacéo

Os alunos F, G e I ndo contemplam, porndo fazerem uso de paragrafos no
texto.

Marcas da intencionalidade da cronica:
humor, critica

Os alunos contemplam, pois trazem em seus textos uma critica em
relacdo ao uso do celular sem limites; e o humor surge em algumas das
cronicas para tornar estes acontecimentos engracados.

Definicdo do/s personagem/ns e uso de
referentes adequados

Os alunosA, B, E, F, G, H, I e Jndo contemplam, porque néo definem o
personagem e ndo usam referentes adequados. “Exemplos: “uma pessoa”,
“uma”, ” ela”, “dela”.

Pontuagdo

Os alunos A, B, D, E, F, H, I e J contemplam parcialmente, pois ndo
utilizam adequadamente as virgulas e os pontos finais, construindo
periodos muito extensos.

Ortografia: acentuagdo

Os alunos A, B, C, D, E, F, G, H, | e J contemplam parcialmente, por
confundirem os sons da oralidade com a escrita em certas palavras, por
esquecerem de usar os acentos nas palavras. Exemplos: “pessa” “dia-dia”,
“ovir”,“cilencio”, “com-licenca”, ‘“espetaculo”, ‘“agua”, “atrassado”,
“centei”, “tava”, “orrivel”, “proximas”, “indecencia” , importancia”,
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“ropa” , “pesoal”, “familia’ , “comesase”.

Uso dos porqués

Os alunos B e Indo contemplam, porque nédo utilizam a forma correta do
“porque” para explicagdo.

Os alunos que ndo foram marcados com a legenda ndo usaram o
“porque”, a maioria deles usa “pois”.

Discurso direto e indireto

Os alunos B e | contemplam parcialmente, pois escrevem em discurso
indireto e passam para o discurso direto sem marcagdo de pontuacdo e
uso verbal adequados. Exemplo: “La pelas 19h 39 minutos tive que pedir
com-licenca ai falei a senhora ndo gosto da pessa por que ndo parou de
falar um minuto na pessa ela me respondeu a ta vai ver que vocé nunca
falou no celular na hora de uma pessa.”

Uso correto das flexdes verbais

Os alunos AB,C, D, E, F e Icontemplamparcialmenteporndo fazerem a
flexdo de verbos, utilizacdo da forma do infinitivo, e uso do verbo e
pronomesobliquos e reflexivos adequadamente, apresentando marcas da
oralidade.Exemplos: “atende” — atendem, “comego” — comegou, “esta” —
estava, “senteime” — sentei-me, “me levei” — levei, “escutala”- escutéa-la,
“toca” — tocar, “me levantei” — levantei, “desligalo” — desliga-lo.

Ficha de avaliacdo da aprendizagem com o género cronica: aspectos discursivos e linguisticos — 22 producéo

Legendas:
*contempla

**contempla parcialmente - observaces

***ndo contempla— observagdes

A ANDRE F ISMAEL

B BRUNA G JOAO PEDRO
C BRUNO H KEINA

D CASSIA | KEITY

E FRANCE J MILENE

| Aspectos | Aluno | Aluno [ Aluno

| Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno | Aluno [ Aluno |




discursivos/linguisticos A B D E F G H | J
Uso de linguagem * * * * * ok *
adequada ao género
Convergéncia com a * * * * * * *
situacéo enunciativa
proposta
Uso de titulo adequado * * * * * * *
Marcas de tempo * * * * * * *
caracteristicas do género
Progresséo da narrativa: * * * * * * *
situacdo inicial,
acontecimento, conflito,
desfecho
Uso de paragrafagéo * * ek * * Hokk *
Marcas da
intencionalidade da * * * * * * *
cronica: humor,
critica/reflexdo
Definigéo do/s
personagem/ns e uso de Fk * Hokeok ke * Hokeok sk
referentes adequados
Pontuagdo

* ** *% * * *x *
Ortografia: acentuacdo

*% *% *%x * * ** *
Uso dos porqués

* * * * **
Discurso direto e
indireto o * * * * ok *
Apagamento de silabas
e emprego de pronomes * *% *x * * * *
atonos

OBSERVACOES

Uso de linguagem adequada ao género

O aluno I contempla parcialmente, porque apesar de ter melhorado em
alguns aspectos da linguagem, segue usando “a ta”.

Convergéncia com a situagdo enunciativa proposta

Os alunos contemplam, porque todas as cronicas apresentaram a situagéo
proposta: Ir ao Teatro assistir a uma apresentacéo e ser incomodado por
alguém falando no celular. Exemplo: “Hoje fui ao Teatro Esperanga assistir
a uma apresentacéo de danga [...] uma musica escandalosa tocou bem no
meu lado [...] ela estava falando praticamente na minha orelha [...]".

Uso de titulo adequado

Os alunos contemplam, pois todas as cronicas apresentaram titulos de
acordo com o assunto que abordavam.

Marcas de tempo caracteristicas do género

Os alunos contemplam, porque todos abordam o cotidiano de forma simples,
e a temporalidade transita no presente, pois é contada em tempo real.
Exemplo: “Nao agiientei aquilo. Pois se eu fui para ver uma apresentagao
era uma apresentacao que eu queria ver. Mas hoje em dia ninguém liga mais
para o que os outros pensam [...]”

Progressdo da narrativa: situagéo inicial,

Os alunos contemplam, visto que demonstram em suas narrativas um
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acontecimento, conflito, desfecho

desencadeamento dos fatos apresentando situag&o inicial, conflito e
desfecho.

Uso de paragrafacéo

Os alunos Fe | ndo contemplam, por ndo fazerem uso de paragrafos no
texto.

Marcas da intencionalidade da crénica: humor,
critica

Os alunos contemplam, pois trazem em seus textos uma critica em relagéo
ao uso do celular sem limites; e 0 humor surge em algumas das cronicas
para tornar estes acontecimentos engragados.

Definicéo do/s personagem/ns e uso de referentes
adequados

Os alunos E e H contemplam, porque definem o sujeito e utilizam
referentes de forma adequada.

Os alunos B, F, G, | e J ndo contemplam,porque ndo definem o
personagem e ndo usam referentes adequados. “Exemplos: “essa pessoa”, “a
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mulher”,” ela”, “uma pessoa”.

Pontuagdo

Os alunos E, F e | contemplam parcialmente, pois nédo utilizam
adequadamente as virgulas e os pontos finais, construindo periodos muito
extensos.

Os alunos B, G, H e J contemplam, porque apresentam maior cuidado com
a pontuagao em seus textos.

Ortografia: acentuagdo

Os alunos B, E, F e I contemplam parcialmente, por confundirem os sons
da oralidade com a escrita em certas palavras, por esquecerem de usar 0s

acentos nas palavras. Exemplos: “consentrados”, “tava”, “brabo”, “orrivel,
9 » <

impossivel, “pessa”, “ropas”, “proximo”, voce” .
Os alunos G, H e J contemplam, pois tiveram mais cuidado com a escrita.

Uso dos porqués

O | contempla parcialmente, porque inicialmente utilizaa forma correta, e
ao decorrer do texto ja ndo usa adequadamente.

Os alunos B, E, F e H contemplam, visto que utilizam de maneira adequada
“porque” na narrativa.

Os alunos que ndo foram marcados com a legenda néo usaram o “porque”, a
maioria deles usa “pois”.

Discurso direto e indireto

Os alunos B e | contemplam parcialmente, pois escrevem em discurso
indireto e passam para o discurso direto sem marcagdo de pontuagao e uso
verbal adequados. Exemplo: “As 19h 39 minutos tive que pedir com licenga
ai falei a senhora néo gosto da pessa por que néo parou de falar um minuto
na pessa ela me respondeu a té vai ver que vocé nunca falou no celular na
hora de uma pessa.”

Uso correto das flexdes verbais

Os alunos E e F contemplam parcialmente por ndo fazerem a flexdo de
verbos, uso do verbo e pronomes obliquos e reflexivos adequadamente,
apresentando marcas da oralidade.Exemplos: “tava” — estava, “escutala” —
escuta-la

OBSERVACAO:

Os alunos A, C e D ndo compareceram a aula, por tanto néo fizeram a 22 producao.

Ficha de avaliagdo da aprendizagem com o género cronica: aspectos discursivos e linguisticos — 32 producéo

Legendas:

*contempla

**contempla parcialmente - observacdes
***ngo contempla— observacgdes
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A ANDRE F ISMAEL

B BRUNA G JOAO PEDRO

C BRUNO H KEINA

D CASSIA I KEITY

E FRANCE J MILENE
Aspectos Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno Aluno
discursivos/linguisticos A B D E F G H | J
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Uso de linguagem * * * * * * * * *
adequada ao género
Convergéncia com a
situacdo enunciativa * * * * * * * * *
proposta
Uso de titulo adequado * * * * * * * * *
Marcas de tempo
caracteristicas do género * * * * * * * * *
Progressdo da narrativa:
situacdo inicial, * * * * * * * * *
acontecimento, conflito,
desfecho
Uso de paragrafagdo * * * * * ok * * -
Marcas da
intencionalidade da * * * * * * * * *
cronica: humor,
critica/reflexdo
Definigéo do/s
personagem/ns e uso de * ok * * * * * * ok
referentes adequados
Pontuagao

** * * *% **k *% * * *
Ortografia: acentuagdo

*%x *% *%* *%* *% *%x * *% *%
Uso dos porqués

* * * *
Discurso direto e
indireto *k % * * * * * * *
Apagamento de silabas
e emprego de pronomes o * * *k e * ok * *
atonos
OBSERVACOES

Uso de linguagem adequada ao género

Os alunos contemplam, pois todos usam linguagem adequada ao género.

Convergéncia com a situagdo enunciativa proposta

Os alunos contemplam, porque todas as cronicas apresentaram a situagdo
proposta: Ir ao Teatro assistir a uma apresentacéo e ser incomodado por alguém
falando no celular. Exemplo: “Hoje fui ao Teatro Esperanca assistir a uma
apresentacéo de danga [...] uma musica escandalosa tocou bem no meu lado [...]
ela estava falando praticamente na minha orelha [...]".

Uso de titulo adequado

Os alunos contemplam, pois todas as cronicas apresentaram titulos de acordo
com o assunto que abordavam.

Marcas de tempo caracteristicas do género

Os alunos contemplam, porque todos abordam o cotidiano de forma simples, e a
temporalidade transita no presente, pois é contada em tempo real. Exemplo: “N&o
aguentei aquilo. Pois se eu fui para ver uma apresentacéo era uma apresentagao
que eu queria ver. Mas hoje em dia ninguém liga mais para o que 0s outros
pensam [...]”

Progressdo da narrativa: situacéo inicial, acontecimento,

conflito, desfecho

Os alunos contemplam, visto que demonstraram em suas narrativas um
desencadeamento dos fatos apresentando situagdo inicial, conflito e desfecho.
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Uso de paragrafacéo

Os alunos contemplam, porque apresentam as estruturas de paragrafacéo
adequadas.

O aluno F contempla parcialmente, pois apresenta dificuldade em respeitar a
margem da folha.

Marcas da intencionalidade da crénica: humor, critica

Os alunos contemplam, pois trazem em seus textos uma critica em relagdo ao uso
do celular sem limites; e 0 humor surge em algumas das cronicas para tornar
estes acontecimentos engracados.

Definigao do/s personagem/ns e uso de referentes
adequados

Osalunos A, C, D, E, F, GeH contemplam, porque definem o sujeito e
utilizam referentes de forma adequada.

Os alunos B e J contemplam parcialmente, pois apresentam ainda um pouco de
dificuldade aos referirem-se ao sujeito no decorrer do texto, utilizando vérias
vezes “ela”. Exemplo: “Todo mundo olhava para ela, e parecia que ela [...],
levantei e disse a ela{...}, ela pegou suas coisas e se retirou [...]

Pontuagdo

Os alunos A, D, E, e F contemplam parcialmente, pois ainda apresentam a falta
ou o uso inadequado de virgulas no texto. Exemplo: ”[...] Até que eu agiientei
muito, mas tive que parar de ficar calado e resolvi discutir com aquele
adolescente ele ficou brabo comigo entdo os seguranca vieram e expulsaram o
menino eu aproveitando o entusiasmo [...]

Os alunos B, C, G, H e J contemplam, porque apresentam maior cuidado com a
pontuagdo em seus textos.

Ortografia: acentuagdo

Os alunos A, B, C. D, E, F, H e J contemplam parcialmente, pois em algumas
palavras ainda confundem os sons da oralidade com os da escrita, e em certas
palavras esquecem de usar o acento ou usam onde ndo ha. Exemplos: “Serto,
azuiz, fas, chingavam, derrepente, discusdo, discugdo, consentrados, musica,
estava, tivese, tava, sentace, espondo, absmados, hemorroidas. horrivel, retirace,
encomodada, glamuroso, comegase.

Os alunos G contempla, pois apresentam um cuidado maior com a escrita.

Uso dos porqués

Os alunos B, E, F e H contemplam, visto que utilizam de maneira adequada
“porque” na narrativa.

Os alunos A, C, D, G e J ndo tiveram marcacao de legenda, por ndo fazerem uso
do “porque”, e a maioria deles utilizar “pois”.

Discurso direto e indireto

Os alunos A, B contemplam parcialmente, pois escrevem em discurso indireto e
passam para o discurso direto sem marcagdo de pontuacéo e uso verbal
adequados. Exemplo: “[...] entdo chega seu filho e fala para a loira que tava do
meu lado. Sonia o que vocé fas aqui 0 v0 e a v estdo la em casa volte para fazer
a janta os dois se foram, 5 minutos depois ela volta e um cobrador a liga. [...]

Os alunos C, D, E, F, G, H e J contemplam, porque usam o discurso direto e 0
discurso indireto adequadamente, respeitando a forma verbal e pontuacédo que
marcam ambos os discursos.

Uso correto das flexdes verbais

Os alunos A, D, E e G contemplam parcialmente por nao fazerem a flexao do
verbo “estar” corretamente, apresentando marcas da oralidade. Exemplos: “tava”
—estava, “tavam” — estavam, “esta” — estava.

Os alunos B, C, F, H e J contemplam, pois mostram em seus textos que tiveram

certo cuidado, em relagdo ao uso verbal.

OBSERVACAO:

O aluno | ndo compareceu a aula, por tanto, néo fez a 3% produgéo.
O aluno A modificou totalmente sua cronica, visto que havia feito apenas a 12 producdo textual.




