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Resumo: A midia é um dos cenarios em que a barbérie se transfigura e, por conseguinte, auxilia na perpetuacéo
e naturalizagdo da violéncia em diversos segmentos sociais, culturais, politicos e econdmicos. As imagens e
autoimagens da docéncia carregam consigo tabus os quais ndo nos desvincularemos sem que haja um processo
de reflexdo e conscientizacdo de um modo geral. Dessa forma, esse trabalho tem como objetivo debater as
imagens e autoimagens da docéncia em contextos de barbarie. Assim, esta pesquisa pauta-se na necessidade de
compreender 0s pressupostos da violéncia e quais sdo 0s impactos da barbarie contemporanea na profissao e
trabalho docente. Buscamos aqui, com o propdésito de debater, problematizar e refletir acerca do do papel do
professor, apresentar um mapeamento feito em uma midia popular o qual retrata a violéncia em diversos
aspectos educacionais. Nessas conjunturas, a violéncia se torna um dos nossos objetos de pesquisa, juntamente
com os paradoxos da docéncia, na perspectiva dos tabus e da barbarie que continua a se perpetuar. A partir de
uma metodologia quanti-quali, utilizamos uma andlise hermenéutica para que 0s contextos apresentados nas
reportagens pudessem ser compreendidos em sua historicidade. Embora os discursos sobre a docéncia sejam
acompanhados por tabus, mensuracdes e contradi¢fes da propria profissdo e das criticas sociais, procuramos
explanar discussdes que elucidam o quanto a violéncia, além de severa, pode dificultar, equivocar e fortalecer
préticas de autoritarismo, preconceito, discriminagdo, indiferenca, frieza e aniquilamentos subjetivos.
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Barbarie cotemporanea en el contexto educacional: paradojas de la docencia frente a reportajes del sitio
web Gl.com

Resumen: Los medios de comunicacion son uno de los escenarios en el que la barbérie se transfigura y que, por
cosiguiente, auxilian en la perpetuacion y naturalizacion de la violecia dentro de los diversos segmentos sociales,
culturales, politicos y econémicos. Las iméagenes y autoimagenes de la docencia cargan con una serie de tabues de
los cuales no nos desvincularemos sin que suceda un proceso de reflexion y conscientizacion de forma general.
De este modo, el suigiente trabajo tiene como objetivo discutir las imagenes y autoimagenes de la docencia en
contextos de barbérie. Por lo tanto, la presente investigacion se pauta en la necesidad de compreender los
presupuestos de violencia y cuéles son los impactos de la barbérie cotemporanea en la profesion y en el trabajo
docente. Buscamos aqui, con el prop6sito de debatir, problematizar y reflexionar acerca del papel del profesor,
presentar un mapeo realizado en un medio de comunicacién popular que retrata la violencia en diversos aspectos
educacionales. En estas circustancias, la violecia se vuelve uno de nuestros objetos de investigacion, juntamente
con las paradojas de la docencia, en una perspectiva de tabues y barbéarie que se cotinuan perpetuando. Partiendo
de una metodologia quantiqualitativa, utilizamos un analisis hermenéutico para que los contextos presentados en
los reportajes pudieran ser compreendidos dentro de su historicidad. Aungue los discursos acerca de la docencia
se encuetren impregnados de tables, mensuracidnes y contradicciones de la propia profesion y de las criticas
sociales, pretendemos desplayarnos en discusiones que arrojen luz sobre el hecho de que la violecia ademas de ser
severa, puede dificultar, equivocar y fortalecer précticas autoritarias, prejuicios, discriminacién, indiferencia,
frialdad y aniquilamientos subjetivos.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho procura, a partir de um dos cenarios de barbarie contemporanea,
inserido no contexto escolar, debater as assiduidades da violéncia na educagdo. Com apenas
um “click” na internet, podemos nos deparar com inumeros casos de agressdo fisica,
psicoldgica, verbal e/ou moral, dentro de creches, escolas e/ou universidades. Nessas
conjunturas, ndo existe esfera menos ou mais violenta, a publica ou privada, 0 que pode
distinguir essas esferas sdo as formas de omissdo que de certo modo tentam naturalizar a
violéncia. Porém, ndo nos cabe julgar ou empregar valores a essas instituicdes, mas sim
discutir de um modo mais especifico a docéncia e quais as problematicas permeiam 0s
diferentes contextos do trabalho docente. Quais sdo as formas de resistir e encontrar, através
da educacdo, caminhos para que as instituicGes de ensino ndo se eximam de seus papéis
politicos e sociais? Embora ndo existam respostas efetivas para essa problematica, esse
trabalho tem como objetivo debater as imagens e autoimagens da docéncia em contextos de
barbéarie. Desse modo, nossa problematica de pesquisa corresponde a seguinte questao: qual o
papel do professor no processo de formacdo de seus estudantes em tempos em que a barbarie

se viraliza de forma banalizada e/ou normatizada?

Nesse sentido, procuramos neste trabalho, visualizar, a partir da midia online, o quanto
a violéncia e as imagens e autoimagens da docéncia estdo sendo banalizadas e discursadas.
Com base em um mapeamento, realizado no site “Gl — O portal de noticias da Globo”,
coletamos cento e vinte cinco reportagens que retratam a violéncia em ambito educacional.
Dentro dos processos usufruidos para a efetivacdo deste trabalho, utilizamos uma abordagem
quanti-qualitativa para abrangermos os dados em suas mdultiplas facetas e, depois,
compreendermos, em uma analise hermenéutica suas relacbes com contextos mais amplos da
cultura, da politica, da educacdo. Salientamos que uma das maiores motivacdes para a
construcdo desse trabalho deu-se no contato com tedricos que abordam pressupostos da

violéncia e da barbarie, teméticas visivelmente problematizadas no cenério atual da educacéo.

Dessa forma, dividimos nosso trabalho em eixos que discutem os contextos, objetivo e
problematica da pesquisa, com o proposito de refletir e situar de modo mais especifico 0s
paradoxos da docéncia. Em um primeiro momento, apresentaremos conceitos de barbarie em
circunstancias historicas. Para esta ocasido, utilizamos Hobsbawm (2013), com dois
significados de barbarie e suas ressalvas acerca de alguns quadros de guerra. Ademais, Wolf

(2004) e Mattéi (2007) nos subsidiam com suas perspectivas contemporaneas, para melhor



compreendermos 0s percursos da barbarie até entdo. Em um segundo momento, a partir de
Butler (2015) e Josso (2007), as questdes de imagens e autoimagens sdo debatidas em
perspectivas subjetivas e narrativas. Similarmente, Adorno (2003), contribui em reflexdes
acerca de dois extremos da docéncia, a profissdo docente na perspectiva vocacional, neutra e
incapaz de se posicionar firmemente e a docéncia baseada em principios autoritarios. Todavia,
no terceiro momento deste trabalho, essas questdes sdo elucidadas juntamente com os
procedimentos que foram necessarios para pesquisar. O quarto momento procura expressa
algumas problematizacdes retratadas nos graficos, categorias e reportagens. Nesse prisma, 0
quinto momento aborda uma analise hermenéutica a partir de uma leitura benjaminiana,
apontando discussdes acerca dos paradoxos da docéncia dentro das conjunturas de barbérie.
Nesses termos, Benjamin (1986) exprime, dentro de conceitos de direito e violéncia, 0s
problemas, contradicdes e a influéncia da barbarie nos processos formativos, subjetivos e/ou
individuais. Por ultimo, no sexto momento, procuramos expor reflexdes sobre 0 mapeamento
e o0 papel da docéncia para resistir a barbarie e combater discursos romantizados sobre a
profisséo.

Por mais utdpico que possa parecer, construir uma educacdo com mais altruismo e
resisténcia, pode ser uma forma de combate. Tendo em vista argumentos de Arendt (2009), as
analises deste trabalho também apontam algumas ressalvas e discussdes acerca da pesquisa
nas conjunturas de crise. Salientamos que a educacédo, assim como a docéncia e a violéncia,
ndo sdo apenas panos de fundo para discussdo, mas sim questdes as quais se entrelacam e
emergem necessidade no debate e reflexdo. Se a educacdo, enquanto instancia, cuja
responsabilidade ndo se resume somente a aquisi¢cdo de conhecimentos e competéncias, a
docéncia surge para que 0s processos de ensino e aprendizagem garantam formacdao subjetiva
e intelectual. A violéncia enquanto forma silenciosa de apagamento, discriminacdo, édio e
preconceito, devera, nessas condigdes, ser combatida, pois assim reconstruiremos espacos

formais e informais de educacéo para a emancipagdo e autonomia.

2. OS PERCURSOS DA BARBARIE E SEU REFLEXO NA
CONTEMPORANEIDADE

A violéncia, como instrumento de guerra, de poder, de for¢a e de sustentagdo do

autoritarismo, gerou e ainda gera destruigcdes coletivas e singulares. No entanto, assim como
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qualquer outro método de vitdria a base de sangue e/ou de supremacia, a violéncia nédo se
configura apenas como uma acdo de agressividade intencional excessiva, fisica ou moral.
Conforme Arendt (1994), a violéncia abriga em seu seio um elemento adicional de
arbitrariedade. Os elementos que constituem a violéncia ainda sdo um paradoxo, visto que
mesmo diante de diversas tentativas de compreender e estudar a espécie humana continuamos
a personificar a agressividade e hostilidade. Sucedemos a procura por respostas,
designadamente a que se refere a conscientizacdo social para combater o barbarismo.
Hobsbawm (2013, p. 347-348), em um ensaio sobre Barbarie: Manual do Usuario
argumenta que ela significa duas coisas,
Primeiro, a ruptura e colapso dos sistemas de regras e comportamento moral pelos
quais todas as sociedades controlam as relages entre seus membros e, em menor
extensdo, entre seus membros e os de outras sociedades. Em segundo lugar, ou seja,
mais especificamente, a reversdo do que poderiamos chamar de projeto do

Huminismo do século XVIII, a saber, o estabelecimento de um sistema universal de
tais regras e normas de comportamento moral, corporificado nas institui¢des.

Ao discorrer desses dois significados de Hobsbawm, podemos observar, por exemplo,

a contradicdo dos trés principios de luta na Revolucdo Francesa, liberté, egalité, fraternité.

Embora significasse emancipacdo, foi cenario para a legitimacdo da forca armada. Ha

contradi¢do, mesmo diante de todos os preceitos de libertacdo e de luta por direitos humanos,

ndo ha possibilidades de se obstruir das condi¢des absolutistas e feudais sem o enfrentamento.

Hobsbawm (2013, p. 352), quando se refere a Segunda Guerra Mundial (1939-1945), as
quatro décadas de Guerra Fria e ao colapso geral da civilizacdo, aponta:

O século XX se tornou, entre outras coisas, uma era de guerras religiosas entre um

liberalismo capitalista na defensiva e em recuo até 1947, e 0 comunismo soviético e

movimentos tipo fascista, que também desejavam mutuamente se destruir. Na

verdade, a Gnica ameaca real ao capitalismo liberal em seus territorios centrais, afora

seu proprio colapso até 1914, vinha da direita. Entre 1920 e a queda de Hitler,

nenhum regime foi derrubado em parte alguma por revolugcdo comunista ou
socialista.

O regime autocratico de Hitler, que resultou no exterminio de mais de 10 milhdes
pessoas, dentro de grupos e comunidades consideradas racialmente, ideologicamente e
politicamente inferiores aos alemdes, gerou, dentro do quadro histérico de guerras, um dos
periodos mais degradantes e angustiantes da historia. A demokratia® baseada nos principios de

soberania popular, foi utilizada mais tarde como uma ferramenta de legitimacdo para eleger

3 A palavra democracia tem origem no grego demokratia que é composta por demo (que significa povo) e kratos
(que significa poder).
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governos autoritarios e governantes em busca de uma hegemonia politica e econdmica
totalmente excludente e discriminatéria. E evidente, nos dois significados de barbarie de
Hobsbawm, que a barbarizacdo causou uma metamorfose drastica nas sociedades e que,
devido aos regimes politicos impetuosos, principalmente com influéncia da religido, a

civilizagdo presenciou incalculaveis catastrofes humanas.

Em decorréncia disso, cabe salientar que a barbarie ndo surgiu na modernidade, talvez
ela tenha se firmado com mais exatiddo nesse periodo devido o surgimento de outros métodos
e instrumentos de violéncia. Muitas civilizagdes acreditavam que barbaro era o desprovido de
modos, o rudimentar, desumano e violento, um pensamento herdado das sociedades Romanas
e modernas. Nesse sentido, Wolf (2004, p. 20) indica que “cada um qualifica o outro de
barbaro, a fim de defender sua propria e tinica concepgdo de civilizagdo”, em vista disso,
ndoha consideracbes as complexidades e/ou singularidade cultural de outros grupos,
comunidades, povos e/ou sujeitos. Quando nos referimos a algum episédio violento com a
expressdo “barbarie” ou denotamos algum sujeito hostil como “barbaro”, muitas pessoas se
surpreendem. Desse modo, agimos como se tivéssemos sidos libertos da maioria dos
percursos historicos da barbarie em todo seu conjunto violento. Por outra forma, pode soar
como uma suposta naturalizacdo dessas conjunturas agressivas. Sob esses aspectos de quem é
barbaro e/ou civilizado, a fim de tentar compreender esses fendmenos da humanidade, Wolf
(2004. p. 20) destaca:

Quem ¢ civilizado, e quem é barbaro? Os fanaticos terroristas suicidas do 11 de
setembro sdo a vanguarda da civilizacdo? Ninguém defende essa opinido, nem
mesmo 0s mulgumanos ou 0s paises arabes, até porque esses atentados nos parecem,
por sua dimensdo inédita e sua brutalidade cega, atos particularmente barbaros.
Porém, simetricamente, os Estados Unidos podem pretender encarnar a civilizacao,
e podem-se considerar barbaros os seus inimigos, ou aqueles que ndo reconhecem
seus valores? E igualmente dificil pensar assim, mesmo porque quando um pais,
uma sociedade ou uma cultura se identifica a civilizagdo, qualificando como

barbaros seus adversarios, quase sempre é para justificar iniciativas imperialistas
menos recomendaveis.

Civilizado seria entdo, somente aquele cujos modos e/ou valores fossem considerados
sofisticados? O autor suscita que, primeiramente, os civilizados eram considerados aqueles
que conseguiam se libertar dos habitos selvagens, ignorantes e inferiores, também dentro no
ponto de vista politico e intelectual. Segundo Wolf (2004, p. 21), “sdo chamados de barbaros,
nesse sentido, 0s que se comportam como brutos grosseiros e ignoram boas maneiras”, ou
seja, o designo de civilizacdo contempla, nesta perspectiva, 0 respeito aos bons modos,
etiqueta, maneira de dirigir-se ao outro e 0 bom comportamento social e publico. Neste

primeiro momento, a civilizagdo é colocada como um progresso paulatino no
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desenvolvimento social, de uma maneira impositiva e excludente. No segundo sentido de
barbarie, Wolf (2004, p. 22) assinala que “a civilizagdo designa as ciéncias, as letras e as
artes, em suma, o patrimoénio mais elevado de uma sociedade”. A valorizacdo a cultura erudita
aparece para reforcar a busca pelo status quo, dividindo a sociedade entre o intelectual e ndo
intelectual, de um lado a burguesia, doutro, a massa. Wolf (2004, p. 22) salienta:
Os barbaros séo insensiveis ao saber ou a beleza pura, ndo respeitam o valor destes
ou ndo compreendem seu sentido, s6 reconhecem valor no Util, na satisfacdo das
necessidades vitais ou dos prazeres grosseiros. O barbaro, portanto, é aquele que
pilha igrejas para fundir o outro que nelas encontra, que queimam os livros ou

destréi as estatuas. Para alguns, é simplesmente a civilizacdo Disheylandia e
McDonald’s, pela imagem que passa da diversdo ou da gastronomia.

Essa imagem de béarbaro se assemelha as reprodugdesdo Império Romano e por
seguinte na modernidade, colocando outros povos como estrangeiros e percussores das
invasOes e destruicbes, os selvagens. No entanto, ha a ressalva da influéncia exorbitante da
divisdo de classes, na desigualdade social e econémica. Fruto da Revolucdo Francesa e
Industrial, esse retrato de barbaro condiz com as transformacbes sociais que foram
descartando o “outro” de modo que, se ndo estivesse inserido em um contexto intelectual e/ou
economicamente reconhecido, era indomavel e indisciplinado, ou seja, incivilizado. No
terceiro sentido Wolf (2004, p. 23) discorre:

Ainda mais forte, menos técnico, mas muito mais comum “civilizacdo” designa tudo
aquilo que, nos costumes, em especial nas relagdes com outros homens e outras
sociedades, parece humano, realmente humano — o que pressupde respeito pelo
outro, assisténcia, cooperagdo, compaixao, conciliacdo e pacificacdo das relagdes —

em oposicdo ao que se supde natural ou bestial, a uma violéncia vista como
primitiva ou arcaica, a uma luta impiedosa pela vida.

Providos de uma brutalidade e irracionalidade, o barbaro, nessa terceira conjuntura,
convém com a mistura das duas imagens anteriores, no entanto, com uma exacerbada sede de
violéncia, destruicdo, assassinatos, exterminios e sangue. A barbarie é representada, nesse
momento, “como a perda de qualquer sentimento humanitario (assisténcia ao mais fraco,
piedade, benevoléncia)” (WOLF, 2004, p. 21). Isto €, a catastrofe humana, das relagdes, do
poder, principalmente da dominacdo estatal e religiosa, exprime um comportamento violento
do ser humano. Embora os trés sentidos parecam semelhantes em alguns aspectos, um se
debruca sobre o binémio civilizacdo e civilidade, outro na influéncia da cultura erudita na
sociedade, e o dltimo no modo como a truculéncia e a violéncia se fortaleceu. Podemos

presumir que o terceiro sentido complementa a compreensdo do primeiro e do segundo
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momento. Dessa maneira, ambos colocam a barbarie como um processo que foi se

transfigurando em cada periodo, de modo mais direto e agressivo. Para Wolf (2004, p. 28),
O discurso do civilizador tem sempre esta estrutura: “Vamos levar a civilizagdo (ou
a verdadeira religido) aos povos barbaros. Nossa superioridade nos autoriza a trata-
los como inferiores. Eles nos devem gratiddo, ja que contribuimos para arranca-los
de sua barbérie — ou da ignorancia, ou do paganismo” [...] O problema é que esse
empreendimento, dito “civilizador”, nunca beneficiou a ndo ser os proprios
colonizadores: é essa forma mais sutil, porém, mais indiscutivel, de barbarie (no

terceiro sentido) [...] E o caso da Alemanha nazista e das condigdes em que ocorreu
um dos crimes mais barbaros da historia, o exterminio dos judeus e dos ciganos.

Visto que a expressao “barbaro” aos outrem sdo empregadas para dividir o que ¢ moral
e imoral, civilizado e ndo civilizado, fica a divisdo entre o que é refinado e grosseiro. No
entanto, de acordo com as trés abordagens de Wolf, “a barbarie, a ideia simples e unica de
barbarie, oposta a ideia unica e simples de civilizagdo, nao existe”, ou seja, uma comunidade,
uma sociedade e/ou sujeito carrega em si uma bagagem e/ou uma heranca cultural baseada em
principios morais, éticos, estéticos e religiosos que deveriam, primordialmente, ser
respeitados e/ou tolerados. Todavia, ha, nessas circunstancias, influéncias hierarquicas,
estatais e/ou religiosas que colocam em conflito a aceitagdo do “outro”. O julgamento por si
sO se encarrega em pré-determinar o que é certo ou errado, bom ou ruim, bem ou mal,
qualificando o outro como o diferente, selvagem e barbaro. Dessa forma, os pressupostos de
barbarie de Wolf auxiliam na reflexdo e na desconstrucdo da ideia de que a barbarie é
cometida somente por barbaros, assim possibilitando-nos, também, refletir sobre a pluralidade
cultural e seus contextos, sobretudo respeita-los. Dentro dessas perspectivas, Adorno (2003, p.

67) colabora com a seguinte reflexdo:

A divergéncia persistente entre a cidade e o campo, a ndo-formacéo cultural do
agrério, cujas tradi¢des sdo dominantes e irrecuperaveis, e uma das figuras em que a
barbarie se perpetua. Ndo se trata de requintes da elegancia do espirito e da
linguagem. O individuo s6 se emancipa quando se liberta do imediatismo de
relagdes que de maneira alguma sdo naturais, mas constituem meramente residuos
de um desenvolvimento histérico j& superado, de um morto que nem ao menos sabe

de si mesmo que esta morto.

E evidente que os caminhos percorridos pela barbarie configuram-se de outros modos
na contemporaneidade, talvez de modo sutil, por mais que sutileza ndo seja um sentido literal
para defini-la. No século XXI, ainda se perpetua o entendimento de que a partir da violéncia
tudo se resolve, mesmo com uma manifestacdo verbal de ddio e preconceito. Embora com
todos os recursos para gerar violéncia, como armamento e demais meios de destruicdo, a

distingéo entre a cidade e o campo apontada por Adorno, ainda se fazem presente. Podemos,
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assim, colocar que, ao invés da distin¢do entre cidade e campo - imagem do campo cognitivo
instrumental -, hoje se enfoca em distingfes entre o belo e o recatado — do ponto de vista
estético-expressivo - ou o moral e o imoral - na perspectiva ética - perante 0s movimentos
extremistas, fundamentalistas, conservacionistas, por exemplo. O preconceito e a
discriminacao que até o final do século XX se ocultou por detras de principios religiosos e
familiares, parecem surtirem efeitos mais impactantes na contemporaneidade. Algumas coisas
se assemelham com base no conservadorismo, mas com manifestacbes mais incisivas de
grupos sociais minoritarios. A seguranca por direitos adquiridos e que estdo sendo retirados
por politicas excludentes e desiguais, vem se tornando pesadelo para as mulheres, negros,
LGBT, deficientes e indigenas, a justificativa € o progresso e melhorias que ndo contemplam
tais grupos. A violéncia se manifesta neste momento, como discursos de 6dio, ameagas,
silenciamento, apagamento, omissdo, intolerdncia e discrimina¢do. O que aspiramos com
essas colocagOes consiste na barbarie interior, que se apresenta de maneiras hostis e intimas

na contemporaneidade. Para Mattéi (2007, p. 156),

A novidade absoluta do sujeito moderno, retirado em seu quanto a si, reside na
indiferenca radical que por ele manifestada em relacdo a qualquer forma de
exterioridade, quer seja divina, mundana, quer social. O sujeito torna-se estranho a
tudo que ndo ¢ ele, como se os olhos se tivessem virado as Orbitas para olharem
apenas suas proprias cavidades. Ha de falar aqui de “mal-estar” ¢ um eufemismo.
Ao dirigir-nos a barbarie contemporanea como sutil, por mais que a mesma nao se
caracterize de tal modo, fica exposto o quanto o eufemismo citado por Mattéi refere-se as
modéstias caracteristicas de suavizacdo da violéncia. Portanto, por mais interna que ela
demonstre ser, ha uma gravidade no modo como ela se exterioriza. Se em uma ocasido de
conflito um sujeito branco refere-se ao negro como um intruso ou utiliza expressoes
pejorativas para argumentar, € perceptivel que um dos lados estd tentando, a partir de um
discurso raso e preconceituoso, minimizar as tensdes da discussdo ou ndo explicitar suas
verdadeiras intencGes. Por seguinte, visualiza-se na barbarie contemporanea uma
peculiaridade nas relagcfes sociais. Nota-se que a sociedade esta divida por eixos/grupos que
se caracterizam a partir da sexualidade, etnia, religido e partidarismo politico. As
manifestagdes de 6dio surgem, atualmente, como maneira de opinar e, consequentemente a
isso, ha tentativas de uniformizar identidades que ndo se encaixam em padrdes sociais
elitizados ou cristéos.

Mattéi (2007, p. 164) defende que “estamos totalmente imersos na barbarie do sujeito

que, bestificado na frente do espelho, s6 consegue balbuciar sua propria imagem”. A vista
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disso, 0 que coincide com esse sujeito consiste em uma mistura do eufemismo com o
narcisismo. Podemos apontar, diante de tais suposi¢des, que a contemporaneidade encontra-se
em uma divagagdo entre um espelho que reflete presuncdes individuais, as quais geram a
exteriorizacdo da barbarie e outro que retrata um emaranhado de hipocrisias, essa, se
encarrega por julgar sem exteriorizar. Até que ponto o sujeito bestificado, colocado por
Mattéi, pode interferir na vida de seu outrem? Nessas circunstancias, identifica-se que a
barbarie contemporanea mostra-se inconsciente ou extasiada. Ainda assim, cria-se nessas
formulagcbes barbaras contemporaneas, um cabo de guerra a qual o lado mais forte sempre
utilizara da humilhacdo, discriminacdo e hostilidade para vencer. Diante dessa premissa,
Arendt (2004, p. 15) questiona:

Quem jamais duvidaria que as vitimas da violéncia sonham com a violéncia, que 0s
oprimidos “sonham diariamente pelo menos uma vez em colocarem-se” na pele do
opressor, que 0s pobres sonham com as posses dos ricos, 0s perseguidos com uma
troca “do papel de caga para aquele do cagador” e os ultimos do reino onde “os
ultimos serdo os primeiros, € os primeiros, os ultimos™?

Utiliza-se, nessas preposicdes, muitas intitulagdes. De um lado a vitima e o agressor,
sob outras perspectivas, o opressor e 0 oprimido. Em contrapartida a esses titulos, pode-se
pensar que a barbarie contemporanea é imprescindivel, ela aflora de dentro para fora e
também vice-versa. A ndo aceitagdo ¢ o apagamento do “outro”, a rejeicdo daquilo que ndo ¢
aceitavel ou moral, o 6dio, o preconceito, a discriminacao, a impulsividade violenta, a frieza,
a indiferenca e o silenciamento, sio algumas das formas de barbarie contemporanea. E
importante evidenciar que por mais que todas as civilizacbes e/ou sociedades se refacam,
renasgam ou invistam esfor¢os nos “recém-chegados™, ainda ha necessidade de se repensar

os moldes da educacao, sobretudo, refletir acerca das nossas agoes.

3. RETRATOS DA DOCENCIA E OS TABUS DA PROFISSAO

Acreditamos que para delinear esta pesquisa hd necessidade de demarcar alguns
pontos, principalmente os que competem as problematicas que envolvem o magistério,
especialmente no que se diz respeito as imagens da docéncia. O senso comum, as

interferéncias sociais paulatinas e a preservagdo pejorativa acerca da imagem da docéncia séo

* Expressdo utilizada pela autora na obra “Crise na Educagdo” para contextualizar a crianca, a partir do
reconhecimento da mesma dentro de uma sociedade adulta, como precursoras de um mundo ja existente, mas
que necessita de rupturas e reconstrucées sociais.



elementos que constituem a permanéncia de muitas supersticdes e mensuragdes a respeito da
profissdo. Desde o papel da igreja no processo de ensino, da ideia de vocagdo feminina para
exercer o oficio de professora até a imagem do magistério enquanto fonte de “transmissdo” de
conhecimento, enfim, ainda nos deparamos com discursos levianos que insistem em repercutir
0 que esta no senso comum, reforcando as abstracdes sobre ser professor. Para refletir tais
imagens dentro do contexto da barbérie, basta pensar nas responsabilidades educativas, de
maneira literal, que a sociedade emprega a docéncia. As interferéncias sociais as quais nos
referimos, englobam fatores politicos, culturais e econdbmicos que permanentemente impdem,
cobram e generalizam a profisséo.

Consideramos que ha duas questBes pontuais para serem apresentadas neste
momento. Primeira, qual a influéncia dos retratados da docéncia no exercicio da profissdo? A
barbéarie, por estar enraizada em nossas acdes e modos de lidar com outros individuos,
interfere de que forma nas narrativas da docéncia? Para ilustrar esses panoramas, acredito que
devemos, antes de qualquer coisa, pensar no processo de formagédo e 0 quanto esse processo
importa nessas conjunturas. Para Josso (2007, p. 413), “as narragdes centradas na formagdo ao
longo da vida revelam formas e sentidos multiplos de existencialidade singular-plural, criativa
e inventiva do pensar, do agir e do viver junto”. Nesse sentido, podemos tencionar €ssas
questdes multifacetadas da docéncia pensando, primeiramente, mais nas autoimagens do que
nas imagens construidas socialmente. Como serd que os professores se vislumbram,
interpelam e/ou se posicionam diante das mensuracdes a eles atribuidas? Butler (2015, p. 52)
pondera que “a autoridade narrativa do “eu” deve dar lugar a perspectiva e a temporalidade de
um conjunto de normas que contesta a singularidade da minha histéria”. Ou seja, por mais que
haja as existencialidades apontadas por Josso (2007), os sujeitos, aqui 0s professores, sdo
demandados por normas que irdo, de certo modo, interferir nas suas narrativas subjetivas e
interpelacOes profissionais.

Para todo efeito, é valido salientar que o processo de formagdo docente nao
necessariamente inicia-se no ensino superior. Por de trds de cada sujeito existem bagagens
culturais e subjetivas as quais ndo podemos ignorar, isso também consiste em formacao.
Meirieu (2006, p. 23) defende que “se vocé se tornou professor, ¢ porque um dia ou outro,
durante sua escolaridade, encontrou um professor cuja voz ainda ressoa em voce [...] ou entdo
ele foi conquistando voc€ pouco a pouco”. Apresentar prerrogativas sobre as imagens €
autoimagens da docéncia € caminhar por entre trilhos espirais, 0s quais ha mais incertezas do
que indubitabilidades. As formacOes e narrativas, sejam subjetivas ou formativas, sofrem

influéncia da autoridade de normas apontadas por Butler (2015), mas também podem
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contemplar as existencialidades de Josso (2007). Em outras palavras, sdo paradoxos 0s quais
ainda se fortalecem a custa do senso comum e das imposi¢fes externas ou internas a docéncia.
Podemos notar, em muitos discursos sobre a docéncia, que duas imagens extremas sdo
empregues pelo senso comum. VVamos trabalhar com dois discursos que solidificam naesfera
publica crencas acerca do magistério. Primeiramente, a imagem da autoridade. A profissdo
docente por muito abrigou em seu retrato, o poder, Adorno (2003, p. 105) salienta que “por de
tras da imagem negativa do professor encontra-se o homem que castiga”. Embora a ilustragdo
coerciva, autoritdria e de mestre ditador pareca arcaica, ainda € posta no século XXI.
Segundo, a imagem de imparcialidade, passividade, benevoléncia e gentileza permanente do

magistério. De acordo com Adorno (2003, p. 108):

Esta imagem do quase castrado, da pessoa neutralizada ao menos eroticamente, ndo
livremente desenvolvida, esta imagem de pessoas descartadas na concorréncia
erética, corresponde a infantilidade real ou imaginaria do professor ambas imagens
se perpetuam.

Esses discursos sdo apresentados para empregar responsabilidades as quais nédo
competem somente a docéncia. Esses pressupostos ilustrativos acabam por interferir na
construcdo de uma profissdo emancipatoria e corroboram para que essa interferéncia resulte
em péssimas condicBes de formacdo para outros individuos. Pressupomos que para ter
emancipacao devemos nos abdicar das imposi¢des, pelo menos de boa parte delas. Ndo ha
possibilidades de emancipar-se acatando decisoes e estipulacdes que estdo fora do alcance da
profissdo. A diferenca entre essas duas imagens, compreendendo que existam outras, € que
uma esta ligada a uma estrutura de poder, a outra em uma estrutura pacifica de mentor de
criancas. No entanto, as vinculages de ambas consistem em perpetuacdes de tabus acerca da
docéncia. Adorno (2003, p. 104) aponta que “os professores ndo reproduzem simplesmente de
um modo receptivo algo ja estabelecido, mas a sua funcdo de mediadores, um pouco
socialmente suspeita como todas as atividades da circulagdo atraem para si uma parte de
aversao geral”.

A violéncia gerada nessas versdes, sustentam, disseminam e continuam a perpetuar
imagens distorcidas, equivocadas, extremas e também romantizadas acerca da docéncia. Se
em uma sala de aula um estudante inicia um conflito, o professor ao tentar mediar a situacéo
pode ser considerado certo ou errado. Em um primeiro momento, pela tentativa de intervir e
evitar agressdo fez corretamente, no segundo, por tomar medidas punitivas para um ou todos
os envolvidos no conflito, agiu de maneira incorreta. Certamente, nesta situacdo hipotética, o
contrario também pode ocorrer, pois 0s caminhos que essas distorcbes e compreensdes
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maniqueistas podem tomar sdo inimeros. Quando ha manifestacdes de abuso de autoridade, a
docéncia também se desmembra entre o justo ou injusto, moral ou imoral. Nesses contextos a
um pouco de cada versdo, mensuragdo e tabus. Ha aqueles que tentam resgatar a autoridade
maxima em sala de aula e manter as hierarquias sustentadas por imposicdes e outros que se
eximem do seu papel enquanto mediador para evitar transtornos futuros, se omitindo diante de
cenas de violéncia para ndo ter incomodos. Empregar essas rotulagbes e acreditar que
aprofissdo docente é balizada pelo amor ou, em seu lado extremo, pela forga, gera e
continuara gerando e sustentando a barbarie.

Com as suposicBes de que somos herdeiros e também precursores da barbarie, dentro
da perspectiva da profissdo docente, ndo tem como julgar se uma imagem € mais visivel e/ou
gera mais violéncia que a outra. Ora o professor é culpado por reprovar o estudante que nao
realizou as provas do semestre, ora 0 professor é a vitima por ter péssimas condi¢cdes de
emprego, salario e estrutura. As duas alternativas continuardo a ser questionadas e as

contradigBes permanecerdo em discurso e pratica. Para Charlot (2008, p. 21):

O professor sofre os efeitos de uma contradicdo radical da sociedade capitalista
contemporéanea, ou se dedicam exclusivamente, tecnologicamente e criativamente
pela profissdo, ou permanecem em um “emaranhado em tensdes e contradi¢des
erraigadas nas contradicbes econdmicas, sociais e culturais da sociedade
contemporanea.

Nesse cenario cheio de versdes, a autonomia e a emancipacdo sdo duas palavras que se
tornam utdpicas em meio a tanta exigéncia e determinacGes. Na contemporaneidade, a
imagem em destaque expressa a docéncia enquanto categoria profissional que sofre
desvalorizacdo salarial e desprestigio moral por parte do Estado. O professor visto e/ou
colocado como um sacrificado ou semideus. A reprovacdo do estudante, a frustracdo dos pais
e até mesmo o sucesso escolar, podem representar duas situacdes. De um lado a abstracéo de
que o professor é culpado, de outro a ideia de que sua profissdo ou sua subjetividade é
angelical e neutra, no centro do contrassenso. De acordo com Charlot (2012, p. 231), “por
séculos e séculos, a familia, a escola e a religido educaram as criangas para resistirem aos seus
desejos”, dada esta observagdo, revela-se, mais ainda, que o papel do professor j& vem
carregado de crencas e funcionalidades que eram atribuidas por outros segmentos, 0s externos
a escola. A docéncia e suas imagens se confrontam com a projecdo de que é seu dever e/ou
obrigacdo, educar. Charlot (2008, p. 20) destaca que “hoje em dia, o professor ja ndo é um
funcionario que deve aplicar regras predefinidas, cuja execucdo é controlada pela sua
hierarquia: ¢, sim, um profissional que deve resolver os problemas”. A sociedade cria uma
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responsabilizacdo exacerbada no modo como o professor deve atuar, se portar e se posicionar.
Interligar essas imagens a barbérie, parte do principio de que elas corroboram com a tentativa
de resgatar a autoridade magistral ou divina. A docéncia, dentro do “certo e do errado”, passa
por um processo de suposi¢cdes, de maneira que, se “é jovem: ndo tem experiéncia, ¢ velho:
estd superado, chama atengdo: ¢ grosso, ndo chama aten¢do: ndo tem moral” (CHARLOT,
2008, p. 22). De um lado, essa crise pode representar um desinteresse governamental, por
outro, falta de conscientizagdo social, principalmente acerca dos tabus que se perpetuam na
docéncia. Esses tabus significam, de acordo com Adorno (2003, p. 98) “representacdes
inconscientes ou pré-consciente dos eventuais candidatos ao magistério”. Em vista disso, as
interpretagdes e mensuragdes sdo acompanhadas por “preconceitos psicoldgicos e sociais, que

por sua vez retroagem sobre a realidade convertendo-se em forgas reais”.

4. PROCESSOS DA PESQUISA

Dentro da conjuntura de barbarie na educacdo, esta pesquisa investigara e tentara
compreender, a partir dos pressupostos da violéncia em ambito educacional, quais imagens
sdo apresentadas e como elas podem interferir na pratica profissional. Incorporado ao
panorama popular e também do senso comum, a midia virtual bem como a televisiva,
repercute de maneira viral matérias relacionadas a violéncia, de um modo geral. Dessa
maneira, construimos um mapeamento acerca da barbarie na educacdo, uma pesquisa
realizada na midia. Para a efetivagdo desse mapeamento, optamos pelo site “G1 — O portal de
noticias da Globo”, um dos sites mais populares da internet. Nesse sentido, o processo de
investigacdo ocorreu semanalmente e, para além da atualizacdo, houve pesquisas esporadicas,
a partir das repercussées que um dado acontecimento de violéncia tinha na midia ou redes
sociais. Juntamente, utilizamos descritores como “violéncia educacdo” e “docéncia agressao”.
No processo de pesquisa, o portal G1 disponibilizou dez links por descritor e por sequéncia
quarenta paginas com noticias sobre a tematica, referentes ao ano de 2016. Ao todo séo
geradas quatrocentas reportagens em cada acesso e dentro dessa busca a selecéo é realizada de
acordo com a matéria escrita, imagens que representam o interesse da pesquisa e ano. Para se
atentar a essas condicOes de busca, foi preciso observar, principalmente, o titulo das
reportagens e como sdo apresentadas no corpo do texto. Dentro do campo metodologico,
utilizaremos nesta pesquisa, a integracdo quantitativa e qualitativa (quanti-quali), uma para
investigar e discutir os elementos apresentados pelos dados e reportagens, a outra para

repercutir aspectos historicos, culturais e politicos da violéncia nos contextos de atuagdo
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docente. Assim, realizamos, a partir da analise hermenéutica, um debate acerca da figura
docente colocada nessas reportagens, tensionando o seu papel diante da barbérie.

Nesses termos, no processo de coleta foram criadas algumas etapas para organizar o
material encontrado. Em vista disso, procederam as seguintes fases de organizacdo e

investigacao:

e Acesso e atualizacdo semanal do site;

e Busca de noticias a partir dos marcadores;

e Leitura e analise do conteudo;

e Armazenamento da noticia em PDF;

e Registro do titulo, ano e link da reportagem coletada, em planilha;

e Selecdo de matérias de acordo com as categorias para a montagem dos graficos:
1° Quantidade de noticias encontradas com base nos meses;
2° Envolvidos nos casos de violéncia;
3° Dados especificos acerca dos grupos: docente/aluno, aluno/docente,
aluno/aluno, aluno/gestao, gestdo/aluno e comunidade externa;
4° Tipos de violéncia apresentadas pelas matérias;

5° Recursos utilizados nas agressoes;

Analisar esses dados gerados pela légica quantitativa reivindica a necessidade de
apresentar, dentro do ponto de vista qualitativo, uma contextualiza¢do da investigacdo e com a
perspectiva hermenéutica. De acordo com Gadamer (2015, p. 358), “aquele que quer
compreender ndo pode se entregar de antemdo ao arbitrio de suas proprias opinides prévias,
ignorando a opinido do texto da maneira mais abstinada e conseqiiente possivel”. Ou seja, o
papel da hermenéutica, nesta pesquisa, € vislumbrar possibilidades interpretativas, levando em
consideracdo o referencial tedrico mencionado, porém, sem pretensdes de assegurar ou
empregar juizos de valores 0s quais ndo estdo expostos na escrita e/ou situacdo. O sentido da
hermenéutica nesta pesquisa faz com que ndo interpretemos de modo individual todas as
reportagens para, entdo, apresentar resultados ou respostas efetivas. Gadamer (2015, p.
500/502), aponta que “por mais fiéis que queiramos ser, vamos nos deparar com decisdes
delicadas” e “isso ndo quer dizer que a situagdo hermenéutica frente aos textos seja idéntica”.
Neste sentido, circunscrevemos imagens para discutir os dados de forma histérica e
epistemologicamente situados a partir dos elementos ali presentes.

A contribuicdo da hermenéutica surge para que nosso objeto de estudo possa ser
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analisado a partir dos processos de experiéncia, vivéncia e/ou também representacées. Nosso
papel ndo é analisar a veracidade das reportagens, mas procurar indicios de violéncia que
estejam inseridos no ambito educacional. Podemos considerar que o contato entre o objeto de
estudo e os sujeitos envolvidos nos contexto de barbarie, sejam fundamentais para podermos
nos posicionar com mais critica, sobretudo, didlogo. Tentar compreender 0s pressupostos da
barbarie contempordnea em termos educacionais vale de um trabalho pela qual a
hermenéutica pode contribuir para além das objetividades e subjetividades da pesquisa. Se
essa analise fosse empregada aos discursos e cendrios de violéncia, excepcionalmente acerca
do modo como as midias sensacionalistas os retratam, também teriamos subsidios para

debater, porém, com perspectivas de anélise discursiva.

4.1 APRESENTACAO DOS DADOS

O mapeamento auxilia na visualizagdo, mesmo que de um modo micro, o impacto e a
naturalizacdo da violéncia em ambito educacional. Para tentar compreender e representar o
mapeamento, a partir da analise hermenéutica, buscamos localizar reportagens em uma das
midias mais populares do Brasil. Desse modo, conforme os contextos histéricos e culturais,
procuramos de maneiras mais especificas, exemplificar 0 mapeamento com gréficos e
percentuais. Posteriormente, analisamos, para elucidar algumas discussdes, 0s numeros
exibidos na pesquisa. Da mesma maneira, utilizaremos os dados para debater e refletir acerca
da perpetuacdo da violéncia em ambito educacional e qual o papel da docéncia nessas
conjunturas. No primeiro grafico, realizamos um levantamento de noticias de acordo com as
matérias mensais. Um dos problemas encontrados para a coleta desses dados refere-se a uma

quase inexisténcia de noticias nos primeiros meses de 2016.
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(Gréfico 01 — Numero de reportagens no decorrer dos meses/2016)

Os meses de junho e agosto tiveram um aumento no indice de noticias, as reportagens
nesses periodos retratam algumas manifestacdes e ocupacOes feitas por estudantes em 2017,
mas ndo tem um foco central nessa questdo. As matérias apresentam episodios de agressao
entre os mais diferentes segmentos educacionais, desde fatos com o abuso de autoridade
policial até empurrdes e violéncia verbal por parte de gestores, docentes e estudantes. Nao ha
uma problematica especifica para cada més, as noticias variam, mas a predominancia sdo
situagcdes em instituicBes de ensino municipais ou estaduais. Nesses dois meses citados, 0s
quais evidenciam aumento no gréfico, apontam todo tipo de violéncia. Estudante esfaqueado,
crianca agredida por funcionario de creche, conflitos e agressdes verbais por parte de
professores, alunos e gestores. Para melhor conceber essas observacfes, o grafico abaixo
apresenta 0 numero de envolvidos e ilustra uma exorbitancia entre a participacdo dos

segmentos.

ENVOLVIDOS NOS CASOS DE AGRESSAO

m Docente  ® Estudante Gestao/Funcionarios  m Orgéo Publico

(Gréfico 2 — Envolvidos nos casos de violéncia em ambito educacional)

Nesta categoria de envolvidos, os nimeros ndo sdo baseados na quantidade exata do
resultado do mapeamento. Em algumas reportagens, um Gnico acontecimento pode evidenciar
a participacdo de todos ou metade dos segmentos abordados na pesquisa. Ou seja, se 0
conflito ocorre entre docentes e estudantes, também podem ocorrer entre familiares, pessoas
inseridas na comunidade e também funcionarios de 6rgdos publicos. Ha casos que apontam
brigas entre motorista e estudantes, agdes de fogo contra a institui¢cdo, assaltos e/ou roubos
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que deixam feridos e também agressdes coletivas no entorno da escola. Na maior parte, as

matérias indicam que os periodos de entrada e saida para o horario de aula, s&o momentos
com maior probabilidade de ocorrer alguma agressdo. No préximo grafico, podemos notar, na
categoria que separa notadamente os envolvimentos nas agressdes, que a violéncia entre 0s
estudantes se destaca. No entanto, podemos perceber, a partir dos percentuais, que nenhum

individuo esté absolvido de algum envolvimento.

ENVOLVIMENTO ENTRE OS SEGMENTOS

B Docente/Estudante

B Estudante/Docente

= Estudante/Estudante
B Estudante/Gestdo

B Gestdo/Estudante

B Comunidade Externa
= Orgéo Puablico

(Gréfico 03 — Envolvimento entre os segmentos)

De acordo com essa investigacdo, a participacdo de estudantes é predominante, mas
também existem situagdes as quais outros sujeitos influenciaram ou participaram ativamente
para proteger ou enfrentar. Algumas matérias também reportam negligéncia de gestdes
escolares, outras, a influéncia do Estado para intervir, seja com agdo da policia ou das
secretarias de educacdo. Em razdo do intermédio ou distanciamento de instancias publicas
e/ou politicas, observamos que decisdes politicas arbitrarias ou omissas repercutem
diretamente nos episédio de agressdo. Em decorréncia dessas circunstancias violentas,
apresentaremos um gréfico que sublinha quatro tipos de violéncia, sendo a ultima, a opgéo
“outros” que contempla outras formas de barbérie. Dentre desse quadro, acentuam-se pontos e
caracteristicas que frisam a presenca da barbarie contemporanea, desde meios de
silenciamento e tentativas de apagamento do outro, a episédios de intolerancia.
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TIPOS DE VIOLENCIA

mFisica mVerbal mPsicolégica mOutros

(Gréfico 04 — Tipos de violéncia de acordo com os dados)

Os impactos mais ressaltados, dentro desses modos de violéncia, concerne ao aumento
na evasdo escolar e insercdo do medo dentro das instituicGes de ensino. De acordo as matérias
e declaracdes de secretarias de educacdo, delegacias, conselho tutelar e demais Orgaos
publicos ou individuos envolvidos, os agressores continuam ir a escola, contrario do trauma
que as vitimas sofrem. Os motivos da evasdo escolar, a partir das entrevistas dadas pelos
representantes e também populacdo, sdo caracterizados pela violéncia que permeia 0s espagos
formais de educagdo. A violéncia é apresentada como maior motivacdo para deixar 0s
estudos, contribui também no desencadeamento para doencas psiquicas a isolamento total dos
espacos sociais compartilhados. Designadamente, o percentual da violéncia fisica € o maior,
demonstrando o quanto compomos uma cultura a qual a forca corpdrea se perpetua. Talvez a
justica com as proprias maos ou tentativa de autossabotagem advém da ideia de que somos
fortes ou maiores o suficiente para combater qualquer um, a qualquer custo. No gréfico cinco,
a categoria de recursos utilizados nas agressoes, refor¢a a consisténcia da personificacdo do

heréi ou vildo.
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RECURSOS/OBJETOS UTILIZADOS NAS
AGRESSOES

m Corporal/Luta mFaca = Madeira mOutros

(Gréfico 5 - Recursos utilizados nas agressdes)

Nas reportagens que abrangem esses percentuais, ha casos em que criancas foram
brutalmente agredidas a ponto de perfumar 6rgaos e quebrar alguma parte do corpo, ficando
em estado grave de salde. Uma das noticias reportou que um estudante teve seu 6rgao genital
ferido, por levar puxdes em uma brincadeira. Nesta matéria, a mde registrou boletim de
ocorréncia na delegacia e criticou os funcionarios da escola. Em outro caso, um estudante de
17 anos foi esfaqueado na bacia e superficialmente na perna. As agressoes, as diversas formas
de violéncia, sdo apresentadas de modo que, a noticia permite que vocé opine e comente sobre
0 episddio, independente se ira apoiar a vitima ou acuséa-la de algo que nado interfere no
acontecimento. Uma maneira clara e que demonstra o quanto a barbarie esta presente, consiste
na quantidade de agressdes que foram gravadas por dispositivo moével e compartilhadas em
redes sociais. Sem levar em consideragdo, a repercussdo negativa que colocam em jogo a
busca por culpados.

Ao revelar esses contextos e nimeros, cabe ressaltar que incorporado a esses cenarios
de pesquisa sobre violéncia alguns estados se destacam. O estado de S&do Paulo teve mais
notoriedade e em segundo, estado do Rio Grande do Sul. Dentro de um contexto regional, as
regides norte e nordeste incubem um maior nimero de matérias registradas. O mapeamento
também aborda cerca de vinte e uma reportagens que apontam estudos sobre os indices de
violéncia nos estados, bem como entrevistas com a populagdo acerca da tematica. Como

exemplo, ha matérias que apresentam discussdes sobre a normatizag&o da violéncia contra
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jovens, nimeros que apontam os docentes como maiores vitimas no RS, escolas com preparo
de seguranca armada etc. Contudo, a partir dessas investigacoes, podemos debater o papel dos

professores nesses eventos de violéncia e barbarie.

4.2 ANALISE E DISCUSSAO TEORICA

Apresentar circunstancias de violéncia, excepcionalmente em ambito educacional, faz
emergir a necessidade de se discutir, a partir do mapeamento, esses cendarios de barbarie que
continuam a aumentar e se normatizar. De certo modo, um dos apontamentos mais
empregados pelo senso comum, consiste na responsabilizacdo da escola e da docéncia acerca
do fracasso de um futuro que sempre foi sonhado, mas negligenciado. Ou de um presente
repleto de violéncia, frieza, indiferenca e intolerancia, o qual somente a escola e 0 magistério
pode supostamente resolver. As relacdes do século XXI presumem insensiveis posturas diante
do reconhecimento do outro enguanto sujeito subjetivo ou intrinseco. Ndo ha como discutir
barbarie sem debater a violéncia, uma vez que as duas se encontram por uma forga magnética
e sO se desprendem quando as rupturas e/ou conscientizacdo sdo utilizadas como forma de
resistir. Desse modo, cabe questionar: a violéncia é uma pratica natural do homem, em que
seu amago abriga uma instintiva hostilidade para com o outro? A violéncia é um poder
individual, demandado e/ou legitimo? Nesse sentido, a partir de uma leitura benjaminiana,
criamos trés categorias da docéncia com base nos conceitos de poder e direto de Benjamin

(1986), para delinear uma discussao acerca do mapeamento e 0s discursos de tabus.

Benjamim (1986), em “Critica da violéncia, Critica do poder” aborda alguns conceitos
de direito e justica. Dentro de duas perspectivas, o direito natural e o direito positivo, o autor
também problematiza uma terceira esfera, que ¢é acerca do poder juridico. De acordo com ele,
o direito natural ¢ colocado para naturalizar e justificar a violéncia, de modo que “ndo vé
problema nenhum no uso de meios violentos para fins justos; esse uso € tdo natural como o
“direito” do ser humano de locomover seu corpo at¢ um determinado ponto desejado”. O
direito positivo, conforme Benjamim (1986, p. 162), “exige de qualquer poder uma
explicacdo sobre sua origem historica, a qual, sob certas condicGes, recebe sua legitimagé&o,
sua san¢do”. Entretanto, nessas conjunturas de poder, o juridico é apresentado como um modo

de restringir o direito natural, “todos 0s fins naturais das pessoas individuais entram em
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colisdo com fins juridicos, quando perseguidos com maior ou menor violéncia” (BENJAMIN,

1986, p. 162). Tudo indica, conforme Benjamin (1986, p. 167), que:

Todo poder enquanto meio € ou instituinte ou mantenedor de direito. Nao
reivindicando nenhum desses dois atributos, renuncia a qualquer validade.
Portanto,qualquer poder* enquanto meio, mesmo no caso mais favoravel, tem a ver
com a problematica geral do direito. E mesmo que, nesta altura da investigagdo, nao
se possa enxergar com certeza o alcance dessa problematica, o direito - depois do
que foi dito - aparece sob uma luz ética tdo ambigua, que se imp0e a pergunta se,
para a regulamentacdo de interesses humanos conflitantes ndo existem outros
meios,ndo-violentos.

Podemos considerar, a partir desses conceitos, que qualquer forma de poder gera
violéncia, seja ela justificada por fins naturais, positivos ou juridicos. Embora saibamos que o
Estado enquanto mantenedor de poder utiliza os meios para justificarem os fins, € coerente
repensar em praticas cotidianas, sejam hierarquicas e/ou subordinadas, que também
legitimam, reforcam e/ou naturalizam a violéncia. Nessa logica de poder e violéncia,
podemos, fundamentado no mapeamento, considerar os conceitos de Benjamin (1986) como
possibilidade de categorizar, dentro de uma perspectiva ética-estética as imagens e
autoimagens de docéncia geradas em contextos de barbarie. Os conceitos benjaminianos
corresponderdo, neste momento, as categorias de “vitima, culpado e her6i”. O mapeamento e
as imagens e autoimagens da docéncia na perspectiva do senso comum, indicam que existem
diversas categorias de professores, neste trabalho, a vitima, o culpado e o heroi, serdo
caracterizadas pelos contextos do mapeamento. Desse modo, a categoria “vitima” se enquadra
no professor violentado, sofredor, padecedor, neutro ¢ também o do “quase castrado”, no
ponto de vista Adorniano. Nesta categoria, inserimos reportagens que indicam o docente
como o profissional desprovido de autoridade e que de maneira vocacional, ndo reage, s
ama. N&o reprime, mas também nédo se posiciona. O professor que sofre parcelamento no
salario, mas continua exercendo sua profissdo sem qualquer manifestacdo ou oposi¢do. O
professor que ¢ agredido por “motivacdes” causadas por eventualidades omissas e que ao ser
agredido, se torna mais uma estatistica e discussdo dentro dos poderes. A imagem da
benevoléncia e/ou neutralidade maxima. Por esse angulo, apresentamos, a partir de titulos de

reportagens coletadas no mapeamento, cinco exemplos da categoria vitima:

e “Professor agredido por estudante preparava seminario contra violéncia”;>

e “Professora ¢ agredida por mée de aluna dentro de escola, diz diretora”;®

5> Matéria n° 33 do mapeamento, reportada no dia 15 de Marco de 2016.
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e “Professor relata agressdo de aluno com arma de choque na Bahia”;’

e “Governo do RS e professores em greve se reinem nesta terga-feira”;®

e “Estudante agride professor apos pedido para desligar celular na aula™®

Podemos hipoteticamente considerar que categoria “vitima” consiste no direito
juridico, uma violéncia mitica, que pode proteger, mas também aniquilar qualquer direito de
justificar os fins pelos meios. De acordo com Benjamin (1986, p. 171), “o poder mitico em
sua forma arquetipica é mera manifestagdo dos deuses”, um confronto entre uma divindade
institucionalizada e uma imagem silenciada, que néo precisa do direito a violéncia. Alvo do
Estado, de influéncias culturais, politicas, econémicas, sociais e da barbarie, o professor, na
perspectiva mitica - baseada no juridico — continuara a ser o que ndo deve reagir, caso ocorra,
outros poderes sobrepordo seus direitos. Nesse mesmo sentido de debate, a segunda categoria,
herdi, pode ser caracterizada por uma serie de pressupostos divinos, as quais contemplam seu
dever de preservar a imagem de Deuses e salvador da humanidade. Tendo em vista essa
categoria, algumas reportagens selecionadas podem indicar, mesmo que de um modo

dindmico, esse contexto de divindade:

e “Projeto busca conciliar alunos e professores em casos de agressio”'’;

e “Alunos, pais e professores protestam por mais seguranca em escola”?;

e “Professora da Unicamp decide processar alunos por agressio”*?

Nessa perspectiva, com esses trés breves exemplos — a frente iremos delinear de um
modo mais contemplativo - o professor é colocado como o heroi pois suas manifestacdes
politicas, posturas, autonomia e por seguinte iniciativa para tomar partido de algo, indicam
justica, na perspectiva divina. Podemos considerar os pressupostos de heroi com o direito
positivo, que visa garantir a justica, dando legitimidade para os fins a partir dos meios. O
professor pode ser agredido, independente do segmento, mas reconhece que sua figura de
her6i pode prevalecer. Benjamin (1986, p. 173) aponta que “o juizo divino atinge

privilegiados, levitas, os atinge sem preveni-los, 0s golpeia sem ameaga-los”, mas mesmo em

6 Matéria n° 44, reportada no dia 25 de Maio de 2016.
7 Matéria n° 49, reportada no dia 04 de Maio de 2016.
8 Matéria n° 85, reportada no dia 31 de Maio de 2016.

9 Matéria n° 111, reportada no dia 15 de Marco de 2016.
10 Matéria n° 09, em 27 de Marco de 2016.

11 Matéria n° 34, em 19 de Setembro de 2016.

12 Matéria n° 116, em 17 de Agosto de 2016.
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risco de aniquilamento “o juizo divino absolve a culpa, ¢ ndo se pode deixar de ver uma
profunda relacdo entre o cardter ndo-sangrento e a absolvi¢ao da culpa”. Esses trés exemplos
podem suscitar a reflexdo de que ser professor significa lutar incansavelmente pela educacéo e
pela profissdo a ponto de ter sua subjetividade negada e permanecer com sua imagem intacta
aos olhos do Estado e da sociedade.

Em contrapartida, a categoria “culpado” pode assinalar uma grande discordancia,
embora confirme nossas aspiracdes acerca dos tabus. Ao contrario do poder juridico e
positivo, o professor culpado se debruca na autoridade com critérios naturais. Primeiro a
preservacdo da autoridade, segundo, seu excesso de divindade. Na perspectiva do direito
natural, que pode ser considerada instintiva ou de defesa, o professor retoma com a ideia de
autoridade maxima, capaz de “impulsos violentos”, conforme aponta Adorno (2003). Nesse
contexto, a docéncia pode exercer uma postura autoritaria baseada em fatores historicos da
profissdo. O dever de disciplinar estd no professor, nenhuma instituicdo ou esfera externa
pode intervir, pois ele é a versdao mais veridica de qualquer situa¢do. Seria como se o docente
fosse 0 melhor modelo para se fazer compreender, a partir da disciplina, as autoridades
politicas. Arendt (2009, p. 46) acredita “que o conservadorismo, tomado enquanto
conservacao, faz parte da esséncia mesma da actividade educativa cuja tarefa é sempre
acarinhar e proteger alguma coisa”. Acerca do mapeamento, surgiram as seguintes matérias
que podem ilustrar essa categoria:

e “Professor e aluno se envolvem em briga apos expulsio de sala de aula”®;

e “Professora ¢ investigada por omissdo em caso de agressdo a crianga no RS4;

e “Pais acusam professora de agressio a filha de 11 meses em Sdo Carlos, SP"*°

e “Professor universitario diz em aula que palestrante da UnB ¢ 'vagabunda”*®

A partir de uma hostilidade e imposicdo consistente, a imagem da docéncia, nesse
contexto de culpa, esta na permanéncia da autoridade em sala de aula, pois assim a disciplina
cumpre a funcdo de ensinar. Podemos considerar que em perspectivas benjaminianas, que a
violéncia natural ¢ defendida pelo direito natural. Para Benjamin (1986, p. 161), “o direito

natural visa, pela justi¢a dos fins, “legitimar” os meios”, ou seja, independente da pratica e/ou

13 Matéria n° 54, em 04 de Outubro de 2016.
14 Matéria n° 75, em 03 de Julho de 2016.

15 Matéria n° 08, em 16 de Marco de 2016.
6Matéria n° 113, em 25 de Outubro de 2016.
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acdo, o professor é visto como um escudo blindado por mitos e crengas que continuam a se
manifestarem. No contexto dos retratos das reportagens e que permeia os discursos, 0
professor ndo é somente culpado por sua natureza de autoridade. Ademais, ele também ¢
intitulado como culpado caso cinquenta por cento de seus alunos reprovarem na prova, Se
pediu para o aluno desligar o celular, portanto teve que agir de forma impositiva para que o
respeitasse. Sao ocasides as quais o professor é visto ou colado em posicdo de ditador,
culpado pelo fracasso e também pela postura hostil com qualquer um dos segmentos
educacionais.

As colocacBes de Benjamin (1986) nesta analise possibilitam um olhar mais especifico
para as imagens e autoimagens da docéncia que sdo apresentadas pela midia popular e
também presente nos discursos sociais. Cabe salientar, que apesar de todas essas conjunturas,
visualizadas na pesquisa e debatidas por Benjamin (1986), existem meios de combater e
resistir. Para Benjamin (1986, p. 168):

As relagBes entre pessoas particulares fornecem muitos exemplos. Um acordo néo-
violento encontra-se em toda parte, onde a cultura do coragdo deu aos homens meios
puros para se entenderem. Aos meios legitimos e ilegitimos de toda espécie - que
sdo, todos, expressdo da violéncia- podem ser confrontados como meios puros 0s
ndo-violentos. A atencdo do coracdo, a simpatia, 0 amor pela paz, a confianca e
outras qualidades a mais sdo seu pressuposto subjetivo. Sua manifestacdo objetiva é
determinada pela lei (cujo enorme alcance ndo pode ser discutido aqui)de que meios
puros ndo sirvam jamais a solu¢des imediatas, mas sempre a solu¢des mediatas.

Embora possamos considerar que a barbarie, no delinear de sua trajetoria, esteja fixa
as nossas vidas, podemos procurar meios para que a partir da tenacidade, compreensao e
ponderacdo ela seja combatida. Esse mapeamento exemplifica um desses meios, pois nota-se
nas reportagens, que a violéncia nunca se esconde, visto que ela tem um protagonismo quase
Unico e as vezes sai ilesa. Mas afinal, quais dessas categorias? Hipoteticamente nenhuma,
posto que a subjetividade dos docentes, independente se é vitima, herdi ou culpado tem suas
identidades apagadas devido imposicOes, contrariedades e arbitrariedades sociais. Todavia,
certamente ja presenciamos, vivenciamos ou vimos - na midia televisiva, virtual, comunidade,
escola, universidade, estadio de futebol e demais espacos 0s quais a violéncia pode surgir
como entretenimento ou mera distracao - algum ato de violéncia. As rea¢fes podem variar. A
empatia € posta como seletiva, com a possibilidade de optarmos entre a solidariedade ou a
indiferenca. Em cenérios de guerra, quedas econémicas, conflitos culturais e 6dio gratuito,

uma das primeiras ressalvas € a crise.
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Em circunstéancias de crise, visto que ela nunca descansa, procuramos legitimizar ou
justificar a violéncia por acGes as quais desaprovariamos se determinadas barbaries
ocorressem em nossas vidas. Nesses termos, Arendt (2009, p. 23) acrescenta que “uma crise
SO se torna desastrosa quando lhe pretendemos responder com ideias feitas, quer dizer, com
preconceitos”. A crise da educacdo ndo se remete somente a burocracias e negligéncias
governamentais e/ou das prdprias gestdes escolares. A barbarie, dentro de uma racionalidade
perversa, permite segregacdo e decadéncia da educacdo, do mesmo modo que a educagédo
também pode ser perversa e omissa diante da barbarie. Se ha uma crise na educacdo, quais
foram os episddios anteriores, pelos quais, por meio da violéncia o direito e acesso a escola
foram negados? Cabe-nos assumir, nesse contexto, que a crise sempre esteve presente, com
analogias, mas ndo com anacronismos, pois as contingéncias variam de acordo com as novas
relacdes sociais. Analisar 0s pressupostos da violéncia e os paradoxos da docéncia diante da
midia, dentro de um panorama de crise, também nos cabe. Desintegrar um debate sobre crise,
educacdo, violéncia e docéncia, se remeteria a montagem de um quebra cabeca sem as pegas
centrais. No entanto, compreendemos que essas problematicas muitas vezes sdo apresentadas
em fragmentos, como se uma nao sustentasse ou envolvesse a outra. Arentd (2009) visualiza
essas questdes com base na crise da educacdo na América e na Europa, ambas com suas

ressonancias desiguais, utopicas e/ou excludentes. Desse modo, a autora (2009, p. 26) aponta:

Quem quiser seriamente criar uma nova ordem politica através da educacédo, quer
dizer, sem usar nem a forga e o constrangimento nem a persuasao, tem que aderir a
terrivel conclusdo platdnica: banir todos os velhos do novo estado a fundar. Mesmo
no caso em que se pretendem educar as criangas para virem a ser cidaddos de um
amanhd utépico, o que efetivamente se passa é que se lhes esta a negar o seu papel
futuro no corpo politico pois que, do ponto de vista dos novos, por mais novidades
que o mundo adulto lhes possa propor, elas serdo sempre mais velhas que eles
préprios.

O que seria da educacdo sem ambicGes futuras? Os novos, 0s quais a autora se refere,
s8o as criangas, que enquanto objetos sociais e educacionais atribuem ao professor um duplo
sentido, pois a crianga “é nova num mundo que lhe é estranho, e ela esta em devir. Ela é um
novo ser humano e estd a caminho de devir um ser humano” (ARENDT, 2009, p. 37). As
competéncias do professor, nessa perspectiva, consiste em perceber a crise como via de
reflexdo e conseqlientemente autorreflexdo. Acreditamos ser importante, a partir das atuais
crises politicas e educacionais, notar que a autoridade, que ha tempos procura resgatar suas
forcas e se impor, vem sendo uma das mais precursoras da barbarie. A escola se tornou palco
para disseminacdo de 6dio e preconceito, uma onda de conservadorismo ocupa os corredores.
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A categoria docente vem sendo perversamente perseguida por governos de direita. As
universidades publicas estdo passando por arduos cortes orgcamentarios. A sociedade continua
a se iludir com discursos romantizados, mesmo diante de politicas omissas e conservadoras. O
discurso de o¢dio se tornou um pseudo dialogo, baseado em “opinides’xenofobicas,
homofédbicas, transfobicas, machistas, misoginas, racistas etc. Na préatica, o0 mapeamento pode
dar indicios de que as crises sdo unificadas a violéncia. Para Silva (2012, p. 43), dentro de

uma perspectiva adorniana:

A consciéncia coisificada torna as pessoas frias, desprovidas de sentimentos pelas
outras pessoas. Incapazes de refletir sobre os fins de suas agdes, indiferentes ao que
tais acOes podem significar para eles e para 0s outros, essas pessoas executam
procedimentos predeterminados. 1sso tem um duplo desdobramento: por um lado,
agindo assim, as pessoas se protegem no sentido de néo se expor contra o0 existente,
tornando-se parte da monada social; por outro lado, facilita e colabora com a
ideologia de dominag¢@o, ndo oferecendo a “ordem” vigente nenhuma resisténcia.

Desse modo, procuramos neste trabalho, refletir acerca da barbarie contemporéanea,
sobretudo, os paradoxos da docéncia diante das imagens e autoimagens da profissdo. Da
mesma forma, visualizar os cenarios de violéncia presentes nos espacos educacionais e qual
nosso papel, enquanto supostos agentes de mudanca. As crueldades da barbérie, a consciéncia
“coisificada” apontadas por Silva e o os tabus da docéncia, se tornam, nessas investigacdes e
analises, um passo para que através da pesquisa cientifica possamos compreender as
conjunturas de crise, pensar e repensar nossas praticas. Conforme Arendt (2009, p. 52), “ndo ¢
possivel educar sem a0 mesmo tempo ensinar: uma educagdo sem ensino € vazia e degenera
com grande facilidade numa retorica emocional e moral”. No entanto, também ndo podemos,
por meio de imposi¢des e julgamentos morais, confundir o ato de educar e ensinar com 0 0S
atos de sermos abusivos e utilizarmos a autoridade para preenchimento de ego. Ser professor
pode significar muitas coisas, mas jamais pode ser sindbnimo de neutralidade ou
monstruosidade.

Acreditar que atraves da educacdo consigamos almejar um futuro ambivalente e com
menos desigualdades e barbérie, parece-nos pertinente, mas acreditar sem se movimentar,
representa uma estagnacdo em ideias e ideais cujo unico proposito é problematizar. Ir em
busca de uma identidade docente que preze o respeito e o altruismo, é, antes de uma tarefa
conflituosa, enfrentamento com todos e quaisquer segmento institucional. Amar ndo € o

suficiente para enfrentar as contradi¢des e problematicas da docéncia na contemporaneidade.
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Ser professor por vocacdo, para além de ser uma ideia arcaica, atribui um peso qualquer ao
professorado. Hipoteticamente, é impossivel exercer a docéncia com correntes discursivas e
vazias pregadas a subjetividade. Emancipar-se para emancipar, mas como dedicar-se a esta
suposta liberdade se continuamos compactuando com a barbarie? Para Adorno (2003, p. 111),
“o professor ndo ¢ aquela pessoa integra que forma a expectativa das criangas, por mais vaga
que seja, mas alguém que no plano de todo um conjunto de outras oportunidades e tipos
profissionais concentrou-se inevitavelmente como profissional na sua propria profissdo”. A
docéncia, com suas narrativas, interpelacdes, subjetividades e formacao académica, é capaz
de, através da mediacéo e trocas, transformar. Porém, os passos lentos desse processo exigem
muita reflexdo, autorreflexdo e resisténcia. Com frieza, indiferenga, silenciamento,
apagamento e aniquilamento subjetivo, ndo ha romance e amor suficiente para enfrentar as
hostilidades de uma sociedade extremamente preconceituosa e que ao oferecer o leite, retira o
péo.

A docéncia é repleta de narracGes, sejam elas oriundas da formacédo subjetiva ou da
formacdo académica. Os tabus que permanecem e que também se renovam com o passar do
tempo, apresentam uma emergéncia no debate. As imagens arcaicas da docéncia ainda
ressoam por escola a fora e se colidem com novas representacdes do senso comum. Hoje,
podemos encontrar diversas dissonancias nos discursos sobre o papel do professor na
sociedade, mas podemos contrapor a eles. Corroborar com esses tabus é reforcar os
esteredtipos sociais conservadores, que destilam, a partir da discriminacdo, hostilidade,
humilhacéo e/ou manipulagdo, o 6dio ou indiferenca diante do “outro”. A midia televisiva e
virtual, principalmente as mais populares e que atingem todas as camadas sociais, estdo se
empenhando cada vez mais na distorcao de fatos e atribuicdes levianas aos professores. O que
a barbarie tem a ver com a docéncia? Basta refletir nos beneficios ou maleficios dos tabus que
ainda permeiam o magistério. As interpelacfes da docéncia, de maneira subjetiva e também
formativa, devem ser consideradas para que haja aprimoramento no processo de rupturas no
senso comum. Se o professor é vitima ou culpado, se ele é autoritario ou romantico, se €
disforme aos padrées da profissdo ou vice-versa, sao atributos que devem ser discutidos, mas

ndo de maneira moralista e/ou generalizada.

Dentro do cenério brasileiro, ha projetos de leis que visam desamparar a educacgéo, a
docéncia e a sociedade de um modo geral, retrocedendo bruscamente. Nesses apontamentos
acerca dos projetos, poderiamos apresentar uma série de exemplos. No entanto, citaremos um

pelo qual o medo e a sombra da barbarie repousam sob noés: a PL n. 867/2015, conhecida por
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“Escola Sem Partido”. De um modo reaciondrio, este programa foi constituido para silenciar
os professores e tornar a escola uma fabrica de moralidades e conservadorismo. De encontro
com esses apontamentos, discutir democracia em nosso pais pode soar como uma
tragicomédia, pois ha politicos ilegitimos ocupando cargos de grande responsabilidade e que
compactuam com politicas partidarias excludentes e desiguais. Nd h& como comparar 0s
periodos, mas uma analogia que se remete a contradicdo da democracia e de contextos

politicos sombrios, ndo descarta o debate e preocupacdo com a barbarie.

CONSIDERACOES FINAIS: NOTAS E/OU DESABAFOS SOBRE BARBARIE

No decorrer dos anos fui percebendo que todos nds somos frutos da barbarie. Nao
escolheria trabalhar com um tema tdo complexo e aflitivo por mera opg¢do. A barbarie sempre
me tocou. Tocou-me nas vezes em que fui o alvo e nas vezes em que tive mira. Tocou-me em
ocasides, diversas delas, na infancia, quando o meu jeito fora do padrdo feminino causava
comentérios e apelidos pejorativos, quando no meio do jogo de futebol os meninos tiravam
suas camisetas e eu simplesmente ndo podia. Primeiro, porque as piadas ja estavam prontas,
mas ndo cabe ressaltar neste momento, segundo que, por eu ser biologicamente mulher e
pertencer a uma sociedade machista e misogina, eu ndo poderia expor meu corpo, agir contra
todos os principios de feminilidade. Era feio e constrangedor, a sociedade viria aquilo como
uma afronta ou escracho a todos os modos éticos e morais impostos até entdo. A barbarie me
tocou nas vezes em que na escola, ao invés dos membros administradores e pedagogicos
discutirem ou propor debates acerca da sexualidade, discriminagéo e/ou violéncia, reforcavam

2 e

os mesmos discursos que estdvamos acostumados a ouvir, “isso € coisa de crianga”, “ndo ¢
assunto para crianga”, “¢ s6 uma fase”, “isso ndo ¢ normal” etc. Diziam a minha mae que eu
tinha um comportamento masculino e s6 vivia em meio a garotos, isso nao era normal. Ja fui
alvo, ja mirei, eu compreendo esse impasse. Na escola, em minha trajetoria, a violéncia foi
calcada por supostos didlogos. Incontaveis vezes levada a direcdo escolar por me envolver em
conflitos que muitas vezes ndo me pertenciam, o que me cabia era o sentimento de indignacgéo
e revolta. O centro da discriminacdo eram criangas as quais posso citar sobriamente: negras,
meninos considerados afeminados, meninas “ingénuas”, criangas que nao se encaixavam nos
padrOes elitizados da escola. Trabalhar acerca da barbarie ndo foi uma opgéo, foi e & uma
pretensdo, uma maneira de expor e de reivindicar a violéncia como um modo de decadéncia

social, politica e cultural. Os tabus que permeiam a infancia e adolescéncia, principalmente
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acerca violéncia, sempre me acompanharam, do ensino basico ao ensino superior. Encontrei-
me ou me desencontrei, depende dos momentos em que reflito sobre e também do ponto de
vista, nos primeiros instantes, no ingresso a universidade. Notei de forma brusca, o quanto a
violéncia estava presente até mesmo na tdo sonhada instituicdo de ensino superior. Assédio
moral, sexual e psicoldgico. Discriminagdo e preconceito. Hostilidade e soberba. Omisséo e a
retratacdo como método de deliberacdo diante de um caso em que a barbarie se fez presente.
Auséncia de empatia e de reflexdo acerca de tematicas sociais que sustentam uma cadeia
violenta de poder e autoritarismo. Pude em meu processo de formacgdo docente, vivenciar
episodios em que o “outro”, considerado ha muito tempo como béarbaro - diante de sua
orientacdo sexual, etnia, influéncias culturais e regionais no modo de falar e agir e/ou até
mesmo pela estética do corpo, fora dos padrdes de beleza midiatica - se tornou “motivo” de
agressdo ou foi repelido (a). Um dos motivos pelos quais tenho a pretensdo de trabalhar a
barbarie, parte do pressuposto de que, a docéncia, enquanto profissdo capaz de tocar e formar,
pode contribuir na formacdo de sujeitos mais empaéticos, sobretudo resistentes a qualquer tipo
de violéncia, de barbérie. Seria ingénuo da minha parte, acreditar que somente as instituicdes
de ensino e em especial as que me formei, sdo cenarios de barbarie. A barbarie antecede a
minha vinda ao mundo e este € motivo pelo qual tenho a pretensdo de problematiza-la neste
artigo. Até hoje ndo acredito nas atribuicdes de vitima vs agressor, sabe por qué? Porque
nascemos em um “ber¢o espléndido” no qual a grandiosidade ndo est4 na vitoria, estd na luta,
o0 brilho nédo estdo somente nos disparos de canhdo e/ou de bala, estdo nos olhos. Sao olhares
de tristeza e de lagrimas que correspondem as perdas, dores, desesperos. Sdo olhares que
refletem vitdrias, sejam de lutas ou de apostas. Sdo olhares famintos, com fome de justica, de
comida, de &gua, seja para beber ou para regar um plantio em periodo de seca. A barbarie me

feriu diversas vezes, do “berco espléndido” a “veras que um filho teu ndo foge a luta”.
9
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