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APRESENTACAO

O presente documento apresenta a proposta do curso Ciéncias Humanas —
Licenciatura do campus Séo Borja, da Universidade Federal do Pampa. O curso baseia-
se em uma perspectiva de formagdo humanistica, interdisciplinar e presencial, pela qual
os futuros profissionais poderdo qualificar-se a partir da interacdo com conhecimentos
oferecidos pelo curso e pelos demais cursos do campus de Sdo Borja. Dessa forma,
destina-se a formacdo de professores(as), pesquisadores (as), e profissionais na area das
Ciéncias Humanas, a qual abrange a Historia, a Sociologia, a Filosofia e a Geografia. Esse
curso, exceto para 0s casos especiais de aceleracdo de estudos por exceléncia de
desempenho, previstos na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional - LDBEN

possui duracdo de 05 (cinco) anos ou 10 (dez) semestres.

A proposta esta estruturada de modo a oferecer uma formagdo independente,
possibilitando diplomacéo plena. Mas também pode ser tomada como primeiro ciclo de
segundas licenciaturas, estas de carater disciplinar, em Histdria, Geografia, Sociologia e
Filosofia, visando as dimensdes da formacdo continuada, da complementacdo de estudos
e para uma atuacao mais qualificada na Educacdo Basica. Nesse sentido, o curso propde
o desenvolvimento de uma articulacdo a partir de uma prética interdisciplinar baseada na
transversalidade de temas e propostas de ensino, visando uma formacéo capacitada para

os futuros profissionais da educagéo.

Ressalta-se, também, a contribuicdo para o processo de construcao e reconstrucdo
da cidadania a partir da analise interdisciplinar, incentivando a formacéo e a qualificacdo
docente, de grupos de pesquisa e o estabelecimento de convénios e intercdmbios de
cooperacdo cientifica com instituicfes nacionais e internacionais. No caso destas ultimas,
sem davida, um passo importante a ser dado, inclusive pela proximidade geografica, € a
construgdo de “pontes de colaboragao institucionais” com universidades da Argentina, do

Uruguai e do Paraguai.

Para a efetivacdo e desenvolvimento desta proposta de Curso interdisciplinar,
entretanto, € preciso que haja um olhar especial de todos, desde os docentes dele
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encarregados, passando pelos pareceristas de suas instancias de tramitacdo, até os

responsaveis por seu reconhecimento.

Todavia, ndo se trata aqui de negar as vantagens e conquistas do caminho
percorrido até aqui na direcao da disciplinaridade e da especializacdo. Trata-se apenas de
reconhecer que, em boa medida, esse avanco tem trazido uma crescente rigidez das
estruturas universitarias para acompanhar adequadamente 0s mais recentes
desenvolvimentos mundiais no campo do conhecimento. Ndo é novidade que,
particularmente nas Gltimas duas décadas, o trabalho cientifico tem se defrontado com
complexidades diversas que exigem ir além das fronteiras disciplinares. Também néo é
novidade que nas melhores universidades do mundo se encontra hoje um crescimento

exponencial de instancias interdisciplinares, tanto em nivel de ensino como de pesquisa.
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1 CARACTERIZACAO

1.1 UNIPAMPA
1.1.1 A criagéo da UNIPAMPA

De acordo com o Plano de Desenvolvimento Institucional (UNIPAMPA, 2014-
2018) a Universidade Federal do Pampa é resultado da reivindicacdo da comunidade
regional. Esta demanda encontrou guarida na politica, promovida pelo governo federal,
de expansao e renovacgéo das instituicdes federais de educacao superior. A UNIPAMPA
veio marcada pela responsabilidade de contribuir com a regido em que se edifica, a
chamada “metade sul do estado do Rio Grande do Sul”, que se apresenta como um
extenso territdrio, com criticos problemas de desenvolvimento socioeconémico, inclusive

de acesso a educacdo basica e a educagédo superior.

O reconhecimento das condicdes regionais e a necessidade de ampliar a oferta de
ensino superior gratuito e de qualidade na mencionada regido motivaram os dirigentes
dos municipios da area de abrangéncia da UNIPAMPA a pleitear, junto ao Ministério da
Educacdo, uma nova instituicdo federal de ensino superior para a regido. O atendimento
a esse pleito foi anunciado no dia vinte e sete de julho de dois mil e cinco, em ato publico

realizado na cidade de Bagé, com a presenca do Presidente Luis Inacio Lula da Silva.

Nesta mesma ocasido, foi anunciado o Consorcio Universitario da Metade Sul,
responsavel, no primeiro momento, pela implantacdo da nova universidade. Em 22 de
novembro de 2005, o consorcio foi firmado mediante a assinatura de um Acordo de
Cooperacdo Técnica entre 0 Ministério da Educacdo, a Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM) e a Universidade Federal de Pelotas (UFPel), prevendo a ampliacdo da
educacdo superior no Estado. Coube a UFSM implantar os campi localizados em S&o
Borja, Itaqui, Alegrete, Uruguaiana e Sdo Gabriel; a UFPel, coube a implantagdo dos

campi de Jaguardo, Bagé, Dom Pedrito, Cacapava do Sul e Santana do Livramento.

As instituicdes tutoras foram responsaveis pela criacdo dos primeiros cursos da
instituicdo, a saber: no Campus Alegrete, Ciéncia da Computacdo, Engenharia Civil,
Engenharia Elétrica; no Campus Bageé, Engenharia de Producdo, Engenharia de

Alimentos, Engenharia Quimica, Engenharia da Computacéo, Engenharia de Energias
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Renovaveis e de Ambiente, Licenciatura em Fisica, Licenciatura em Quimica,
Licenciatura em Letras (Portugués e Espanhol), Licenciatura em Letras (Portugués e
Inglés), Licenciatura em Matematica; no Campus Cacapava do Sul, Geofisica; no
Campus Dom Pedrito, Zootecnia; no Campus Itaqui, Agronomia; no Campus Jaguarao,
Licenciatura em Letras (Portugués e Espanhol) e Pedagogia; no Campus Santana do
Livramento, Administracdo; no Campus S&o Borja, Comunicacdo Social (Jornalismo),
Comunicacdo Social (Publicidade e Propaganda) e Servigo Social; no Campus S&o
Gabriel, Ciéncias Bioldgicas, Engenharia Florestal e Gestdo Ambiental; e no Campus

Uruguaiana, Enfermagem, Farmacia e Fisioterapia.

Em setembro de 2006, as atividades académicas tiveram inicio nos campi
vinculados a UFPel e, em outubro do mesmo ano, nos campi vinculados a UFSM. Para
dar suporte as atividades académicas, as instituicdes tutoras realizaram concursos
publicos para docentes e técnico administrativos em educacao, além de desenvolverem e
iniciarem a execucdo dos projetos dos prédios de todos os campi. Ainda em 2006, entrou
em pauta no Congresso Nacional o Projeto de Lei nimero 7.204/06, que propunha a
criacdo da UNIPAMPA.

Em 16 de marco de 2007, foi criada a Comissdo de Implantacdo da UNIPAMPA,
que teve seus esforcos direcionados para constituir os primeiros passos da identidade
dessa nova universidade. Para tanto, promoveu as seguintes atividades: planejamento da
estrutura e funcionamento unificados; desenvolvimento profissional de docentes e
técnico-administrativos; estudos para o projeto académico; féruns curriculares por areas
de conhecimento; reunides e audiéncias publicas com dirigentes municipais, estaduais e
federais e com liderangcas comunitarias regionais sobre o projeto de desenvolvimento
institucional da futura UNIPAMPA.

Em 11 de janeiro de 2008, a Lei 11.640 criou a UNIPAMPA — Fundagéo

Universidade Federal do Pampa, que fixa em seu artigo segundo:

A UNIPAMPA terd por objetivos ministrar ensino superior, desenvolver
pesquisa nas diversas areas do conhecimento e promover a extensao
universitaria, caracterizando sua insercdo regional, mediante atuacao
multicampi na mesorregido Metade Sul do Rio Grande do Sul.
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A partir de entdo, a UNIPAMPA passa a existir de forma autbnoma em relacédo as
InstituicOes de Ensino Superior consorciadas para sua implantagdo. Em janeiro de 2008,
foi dada posse a primeira reitoria, que, na condi¢do pro tempore, teve como principal
responsabilidade integrar os campi criados pelas instituicGes tutoras, constituindo e

consolidando-os como a Universidade Federal do Pampa.
1.1.2 Concepcéao de universidade

A UNIPAMPA, por ser uma universidade publica, garante a abertura aos mais
amplos setores da vida social, assumindo pautar suas acdes de forma democratica, em
favor de uma sociedade justa e solidaria. A Universidade coloca-se como espaco de
didlogo com as diferencas, respeita as especificidades das diversas areas do
conhecimento, a0 mesmo tempo em que acredita na possibilidade de inter-relagdes,

colocando o conhecimento a servigo do conjunto da sociedade.

Na concep¢do de universidade da UNIPAMPA, fazer educacdo tera sentido
quando essas premissas puderem ser concretizadas nas préaticas de ensino, de pesquisa,
de extensdo e de gestdo. Nessa direcdo, a Universidade ndo pode ser um espacgo
meramente reprodutor do saber acumulado pela humanidade, nem tampouco o educando
pode ser tomado como um receptor passivo desse saber. Dessa forma, a Universidade
precisa ter presente uma concepcdo contemporanea sobre o conhecimento, como se da
sua construcdo e como se renovam as capacidades cognitivas dos sujeitos envolvidos em

seus processos de ensino-aprendizagem.

A UNIPAMPA, desafiada a ser essa universidade, entende o conhecimento como
um devir e ndo como um processo controlavel, cujo escopo pareca ser o dominio de
conteudo. Concebe que o conhecimento se faz possivel por meio de um complexo de
relacOes e praticas emancipatdrias de uma educacdo pautada na liberdade e autonomia
dos sujeitos, na construgéo de sua identidade e na percepc¢éo de habilidades reflexivas que

sejam efetivamente transformadoras, intervenientes e fundamentadas.

Tomada como instituicdo social, a Universidade deve reconhecer em tudo que
realiza 0s seus compromissos éticos. A concepcao curricular - que deve refletir escolhas

e intencionalidades — se traduz em seus projetos de ensino, suas propostas de extenséo e
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seus temas de pesquisa, balizados por esses compromissos. Deve ser capaz de respeitar a
pluralidade de seus discursos e préaticas pedagogicas, a partir de amplos dialogos, adotar
entendimentos comuns, das nocdes de disciplinaridade e de interdisciplinaridade, através
do qual se reconhece que o conhecimento de um campo do saber nunca € suficiente para

compreender a realidade em toda a sua complexidade.

O educando é compreendido como sujeito que vive na e pela comunidade,
percebido na sua singularidade e cidadania e reconhecido em sua potencialidade
transformadora. Potencial este que vem ao encontro da missdo da UNIPAMPA (2013),
que por meio da integracdo entre ensino, pesquisa e extensao, busca promover a educacgéo
superior de qualidade, com vistas a formacao de sujeitos comprometidos e capacitados a

atuarem em prol do desenvolvimento regional, nacional e internacional.

1.1.3 Contexto de insercdo da UNIPAMPA

Conforme o Plano de Desenvolvimento Institucional —-PDI (2013), a UNIPAMPA
foi estruturada em uma regido que tem por caracteristica um processo gradativo de perdas
socioeconémicas que levaram a um desenvolvimento injusto e desigual. A historia de
formagéo do Rio Grande do Sul explica parte desse processo, porque a destinagdo de
terras para grandes propriedades rurais, como forma de proteger as fronteiras
conquistadas, culminou num sistema produtivo agropecuario que sustentou o
desenvolvimento econdmico da regido por mais de trés séculos. O declinio dessa
atividade e a falta de alternativas em outras areas produtivas que pudessem estimular a
geracgdo de trabalho e renda na regido, levou-a, no final do século XX, a baixos indices
econdmicos e sociais. Em termos comparativos, destacam-se as regides Norte e Nordeste
do Estado, onde ha municipios com elevados Indices de Desenvolvimento Social (IDS),
ao passo que na Metade Sul estes variam de baixos a médios.

A realidade atual imp6e grandes desafios. Com a producéo industrial em declinio,
a estrutura produtiva passa a depender, fortemente, dos setores primario e de servigos.
Outros fatores, combinados entre si, tém dificultado a superacdo da situacédo atual, entre
0s quais se pode citar: o baixo investimento publico per capita, 0 que reflete a baixa
capacidade financeira dos municipios; a baixa densidade populacional e alta dispersédo
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urbana; a estrutura fundiaria caracterizada por médias e grandes propriedades e a distancia
geogréfica dos centros desenvolvidos do Estado do Rio Grande do Sul, que prejudica a
competitividade da producdo da regido. Essa realidade vem afetando fortemente a geragéo
de empregos e os indicadores sociais, especialmente os relativos a educacgéo e a saude.

A regido apresenta, entretanto, varios fatores que indicam potencialidades para a
diversificacdo de sua base econdmica, entre 0s quais ganham relevancia: a posigéo
privilegiada em relagdo ao MERCOSUL,; o desenvolvimento e ampliagdo do porto de Rio
Grande; a abundancia de solo de boa qualidade; os exemplos de exceléncia na producao
agropecuadria; as reservas minerais e a existéncia de importantes instituicdes de ensino e
pesquisa. Em termos mais especificos, destacam-se aqueles potenciais relativos a
indUstria cerdmica, cadeia integrada de carnes, vitivinicultura, extrativismo mineral,
cultivo do arroz e da soja, silvicultura, fruticultura, alta capacidade de armazenagem,
turismo, entre outros.

Sem perder sua autonomia, a UNIPAMPA deve estar comprometida com o
esforco de identificacdo das potencialidades regionais e apoio no planejamento para o
fortalecimento das mesmas sempre considerando a preservacdo do Bioma Pampa nessas
acOes. Assim, os cursos oferecidos, a producdo do conhecimento, as atividades de

extensdo e de assisténcia devem refletir esse comprometimento.

Desse modo, a insercdo institucional, orientada por seu compromisso social, tem
como premissa 0 reconhecimento de que agdes isoladas ndo sdo capazes de reverter o
quadro atual. Cabe a Universidade, portanto, construir sua participacdo a partir da
integracdo com o0s atores que ja estdo em movimento em prol da regido. Sua estrutura
multicampi facilita essa relacdo e promove o conhecimento das realidades locais, com

vistas a subsidiar acdes focadas na regido.

1.1.4 A estrutura da UNIPAMPA

A Universidade, com organizacdo multicampi, tem sede em Bage e esta

consolidada em dez municipios, cujos campi atuam de forma descentralizada: Alegrete,
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Bagé, Cacapava do Sul, Dom Pedrito, Itaqui, Jaguardo, Santana do Livramento, Séo

Borja, S&o Gabriel e Uruguaiana.

A Universidade Federal do Pampa, como instituicdo social comprometida com a
ética, fundada em liberdade, respeito a diferenca e solidariedade, assume a missao de
promover a educacdo superior de qualidade, com vistas a formacdo de sujeitos
comprometidos e capacitados a atuarem em prol do desenvolvimento sustentavel da
regido e do pais. Em seu Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (UNIPAMPA,

2013) adota os seguintes principios orientadores de seu fazer:

° Formacdo académica ética, reflexiva, propositiva e emancipatoria,
comprometida com o desenvolvimento humano em condiges de

sustentabilidade.

° Exceléncia académica, caracterizada por uma solida formacao cientifica e
profissional, que tenha como balizador a indissociabilidade entre o ensino, a
pesquisa e a extensdo, visando ao desenvolvimento da ciéncia, da criagdo e
difusdo da cultura e de tecnologias ecologicamente corretas, socialmente justas
e economicamente viaveis, direcionando-se por estruturantes amplos e

generalistas.

° Sentido publico, manifesto por sua gestdo democrética, gratuidade e
intencionalidade da formagé&o e da producgdo do conhecimento, orientado pelo
compromisso com o desenvolvimento regional para a construcdo de uma Nacgéo

justa e democraética.

Pretende-se uma Universidade que intente formar egressos criticos e com
autonomia intelectual, construida a partir de uma concep¢do de conhecimento
socialmente referenciado e comprometidos com as necessidades contemporaneas locais e
globais. Para tanto, é condi¢do necessdria uma pratica pedagdgica que conceba a
construgdo do conhecimento como o resultado interativo da mobilizacdo de diferentes
saberes, que ndo se esgotam nos espacos e tempos delimitados pela sala de aula
convencional; uma pratica que articule o ensino, a pesquisa e a extensdo como base da

formacdo académica, desafiando os sujeitos envolvidos a compreender a realidade e a
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buscar diferentes possibilidades de transforméa-la. Neste sentido, em consonancia com seu
Plano de Desenvolvimento Institucional - PDI (UNIPAMPA, 2013), a politica de ensino
sera pautada pelos seguintes principios especificos:

° Formacdo cidadd, que atenda ao perfil do egresso participativo,
responsavel, critico, criativo e comprometido com o desenvolvimento;

° Educacdo compromissada com a articulacdo entre os sistemas de
ensino e seus niveis: educacgdo bésica e educagédo superior;

° Qualidade académica, traduzida na coeréncia, na estruturacdo dos
curriculos, nas préaticas pedagogicas, na avaliacdo e no conhecimento pautado na
ética e compromissado com os interesses publicos;

° Universalidade de conhecimentos, valorizando a multiplicidade de
saberes e praticas;

° Inovacdo pedagdgica, que reconhece formas alternativas de saberes e
experiéncias, objetividade e subjetividade, teoria e pratica, cultura e natureza,
gerando novos conhecimentos usando novas praticas;

° Equidade de condicGes para acesso e permanéncia no ambito da
educacéo superior;

° Consideracao do discente como sujeito no processo educativo;
° Pluralidade de ideias e concepcdes pedagdgicas;
° Incorporacdo da pesquisa como principio educativo, tomando-a como

referéncia para o ensino na graduacao e na p6s-graduacao.

° Promocdo institucional da mobilidade académica nacional e
internacional, na forma de intercambios, estagios e programas de dupla titulacéo;

° Implementacdo de uma politica linguistica no nivel da graduacéo e pés-
graduacéo que favorecam a inser¢éo internacional.

Ainda em consonancia com os principios gerais do Plano de Desenvolvimento
Institucional (UNIPAMPA, 2013) e da concepg¢éo de formagdo académica, a pesquisa e

a pos-graduacao serdo pautadas pelos seguintes principios especificos:

° Formacdo de recursos humanos voltados para o desenvolvimento
cientifico e tecnoldgico;

° Difusdo da pratica da pesquisa no ambito da graduacdo e da poés-
graduacéo;
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° Producéo cientifica pautada na ética e no desenvolvimento sustentavel;

° Incentivo a programas de colaboragdo internacional em redes de
pesquisa internacionais;

° Viabilizacdo de programas e projetos de cooperacao técnico-cientifico
e intercambio de docentes no Pais e no exterior através de parcerias com
programas de pds-graduacao do Pais e do exterior.

Em relacdo as politicas de extensdo, cujo principal papel é promover a articulacéo
entre a universidade e a sociedade, por meio do seu PDI (2013) a UNIPAMPA adota 0s

seguintes principios:

° Valorizacdo da extensdo como pratica académica;

) Impacto e transformagdo: a UNIPAMPA nasce comprometida com a
transformacéo da Metade Sul do Rio Grande do Sul. Essa diretriz orienta que
cada acdo da extensao da Universidade se proponha a observar a complexidade
e a diversidade da realidade dessa regido, de forma a contribuir efetivamente

para o desenvolvimento e a mitigacdo dos problemas sociais da regiéo;

) Interacdo dialdgica: essa diretriz da politica nacional orienta para o dialogo
entre a Universidade e o0s setores sociais, numa perspectiva de mao dupla e de
troca de saberes. A extensdo deve promover o dialogo externo com movimentos
sociais, parcerias interinstitucionais, organizacfes governamentais e privadas.
Ao mesmo tempo, deve contribuir para estabelecer um didlogo permanente no

ambiente interno da Universidade;

° Contribuicdo com a¢des que permitam a integralizacao do Plano Nacional

de Educacdo;

° Interdisciplinaridade: a partir do dialogo interno, as a¢fes devem buscar a
interacdo entre componentes curriculares, &reas de conhecimento, entre os campi
e os diferentes 6rgéos da Instituicdo, garantindo tanto a consisténcia tedrica, bem

como a operacionalidade dos projetos;

° Indissociabilidade entre ensino e pesquisa: essa diretriz se propde a

garantir que as agdes de extenséo integrem o processo de formacéo cidada dos
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alunos e dos atores envolvidos. Compreendida como estruturante na formacéo
do aluno, as ac¢des de extensdo podem gerar aproximagao com novos objetos de
estudo, envolvendo a pesquisa, bem como revitalizar as praticas de ensino pela
interlocucdo entre teoria e pratica, contribuindo tanto para a formacdo do
profissional egresso, bem como para a renovacao do trabalho docente. Nesse
sentido, as atividades de extensdo precisam ser reconhecidas no curriculo com

atribuicdo de créditos académicos;

° Incentivo as atividades de cunho artistico, cultural e de valorizacdo do
patrimdnio historico, colaborando com politicas publicas na esfera municipal,

estadual e federal da cultura;

) Apoio a programas de extensdo interinstitucionais sob forma e consarcios,
redes ou parcerias, bem como apoio a atividades voltadas para o intercambio

nacional e internacional.

No final do ano de 2015, realizou-se a segunda eleicdo de reitorado da
Universidade e, no final do ano de 2016, elei¢fes para o segundo mandato dos dirigentes
dos campi e coordenadores de cursos. No esforco de ampliar as agdes da Universidade,
em face de seu compromisso com a regido onde esta inserida, foram criados, nos dltimos
anos, mais 35 cursos, sendo estes: Engenharia Mecénica, Engenharia Agricola,
Engenharia de Software e Engenharia de Telecomunicagdes no Campus Alegrete; Musica
- Licenciatura no Campus Bagé; Ciéncias Exatas - Licenciatura, Curso Superior de
Tecnologia em Mineracdo, Geologia e Engenharia Ambiental e Sanitaria no Campus
Cacapava do Sul; Curso Superior de Tecnologia em Agronegécio, Ciéncias da Natureza
- Licenciatura, Enologia e Educacdo do Campo - Licenciatura no Campus Dom Pedrito;
Ciéncia e Tecnologia de Alimentos, Nutri¢do, Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia,
Engenharia de Agrimensura e Matematica- Licenciatura no Campus Itaqui; Curso
Superior de Tecnologia em Gestdo de Turismo, Historia — Licenciatura , Producéo e
Politica Cultural, Letras Portugués - Licenciatura (modalidade a distancia) no Campus
Jaguardo; RelacGes Internacionais, Curso Superior de Tecnologia em Gestdo Publica,
Ciéncias Econdmicas e Direito no Campus de Santana do Livramento; Ciéncias Sociais

— Ciéncia Politica, Relagdes Publicas e Ciéncias Humanas — Licenciatura no Campus S&o
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Borja; Biotecnologia no Campus Séo Gabriel; Medicina Veterinaria, Educacgéo Fisica -
Licenciatura, Curso Superior de Tecnologia em Aquicultura , Ciéncias da Natureza-
Licenciatura e Medicina no Campus Uruguaiana. A oferta desses cursos contemplou,
também, o turno da noite em todos os campi, contribuindo para a ampliagcdo do acesso ao
Ensino Superior e a expansdo deste nivel de ensino na regido de abrangéncia da
Universidade. Atualmente a UNIPAMPA oferece 63 cursos de graduagdo no formato

presencial e 4 no formado de ensino a distancia.
Os cursos de graduacdo e pos-graduacao ofertados na UNIPAMPA sdo:

Campus Alegrete: Graduacdo- Ciéncia da Computacdo; Engenharia Agricola;
Engenharia Civil; Engenharia de Software; Engenharia de Telecomunicagdes;
Engenharia Elétrica; Engenharia Mecénica.

Campus Bagé: Graduacdo- Engenharia de Alimentos; Engenharia de
Computacdo; Engenharia de Energia; Engenharia de Producdo; Engenharia Quimica;
Fisica; Letras — Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e respectivas Literaturas; Letras —
Portugués e Literaturas de Lingua Portuguesa; Matematica; Musica; Quimica.

Campus Cacapava do Sul: Graduacdo- Ciéncias Exatas; Engenharia Ambiental

e Sanitaria; Geofisica; Geologia; Minerag&o.

Campus Dom Pedrito: Graduacdo- Agronegocio; Ciéncias da Natureza;

Educacdo no Campo; Enologia; Zootecnia

Campus Itaqui: Graduagdo- Agronomia; Ciéncia e Tecnologia de Alimentos;
Engenharia de Agrimensura; Interdisciplinar em Ciéncia e Tecnologia; Matematica;

Nutrigdo.

Campus Jaguardo: Graduagdo- Gestdo de Turismo; Historia; Letras Portugués
(EAD/Unipampa); Producdo e Politica Cultural; Pedagogia; Pedagogia (EAD/UAB);
Letras Portugués Espanhol.

Campus Santana do Livramento: Graduagdo -Administracdo; Administracéo
publica (EAD/UAB); Ciéncias Econdomicas; Direito; Gestdo Publica; Relagdes

Internacionais.
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Campus Sdo Borja: Graduacao - Ciéncias Humanas; Ciéncias Sociais — Ciéncias
Politica; Comunicacdo Social: Jornalismo; Comunicagdo Social: Publicidade e
Propaganda; Comunicacdo Social: Rela¢fes Publicas; Geografia (EAD/UAB); Servico

Social. 7

Campus Sao Gabriel: Graduacdo- Biotecnologia; Ciéncias Biologicas;
Engenharia Florestal; Gestdo Ambiental.

Campus Uruguaiana: Graduacdo - Aquicultura; Medicina; Ciéncias da

Natureza; Enfermagem; Farmacia; Fisioterapia; Educacdo Fisica; Medicina Veterinaria.

A instituicio também oferece cursos de pos-graduacdo, em nivel de
especializacBes, mestrados e doutorados. Conforme dados da Pro-Reitoria de Pesquisa,
Pds-Graduacdo e Inovacao, atualmente, na UNIPAMPA, encontra-se em funcionamento
19 (dezenove) programas de pds-graduacdo stricto sensu (mestrado e doutorado) e 20
(vinte) programas de pds-graduacao lato sensu (especializacdo), nos seus dez campi. Os
cursos de stricto sensu, sdo: Campus Alegrete: Mestrado Académico em Engenharia
Elétrica; Mestrado Académico em Engenharia; Campus Bagé: Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias; Mestrado Profissional em Ensino de Linguas; Mestrado Académico
em Ensino; Mestrado Académico em Computacdo Aplicada; Campus Cacgapava do Sul:
Mestrado Profissional em Tecnologia Mineral; Campus Jaguardo: Mestrado Profissional
em Educacdo; Campus Sao Borja: Programa de Pos-graduacdo em Politicas Publicas;
Programa de Po6s-graduacdo em Comunicacdo e Industria Criativa. Campus Santana do
Livramento: Mestrado Académico em Administracdo; Campus Sdo Gabriel: Mestrado
Académico em Ciéncias Biologicas; Doutorado em Ciéncias Bioldgicas; Campus
Uruguaiana: Mestrado Académico em Bioquimica; Mestrado Académico em Ciéncia
Animal; Mestrado Académico em Ciéncias Farmacéuticas; Mestrado em Ciéncias

Fisioldgicas; Doutorado em Bioquimica; Doutorado em Ciéncias Fisioldgicas.

Os cursos ofertados no modo lato sensu sdo: campus Alegrete: Especializagdo em
Engenharia Econémica; campus Bagé: Especializacdo em Educacdo e Diversidade
Cultural; Especializagdo em Modelagem Computacional em Ensino, Experimentacéo e
Simulagdo; campus Cacapava do Sul: Especializacdo em Educagdo Cientifica e

Tecnologica; campus Dom Pedrito: Especializagdo em Producdo Animal; Especializagédo


http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppgpp/
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/ppgcic/
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em Agronegocio; Especializacdo em Educacdo do Campo e Ciéncias da Natureza,
Especializagdo em Ensino de Ciéncias na Educagdo do Campo ; campus Itaqui:
Especializagdo em Ciéncias Exatas e Tecnologia; campus Jaguardo: Especializagdo em
Direitos Humanos e Cidadania; Especializacdo em Ensino de Histdria; Especializacdo em
Gestao Estratégica em Turismo; campus Santana do Livramento: Especializacdo em
Gestdo Municipal (EaD/UAB); campus S&o Borja: Especializacdo em Politicas Publicas;
Especializagdo em Atividades Criativas e Culturais; Especializacdo em Politicas e
Intervencdo em Violéncia Intrafamiliar; campus Uruguaiana: Especializacdo em Histdria
e Cultura Africana, Afro-Brasileira e Indigena; Especializacdo em Atividade Fisica e
Saude; Especializacdo em Neurociéncia Aplicada a Educacdo; Programa de Residéncia
Integrada Multiprofissional em Urgéncia e Emergéncia; Programa de Residéncia
Integrada Multiprofissional em Salde Coletiva; Programa de Residéncia Integrada
Multiprofissional em Saude Mental Coletiva; Programa de Residéncia Integrada em

Medicina Veterinaria.

O crescimento da UNIPAMPA pode ser observado através do aumento do nimero
de matriculas no ensino de graduacao, que passou de 1.527 alunos no ano de 2006, para
11.994 no ano de 2018. Da mesma forma com relacdo ao ensino de pos-graduacéo, que
ampliou de 50 alunos matriculados no ano de 2008 para 1.053 no ano de 2016. Também
sdo relevantes os numeros relacionados ao corpo de servidores docentes e técnico-
administrativos em educacdo. Em 2008, havia 237 professores e 148 técnicos. No final

de 2016, integram a Universidade, 912 docentes e 855 técnicos administrativos.

Em relacdo ao campus Sao Borja, sede do curso ofertado, ele esta constituido por
67 docentes, 40 técnicos administrativos e 24 servidores terceirizados, de 1033 alunos de
graduacdo e 68 de pos-graduacdo. Na graduacéo, oferece os cursos de Ciéncias Humanas
- Licenciatura; Ciéncias Sociais — Ciéncia Politica, Jornalismo, Comunicacdo Social —
Publicidade e Propaganda; Relacdes Publicas e Servico social, Geografia — Licenciatura
(modalidade EaD). Na pos-graduagdo oferta dois mestrados profissionais: Politicas

Publicas e IndUstria Criativa.
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1.2 REALIDADE REGIONAL

O municipio de S&o Borja tem a sua origem no municipio de Rio Pardo criado
pela Resolugéo do Presidente da Provincia em Conselho em 11 de margo de 1833 quando
passou a pertencer em definitivo ao Império Brasileiro, pois antes desta data, pertenceu a
Coroa Espanhola, fazendo parte das reducdes jesuiticas, compondo o denominado Sete

Povos das Missoes.

O municipio de Séo Borja, pertence ao Conselho de Desenvolvimento Regional -
Corede fronteira oeste - e possui 61.671 habitantes, com uma area de 3.616,0 Km2 e uma
densidade populacional de 17,4 hab/Km2? ! Esses dados indicam um grande vazio
populacional para uma area significativa e a populagdo concentrada na area urbana. Essa
situacdo é decorrente de um longo processo de concentracdo de terras que nos remonta
ao seculo XIX e a um modelo econémico concentrador na pecudria extensiva, passando
nas décadas de 70 e 80 do século XX para a producdo extensiva do arroz, ou seja, mudou

a matriz produtiva, mas permaneceu a grande propriedade na base da producéo.

Nesse mesmo sentido, alguns indicadores econémicos corroboram e refor¢cam esta
situacdo. Em 2014, o Produto Interno Bruto, preco de mercado- PIBpm - foi de
R$1.504713,05, o Produto Interno Bruto — PIB - per capita, em 2014 foi de R$ 23.850,64
e as exportacdes totais do municipio em 2014 somaram U$ U$ FOB 522.397.2 Outro
indicador que converge nessa mesma direcdo é o referente a producdo do arroz no
municipio. O municipio de Sdo Borja, conforme a divisao do Instituto Rio Grandense do
Arroz — IRGA — pertence a Regional Fronteira Oeste. Na safra do arroz de 2015/2016 no
municipio a area cultivada foi de 41.964 ha, sendo que a produtividade por 5.466 kg/ha e
a producdo total foi de 262552 t. Essa producdo do municipio de Sdo Borja corresponde

a 12,53% da producdo da Regional Fronteira Oeste.’

! Fundacdo de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul http://www.fee.rs.gov.br/perfil-

socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E30+Borja Acesso em: 07 dez. 2017.

2 Fundacdo de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul http://www.fee.rs.gov.br/perfil-
socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E30+Borja Acesso em: 07 dez. 2017.

3 Secretaria da Agricultura, Pecudria e Agronegocio Instituto Rio Grandense do Arroz - IRGA
ttp://www.irga.rs.gov.br/upload/20140903105722produtividade_municipios_safra_13 14 versao_final.p
df. Acesso em 16/12/2014.



http://www.fee.rs.gov.br/perfil-socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E3o+Borja
http://www.fee.rs.gov.br/perfil-socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E3o+Borja
http://www.fee.rs.gov.br/perfil-socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E3o+Borja
http://www.fee.rs.gov.br/perfil-socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E3o+Borja
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Os indicadores sociais também nos dizem nas suas entrelinhas sobre essa
concentragdo econdmica. A taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais foi de
6,51% em 2010 e o coeficiente de mortalidade infantil em 2014 foi de 16,33% por mil
nascidos vivos. Esses indicativos nos dizem da persisténcia de condigdes precarias,
principalmente ao acesso a salde, apesar da expectativa de vida ao nascer em 2010,

conforme o ultimo senso, ter chegado a 76,61 anos.*

Em ambito regional, essa realidade socio-politico-cultural de Sdo Borja se vé
agravada por uma realidade econémica também comum a toda uma regido chamada de
“Metade Sul do Estado”, que, em termos econdmicos, acaba significando “a metade mais

pobre” do Rio Grande do Sul.

Estudos comparativos entre a fronteira e a regido central do Estado do Rio
Grande do Sul realizados por Guindani et all (2017) contribuem para percebermos uma

assimetria socio econdmica entre 0s municipios que compdem estas duas regides.

Os autores investigaram a relagdo entre a realidade socioecondmica e o0
rendimento escolar dos alunos, a partir de uma comparacdo entre dois grupos de
municipios. O primeiro grupo é composto por municipios localizados na regido
fronteirica do Estado do Rio Grande do Sul, pertencentes a 35% e 102 CRE (Coordenadoria
Regional de Educacdo) e o segundo grupo, composto por municipios localizados na
regido central e serrana do Estado mais proximos a capital, pertencentes a 42 CRE
(Coordenadoria Regional de Educacéo). O quadro abaixo representa esses indicadores de

cada municipio.

Quadro 01 - Indicadores socioecondmicos e educacionais dos municipios da

fronteira oeste e regido central/serrana do Estado do Rio Grande do Sul®

4 Fundacdo de Economia e Estatistica do Rio Grande do Sul http://www.fee.rs.gov.br/perfil-

socioeconomico/municipios/detalhe/?municipio=S%E30+Borja Acesso em 16/12/2014, as 13:14.

5 Os indicadores foram extraidos do Programa das Nagdes Unidas para o Desenvolvimento PNUD
(2013) que sistematizou os indices do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica e do Ministério da
Educacdo.
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CRE — | Municipio Popula¢d | Crescimen | IDEB | IDH Percentu | Percentual
Coordenado 0 (Censo | to anual | 2011° | (2000) al de | da  renda
ria Regional 2010) da indigénci | apropriada
de Educacéo populacéo a e | pelos 20%
2000 - pobreza | mais ricos
2010 (%) (2010) (2000)
352 Capdo do 3.107 0,00 3,6 Néo 225 Néo
(Fronteira) Cipo disponivel disponivel
Itacurubi 3.441 -0,18 2,9 0,770 20.0 58.0
Macambard 4.742 -0,60 2,8 0,743 14,8 71.1
Séo Borja 61.662 -0,51 3,6 0,798 9.7 65.1
Garruchos 3.233 -1,27 4,5 0,715 20.5 58.8
Unistalda 2.453 -0,75 5,0 0,746 225 61.5
Santiago 49.082 -0,60 4,2 0,816 7.3 61.2
10? Alegrete 77.673 -0,82 3.8 0,793 9.9 64.2
(Fronteira) Barra do 4.016 0,33 4,0 0,777 26.6 65.8
Quarai
Itaqui 38.166 -0,41 3,5 0,801 12.7 64.0
Manoel 7.074 0,11 3.8 0,754 14.6 63.3
Viana
Uruguaiana 125.507 -0,11 3.8 0,788 13.3 64.8
42 Antdnio 12.837 -0,06 3,7 0,841 1.2 55.1
(Serra/centro) | Prado
Cambara do 6.545 -0,44 39 0,760 5.8 56.5
Sul
Canela 39.238 1,56 4,1 0,818 6.4 57.2
Caxias do 435.482 1,91 4,5 0,857 2.4 55.8
Sul
Farroupilha 63.641 1,41 5,2 0,844 2.1 53.3
Flores da 27.135 1,37 4,9 0,839 1.6 51.7
Cunha
Gramado 32.300 1,23 4,5 0,841 3.1 54.1
Jaquirana 4177 -1,41 2,8 0,734 21.0 54.4
Nova Padua 2.445 0,20 4,6 0,832 0.3 51.0
Nova 19.058 1,21 5,0 0,847 24 53.5
Petrépolis
Nova Roma 3.347 0,99 4.4 0,830 12 6.0
do Sul
Picada Café 5.182 1,04 5,8 0,819 2.1 7.4
S. Francisco 20.540 0,41 41 0,757 8.4 58.9
de Paula
S8o Marcos 20.105 0,59 4.4 0,843 1,7 54.2

Fonte: GUINDANI, E. et all, 2017.

Numa primeira analise dos indicadores educacionais, é possivel perceber que ha

uma clara relacdo entre a educagédo e os indicadores socioeconémicos. Dentre os dez

municipios com os piores IDEBs (entre 2,8 e 3,8) oito possuem os IDHs na casa dos 0,7.

Dentre os dez municipios com os melhores IDEBs (entre 4,4 e 5,8) oito possuem 0s

6

escolas publicas dos referidos municipios em andlise.

indice de Desenvolvimento da Educagéo Bésica — IDEB (BRASIL, 2013) referente ao 9° ano das
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melhores IDHSs, na casa dos 0,8. Dos dez municipios com o maior indice de indigentes e
pobres, seis deles também possuem os menores IDEBs. Dentre os dez municipios com
maiores indices de concentracdo de renda, sete deles estdo entre os dez com menores
IDEBS. Ja dentre os cinco municipios com os menores indices de concentracao de renda,
quatro municipios estdo dentre os dez melhores IDEBs. Todas essas analises nos levam a
concluir que melhores niveis de distribuicdo de renda e menores indices de pobreza
correspondem a melhores indices educacionais, e 0s baixos indices educacionais

correspondem a baixos indices socioeconémicos e de qualidade de vida.

Numa analise comparativa entre as regides (fronteira e serra/centro) sao possiveis
varios apontamentos. O primeiro deles refere-se aos IDEBs, em que a media dos
municipios da fronteira alcancga o indice de 3,79, ja na regido central e serrana esta média
sobe para 4,42. Com relacdo ao crescimento anual da populacéo, dos doze municipios da
fronteira, dez deles apresentam um decrescimento populacional. Por outro lado, dentre os
quatorze municipios da regido serrana/central, apenas trés apontam um decrescimento.
Com relacdo ao IDH, na regido da fronteira, apenas dois municipios possuem um indice
que ultrapasse a casa dos 0,7. J& na regido serrana/central, apenas trés estdo na casa dos
0,7, estando todos os demais acima de 0,8. Com relacdo ao percentual de indigéncia e
pobreza, na regido da fronteira, dos doze municipios, onze deles possuem mais de 9% de
pobres e indigentes dentre sua populacdo, j& na regido serrana e central, apenas um

municipio (dentre os catorze) possui mais de 9% de pobres e indigentes.

Diante desse contexto econdmico e social, o curso de Ciéncias Humanas —
Licenciatura, implantado na UNIPAMPA, no ano de 2012, no campus de Sao Borja, tem
redobrada a sua responsabilidade com a construcdo de alternativas e a formacdo de
profissionais imbuidos da necessidade de auxiliar na reversdo de um quadro bastante
problematico. Insere-se nessa tarefa, a formacdo de cidaddos capazes de se mobilizarem
e de recobrarem a confianca no futuro da sociedade humana, sem perder de vista as
limitagdes que o contexto impde, na tentativa de supera-los de forma ativa, racional e

democrética.
1.3 JUSTIFICATIVA

A UNIPAMPA tem uma estrutura composta por 10 campi, cada um voltado para
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uma grande area do conhecimento. Isto facilita e otimiza a distribuicdo dos recursos
humanos da universidade, pois concentra em um mesmo lugar professores pesquisadores
com perfis semelhantes e diferenciados. Os campi estdo localizados nas regides da
Campanha e Fronteira Oeste. Sdo eles: Alegrete, Bage, Cacapava do Sul, Dom Pedrito,

Itaqui, Jaguardo, S&o Borja, S&o Gabriel, Santana do Livramento e Uruguaiana.

No campus S&o Borja estdo concentrados os cursos na area das Ciéncias Sociais
Aplicadas: Jornalismo, Publicidade e Propaganda, Relag¢fes Publicas e Servico Social e
nas Ciéncias Humanas os cursos de Ciéncia Sociais—Ciéncia Politica e Ciéncias Humanas
— Licenciatura. A Universidade Federal do Pampa foi criada pelo Governo Federal, para
viabilizar o desenvolvimento regional, buscando ser um agente da definitiva incorporacéo

da regido ao mapa do desenvolvimento do Rio Grande do Sul.

A expansdo da educacao publica superior com a criacdo da Universidade Federal
do Pampa, além de concretizar uma antiga aspiracdo da populacdo, possibilita que a
juventude tenha uma alternativa vidvel de estudos, permanecendo em sua regido de
origem, qualificando-se e impulsionando o progresso de sua regido, formando
concomitantemente mdo-de-obra qualificada e aumentando a autoestima de seus

habitantes.

O campus de S&o Borja da UNIPAMPA tem um papel fundamental na formacao
profissional e académica, atendendo as diversas necessidades e demandas da sociedade.
O curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura promove uma formacéo qualificada diante
dos desafios que sdo impostos pela sociedade contemporanea, pois € 0 primeiro curso
deste tipo em ambito estadual, beneficiando ndo sé a cidade, mas também toda a metade
sul do estado do Rio Grande do Sul. O curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura também
contribuiu para a formacdo qualificada dos discentes, através do ensino, pesquisa e

extensdo, com acodes efetivas, o conhecimento como propulsor de mudancas.

Do ponto de vista institucional o Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, de
formacéo inicial de professores, com uma proposta interdisciplinar, é primeiro do género

na Universidade Federal Brasileira, no século XXI.

Dessa forma, o curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura atende e materializa o
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Plano de Desenvolvimento Institucional — PDI — que prevé a consolidacdo do processo
de implantagdo da universidade, através de Cursos de Graduacao que articulem o ensino
a pesquisa e a extensdo como instrumentos e agOes para o desenvolvimento local e

regional.
1.3.1 A Educacao na Fronteira Oeste e na Regido de Missoes

O ensino no Brasil esta distribuido pela rede publica municipal, estadual, federal
e na rede privada, o qual, de acordo com a LDBEN 9394/96 (BRASIL, 1996) abrange os
niveis: Educacdo Basica (Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio); e

Educacao Superior.

No Rio Grande do Sul, o Ensino Fundamental - Séries Iniciais e Séries Finais - é
de responsabilidade dos municipios. A rede publica de ensino estadual, por sua vez, além
de englobar o Ensino Fundamental, também abrange o Ensino Médio, tendo a sua
estrutura administrativa e pedagogica, centralizada na Secretaria de Educacédo do Estado,
articulada com as diversas Coordenadorias de Educacao, distribuidas pelo Rio Grande do
Sul.

A Secretaria da Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, em seu organograma
institucional, esta composta por trinta Coordenadorias Regionais de Educacdo — CRE. Na
fronteira oeste do Rio Grande do Sul, temos a 10?8, a 322 e a 352 Coordenadoria Regional
de Educacdo. A cidade de Sdo Borja é sede da 35% Coordenadoria de Educacao,
abrangendo os seguintes municipios: Sdo Borja, (sede) Capdo do Cipd, Garruchos,

Itacurubi, Magcambara, Santiago e Unistalda.’

O curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, campus de Sao Borja, além de sua
localizagdo estratégica, atende as demandas de profissionais das areas de Ciéncias
Humanas e Sociais de uma vasta area e se constitui num polo permanente, no que diz
respeito a formac&o inicial e a capacitacdo continuada dos professores para a rede publica
municipal e estadual. Os dados a serem apresentados abaixo, referentes a educacgao na

fronteira oeste e missdes, vao ao encontro das consideracdes iniciais neste paragrafo e

! http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/dp.jsp?ACAO=acaol
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reafirmam a importancia e a necessidade da referida licenciatura, pois existe um nimero

expressivo de alunos e uma caréncia de profissionais, como demonstraremos.

1.3.1.1 A 352 Coordenadoria de Educacéo — Sao Borja

A 352 Coordenadoria Regional de Educacdo esta vinculado, nos aspectos
administrativo, funcional e pedagdgico, um conjunto de escolas que atendem a Educacédo
infantil, o Ensino Fundamental, Ensino Médio Politécnico, Educacdo de Jovens e
Adultos(Ensino Fundamental), Educacédo de Jovens e Adultos(Ensino Médio) e Cursos

Técnicos.

No municipio de Capéo do Cip6 temos a Escola Estadual de Ensino M. Macedo
B. do Nascimento, a Escola Estadual Ensino Fundamental Roseli Correa da Silva e a
Escola Estadual de Ensino Fundamental Chico Mendes; no municipio de Garruchos a

Escola Estadual de Educacdo Basica Evaristo Afonso de Castro.

No municipio de Itacurubi temos a Escola Estadual de Ensino Médio Vicente
Goulart e no municipio de Macambard, Escola Estadual Técnica Encruzilhada e Instituto

Estadual Anibal Benévolo.

No municipio de Santiago, o Colégio Estadual Cristdvdo Pereira, o Instituto
Estadual Educacdo Professor Isaias, o Colégio Estadual Monsenhor Assis, a Escola
Estadual de Ensino Médio Thomés Fortes, a Escola Estadual de Ensino Fundamental
Lucas Araujo de Oliveira, o Colégio Estadual Apolinario Porto Alegre, a Escola Estadual
de Ensino Fundamental Jodo Eduardo W. Schmitz, a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Céandido Genro, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Moisés Viana, a
Escola Estadual de Ensino Fundamental Serafim Rosa, a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Primo Pozzatto, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Alceu Carvalho,
a Escola Estadual de Ensino Fundamental de Vila Branca e a Escola Estadual de Ensino
Fundamental de Boqueir&o.
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No municipio de Sado Borja, o Colégio Estadual Sdo Borja CESB, o Instituto
Estadual Arneldo Matter, a Escola Estadual Técnica Olavo Bilac, o Colégio Estadual
Getllio Vargas, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Viriato Vargas, a Escola
Estadual Ensino Fundamental Jodo Goulart, o Instituto de Educacdo Padre Francisco
Garcia, a Escola Estadual de Ensino Médio Tricentenério, a Escola Estadual de Ensino
Médio Apparicio Silva Rillo, a Escola Estadual de Ensino Médio Militina Pereira
Alvarez, a Escola Estadual de Ensino Fundamental Tusnelda Lima Barbosa, a Escola
Estadual de Ensino Médio Timbauva e a Escola Estadual de Ensino Fundamental Franco

Baglioni. E, no municipio de Unistalda, a Escola Estadual de Ensino Médio Jodo Aquino.

Desse conjunto de escolas estaduais pertencentes a 35% Coordenadoria de
Educacdo € preciso destacar também que 0s municipios sdo responsaveis exclusivamente
pela Educacédo Basica, - Educacéo Infantil e 0 Ensino Fundamental- assim, por exemplo:
no municipio de Sdo Borja temos as seguintes escolas: Escola Municipal de Ensino
Fundamental Olinto Dornelles, Escola Municipal de Ensino Fundamental Osvaldina
Batista da Silva, Escola Municipal de Ensino Fundamental Ivai, Escola Municipal de
Ensino Fundamental Duque de Caxias, Escola de Ensino Fundamental Liéncio Silvio
Pereira Aquino, Escola Municipal de Ensino Fundamental Ordalia Machado, Colégio

Sagrado Coracéo de Jesus e Escola Municipal de Ensino Fundamental Sdo Judas Tadeu.

A partir desse universo expressivo de escolas estaduais, sob a gestdo da 352
Coordenadoria de Educacédo do Estado do Rio Grande do Sul e da Secretaria Municipal
de Educacéo e Cultura de Sao Borja apresentamos abaixo alguns dados educacionais da
cidade de Sdo Borja extraidos do Ultimo censo escolar (INEP, 2016). Os dados
correspondem ao ano de 2015 do Ensino Fundamental:

Quadro 02 - Dados educacionais da cidade de Sdo Borja extraidos do ultimo censo

escolar
ESCOLA Ideb Média de Taxa de Taxa de Taxa de Taxa de
alunos por | distorcdo | aprovagdo| reprovacdo| abandono
turma idade/série

Estado RS 4,3 19,8 32 81 17 2,0
C.E Getulio Vargas 4,1 24,0 18,3 84,9 14,4 0,7
C.E Séo Borja — CESB 4,5 24,5 6,3 97,4 2,4 0,2
EEEF Jodo Goulart 2,8 16,4 32,4 75,9 22,4 1,7
EEEF Tusnelda Lima Barbosa 3,8 14,6 32,5 93,1 6,5 0,4
EEEF Viriato Vargas *x 17,9 29,6 78,9 20,2 0,9
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EEEM Apparicio Silva Rillo 4,8 16,6 30,1 92,3 7,7 0,0
EET Olavo Bilac 3,5 24,9 23,3 79,7 20,0 0,3
EEEM Tricentenario 3,8 19,1 21,2 85,9 14,1 0,0
IE Arneldo Matter 2,2 22,7 37,7 66,2 33,1 0,7
IE Padre Francisco Garcia 3,6 21,7 26,0 82,4 17,6 0,0
EMEF Ubaldo Sorrilha da Costa ** 18,1 21,5 87,3 12,4 0,3
EMEF Duque de Caxias 4,0 18,3 23,1 92,3 6,7 1,0
EMEF Sagrado Coracdo de Jesus 4,3 19,6 9,9 90,8 9,2 0,0
EMEF Vicente Goulart * 16,6 54,7 73,0 10,5 16,5

Fonte: GUINDANI, E. et all, 2016.

* Numero de participantes na Prova Brasil insuficiente para que os resultados sejam
divulgados.

** Sem média na Prova Brasil 2015: Nao participou ou ndo atendeu os requisitos
necessarios para ter o desempenho calculado.

*** Calculado a partir da proficiéncia media dos alunos nas avaliacGes estaduais, em
decorréncia do extravio de provas e impossibilidade do céalculo da proficiéncia para a
Prova Brasil.

Quanto ao indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica — ldeb, é possivel
observar que das 11 escolas que apresentam ldeb 08 estdo abaixo da média estadual.
Também cabe observar que as escolas com Ideb superior a 4,0 localizam-se na regiao
central da cidade. Com relacdo a taxa de abandono, apenas uma escola esta acima da
média estadual, se destacando inclusive das demais. Quanto a taxa de distorcdo
idade/série, observa-se que as escolas da regido central possuem menores indices em

relagdo as escolas periféricas da cidade.

Além dessa realidade, outra merece destaque - o perfil dos profissionais da area
de Ciéncias Humanas (Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia) que atuam no Ensino
Médio e Fundamental no municipio de Sdo Borja. Em pesquisa realizada no ano de 2016
(GUINDANI ET ALL, 2016) verificou-se o perfil dos professores de Ciéncias Humanas.
Os resultados desta pesquisa nos ajudam a perceber a relacdo entre habilitacdo e atuacao

docente conforme se demonstra abaixo:

Gréafico 01 — Professores de Histoéria
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Professores de Histéria Relagdo entre habilitagdo e
atuagao

Fonte: Guindani et all (2016).

No grafico 01 é possivel observar que a maioria dos professores que atuam em
Histdria também atuam em outras areas, 0 que se observa também com os professores de

Geografia, conforme aponta o Gréafico 02:

Gréfico 2 — Professores de Geografia

Professores de Geografia Relagdo entre habilitagédo e
atuagao

Fonte: Guindani et all (2016).
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Grafico 03 — Professores de Filosofia

Professores de Filosofia Relagdo entre habilitagcdo e
atuacao

@ =

Fonte: Guindani et all (2016).

Com relagdo aos professores de Filosofia, todos atuam também em outras areas,

0 que aponta a necessidade de uma formacéo interdisciplinar para esses docentes.

Gréfico 4 — Professores de Sociologia

Professores de Sociologia Relagédo entre habilitacédo e
atuagao

Fonte: Guindani et all (2016).
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Dos professores de Sociologia, a grande maioria também atua em outra area.
Constata-se assim, a necessidade de formacéo de profissionais, na area de educagéo, com
uma formacéo interdisciplinar nas Ciéncias Humanas, preocupados com a analise e
compreensdo da sociedade e dos individuos, que contribuam para a construcdo da
cidadania civil, politica e social, ou seja, estejam preparados para realizarem as ac¢oes

transformadoras, tendo no contexto educacional, o principal alicerce.

1.4 LEGISLACAO

A Licenciatura, a formacdo inicial de professores, € um elo significativo entre a
Universidade e a comunidade local e regional, do Ensino Superior com os demais niveis
de ensino. O Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura — € mediador desse processo,
do didlogo entre o tedrico e o empirico, na formacéo inicial e a pratica docente numa

perspectiva interdisciplinar entre a Historia, a Filosofia, a Sociologia e a Geografia.

A proposta de um curso de licenciatura interdisciplinar, levando em consideragéo
as competéncias, de carater inovador como este que ora se apresenta, esta fundamentada

legalmente no disposto pelas seguintes normas constitucionais e titulos legais:

- A Constituicdo Federal (1988): No seu artigo 207 menciona a autonomia da

universidade e a indissociabilidade entre ensino, pesquisa e extens&o.

- A Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDBEN — 9.394/96): “Art. 62”.

Versa sobre a formacéo de docentes para atuar na educacédo basica

- A Lei 13.005, de junho de 2014: A referida Lei aprova o Plano Nacional de Educacao

com diretrizes para a educag@o nos proximos dez anos.

- Pareceres do CNE N° 776/97 e N° 583/2001: orientam para as diretrizes
curriculares dos cursos de graduacdo, ressaltando a questdo da flexibilidade na

organizacao dos cursos e inter-relacdo entre teoria e pratica.

- Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que regulamenta, por sua vez, a Lei n°
10.436, de 24 de abril de 2002, e o0 art. 18 da Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000,
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sera oferecida ao graduando em Ciéncias Humanas, o componente curricular de LIBRAS
(Linguagem Brasileira de Sinais). Este instrumento, como apontado pela supracitada
legislagdo, é fundamental para a preparacdo do graduando que tera como um dos campos
de trabalho, a educacdo, em seus variados niveis. Nesta perspectiva, hd também, o
Decreto 5.296/2004 que regulamenta a Lei n% 10.048/2000, a qual da prioridade de
atendimento as pessoas que especifica, e a Lei n°® 10.098/2000, que estabelece normas
gerais e critérios basicos para a promocdo da acessibilidade das pessoas portadoras de

deficiéncia ou com mobilidade reduzida.

- A Lei n°®10.639/2003, que altera a Lei n® 9.394/1996, a qual estabelece as diretrizes e
bases da educagdo nacional, para incluir no curriculo oficial da Rede de Ensino a
obrigatoriedade da tematica "Historia e Cultura Afro-Brasileira”, e da outras

providéncias;

- Lei n° 11.645/2008 que estabelece as diretrizes e bases da educacdo nacional, para
incluir no curriculo oficial da rede de ensino a obrigatoriedade da tematica “Histdria e

Cultura Afro-Brasileira e Indigena”;

- Parecer CNE/CP n°003/2004, que estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Educacdo das Relagbes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e Cultura Afro-
Brasileira e Africana; e a Resolugdo n° 01/2004, que institui as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e para o Ensino de Historia e

Cultura Afro-Brasileira e Africana;

- Parecer CNE/CP n° 08/2012 e a Resolugao n° 01/2012, que estabelecem as Diretrizes
Nacionais para a Educacdo em Direitos Humanos;

- Parecer CNE/CES 492/2001, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais dos
cursos de Filosofia, Historia, Geografia, Servi¢co Social, Comunicagdo Social, Ciéncias

Sociais, Letras, Biblioteconomia, Arquivologia e Museologia;

- Lei n®11.788/2008, que estabelece as normas para realizacéo de estagios de estudantes;



36
- Resolucéo n° 20/2010: Dispde sobre a realizacdo dos estagios destinados a estudantes
regularmente matriculados na Universidade Federal do Pampa e sobre os estagios
realizados no &mbito desta Instituicao;

- Lei n® 9.795/1999, que dispde sobre a Educacdo Ambiental, instituindo a Politica
Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias; o Decreto n° 4.281/02, o qual
regulamenta a Lei n® 9.795/199; e a Resolugdo n° 02/2012, que estabelece as Diretrizes

Curriculares Nacionais para a Educagcdo Ambiental,

- Lei n® 12.796/2013, a qual altera a Lei 9.394/1996, que estabelece as diretrizes e bases
da educacéo nacional, para dispor sobre a formacéo dos profissionais da educacdo e dar

outras providéncias;

- Lein®10.861/2004, que institui o Sistema Nacional de Avaliacdo da Educacao Superior-

SINAES e da outras providéncias;

- Lei n® 12.605/2012, a qual determina o emprego obrigatorio da flexdo de género para

nomear profissdo ou grau em diplomas;

- Resolucdo CNE/CP n° 02/2002, que institui a duracdo e a carga horéaria dos cursos de

formacéo de professores;
- Resolucdo n° 05/2010: Regimento Geral da UNIPAMPA;

- Resolugdo CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015 - Define as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a formag&o inicial em nivel superior (cursos de licenciatura, cursos de
formacdo pedagdgica para graduados e cursos de segunda licenciatura) e para a formacéo

continuada.
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- Resolucdo CNE/CP n°2, de 20 de Dezembro de 2019 - Define as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formac&o Inicial de Professores para a Educacdo Bésica e
institui a Base Nacional Comum para a Formacao Inicial de Professores da Educacéo

Basica (BNC-Formacéo).

- Parecer CNE/CP n° 9/2007, aprovado em 5 de dezembro de 2007
Reorganizagdo da carga horaria minima dos cursos de Formagéo de Professores, em nivel

superior, para a Educacdo Basica e Educacédo Profissional no nivel da Educacdo Basica

- Resolugdo n° 29/11, que aprova as normas basicas de graduacéo, controle e registro das

atividades académicas;
- Resolugdo CONAES n° 01/2010, que normatiza o Nucleo Docente Estruturante;

- Portaria n°® 3.284, de 7 de novembro de 2003, que dispbe sobre requisitos de
acessibilidade de pessoas portadoras de deficiéncias, para instruir os processos de

autorizacdo e de reconhecimento de cursos, e de credenciamento de instituicdes;

-Resolucdo CNE/CES n° 14, de 13 de margo de 2002, que estabelece as Diretrizes
Curriculares para os cursos de Geografia;

-Resolucdo CNE/CES N°13, de marco de 2002, que estabelece as Diretrizes Curriculares

para 0s cursos de Historia;

-Resolucdo CNE/CEB n° 04/2010, a qual define as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educacéo Basica;

-Decreto n° 6.949/2009, o qual promulga a Convencdo Internacional sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo;

-Decreto n°® 7.611/2011, que dispOe sobre a educacdo especial e o atendimento
educacional especializado;

-Lei n°12.764/2012, que trata da Protecdo dos Direitos de Pessoas com Transtorno de

Espectro Autista;

-Lei n°13.146/2015, que institui o Estatuto da pessoa com deficiéncia;
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-Portaria n® 1.134/2016, a qual dispde sobre oferta na modalidade semipresencial;

-Decreto n°5.622/2005, art. 4°, inciso 11, §2°, sobre a prevaléncia da Avaliagdo presencial
de EAD;

- Plano de Desenvolvimento Institucional da UNIPAMPA (2014-2018);

A implantacdo de um curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura na UNIPAMPA,
Campus de Sao Borja, se faz necessaria para suprir a formacéo de profissionais que ainda
se encontram em outros niveis de formacdo ou, por outra via, que tém formac&o diversa

da sua area de atuacéo.

Nesse sentido, vale lembrar ainda o Decreto N° 6.096, de 24 de abril de 2007, que
instituiu o Programa de Apoio a Planos de Reestruturacdo e Expanséo das Universidades
Federais — REUNI.

Art.2° O Programa teré as seguintes diretrizes:

I - reducéo das taxas de evasdo, ocupacdo de vagas ociosas e aumento de vagas
de ingresso, especialmente no periodo noturno;

Il - ampliacdo da mobilidade estudantil, com a implantacdo de regimes
curriculares e sistemas de titulos que possibilitem a construcdo de
itinerarios formativos, mediante o aproveitamento de créditos e a circulagéo
de estudantes entre instituicdes, cursos e programas de educagéo superior;

Il - revisdo da estrutura académica, com reorganizacdo dos cursos de
graduacdo e atualizacdo de metodologias de ensino-aprendizagem,
buscando a constante elevagdo da qualidade; (grifos nossos).

Outro elemento que deve ser levado em consideracdo e que corrobora para a
instalacdo do curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura na UNIPAMPA — S8o Borja, €
o fato que, desde 1998, com a formulacéo dos Parametros Curriculares Nacionais - PCNs
pelo Ministério da Educacéo, passando pelos PCN, de 2002, houve uma forte tendéncia
em desenvolver plataformas de ensino concentradas na grande area das Ciéncias
Humanas as disciplinas de Historia, Sociologia, Filosofia e Geografia. Dessa forma, e
como foi mencionado anteriormente, procurou-se articular melhor os contetdos antes
tratados separadamente, para desenvolver competéncias num projeto que estivesse em
consonancia com um novo plano para a educacdo. Dessa forma, o MEC também busca,
por meio do ENEM, “orientar a reorganizagéo dos curriculos do ensino médio brasileiro,
dando assim consequéncia as diretrizes curriculares de 1998.” (RIO GRANDE DO SUL,
2009, p. 10)
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Reforcando seu compromisso com tais linhas de desenvolvimento da educacgéo no

Brasil, em setembro de 2009, o Ministério da Educagdo publicou um “Documento

orientador” do programa Ensino Médio Inovador. Neste, ficam claras as inteng¢des de

tratar de forma diferenciada a formulacdo do processo de ensino-aprendizagem,
registrando-se que:

Propde-se, dentro de um processo dindmico, participativo e continuo, estimular

novas formas de organizacdo das disciplinas articuladas com atividades

integradoras, a partir das inter-relagBes existentes entre 0s eixos constituintes

do ensino médio, ou seja, o trabalho, a ciéncia, a tecnologia e a cultura.
(BRASIL, 2009, p. 7)

Nesse sentido, a Secretaria de Educacdo do Estado do Rio Grande do Sul, no ano
de 2009, langcou mao do projeto “Li¢cdes do Rio Grande”. Esse projeto, baseado na
confeccdo e distribuicao de fasciculos com referéncias curriculares para alunos das séries
finais do Ensino Fundamental e dos trés anos do Ensino Médio, além de um caderno
desenvolvido para os professores da rede publica de ensino, também apresenta o
tratamento dos curriculos das disciplinas acima referidas como parte da area das Ciéncias
Humanas. Para isso, os referenciais curriculares deixam claro que os dois principios
basicos para desenvolver os contetidos, a compreensdo e a devida transversalidade dos

temas sdo: a aprendizagem em contexto e a interdisciplinaridade.

Como apontado por Guiomar Namo de Mello, no quinto volume do Referencial
Curricular Ligdes do Rio Grande — Ciéncias Humanas e suas Tecnologias (RIO GRANDE
DO SUL, 2009, p. 24):

A melhor interdisciplinaridade é a que se d& por transbordamento, ou seja, é 0
dominio profundo e consolidado de uma disciplina que torna claras suas
fronteiras e suas “incursdes” nas fronteiras de outras disciplinas ou saberes.
Dessa forma, o trabalho interdisciplinar ndo impede e, ao contrario, pode
requerer que uma vez tratado o objeto de perspectivas disciplinares distintas,
se promova 0 movimento ao contrario, sistematizando em nivel disciplinar os
conhecimentos constituidos interdisciplinarmente.

Assim, tomando como base a ideia supracitada, torna-se fundamental a construcao
de um espaco no qual as fronteiras das disciplinas, ao mesmo tempo que identificadas,
possam ser “transbordadas”, permitindo que os educadores a serem formados possam ter
instrumentos capazes de inseri-los nas necessidades e tendéncias apresentadas pelo

processo de amadurecimento da educacéo brasileira e sul-rio-grandense.
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Além das exigéncias da legislacao supracitada e dos projetos vigentes no sistema
educacional estadual, que favorecem a implantacdo de uma licenciatura interdisciplinar
em Ciéncias Humanas, a existéncia de outros cursos voltados para a area das Ciéncias
Sociais, como Ciéncias Sociais - Ciéncia Politica, ou mesmo dos cursos voltados para a
Comunicacéo Social, ja instalados no Campus Sao Borja, proporcionam a possibilidade
de um diédlogo interdisciplinar e transdisciplinar constante entre 0s cursos. 1sso,
consequentemente,  permite-nos  vislumbrar também as possibilidades do
desenvolvimento de pesquisas conjuntas acerca da realidade social, ndo apenas da regido
da Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul, mas de toda uma extensa regido que engloba

territdrios do Brasil, da Argentina e do Uruguai.

Essa potencialidade de formacéo de docentes na educacéo basica e ensino médio
poderdo ser complementados com a possivel oferta de uma segunda licenciatura a partir
da necessidade da regido e de acordo com a Comissdo de Curso, Comissao Local de

Ensino, Comissdo Superior de Ensino e Conselho Universitario.



41

2 ORGANIZACAO DIDATICO-PEDAGOGICA

2.1.CONCEPCAO DO CURSO

2.1.1Contextualizacdo/Perfil do Curso

2.1.1.1 As Ciéncias Humanas

Do ponto de vista técnico, todo e qualquer conhecimento produzido pela
humanidade caracteriza-se como uma “ciéncia humana”, mas a expressdo “Ciéncias
Humanas” refere-se aqueles campos de conhecimento, tidos também como “ciéncias”,

que tém o ser humano como seu objeto de estudo, ou entdo, como seu foco.

Portanto, as Ciéncias Humanas, compostas por um imenso leque de
conhecimentos que abarcam desde a Historia até a Psicologia, passando pela Filosofia,
Sociologia e a Geografia, compdem um arcabouco tedrico que tem como objetivo analisar
0(s) homem(s) em sua complexidade, nas relacdes que mantém entre si e consigo
mesmos. Nesse sentido, o curso visa a formacao de profissionais que contribuam para
uma area na qual ha um consideravel déficit na regido da fronteira oeste do Rio Grande
do Sul.

A Universidade constroi seu perfil institucional com a diversidade e o
relacionamento de areas de conhecimento que promovem a socializacao e a producédo do
saber cientifico, das tecnologias, dos métodos e dos outros saberes e expressdes culturais.
Na realizacdo da formacdo académica, a Universidade deve orientar-se pelo principio da
indissociabilidade entre ensino/pesquisa/extensdo, criando uma nova relacdo

teoria/préatica e universidade/sociedade.

Desse modo, a UNIPAMPA pretende realizar uma formacdo humana e
profissional critica, emancipada e ética, com sélida base cientifica e cultural, capaz de
promover, assim, a compreensdo e a analise da realidade, construindo uma nova
sociedade e uma nova qualidade de vida humana. Consequentemente, a formagéo exigira

sempre da Universidade um compromisso efetivo com a selecdo critica e ética das
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competéncias humanas, pessoais, profissionais, e dos conhecimentos cientificos e
culturais, diante de interesses e valores conflitantes, optando pelo desenvolvimento de
uma sociedade e de grupos socialmente conscientes e emancipados. Exigira também, um
contexto investigativo que favoreca a formacédo critica e a integracdo de campos de
conhecimento cientifico e de outros saberes culturais, bem como a relagdo harmoniosa da

teoria e da prética e a percepgdo da ciéncia como construcao social.

Por esta logica, o Curso encontra-se constituido e ministrado a partir dos
principios e elementos, axiais na fundamentacdo tedrica e na orientacdo pratico-

pedagdgica que, a seguir, se encontram desenvolvidos.
a) Simetria invertida

Esta formacdo ocorre na posicao similar em que estéo os discentes como futuros
docentes, mas no exercicio da docéncia de forma efetiva ndo estardo na condicdo de
aprendizes. Essa formacdo demanda consisténcia e coeréncia entre o que é oferecido e a

pratica que se deseja do futuro docente de educacdo Bésica.

A compreensdo desse fato evidencia a necessidade de que o futuro
professor experiencie, como estudante, durante todo o processo de
formacdo, as atitudes, modelos didaticos, capacidades e modos de
organizagdo que se pretende venham a ser concretizados nas suas
praticas pedagogicas. Nesta perspectiva, destaca-se a importancia do
projeto pedagogico do curso de formacdo na criagdo do ambiente
indispensavel para que o futuro professor aprenda as préaticas de
construcao coletiva da proposta pedagdgica da escola onde vira a atuar.
(BRASIL, 2001, p.30)

Esse conceito expressa, a ideia de uma formagao “critica e reflexiva”, significando
0 processo pelo qual o estudante se apropria dos saberes e fazeres que Ihe estejam sendo
oferecidos, em uma perspectiva em que ele devera ser capaz de gerir situacdes de
aprendizagem analogas aquelas em que se encontra no momento. Trata-se de tornar a
situacdo de formacao numa experiéncia similar ou analoga a experiéncia de aprendizagem
que o professor deverd propiciar aos estudantes que estardo futuramente sob sua

orientagéo.

Portanto, esse conceito nos remete a classificacdo dos saberes docentes e, dentre

as apresentadas por diversos autores, optamos pela classificagdo de Gauthier (1998), a
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qual distingue os saberes docentes em: disciplinares, curriculares, das ciéncias da
educacdo, da tradicdo pedagdgica, experienciais e da acdo pedagogica. A tradi¢do
pedagdgica traz o legado da pratica docente repassada, principalmente, pelos “manuais
pedagogicos”; os saberes experienciais sdo fruto do fazer pedagogico cotidiano docente;
e 0s saberes da acdo pedagogica sdo tornados publicos e testados mediante as pesquisas
realizadas em sala de aula, o que se constitui a jurisprudéncia publica, validada. Estes
saberes sdo fundamentais para profissionalizar o ensino e possibilitar o reconhecimento
de sua pertinéncia e da sua exclusividade aos que os detém e os colocam em pratica: 0s
docentes. E, conforme nos dizem Gauthier, Ramalho, e Nufiez (p.158), “Esses saberes,
embora separados metodologicamente, estdo todos os presentes na acdo do professor, pois
o0 saber, como sistema complexo do pensamento do profissional, é o resultado das suas

interacdes, constitui-se num sistema em constante reformulagao, reconstru¢do”.

Assim sendo, a consideracdo da simetria invertida conduz a outra preocupacéo
presente na concepc¢édo deste curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, qual seja, o da
formacao continuada de seu corpo docente. Nesse sentido, oferecer um curriculo inovador
a base de competéncias pressupde que os docentes do Curso estejam dispostos a se formar
continuamente, de modo a dar conta desse desafio. E o melhor referencial para a
continuidade de sua formacédo é o proprio perfil do egresso, com as atitudes esperadas e
a matriz de competéncias propostos para os estudantes, dos quais os docentes devem ser
dignos exemplos. De toda forma, o principio da simetria invertida esta conectado ao
principio da formacdo de docentes pesquisadores/reflexivos, conforme apontado no item

a sequir.
b) A aprendizagem em interagdo com a realidade e com os demais individuos

No Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, a aprendizagem é considerada
como processo social e de construgéo coletiva, mas com regulacdo diferenciada, em que
cada estudante também constrdi seus conhecimentos e desenvolve suas competéncias — a
partir da mobilizacdo desses conhecimentos para um determinado contexto, isto é,
aprende o modo util e correto de aplica-los, e adquire e incorporam valores, habitos de
pensamento e acdo. Tratando-se de processo social, as aprendizagens formais, requeridas

para um exercicio profissional inicial, s podem ter lugar em situacGes planejadas e
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vivenciadas a partir de uma relacdo dialdgico-formativa, em que podem e devem
participar, além do professor, outros estudantes. Tratando-se de processo, ele s6 pode ser
conduzido em interacdo com a realidade, tanto do ponto de vista da prépria realidade do
estudante — com relacdo a diferenciacdo de percurso e progressao pela qual deve passar,
quanto da realidade do seu contexto e do seu entorno, a qual ele deve retornar. Nesse
sentido, desde o principio do Curso, a aprendizagem da docéncia devera ser feita em
interacdo com a Educacdo Baésica, suas préticas, seus processos e, sobretudo, suas

realidades escolares.

Por um lado, as aprendizagens formais sdo medidas por seus resultados, isto €, a
partir da avaliacdo e afericdo de desempenhos observaveis, mensuraveis e reprodutiveis.
Tais desempenhos serdo gerados pelo dominio progressivo das competéncias académicas
e profissionais. Para o alcance desse dominio, contribuirdo todas as situacbes de
aprendizagem planejadas e executadas pelos docentes, de preferéncia com a participacédo
dos proprios estudantes. Por outro lado, sendo o real naturalmente inter e transdisciplinar,
é preciso um cuidado redobrado no desenvolvimento de um curriculo interdisciplinar, se

quisermos que ele seja tratado “em interacdo com a realidade”.

A compreensdo da interdisciplinaridade parte da defini¢do de que “disciplina e
ciéncia se correspondem e tém como elemento bésico a referéncia e o estudo de uma
mesma natureza.” (LUCK,1994, p.38). Portanto, a interdisciplinaridade pressupde a
interacdo entre duas ou mais disciplinas, ou seja, ela diz respeito a “(...) colaboragdo
existente entre disciplinas diversas ou entre setores heterogéneos de uma mesma ciéncia”

(FAZENDA, 1994, p. 41).

A abordagem interdisciplinar encontra-se embasada em pressupostos, como: a
verdade ¢€ relativa; a realidade é dindmica, complexa e construida socialmente, mediante

interacdes, numa teia de eventos e fatores, permeada por relagdes de complementaridade.

A interdisciplinaridade é um processo que envolve a integragdo e engajamento
de educadores, num trabalho conjunto, de integracdo das disciplinas do
curriculo escolar, entre si, e com a realidade, de modo a superar a fragmentacéao
do ensino, objetivando a formac&o integral dos estudantes, a fim de que possam
exercer criticamente a cidadania, mediante uma visao global de mundo a serem
capazes de enfrentar os problemas complexos, amplos e globais da realidade
atual. (LUCK, 1994, p. 64)
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A interdisciplinaridade precisa tornar-se uma pratica efetiva nas escolas. Mas,

para sustentar uma prética interdisciplinar efetiva em nossas escolas com alto nivel de

disciplinarizacdo é necessério, que haja professores capazes de encoraja-la; professores

que tenham incorporado em sua formacao atitudes interdisciplinares, no sentido sugerido
por Fazenda (1994, p. 82):

Entendemos por atitude interdisciplinar uma atitude diante de alternativas para

conhecer mais e melhor; atitude de espera ante os atos consumados, atitude de

reciprocidade que impele a troca, que impele ao didlogo — ao didlogo com pares

idénticos, com pares andnimos ou consigo mesmo — atitude de humildade

diante da limitacdo do proprio saber, atitude de perplexidade ante a

possibilidade de desvendar novos saberes, atitude de desafio — desafio perante

0 novo, desafio em redimensionar o velho — atitude de envolvimento e

comprometimento com 0s projetos e com as pessoas neles envolvidas, atitude,

pois, de compromisso em construir sempre da melhor forma possivel, atitude

de responsabilidade, mas, sobretudo, de alegria, de revelacéo, de encontro, de
vida.

Neste curso, propomos uma aproximacdo a interdisciplinaridade que, antes de
garantir a associacao tematica entre diferentes areas do conhecimento, deve possibilitar a
unidade em termos de pratica docente, isto €, os professores devem compartilhar uma
pratica centrada no desenvolvimento de competéncias e habilidades, conjugando ensino
e pesquisa e o trabalho com diversas fontes expressas em diferentes linguagens, que
comportem diversas possibilidades de interpretacdes sobre os temas trabalhados.

E preciso compreender que a opgdo pelo desenvolvimento de um curriculo
interdisciplinar implica a reorganiza¢do do processo ensino-aprendizagem e supde um
trabalho continuo de cooperacao dos professores envolvidos. Nesse sentido, os programas
de atividades e os temas a serem trabalhados devem preceder a definicdo dos espacos-
tempos e dos recursos pedagogicos. Entdo, dependendo da atividade programada, a sala
de aula pode se tornar um espaco secundario ou insuficiente. Além disso, em um projeto
interdisciplinar é fundamental assegurar os espacos-tempos de cooperacao coletiva entre
o0s professores para a preparacdo e avaliacdo dos programas de forma a contribuir para a
contextualizacdo e a transversalidade de temas a serem desenvolvidos, as seguintes areas

estardo inseridas no curso:

< FILOSOFIA: numa definicdo essencial, a filosofia € o estudo das coisas pela sua
natureza intrinseca. J& partindo para uma defini¢do descritiva, diz-se que a filosofia

se preocupa pelo que a coisa tem de mais particular, decorrente do que lhe é essencial.
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Entdo, a filosofia, em vez de ser definida pelo seu objeto, a intrinscidade das coisas,
pode ser dita o estudo do meramente inteligivel, porque esta € uma propriedade do
intrinseco.

GEOGRAFIA: A ciéncia geografica tem como objeto de estudo o espago geogréfico
como uma insténcia social. Empreende andlises e estudos das praticas espaciais
buscando compreendé-las nas suas maltiplas dimensdes social, histérica, cultural,
econémica, politica, ambiental, filosofica e educacional. Para tanto, a Ciéncia
Geogréfica recorre as diversas areas do conhecimento como Cartografia, Geologia,
Geomorfologia, Climatologia, Economia, Relag¢fes Internacionais, Sociologia,

Historia, Filosofia, entre outros saberes.

CIENCIAS SOCIAIS (Antropologia, Sociologia e Ciéncia Politica): de acordo com
o Dicionario de Ciéncias Sociais, publicado pela Fundacdo Getdlio Vargas,
sinteticamente o conceito de Ciéncias Sociais pode ser definido como “Um conjunto
de disciplinas que tentam de forma objetiva estudar os sistemas e estruturas sociais,
0s processos politicos e econdmicos, as interacdes de grupos ou individuos diferentes
com a finalidade de fundamentar um corpus de conhecimento possivel de
verificacao”. (FGV, 1987, p. 184).

PEDAGOGIA: essa area, que é a0 mesmo tempo, a préatica e o estudo da teoria, é
uma das bases de suporte do curso. Isso porque é no processo de ensino que se efetiva
a acao educadora dos futuros egressos do curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura.
Trata-se, com isso, de uma area que visa a melhoria no processo de aprendizagem
dos individuos, por meio da reflexdo (incluindo-se ai a propria acdo critica), da
sistematizacédo e da producéo de conhecimentos.

PSICOLOGTIA: etimologicamente, a defini¢do da psicologia ¢ o “estudo da alma”.

Contudo, o conceito mais difundido diz respeito ao estudo do comportamento e da
psique humanas. Nesse sentido, apontam Carlos Serbena e Rafael Raffaelli (2003, p.
31-32), defendendo um retorno a definicdo etimoldgica do campo, prejudicada a
referenciais neopositivistas e marxistas, que contrapuseram o primado da matéria
sobre o espirito. Tal espirito, vale salientar, trata da psique em sua relagdo entre a
subjetividade e a objetividade do comportamento, das a¢des do individuo como

resultados de inUmeros fatores pessoais, sociais e culturais.
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« LINGUAGENS: a lingua, sem duvida, € o principal instrumento de expressao do ser
humano, porém, as artes em geral também fazem parte dessa area em razdo de
representarem também uma forma de expresséao. Portanto, as disciplinas que tenham
vinculacdo com essa area (linguistica, fonética, artes, portugués, lingua estrangeira,
producdo textual, etc.), sdo fundamentais ao estudo das Ciéncias Humanas, pois
fazem parte das interacGes comunicacionais, das expressdes literarias e do proprio

desenvolvimento cultural de uma sociedade.

« ARQUEOLOGIA: falar em uma defini¢do de Arqueologia é tocar num tema bastante
controvertido. Sempre ha implica¢fes das quais ndo se consegue encontrar uma saida
cognoscivel, ja que se trata basicamente de um componente curricular
interdisciplinar. Dessa forma, pode-se afirmar sim, que o trabalho do arquedlogo
envolve um transito entre as Ciéncias Humanas (Historia, Antropologia, Economia,
Geografia Humana), as Ciéncias da Terra (Geologia, Geografia Fisica), as Ciéncias
Biolodgicas (Biologia, Medicina) e as Ciéncias Exatas (Estatistica, Fisica, Quimica).
Pode-se ressalvar, contudo, que a arqueologia estuda os vestigios deixados ou
produzidos pelo homem para compreender processos atuantes nas sociedades em

questdo, extintas ou nao.

Com a construg@o de novas teorias acerca das “leis” que regeriam a natureza e 0s
homens, ainda no século XVIII, quando a concepc¢édo da sociedade como um fato natural
desenvolvida ainda por Aristoteles, emerge com todo vigor, especialmente por meio das
conclusbes de Montesquieu, abria-se caminho para a laicizacdo da educacdo e para 0

desenvolvimento do pensamento critico.

Seguido por um contexto de crescimento demogréafico e econdmico, no qual
tomava relevo uma sociedade industrial, que alteraria a configuracdo social e politica do
século XIX, as Ciéncias Sociais (as Humanas viriam ser agrupadas somente a partir do
século XX), como campo do conhecimento cientifico e académico, surgiu inicialmente
como uma possibilidade de explicacdo generalizante, por meio de leis que, assim como
na botanica ou na matematica, dariam conta do complexo relacionamento entre 0s seres

humanos.



48

Com o tempo, provou-se que essa tentativa fugiria a propria complexidade das
possibilidades da acdo dos individuos. Tanto € que atualmente ndo hd um paradigma
hegemonico nas Ciéncias Humanas, ou mesmo nas Sociais, como existe nas Ciéncias
Exatas ou Biologicas. Por esse motivo, € dificil estabelecer uma bibliografia de referéncia
unica. Na verdade, cada paradigma possui sua bibliografia de referéncia e o campo como

um todo tem avancado pelo didlogo permanente entre os diversos modelos analiticos.

Portanto, o correto é se pensar na formacdo das Ciéncias Humanas como um
produto resultante de diversas contribuicbes de autores que percorreram caminhos
distintos, mas auxiliaram na configuracdo do campo cientifico. As reflexfes originais
desses autores sobre o papel dos sujeitos no mundo, bem como seu comportamento no
viver em sociedade estabeleceram tradigcdes tedricas que se ramificaram em varias
vertentes que constituiriam posteriormente os fundamentos das Ciéncias Humanas e

inimeras disciplinas.

O ponto que une tais analises sdo justamente as reflexdes voltadas para o individuo
como objeto primordial das analises, mas também da sociedade industrial e de massa, da
politica, das crencas, valores e ideologias, da psique, das relacdes de interacdo, dos
vestigios, etc. Criaram-se assim, categorias de andlises que auxiliaram a nortear 0s
estudos sobre grandes classes de fendmenos (conflito, ideologia, religido), tipos e
aspectos da organizacdo social (capitalismo, burocracia, partidos), grandes conceitos
(anomia, carisma, estrutura, sistema), grandes modelos explicativos (marxismo,
culturalismo, funcionalismo, estruturalismo) e do comportamento dos individuos tanto ao

nivel micro quanto ao nivel macro (egocentrismo, personalidade, identidade).

2.1.1.2 A formagéo em Ciéncias Humanas

A partir de principios do século XX, com o desenvolvimento tedrico e empirico e
uma crescente especializagdo em varias areas, 0s cursos que estdo compreendidos dentro
do campo das Ciéncias Humanas foram introduzidos como carreiras profissionais e areas

do conhecimento nas universidades europeias e nos Estados Unidos, especialmente.
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No Brasil, muitos estudos eram realizados, vinculados principalmente as escolas
tedricas e metodoldgicas francesas, inglesas e alemas. Contudo, tais referenciais nao
davam conta do caréater diferencial de uma sociedade que recentemente havia deixado de
lado um passado de mais de trezentos anos de escraviddo e que ainda possuia, em certa
medida, uma economia de base colonial. Tais obras seriam marcadas, por exemplo, pelo
racismo, pois tinham o intuito de procurar europeizar a mentalidade dos alunos,
especialmente pertencentes a elite, e que seriam responsaveis por formular as linhas que

iriam gerir o pais futuramente.

Essa caracteristica, marcante da producdo intelectual voltada para as Ciéncias
Humanas durante as primeiras décadas do século XX, seria alterada com a implantacéao
de cursos superiores da area na década de 1930. Foi nesse periodo que o Brasil viu ser
implantado o primeiro curso de Ciéncias Sociais na Escola Livre de Sociologia e Politica
(ESP) na USP. Nessa ultima instituicdo, influenciada pela Escola de Chicago,
especialmente pelas contribuicdes de Donald Pierson, realizou-se uma série de estudos
voltados para a sociedade. Sem duvida, esta pode ser considerada a primeira experiéncia
de um programa de pesquisa nas Ciéncias Sociais brasileiras para o tratamento

sistematico da transicao da sociedade tradicional para a modernidade.

Implantou-se, portanto, um tipo de modelo institucional europeu, mas a
constituicdo de seu corpo docente, bem como seu perfil curricular, era marcadamente de
influéncia norte-americana. Isso tudo fora fruto, sem ddvida, da emergéncia de uma
sociedade que passava por profundas alteracGes, especialmente no Brasil. Com isso, 0
professor Cyro Berlinck, entdo diretor da ESP, recrutou professores originarios da Escola
de Chicago. Assim, a partir da década de 20 do século XX, foi estabelecido um centro de
estudos de sociologia e antropologia notavel pelas investigacdes relativas as condi¢fes da

vida urbana, com metodologias inovadoras e numa perspectiva de reforma social.

A publicagéo da revista Sociologia (1939-1966) e, em 1941, o inicio dos cursos
de pds-graduacdo foram importantes acOes para a difusdo do conhecimento produzido
naquele ambiente. Paralelamente, o Estado, ainda durante o Estado Novo, com o fito de
operar diretamente para alcancar alguns objetivos propostos, comegou também a requerer

estudos e projetos na area.
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Em 25 de janeiro de 1934, o curso de Ciéncias Sociais e Politicas fora criado
juntamente com a Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, na Universidade
de S&o Paulo — USP, sendo palco dos primeiros intercambios cientificos nas instituicoes
de ensino superior do Brasil, a Universidade de S&o Paulo - USP teve forte influéncia
europeia, especialmente de franceses como Claude Levy Strauss e Roger Bastide. Entre
a 1* e a 3 geragdo dos “novos cientistas” formados na Universidade de Sao Paulo - USP
estdo nomes como os de Gilberto Freire, Caio Prado Junior, Sérgio Buarque de Holanda,
Fernando de Azevedo, Florestan Fernandes, Fernando Henrique Cardoso e Otavio lanni
que viriam a exercer grande influéncia na consolidacdo e institucionalizacdo das Ciéncias

Humanas em Sao Paulo e no Brasil.

A partir dos anos 50 do século XX, num periodo em que 0 pais passa por um
processo acelerado de industrializacdo e urbanizacéo, os cursos voltados para as Ciéncias
Humanas se disseminam pelo Brasil através das universidades federais, criando, deste
modo, polos regionais como: 0s da Universidade Federal do Rio de Janeiro, o da
Universidade Federal de Pernambuco e o da Universidade Nacional do Brasil. Apesar de
talvez ter sido a area que mais sofreu com a institucionalizacdo do golpe militar de 1964,
apos a redemocratizacdo na década de 1980, fora uma das que mais deteve atencdo, pois
era necessario construir um novo cidaddo brasileiro, preocupado com seu porvir,

consciente e socialmente ativo.

Na carreira do licenciado em Ciéncias Humanas, portanto, como se vera mais
adiante, o profissional estara apto a desempenhar um conjunto de atividades, tanto no
setor publico, quanto no setor privado, principalmente na area educacional. Para isso,
todavia, acompanhando o processo de desenvolvimento tecnoldgico, o profissional
também deverd acompanhar as mudancas e possibilidades desse setor. No entanto, sua
principal vinculacdo sera com a préatica da docéncia no ensino fundamental e médio, pela
qual procurard aliar tecnologia e conhecimento humanista, buscando construir uma

sociedade mais justa e solidéria.

Também por isso, procura-se unir num unico curso, mesmo que voltado para o
ensino, possibilidades de interagdo com outras linguagens e conhecimentos. Nesse

sentido, os componentes curriculares da matriz poderéo ter um desenvolvimento técnico,
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didatico e pedagogico utilizando-se de plataformas virtuais, softwares especificos;
producdo de sites e blogs para formar grupos de discussdo, ao mesmo tempo em que
representam “vitrines” de resultados de projetos e pesquisas com alcance mundial; e,
também, da utilizacdo de recursos eletronicos e digitais para coleta, tratamento e analise

de dados dos mais variados tipos.

Nota-se, portanto, a grande inovacdo do curso de Ciéncias Humanas —
Licenciatura para a formacdo de futuros docentes. O curso, dessa forma, ndo apenas
trabalha os conhecimentos essenciais a formacdo dos profissionais da area mas,
sobretudo, 0s conecta ao novo e extremamente amplo espectro de novas tecnologias e,
consequentemente, metodologias, que contribuirdo extremamente tanto a insergcdo do
egresso nas mais diversas areas de atuacdo, quanto a possibilidade de construcao de novos
saberes de forma totalmente interdisciplinar. Por outro lado, as tecnologias devem ser
analisadas tanto como produto quanto como processo: no primeiro caso, pois sao fruto de
uma complexa realidade social da qual é possivel analisar inmeros aspectos; no segundo,
pois sdo instrumentos que permitem a andlise e a reflexdo acerca da mesma realidade de

maneira diferenciada.

Além disso, vale ressaltar, o curso estad extremamente vinculado a formacéo de
um profissional que esteja realmente apto a desenvolver temas dos mais diversos aspectos
da vida cotidiana, tais como: direito, economia, politica, etc. Essas competéncias sdo
fundamentais para o pleno exercicio da cidadania, mas que nem sempre Ss&do

desenvolvidos de forma correta nas escolas.

2.1.1.3 Atuacéo profissional e mercado de trabalho

O trabalho dos profissionais em Ciéncias Humanas é predominantemente
intelectual. Podem exercer varias atividades, tanto no setor publico como no setor
privado, mas a area da educagdo é o principal direcionamento. Assim como outras
profissdes formadas em cursos de licenciatura, a atuagdo se da especialmente em areas da

docéncia, pesquisa, assessoria, consultoria e planejamento, envolvendo inGmeras
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questdes relacionadas a recursos humanos e organizacionais, meio ambiente, acdo

coletiva, direitos humanos, planejamento urbano e relacGes internacionais.

O curso se propde a formar o educador capaz de ocupar seu espago e exercer a
cidadania na escola como professor de Ciéncias Humanas (Historia, Geografia,
Sociologia e Filosofia). Essa diretriz esta definida na Lei de Diretrizes e Bases da
Educagéo (LDB) para as chamadas Ciéncias Humanas com o objetivo de formar para a
cidadania e para o exercicio profissional. Esta missdo também pressupde a capacidade
para o trabalho interdisciplinar orientando pelos principios para a educacdo no século
XXI da UNESCO: aprender a conhecer, a prender a fazer, aprender a conviver e aprender
a ser. (DELORS, 1998, p. 90)

“Aprender a conhecer” pressupde, inicialmente, exercitar a atengdo, a memoria e
0 pensamento. Atencao, para estar sempre disponivel para receber os sinais que vém do
mundo exterior e interior; memoria, para armazenar seletivamente as informacdes,
relaciona-las, compara-las e utiliza-las para solucionar problemas ou fazer dedugdes a

partir delas, isto é, pensar.

Mas ndo basta conhecer, pois o conhecimento estéril é inatil. Devemos, também,
“aprender a fazer”, a aplicar os conhecimentos, de forma qualificada, nos mais variados
oficios, aproveitando todos os recursos culturais, cientificos e técnicos colocados a nossa

disposigéo.

Além disso, trabalha-se com um determinado objetivo e com determinadas
pessoas. Nesse caso, 0 “aprender a viver com os outros” ¢ fundamental, no sentido de
promover a descoberta do outro e a participagdo em projetos comuns. No mundo atual, a
supervalorizacdo da competéncia técnica e o individualismo exacerbado colocam o0s

trabalhadores num conflito que precisa ser superado: tentar evoluir e ser solidario.

O conflito é inerente a vida em sociedade e uma importante causa do progresso.
S6 a radicalizagéo dos conflitos é nociva e acontece devido a incapacidade de conviver
com o contrario, a ndo admissdo dos proprios erros, a prepoténcia e a crenca em que
somos senhores absolutos da verdade. A solugdo estd na discussdo das divergéncias, no

confronto de ideias, na pratica democratica. SO assim se educa para o convivio social. O
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estabelecimento de objetivos comuns deve ser consequéncia desse debate e ndo uma

forma de escamotear as divergéncias.

No desenvolvimento do ser humano e da sociedade como um todo, junto com o
gerenciamento dos conflitos, é necessario que cada homem conheca as suas proprias
necessidades e potencialidades, ou seja, aprenda a ser, o que lhe confere a liberdade de
pensamento, a imaginacdo, a autonomia, a criatividade. E preciso considerar que a
evolugéo de qualquer sistema, envolvendo pessoas, passa necessariamente pela evolugéo

do individuo.

Frente a este desafio, a formacdo do licenciado e da licenciada em Ciéncias
Humanas, deve considerar a missdo mais ampla da Universidade de desenvolver a ciéncia
e a formagéo profissional, considerando e pautando-se por valores como a solidariedade,

a liberdade e a busca de uma sociedade mais justa.

Desta forma, apesar do mercado ainda ser consideravelmente restrito, é
incontestavel a presenca cada vez maior de profissionais formados nas areas das Ciéncias
Humanas, em geral, nos debates sobre os problemas da realidade social, politica e
econbmica do pais, nos organismos de pesquisa, nos meios de comunicacdo, nas

universidades, nos 6rgaos governamentais, e no cenario politico nacional.

2.1.2 Objetivos

2.1.2.1 Objetivo Geral

O curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura visa formar profissionais de
ensino, capacitados para atuarem como professores em nivel de Educacéo Bésica: Ensino
Fundamental, séries finais de 6° a 9° ano, nas areas de Historia e Geografia; e no Ensino

Médio nas areas de Historia, Geografia, Sociologia e Filosofia.

2.1.2.2 Objetivos Especificos
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e Integrar o ensino, a pesquisa e extensdo como parte integrante nas etapas de
formacéo e no processo de construcdo do conhecimento;

e Desenvolver atividades didaticas que possibilitem ao aluno uma formacéo
integrada na compreensdo das areas e subareas das Ciéncias Humanas e de
suas Tecnologias;

e Promover discussfes interdisciplinares através de atividades e seminarios
integrados que integrem os diversos campos do conhecimento na formacao do
licenciando em ciéncias humanas;

e Possibilitar o conhecimento dos métodos e técnicas pedagogicas que permitam
a transmissdo do conhecimento para diferentes niveis de ensino, transitando
desta forma pelas fronteiras entre as Ciéncias Humanas e as outras areas do
conhecimento;

e Desenvolver formas de interagcdo com a comunidade no sentido de dar énfase
a pesquisa socioldgica, operando para que os estudantes tenham acesso aos
resultados das analises por meio de seminarios, publicacdes, palestras e outros;

e Garantir préaticas pedagogicas na formacdo do aluno, a fim de desenvolver o
compromisso ético e social com sua pratica profissional.

e Proporcionar a formagdo e a instrumentalizagdo dos estudantes e futuros
profissionais da educacdo, para que utilizem o0s conhecimentos como
instrumento para leitura da realidade social, considerando a pessoa como um
complexo de possibilidades, que devem ser desenvolvidas;

e Desenvolver préticas pedagdgicas para instrumentalizar os futuros professores
para o trabalho interdisciplinar e para a utilizacdo de diferentes metodologias
de ensino;

e Utilizar a ética e os valores da solidariedade, da liberdade e cooperacédo no
processo de formacéo dos estudantes.

2.1.3 Perfil do Egresso

O licenciado em Ciéncias Humanas estara habilitado para o exercicio docente no
Ensino Fundamental séries finais (Historia e Geografia) e no Ensino Medio (Historia,
Geografia, Sociologia e Filosofia), na area de Ciéncias Humanas e Sociais. Devera estar
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capacitado ao exercicio do trabalho de docente em todas as suas dimensdes, 0 que supde
pleno dominio da natureza do conhecimento humanistico e das praticas essenciais de sua
producéo e difusdo. Atendidas estas exigéncias basicas e conforme as possibilidades,
necessidades e interesses das Instituicbes de Ensino Superior, com formacao
complementar e interdisciplinar, o profissional estard em condicdes de suprir demandas
sociais especificas referente ao seu campo de conhecimento (magistério em todos os
graus, assessorias a entidades publicas e privadas nos setores culturais, artisticos, etc.).

Destarte, sera formado um profissional critico e comprometido ética e socialmente
com as questBes contemporaneas. Esse principio geral deve nortear a formacdo dos
egressos do curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura, pois ndo se pode separar a
formagdo de educador da formagdo do pesquisador. Essas competéncias s&o
complementares fazem parte da mesma formacdo, podendo atender a demandas

especificas.

Para atender os principios gerais e especificos de formacdo do professor, o Curso
de Ciéncias Humanas - Licenciatura pretende que o egresso adquira capacidades para:

e Mostrar disponibilidade e flexibilidade para mudangas;

e Demonstrar genuina curiosidade cientifica e filosofica, e interesse em pesquisa;

e Manifestar prazer na leitura e empenho no uso da escrita como instrumento de
desenvolvimento profissional,

e Apresentar seguranga em suas intervengoes;

e Demonstrar empenho em compartilhar a pratica e produzir coletivamente;

e Possuir zelo pela dignidade profissional e pela qualidade do trabalho escolar sob sua
responsabilidade;

e Manter-se atualizado em relacdo aos conteudos de ensino e ao conhecimento
pedagdgico;

e Demonstrar sincero compromisso com a efetivacdo das aprendizagens sob sua
responsabilidade, orientando sempre e ndo excluindo ninguéem;

e Mostrar respeito com relagdo a diversidade, aos valores democréticos e a cidadania

republicana;
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e Demonstrar genuino interesse em inserir-se na realidade que o envolve, enquanto

agente de conhecimento e de transformacdo da mesma, na perspectiva do
desenvolvimento humano sustentavel e da superacdo das desigualdades sociais;

e Apresentar conduta ética, critica e reflexiva, orientada por principios de justica e

solidariedade.

2.2 DADOS DO CURSO

Denominacdo: Ciéncias Humanas — Licenciatura

Modalidade: Licenciatura

Titulagéo Conferida: Licenciado ou Licenciada em Ciéncias Humanas

Tempo minimo para integralizacdo: 10 semestres

Carga Horaria Total do Curso: 3.770 horas

Turno: noturno

NUmero de vagas oferecidas por semestre: 50 vagas com entrada somente no primeiro
semestre

Regime Académico: semestral

Unidade Académica: Rua Vereador Alberto Benevenuto, 3200 - S&o Borja — RS

Autorizacdo para funcionamento do Curso: aprovada em Reunido do Conselho da
Unipampa (CONSUNI), em 25 de agosto de 2011, conforme Ata n. 20/2018

Reconhecimento do Curso: Portaria SERES/MEC N° 857, de 04 de agosto de 2017,
publicada no Diario Oficial da Unido n° 150, em 07 de agosto de 2017..

2.2.1 Administracdo Académica

De acordo com a Resolugdo 05 de 2010 da UNIPAMPA (2010), o curso sera
gerido pela figura do coordenador e, no caso de afastamentos temporarios ou
impedimentos eventuais, pelo coordenador substituto, eleitos para um periodo de dois

anos.

O perfil do coordenador de curso é de um professor que ministra componentes

curriculares no curso e que possui graduacao e doutorado na area das Ciéncias Humanas
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e experiéncia de magistério superior de, no minimo, 05 (cinco) anos. O regime de trabalho
do coordenador é de tempo integral, reservando, no minimo, 20 (vinte) horas semanais

para as atividades de coordenagéo.

O coordenador dedica-se a gestdo do curso, caracterizada pelo atendimento
diligente e diplomatico aos discentes e docentes, pela representatividade no Conselho de
Campus e demais instancias da universidade, pela dialogicidade com a comunidade
interna e externa, pela transparéncia, organizacdo e lideranca no exercicio das funcgdes,
pela acessibilidade a informacdes e pelo conhecimento e comprometimento com o PPC.
A instancia superior no curso é a Comisséo de Curso. E o 6rgéo que planeja, executa e
avalia as atividades pedagogicas, também propde alteracfes curriculares e discute temas
referentes ao curso. As atividades da comissao de curso sdo presididas pelo coordenador.
Os membros natos dessa comissdo séo 0s professores atuantes no curso e 0s membros
eleitos democraticamente pelos seus pares: um representante discente e um representante
dos servidores técnico-administrativos. O coordenador de curso e seu substituto s&o
eleitos para um mandato de dois anos e deverdo ter disponibilidade de tempo para as

atividades da funcéo.

Outra instancia do curso é o Nucleo Docente Estruturante (NDE): Conforme o
estabelecido pela Resolugao CONAES (BRASIL, 2010), “o0 Nucleo Docente Estruturante
—NDE, de um curso de graduacéo, constitui-se de um grupo de docentes, com atribuicfes
académicas de acompanhamento, atuante no processo de concepcdo, consolidacdo e
continua atualizacdo do projeto pedagdgico do curso”. Dentre as atribui¢des académicas

deste grupo estdo os seguintes pontos:

1) contribuir para a consolidacdo do perfil profissional do egresso do curso;

i) zelar pela integracdo curricular interdisciplinar entre as diferentes
atividades de ensino constantes no curriculo;

1) indicar formas de incentivo ao desenvolvimento de linhas de pesquisa e
extensdo, oriundas de necessidades da graduacdo, de exigéncias do
mercado de trabalho e afinadas com as politicas publicas relativas a area

de conhecimento do curso;
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IV)  zelar pelo cumprimento das Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s

Curso de Graduacao.

O regime de trabalho dos membros do NDE do curso de Ciéncias Humanas —

Licenciatura € de 40 horas, com dedicacdo exclusiva.

O suporte administrativo para o curso € realizado pela Secretaria Académica do
Campus que tem como principais agdes: fornecer informagdes sobre assuntos académicos
para alunos, professores e publico externo; assessorar os professores tirando ddvidas
sobre o sistema académico, fornecendo informacdes e relatdrios; inserir dados dos
Projetos Pedagdgicos dos Cursos (PPC) no sistema (SIE); efetivar as alteracbes
curriculares; cadastrar componentes curriculares no sistema; ofertar componentes
curriculares; orientar candidatos sobre o processo seletivo via SISU; organizar e executar
as Chamadas de Vagas Remanescentes, posteriores ao processo seletivo via SISU;
organizar matriculas; organizar arquivos da Secretaria, incluindo Planos de Ensino,
Diérios de Classe, Relatorios de Notas, documentacdo dos cursos e dos estagios; receber
solicitacbes de dispensa de componentes curriculares, Atividades Complementares de
Graduacao (ACG); receber, organizar, conferir e enviar para a Divisdo de Documentacgéo
Académica a documentacdo dos alunos formandos, que vai integrar o0 processo de
diplomacdo; controlar as informacgdes e a documentacdo referentes aos estagios, o que
inclui: encaminhar convénios com empresas e instituigdes, intermediando a comunicacao
entre a Reitoria, Campus e as empresas; preencher e controlar os Termos de Compromisso
de Estagios; apresentar relatorios a Divisdo de Estagios; divulgar oportunidades de

estagios aos alunos; receber as inscrigdes de alunos candidatos a estagios.

Além dos técnicos administrativos da Secretaria Académica, o Curso de Ciéncias
Humanas — Licenciatura também conta com a colaboracdo de dois técnicos
administrativos que mais diretamente prestam assessoria administrativa e pedagdgica ao
curso tal como: interface com a secretaria académica, encaminhando documentos de um
setor a outro, elaboracdo de atas nas reunides de comissdo de curso, colaboracdo em

projetos e atividades desenvolvidas pelo curso.

No que se refere ao ensino, pesquisa e extensdo, 0 curso conta com o suporte da

Comissdo Local de Pesquisa, da Comissdo Local de Extensdo e da Comissdo Local de
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Ensino. Estas comissfes tém o papel de avaliar projetos de ensino, pesquisa e extensao
no campus, bem como fornecer informacdes e auxilio para docentes, discentes e técnicos

administrativos quanto a editais internos e externos de pesquisa e extens&o.
2.2.2 Funcionamento

O Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura foi criado em 2012 e oferece 50
vagas anuais, com ingresso unico no primeiro semestre letivo de cada ano por processo

seletivo.

Os académicos devem se matricular em, no minimo, 8 créditos, ou 120 horas, por
semestre. N&o ha um limite maximo de créditos a serem cursados, mas 0 curso €
prioritariamente noturno (das 18h50min as 22h50min), com possibilidade de serem
ofertados componentes curriculares aos sabados, nos turnos da manha e/ou da tarde.
Alguns Componentes Curriculares Complementares de graduacdo podem ser ofertados
também no periodo matutino (das 07h30min as 11h30min), ou vespertino (das 13h30min
as 17h30min).

O Calendério Académico da Universidade, conforme as Normas Bésicas da
Graduacao da UNIPAMPA (Resolucéo 29 de 28 de abril de 2011) prevé dois periodos
letivos regulares, com duracdo minima de 100 dias letivos cada um. Em cada ano
académico, é reservada uma semana letiva para a realizacdo da Semana Académica da
UNIPAMPA e outra para a realizagdo das Semanas Académicas dos Cursos. Cabe

ressaltar que cada semestre letivo é composto por 18 semanas letivas.

O Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura possibilita ao aluno ter uma
formagcdo interdisciplinar considerando objetos de conhecimento pertinentes a Historia,
Sociologia, Filosofia e Geografia. Prevé a realizacdo de um Trabalho de Conclusdo de
Curso (componente curricular obrigatério). Dessa forma, o curriculo tem o total de 3.770
horas. Divididas em: 200 horas de Atividades Complementares de Graduagéo, 420 horas
de Pratica como Componente Curricular, 420 horas de Estagio Curricular Supervisionado
em Ensino de Ciéncias Humanas, 120 horas de Componentes Curriculares
Complementares de Graduacéo, 2.610 horas de componentes curriculares obrigatorios. A

titulagdo conferida ao egresso € de Licenciado ou Licenciada em Ciéncias Humanas.
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Serdo considerados componentes curriculares de graduacéo aqueles que:
a)Cursados em éareas afins na UNIPAMPA e/ou outra instituicdo de Ensino Superior

b)Serdo considerados aqueles cursados em outras areas desde que mediante analise da
coordenacdo de curso se entenda que o componente possa contribuir de forma

significativa na formacéo do académico;

c) Os Componentes Curriculares Complementares de Graduagdo — CCCGs estdo
sugeridos nos componentes curriculares de cada semestre em especifico intensificando a
formacdo inicial de professores, através de metodologias especificas nas areas de
Histdria, Geografia, Sociologia e Filosofia. Cabe ser dito que outros CCCGs podem vir a

ser ofertados conforme deliberacéo e disponibilidade da comisséo de curso.
2.2.3 Formas de Ingresso

O ingresso nos cursos da UNIPAMPA é regido por editais especificos, pela
Portaria Normativa MEC 02/2010 e pela Resolucdo n° 29 de 28 de abril de 2011. Sera
realizado a partir dos processos a seguir pontuados:

a) Processo seletivo pelo Sistema de Selecdo Unificada (SISU) com a utilizagdo das

notas obtidas no Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM).

b) Reopcdo: forma de mobilidade académica condicionada a existéncia de vagas,
mediante a qual o discente, regularmente matriculado ou com matricula trancada em curso
de graduacdo da UNIPAMPA, podera transferir-se para outro curso de graduacdo desta

Universidade.
¢) Processo seletivo complementar:

- Reingresso: ingresso de ex-discente da UNIPAMPA em situacdo de abandono

ou cancelamento de curso ha menos de 02 anos.

- Transferéncia voluntaria: ingresso de discente regularmente matriculado ou
com trancamento de matricula em curso de graduacdo de outra Instituicdo de Ensino

Superior (IES), que deseje transferir-se para esta Universidade.
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- Portador de diploma: forma de ingresso para diplomados .

d) Transferéncia compulsoria: forma de ingresso concedida ao servidor publico federal,
civil ou militar, ou a seu dependente discente, em razdo de comprovada remogao ou
transferéncia de oficio que acarrete mudanca de domicilio para a cidade do campus

pretendido ou municipio préximo.

e) Regime especial: consiste na inscricio em componentes curriculares para
complementacdo ou atualizacdo de conhecimentos, é concedida para portadores de
diploma de curso superior, discente de outra IES e portador de certificado de concluséo

de ensino médio com idade acima de 60 anos.

f) Programa estudante convénio: matricula destinada a estudante estrangeiro mediante

convénio cultural firmado entre o Brasil e os paises conveniados.

g) Programa de mobilidade académica interinstitucional: permite ao discente de
outras IES cursar componentes curriculares da UNIPAMPA, como forma de vinculagédo

temporaria pelo prazo estipulado pelo convénio assinado entre as Instituices.

h) Programa de mobilidade académica intrainstitucional: permite ao discente da

UNIPAMPA cursar, temporariamente, componentes curriculares em outros campi.

i) Matricula Institucional de cortesia: consiste na admissdo de estudantes estrangeiros
funcionarios internacionais ou seus dependentes, que figuram na lista diplomatica ou
consular, conforme Decreto Federal n° 89.758, de 06/06/84 e Portaria 121, de 02/10/84.

Ainda, em atendimento ao disposto no Decreto n°® 3.298, de 20 de dezembro de
1999; na Lei n®12.711, de 29 de agosto de 2012, regulamentada pelo Decreto 7.824, de
11 de outubro de 2012, na Portaria n° 18, de 11 de outubro de 2012; na Lei n° 13.184, de
04 de novembro de 2015; e na Portaria Normativa MEC n° 09, de 05 de maio de 2017, a
UNIPAMPA oferta 20% (vinte por cento) das vagas de cada curso para as acOes
afirmativas L1 e L2; 18% (dezoito por cento) para as agdes afirmativas L5 e L6; 6% (seis
por cento) para as acOes afirmativas L9 e L10; 6% (seis por cento) para as acOes
afirmativas L13 e L14; 2% (dois por cento) para a acdo afirmativa V1094; e 48%

(quarenta e oito por cento) para a ampla concorréncia.
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| - estudantes egressos de escola publica, com renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 (um virgula cinco) sal&rio-minimo:

-que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (denominada,
acao afirmativa L1, ou simplesmente L1);

-autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (denominada, acdo afirmativa L2, ou simplesmente L2);

I — estudantes egressos de escola publica, independentemente da renda:

-que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (denominada,
acao afirmativa L5, ou simplesmente L5);

-autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e que tenham cursado integralmente o ensino
médio em escolas publicas (denominada, acdo afirmativa L6, ou simplesmente L6);

Il — estudantes com deficiéncia que tenham renda familiar bruta per capita igual ou
inferior a 1,5 salario-minimo:

e) que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (denominada,
acédo afirmativa L9 ou simplesmente L9);

f) autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (denominada, acdo afirmativa L10 ou simplesmente
L10);

IV — estudantes com deficiéncia egressos de escola publica, independentemente da renda:
g) que tenham cursado integralmente o ensino médio em escolas publicas (denominada,
acao afirmativa L13, ou simplesmente L13);

h) autodeclarados pretos, pardos ou indigenas e que tenham cursado integralmente o
ensino médio em escolas publicas (denominada, acdo afirmativa L14, ou simplesmente
L14);

V - estudantes com deficiéncia (denominada, acdo afirmativa V1094 ou simplesmente
V1094).

VI- estudantes que independente da procedéncia escolar, renda familiar ou raca/etnia

(denominada, ampla concorréncia ou AQ).

2.3 ORGANIZACAO CURRICULAR
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O curriculo do Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura da UNIPAMPA -

Campus Séo Borja, esté organizado tendo em vista trés eixos articuladores:

- Verticalidade: organizagdo cumulativa e coerente de conteudos e atividades
disciplinares, reunidos em torno de cinco areas, a saber: Educacao, Filosofia, Historia,

Sociologia e Geografia;

- Horizontalidade: integragdo entre contetdos e métodos dos componentes

curriculares em todos os semestres;

- Flexibilizacéo: ap0s a aquisicdo dos conteudos comuns para todas as areas que
compdem o curriculo, existe a possibilidade de aproveitamento de disciplinas cursadas
em outros cursos da UNIPAMPA, que tenha interfaces com o Curso de Ciéncias Humanas
—Licenciatura— avaliadas e aprovadas pela Comisséo do Curso, validadas com disciplinas
Complementares de Graduacdo — CCCGs e também através das Atividades
Complementares de Graduacéo, possibilitando a formacdo individualizada do académico.
Além disso, os estudantes contam com a oferta de cursos de extensdo para o
aprofundamento de contetido. Estes cursos visam ao atendimento das necessidades ndo
apenas da comunidade académica como também da comunidade municipal e regional,
que podem ampliar seus conhecimentos, justificando-se assim a existéncia da
Universidade como 6rgédo estatal transformador da sociedade e do meio em que esta

inserida.

A matriz curricular basica e as de formacdo complementar cumprem a carga

horaria minima determinada por lei. Assim, o curriculo tem 3.770 horas divididas em:

DESCRICAO CARGA
HORARIA
COMPONENTES CURRICULARES OBRIGATORIOS (Além de TCC, 3.450

incluem-se nos componentes curriculares obrigatorios: Estagio Obrigatério e a
Préatica dos Componentes Curriculares)

COMPONENTES  CURRICULARES  COMPLEMENTARES  DE 120
GRADUACAO

ATIVIDADES COMPLEMENTARES DE GRADUACAO 200
TOTAL GERAL 3.770

A Prética dos Componentes Curriculares, segundo nomenclatura do referido
Parecer CNE/CES n° 15/2005 (BRASIL, 2005), “¢ o conjunto de atividades formativas
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que proporcionam experiéncias de aplicacdo de conhecimentos ou de desenvolvimento

de procedimentos proprios ao exercicio da docéncia”.

Em conformidade com a Portaria MEC n°1.134, de 10 e outubro de 2016, o curso
de Ciéncias Humanas- Licenciatura podera ofertar disciplinas na modalidade a distancia,
integral ou parcialmente, sendo que esta oferta ndo ultrapassara 40% da carga horéaria
total do curso. A distribuicdo serd deliberada e aprovada em comissdo de curso

semestralmente, conforme necessidades e possibilidades académicas e administrativas.

Assim que, as diretrizes que norteiam as atividades praticas vinculadas aos componentes
curriculares sdo 0s seguintes:

- A prética se caracteriza por atividade em que o académico ira realizar a aplicacdo dos
seus conhecimentos e técnicas no exercicio da docéncia devendo totalizar as 400 horas.

2.3.1 Integralizacdo Curricular

Para obter a integralizacdo do curriculo, com vistas a formatura, o académico

deve:

e Cumprir todos os Componentes Curriculares Obrigatdrios;

e Comprovar o cumprimento de, no minimo, 200 horas de Atividades
Complementares de Graduacdo, conforme as normas deste PPC (item 2.3.1.1);

e Cumprir os estagios curriculares;

e Cumprir a carga horaria minima de Componentes Curriculares Complementares
de Graduacao;

e Apresentar Trabalho de Conclusao de Curso e obter aprovacdo em defesa publica
(item 2.3.1.3);

e Prestar o Exame Nacional de Avaliacdo de Desempenho de Estudante, quando
aplicado (ENADE), conforme a Lei 10.861/2004.

2.3.1.1 Atividades complementares de graduacéao

As atividades académico-cientifico-culturais, ou atividades complementares de
graduacdo, do Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura compreendem aquelas ndo

previstas na matriz curricular dos cursos cujo objetivo é proporcionar aos alunos a
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participacdo em experiéncias diversificadas que contribuam para sua formagdo humana e

profissional.

O aluno devera cumprir o minimo de 200 (duzentas) horas de atividades
académico cientifico-culturais durante o periodo em que estiver matriculado na
instituicdo, como requisito indispensavel para a colacdo de grau. Ao validar as 200 horas
destas atividades, o aluno tera os créditos correspondentes langados no seu histdrico

escolar.

A solicitacdo do aproveitamento deve ser realizada pelo discente através do GURI
- Gestdo Unificada de Recursos Institucionais, conforme o periodo indicado no calendario

académico.

Quanto a comprovacdo das Atividades Complementares realizadas, o discente
deverd anexar o atestado ou certificado com a carga horéaria e o tipo de atividade e

participacdo realizada.

Sera considerado o0 maximo de 120 horas num mesmo grupo de atividades (ensino,
pesquisa, extensdo, cultura) sendo que o discente deve cumprir no minimo 10 % de cada
um dos quatro grupos de ACGs, conforme a Resolucdo 29 que aprova as normas basicas

de graduacdo, controle e registro das atividades académicas (UNIPAMPA, 2011).

De acordo com a Resolucdo 29 (UNIPAMPA, 2011), cabe a Coordenacdo de
Curso de Graduacao validar ou ndo o aproveitamento da ACG requerida pelo discente,
de acordo com documentos comprobatdrios e os critérios estabelecidos pela Comissédo de
Curso. As atividades académico-cientifico-culturais classificam-se em quatro (04)

grupos:

Grupo 1 - Atividades de Ensino
Grupo 2 - Atividades de Pesquisa
Grupo 3 - Atividades de Extenséo

Grupo 4 - Atividades Culturais e Artisticas, Sociais e de Gestéo

Dentro desses grupos, os exemplos mais comuns, considerados como atividades

complementares para fins de formagao neste Curso estdo os seguintes:
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e Participacdo em Projetos de Pesquisa e Trabalho (em geral)
e Participacdo em Projetos de Iniciacdo a Docéncia — PIBID
e Participacdo em Projetos de Iniciacdo Cientifica— PIBIC
e Participacdo em Projetos de Extensao
e Participacdo em Programa de Educacdo Tutorial — PET
e Monitorias
e Estagio ndo obrigatdrio
e Modulos ou seminérios de livre escolha
e Participacdo em minicursos, laboratorios, oficinas e similares
e Participacdo em evento cientifico local / regional / nacional / internacional
e Apresentacdo de trabalho em evento cientifico local / regional / nacional /
internacional
e Cursos de idiomas (incluindo Braile, Libras, etc.)
e Cursos de Tecnologia da informacéo
e Participacdo em Colegiados Universitarios
e Participacdo em entidades de representacdo estudantil

e Participacdo em conselhos/ diretorias de entidades da sociedade civil.

O aproveitamento da carga horéria e 0s requisitos de comprovacdo seguirdo 0s

seguintes critérios:

ATIVIDADES DE ENSINO:

Categoria Discriminacao Carga Horaria Documentacéao
Registrada
Componentes Areas afins aos Carga horaria do Comprovante de
Curriculares do ensino Cursos Componente curricular aprovacdo no
superior componente curricular
Outras Areas 50% da carga horéria do Comprovante de
componente curricular. aprovagdo no
componente curricular.
Cursos de lingua Qualquer idioma | Carga horaria do curso Comprovante de
estrangeira (méximo de 120h) aprovacao
Cursos de informatica Cursos de Carga horéria do curso Comprovante de
Informética (méximo de 80h) aprovacao
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Monitorias

Monitorias

Méaximo de 120h

Declaracdo do
orientador

Projetos de ensino

Participagdo na
equipe de trabalho

Carga horaria definida no
projeto (maximo de 80h)

Declaracéo do professor
responsavel pelo projeto

Participagdo como
publico-alvo

Carga horaria discriminada

no certificado
(méximo de 40h)

Certificado

Cursos de Avreas afins aos Carga horaria do curso Comprovante /
aperfeicoamento Cursos (méximo de 80h) Certificado
Projetos ou Programas PIBID ou Méximo de 120h Comprovante /
Institucionais de Iniciacdo | Equivalentes Certificado
a Docéncia
ATIVIDADES DE PESQUISA:
Categoria Discriminacao Carga Horaria Documentacéo
Registrada
Participa¢do em pesquisa Projeto de pesquisa | Maximo de Declaracéo do orientador
institucionalizado 100h
Publicacdo de artigo Publicagdo 60h Copia do trabalho
cientifico (ou com aceite Nacional publicado ou carta de aceite.
final de publicagdo) em
periddico especializado, com
comisséo editorial
Publicagéo 80h Copia do trabalho publicado
Internacional ou carta de aceite.
Trabalho completo publicado | Evento Nacional 40h Anais de publicacdo do
em evento trabalho
Evento 50h Anais de publicacdo do
Internacional trabalho
Resumo expandido publicado | Evento Nacional 20h Anais de publicacdo do
em evento Trabalho
Evento 30h Anais de publicacdo do
Internacional Trabalho
Resumo publicado em evento | Evento Nacional 10h Anais de publicacdo do

Trabalho

Participacdo na condigdo de
conferencista, ou painelista,
ou debatedor, ou com
apresentacgdo de trabalho em
eventos que tratam de
pesquisa, tais como grupos
de pesquisa, seminarios,
congressos, simposios,
semanas académicas, entre
Outros

Evento Nacional ou
Internacional

Carga horéria
discriminada no
certificado
(méximo 80h)

Comprovante, Certificado ou
Declaracéo

Estagios ou préaticas ndo
obrigatdrios em atividades de
pesquisa

Temas afins ao
Curso

Carga horaria
discriminada no
certificado
(méximo de 40h

Certificados

ATIVIDADES DE EXTENSAO

Categoria

| Discriminacéo

| Carga Horaria] Documentacéo
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Registrada
Participacdo em projetos de | Carga horaria | Declaragdo do
Participa¢do em projetos de extenséo desenvolvidos do projeto coordenador do
extensao tanto pela UNIPAMPA (méaximo de projeto
quanto por outras IES 80h)
Organizacdo e participacdo em Eventos académicos de nivel | Maximo de Declaracéo da
eventos de extensdo Nacional e Internacional, 30h comissdo da
também podendo ser nas organizadora do
abrangéncias locais e evento e
regionais certificado
Apresentacdo oral em evento de Evento Nacional Maéaximo de 20 | Copia do
nivel Nacional sobre atividade de h trabalho e
extensdo comprovante de
publicacdo
Publicacéo de atividade de Evento Internacional ou Maéximo de Copia do
extensdo ou publicacdo de material | Internacional 20h trabalho e
pertinente & extensdo em fontes de comprovante de
referéncia académica, impressa ou publicacéo
de acesso online, na forma de
livros, capitulos de livros,
periddicos, anais, jornais, revistas,
videos ou outro material de
referéncia académica
Apresentacdo de trabalhos em Eventos como seminarios, Maéximo de Certificado de
eventos que se referem a extensdo | congressos, simposios, 30h participacdo e

semana académica, entre
outros

Anais

ATIVIDADES CULTURAIS, ARTISTICAS, SOCIAIS E DE GESTAO

Categoria Discriminacdo Carga Horaria] Documentagéo
Registrada
Organizacdo e/ou Eventos Nacionais e Maximo de Certificado de
participacdo ou premiacdo Internacionais em todas as 30h participacdo
em atividades com finalidade | abrangéncias
cultural, social e artistica.
Organizacdo e/ou campanhas | Projeto Maéaximo de Certificado de
beneficentes, educativas, Institucionalizado 30h participacdo
ambientais ou de publicidade | (de 6rgdos publicos, privados
e outras atividades de carater | e de Organiza¢Ges N&o
cultural, social ou artistico Governamentais)
Premiacdo referente a Eventos Nacionais e Maximo de Certificado de
trabalho académico de Internacionais 20h premiacdo
ensino, de pesquisa, de
extensdo ou de cultura
Representacdo discente em Instituicdo ligada a Maximo de Declaracéo do
orgdos colegiados Universidade. Colegiados para | 20h coordenador de
fins académicos curso
Representacdo discente em Ligados a Universidade Maximo de Declaracéo do
diretorios académicos 20h coordenador de
Ccurso
Participacdo, como bolsista, Atividades de cunho Maximo de Declaracéo do
em atividades de iniciacdo ao | educacional em érgaos 20h orientador

trabalho técnico-profissional
e de gestdo académica

comunitarios e Publicos
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Participacdo em estagios ndo
obrigatérios com atividades
na area cultural, social,
artistica e de gestdo
administrativa e académica

Estagios com atividades
ligadas a 6rgaos publicos e
comunitarios

Maximo de
30h

Declaracéo do
orientador

Em relacdo as responsabilidades dos discentes:

a) Caberd ao discente realizar as atividades académico-cientifico-culturais visando a
complementacdo de sua formagdo como Licenciado ou Licenciada em Ciéncias

Humanas;

b) Cabera ao discente requerer por escrito (de acordo com modelo disponivel na secretaria

académica) a averbacdo da carga horaria em seu historico escolar;

c) O discente devera anexar ao seu requerimento os comprovantes cabiveis, podendo a
comissdo responsavel recusar a atividade se considera-la em desacordo com as atividades

previstas neste Regulamento.
Em relacdo as disposic¢des finais:

a) O Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura podera alterar ou complementar este
regulamento, desde que estas alteracdes ndo tragam prejuizos aos discentes que ja

realizaram ou estdo realizando atividades complementares.

b) Atividades ndo previstas neste regulamento e/ou sem comprovantes poderdo ser
contabilizadas desde que aprovadas pela coordenacdo do Curso de Ciéncias Humanas —

Licenciatura.
c) Os casos omissos serdo apreciados e deliberados pelas referidas coordenacdes.

d) Este Regulamento entra em vigor a partir da data de sua aprovacao pelo corpo docente

do Curso, revogando-se as disposi¢es em contrario.
2.3.1.2 Estégio curricular obrigatorio

O estagio curricular supervisionado obrigatério inicia-se, de acordo com a
legislagdo vigente, na segunda metade do curso e tem como objetivo possibilitar ao

académico de Ciéncias Humanas — Licenciatura, sob a orientacdo de um docente do curso,
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a participacao sistematica e reflexiva em situacdes de ensino-aprendizagem na educacgéo

formal, em regime presencial.

A concepcao de estagio aqui adotada é aquela em que se possa compartilhar tanto
no ambiente profissional do futuro licenciando quanto no ambiente académico, a
construcdo coletiva de proposicdes e descobertas sobre o cenario educacional, entendido
de forma situada, contextualizada e sensivel as especificidades locais e regionais, de
forma a qualificar ainda mais a articulacdo entre teoria e préatica. Por este motivo é que o
estagiario realizara a pesquisa socio antropoldgica buscando compreender e

problematizar a realidade escolar.

O Estégio Supervisionado Curricular é de carater obrigatorio e sera realizado no
municipio de S&o Borja na rede publica municipal, estadual e federal de ensino, podendo
ser realizado na rede privada, desde que haja a aceitacdo por parte da instituicdo do
académico proponente, assim como conste na proposta politico-pedagogica do curso. Em
casos excepcionais, a comissdo do curso deliberara sobre a conveniéncia ou ndo, da
realizacdo de estagios fora do municipio. Cabe destacarmos que o curso sendo noturno,
isso implica na sua frequéncia minima de 75% de presenca em cada componente
curricular e preferencialmente, os estagios deverdo ser realizados diuturnamente, nos
turnos da manhd ou da tarde ou desde que ndo afete as atividades discentes e docentes
noturnas. O estadgio Supervisionado Curricular obrigatério integralizara 420 horas e

iniciara no 7° semestre ao 10° semestre, sendo:

7° semestre
Estagio Curricular Supervisionado em ensino de Ciéncias Humanas |

- 60 horas, sendo assim divididas:
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| - 02 horas de observacdo no componente curricular de Historia (Ensino
Fundamental — anos finais);

Il - 16 horas de regéncia de classe no componente de Histdria (02 meses se forem
dois periodos semanais — Ensino Fundamental — anos finais);

I11 - 12 horas de planejamento de aula

8§ 1° As 30 horas tedricas dizem respeito a sistematizacdo e fundamentacdo dos

planejamentos didatico-pedagdgicos e do relatorio.

82° Os planos de aula devem ser elaborados a partir do programa da disciplina
disponibilizado pela escola, em conjunto com o professor orientador e o professor
supervisor, de modo que os componentes sejam trabalhados em perspectiva
interdisciplinar, seja no estagio em sua totalidade temporal ou parcialmente, em

momentos predeterminados no planejamento.
8° semestre
Estagio Curricular Supervisionado em Ensino de Ciéncias Humanas 1
- 60 horas, distribuidas da seguinte forma:

| - 02 horas de observacdo no componente curricular de Geografia (Ensino
Fundamental — anos finais);

Il - 16 horas de regéncia em Geografia (02 meses se forem dois periodos semanais
— Ensino Fundamental — anos finais);

I11 - 12 horas de planejamento de aula

8§ 1° As 30 horas tedricas dizem respeito a sistematizacdo e fundamentacdo dos
planejamentos didatico-pedagdgicos e do relatorio.

82° Os planos de aula devem ser elaborados a partir do programa da disciplina
disponibilizado pela escola, em conjunto com o professor orientador e o professor
supervisor, de modo que 0os componentes sejam trabalhados em perspectiva
interdisciplinar, seja no estagio em sua totalidade temporal ou parcialmente, em

momentos predeterminados no planejamento.

9% semestre
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Estagio Curricular Supervisionado em ensino de Ciéncias Humanas 111
- 150 horas, assim distribuidas:
| - 02 horas de observagdo no componente curricular de Histdria (Ensino Médio);

Il - 02 horas de observacdo no componente curricular de Sociologia (Ensino
Médio);

Il - 04 horas de observacdo (reunides pedagOgicas e outros componentes

curriculares)

IV - 16 horas de regéncia em Historia (Ensino Médio);

V - 06 horas de regéncia em Sociologia (Ensino Médio);

VI — 30 horas de planejamento;

§ 1° As 90 horas tetricas sdo designadas para o diagndstico, sistematizacdo e
fundamentacdo dos planejamentos didatico-pedagdgicos, conexdes interdisciplinares e
elaboracdo do relatorio final.

8 2° Os planos de aula devem ser elaborados a partir do programa de disciplinas
disponibilizado pela escola, em conjunto com o professor orientador e o professor
supervisor, de modo que o0s componentes sejam trabalhados em perspectiva
interdisciplinar, seja no estdgio em sua totalidade temporal ou parcialmente, em

momentos predeterminados no planejamento.

10° semestre

Estagio Curricular Supervisionado em ensino de Ciéncias Humanas 1V
- 150 horas, assim distribuidas:

| - 02 horas de observacdo no componente curricular de Filosofia (Ensino Médio)
Il - 02 horas de observacdo no componente curricular de Geografia (Ensino
Médio);
1l — 04 horas de observacdo (reunides pedagbgicas e outros componentes
curriculares);
IV - 16 horas de regéncia em Geografia (Ensino Médio);

V - 06 horas de regéncia em Filosofia (Ensino Médio);
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VI - 30 horas de planejamento;

8§ 1° As 90 horas tedricas sdo designadas para o diagnostico, sistematizacéo e
fundamentacdo dos planejamentos didatico-pedagdgicos, conexdes interdisciplinares e
elaboracdo do relatorio final.

8§ 2° Os planos de aula devem ser elaborados a partir do programa de disciplinas
disponibilizado pela escola, em conjunto com o professor orientador e o professor
supervisor, de modo que 0s componentes sejam trabalhados em perspectiva
interdisciplinar, seja no estdgio em sua totalidade temporal ou parcialmente, em

momentos predeterminados no planejamento.

A coordenacdo dos estagios supervisionados I, 11, 11 e IV sera executada por um
docente indicado pela Coordenagdo Académica do Campus conforme Art. 134 da
Resolucdo 29. As atribuicdes do Coordenador seguirdo o exposto no Art.135 da referida

Resolucao.

Os professores orientadores — docentes da UNIPAMPA - serdo definidos pela
Comissdo de Curso. As atribuicdes do professor orientador estdo dispostas no Art. 137
da Resolucgdo 29/2011.

Sao objetivos especificos do estagio:

I. Possibilitar ao estudante a ampliacdo de conhecimentos tedricos e praticos em
situacOes reais de trabalho;

Il. Proporcionar ao estudante o desenvolvimento de competéncias e habilidades préaticas
e os aperfeicoamentos técnicos, cientificos e culturais, por meio da contextualizacao
dos contetidos curriculares e do desenvolvimento de atividades relacionadas, de

modo especifico ou conexo, com sua area de formacéo;

I1l. Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento sécio

profissional.

Neste Curso, o estagio obrigatério sera tratado como um componente de
certificacdo valioso para o processo de formacéo, e, portanto, um requisito essencial para

a integralizacéo curricular e a colagéo de grau.
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O estudante o realizara, com a adequada orientacdo técnica e docente, ao longo de

quatro semestres, com carga de 420 horas, de modo que, como docente formando, possa
se preparar para a futura docéncia, acompanhando em tempo real um ano letivo inteiro da
Educacdo Basica, com todas as suas complexas situacbes. Sera desenvolvido
preferencialmente, no Ensino Fundamental e Médio regular — diurno — da rede publica, e
sua preparacao formal serd iniciada ao final do segundo ano, quando o planejamento das
escolas da rede estiver sendo feito, de modo a integrar o planejamento do estagio com o

escolar.

Conforme as Diretrizes Curriculares para a Formacéo de Professores da Educacéo
Bésica, o estdgio devera ser realizado em escola de educacdo béasica, buscando-se o
estabelecimento de um regime de colaboragéo entre os sistemas de ensino (Art. 13).

As atividades de estagio deverdo ser acompanhadas e avaliadas conjuntamente em
regime de coorientacdo pelo professor orientador e coordenador de estagio na

universidade e professor supervisor da disciplina na escola.

Para a realizacdo de estagio em cidade diferente da Sede do campus, o estagiario
deveré fazer solicitacdo por escrito com, no minimo, 60 (sessenta) dias de antecedéncia
ao inicio das atividades e deverd preencher os seguintes requisitos: ser residente e
desempenhar atividades profissionais em tempo integral no municipio em que pretende
estagiar. As solicitacbes serdo avaliadas pela Comissdo de Curso, que levara em
consideracdo a existéncia de convénio com instituicdes escolares no municipio em
questdo e as condicdes logisticas para a realizacdo da orientacdo, dentre as quais:
disponibilidade de transporte, carga horéria e diarias, quando for o caso, para o professor
orientador. Nestes casos, a orientacdo também pode ser realizada por outro meio que nao
seja o presencial: o professor orientador pode entrar em contato com o professor
supervisor por telefone, e-mail ou outro meio de comunicacdo. Ja o contato com o aluno
sera feito na universidade. Esta flexibilidade objetiva facilitar as condicdes logisticas de
orientacdo, considerando-se a possibilidade de limitagcdes orcamentarias da instituigéo.

Devido a natureza dos componentes curriculares de estagios e ao conjunto de
elementos qualitativos e processuais abarcados pela avaliagdo proposta, ndo seréo

previstas atividades recuperatorias semelhantes as tradicionalmente empregadas em
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outros componentes curriculares. O aluno que ndo for aprovado podera, através de
requerimento fundamentado e dirigido a Coordenagéo do Curso, requerer revisdo da nota
obtida, conforme o estabelecido nas Normas Basicas da Graduagdo da UNIPAMPA
(Resolucdo 29, UNIPAMPA) e no item 2.3.2 do presente documento. Importa aqui
ressaltar que far4 parte da avaliacdo o parecer avaliativo do profissional que

supervisionou o estudante durante a realiza¢éo do estagio.

A Resolucdo N° 20 (UNIPAMPA, 2010) que dispbe sobre a realizagcdo dos
Estagios destinados a estudantes regularmente matriculados na Universidade Federal do
Pampa e sobre os Estagios realizados no ambito desta Instituicdo, no seu artigo 28 define

que sdo atribuicdes do académico estagiario:

. ter pleno conhecimento do regulamento do Estagio e dos prazos estabelecidos;

I1. providenciar, antes do inicio do Estagio, todos os documentos necessarios para
o0 desenvolvimento do Estagio;

[1l. indicar preferéncia do local adequado para a realizagdo do seu Estagio
obrigatorio;

IV. estar ciente de que caso fiqgue comprovado qualquer irregularidade, fraude ou
falsificacdo, é cancelado seu Estagio;

V. elaborar, de acordo com orientacdo do professor, o Plano de Estagio;

V1. cumprir os prazos previstos para entrega dos relatorios, parcial e final, bem
como submeté-los a avaliacdo do orientador e da parte concedente;

VII. estar regularmente matriculado na UNIPAMPA, em semestre compativel
com a préatica exigida no Estagio;

VIII. cumprir fielmente a programacéo do Estagio comunicando a UNIPAMPA e
a Unidade concedente a conclusao, interrupcdo ou modificacdo do Estagio, bem como
fatos relevantes ao andamento do Estagio;

IX. atender as normas internas da parte concedente, principalmente as relativas ao
Estagio, que declara, expressamente, conhecer, exercendo suas atividades com zelo,
pontualidade e assiduidade;

X. responder pelo ressarcimento de danos causados por seu ato doloso ou culposo
a qualquer equipamento instalado nas dependéncias da Unidade concedente durante o

cumprimento do Estagio, bem como por danos morais e materiais causados a terceiros;
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XI. participar de todas as atividades inerentes a realizacdo dos Estagios (reunides
de trabalho, avaliagéo, planejamento, execucéo, entre outras);

XI1. desempenhar com ética e dedicacédo todas as atividades e a¢6es que Ihe forem
designadas;

XII1I. elaborar e entregar ao orientador de Estagio, para posterior analise da
Unidade concedente e/ou da UNIPAMPA, relatorio(s) sobre seu Estagio, na forma, prazo
e padrdes estabelecidos;

XIV. cumprir atividades estabelecidas no Plano de Ensino e Aprendizagem do

Componente Curricular.
Os critérios de avaliacdo do académico quanto ao estagio curricular s&o:

- Frequéncia aos atendimentos e atividades na Universidade.

- Organizacdo da proposta de trabalho.

- Coeréncia entre a proposta e a pratica pedagdgica em sala de aula.

- Responsabilidade, comprometimento e autonomia.

- Desenvolvimento do contetido (seguranca, dominio e clareza).

- Relacionamento professor-aluno.

- Frequéncia aos encontros presenciais para elaboracdo do relatorio.

- Coeréncia do relatério com a proposta fazendo uma andlise critica da pratica
pedagogica.

Maior detalhamento quanto a operacionalizacdo do estagio estdo presentes no

Regulamento de Estagio aprovado pelo NDE do Curso.
Requisitos para integralizacéo curricular:

1. Cumprimento da carga horéria de estagio curricular supervisionado prevista (420

horas), a partir do inicio da segunda metade do curso.

1.1. Conforme a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 01 de julho de 2015 (BRASIL, 2015),
aqueles que exercem atividade docente regular na educacédo basica poderéo ter redugéo
da carga horéria do estagio curricular supervisionado até o maximo de 200 (duzentas)

horas.
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2. Cumprimento das atividades solicitadas nos componentes curriculares de estagio e
obtencdo de aprovacdo, conforme critérios definidos nos documentos de avalia¢do e no

plano de ensino da disciplina.
3. Apresentacdo dos documentos de registro e comprovacao das atividades de estagio.
2.3.1.3Estagio nado obrigatério

O Curso estimulara o estudante a desenvolver, antes mesmo do seu estagio
obrigatorio, as experiéncias e vivéncias que puder, em ambiente real de trabalho. De
modo articulado com a rede publica e junto as escolas privadas da regido, o estagio nao
obrigatdrio também sera tratado como projeto de pesquisa, extensao e trabalho, de modo
a configurar a formacéo em condi¢des reais e em meio as dificuldades e complexidades

que envolvem o fazer docente com criancas e adolescentes.

2.3.1.4 Pratica vinculadas aos Componentes Curriculares

As Diretrizes Orientadoras para Elaboracdo dos Projetos Pedagdgicos das
Licenciaturas da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA, 2011), a LDB/96, no
Titulo VI - Dos Profissionais da Educacdo, Art. 61 ao 67, e as Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacao de Professores da Educacdo Béasica, em nivel superior, curso
de licenciatura, destacam a importancia da relacdo entre teoria e pratica; da pesquisa como
elemento essencial na formacdo; do aproveitamento da experiéncia anterior. Esses
aspectos devem constituir, também, fundamentos que presidirdo os curriculos de

formagéo inicial e continuada de professores (Parecer CNE/CP 009/2001).

Se pensarmos que uma das competéncias fundamentais nesta formagéo proposta
é precisamente a da reflexividade das proprias praticas, obedecendo ao principio da
simetria invertida e da pesquisa com foco no ensino-aprendizagem (reflexdo-acéo-
reflexd@o), ndo faz sentido dissociarmos a situacao de aprendizagem de seus mecanismos
reflexivos de apropriacéo, sistematizacao e elaboracdo, com vistas ao favorecimento de

sua transposicédo para futuras situacOes de ensino-aprendizagem.
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No curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, a Pratica dos Componentes
Curriculares estdo distribuidas em componentes curriculares que articulam 0s seus
conteidos a uma préatica docente. Procura-se, desta forma, contribuir para que haja uma
indissociabilidade entre a teoria e a pratica. Esta insercdo da pratica dentro de
componentes também tem o objetivo de levar o aluno a compreender que o contetdo
aprendido em sala deve ser também ensinado. Objetiva-se fazer o licenciando
compreender que 0 ensino possui uma especificidade: transformar o conhecimento
cientifico em um conhecimento que possa ser transmitido, que possa ser aprendido por
outro individuo que estd em um outro contexto, da educacdo basica, por exemplo.
Associando a pratica a um outro componente levara o licenciando a ter uma outra atitude
diante do seu proprio processo de aprendizagem, ou seja, ele ndo precisara apenas

compreender o conteudo, mas compreender para ensinar.

Abaixo segue a lista dos componentes que contemplarao a carga horaria de préatica
como componente curricular: Interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas; Tépicos de
Historia da Filosofia | ; Fundamentos da Educacdo; Psicologia da Educacéo; Geografia
Fisica; Tecnologia da Informacdo e Comunicacdo; Sociologia Classica; Didatica;
Formacdo Social Politica e Cultural I11; Histéria e Cultura dos Povos Originarios,
Africanos e Afro-brasileiros; Metodologia das Ciéncias Humanas I; Diversidade na
Educacdo Basica; Fronteira, Regido e Sociedade e Metodologia das Ciéncias Humanas
.

As atividades de praticas vinculadas aos componentes curriculares do curso serdo

socializadas semestralmente na Mostra Interdisciplinar de Ensino, Pesquisa e Extensao.

2.3.1.5 Trabalho de Conclusédo de Curso

A partir do segundo semestre, ao se matricular no componente curricular de
“metodologia cientifica”, de acordo com a ementa do componente curricular sera
oportunizado ao aluno que tenha contato com as areas de pesquisa e interesse do corpo

docente do curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura para que se familiarize com a
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pesquisa e possa escolher entre os docentes o seu orientador de TCC. O TCC podera ser
apresentado de duas maneiras: 1) artigo cientifico aceito para publicacdo em revista
cientifica em coautoria com seu orientador e apresentado em disciplina de TCC II; 2)
trabalho monogréafico.Cabe destacar que o componente curricular de TCCI é pré-requisito
para a realizacdo do TCC Il. Ndo serdo concedidas quebras de pré-requisitos e casos

omissos devem ser tratados pela Comisséo do Curso.

Os componentes curriculares “Trabalho de Conclusao de Curso I’ e “Trabalho de
Conclusdo de Curso II” — respectivamente TCC | e TCC I, além de instituirem exercicio
de prética de pesquisa com complexidade superior aquelas desenvolvidas no decorrer do
curso, constituem uma atividade efetiva de articulagdo entre ensino e pesquisa, sendo um
momento de aplicagdo e aprofundamento do conjunto de conhecimentos construidos ao
longo da graduacdo. Enquanto exercicio de pesquisa, 0s TCCs permitem qualificacao
complementar e incentivo para que os alunos prossigam sua formacéo apos a conclusédo
do curso de graduacdo, seja na perspectiva de investimento na atividade académica, seja
enquanto formacg&o continuada com vistas & pratica profissional no mercado de trabalho

fora da universidade.

As orientacdes serdo distribuidas de maneira proporcional pelos professores que
fagcam parte da Comisséo de Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura. De acordo com
a Resolucdo n° 29 (UNIPAMPA, 2011) ha possibilidade de coorientagdo para realizacdo
integral da proposta do trabalho monografico ou do artigo cientifico. A declaracdo de

aceite consta nos apéndices.

O trabalho inicia com o componente curricular de TCC I, no sexto semestre do
Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura, quando o aluno, sob a orientagdo de um dos
coordenadores do componente define seu objeto de pesquisa e elabora o projeto de seu
trabalho monografico ou estruturacdo do artigo cientifico. Neste componente, ele tera
orientagdes gerais sobre a elaboracdo do projeto de pesquisa e elaboracdo de artigo
cientifico e concomitantemente definira com seu orientador a delimitacdo do tema, a

metodologia e o referencial tedrico inicial.

Com o objetivo de colaborar com a realizagdo das pesquisas, no encerramento do

componente curricular de TCC I, havera um seminario de apresentacdo e discussao dos
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projetos e/ou esboco do artigo, do qual participardo os alunos e os professores do
componente curricular e os demais alunos e professores do Curso. No décimo semestre,
no componente curricular de TCC 11, o aluno, sob a orientacdo do professor-orientador e
coorientador quando for o caso, executard o projeto ou artigo elaborado em TCC I. O
trabalho devera ser apresentado em forma de monografia ou de artigo com aceite para
publicacdo em revista cientifica em coautoria com seu orientador. Durante o periodo de
orientacdo, o professor-orientador acompanharé a redagéo de todas as partes do trabalho,
cabendo ao aluno remeter regularmente seu texto ao professor-orientador, bem como
comparecer aos encontros agendados. Aqueles alunos que ndo submeterem seu trabalho
ao acompanhamento do professor e com sua aprovagdo, ndo poderdo encaminhar o

trabalho & para avaliag&o.

Uma vez que o discente opte pela publicacéo de artigo cientifico, devera entregar
declaracdo de aceite (conforme apéndice C) e dados da publicacdo do artigo com a
comprovacao ao docente do componente, assim como devera entregar uma copia, em
formato digital, para arquivamento na documentagdo do Curso e outra para a biblioteca
da UNIPAMPA, em formato PDF, para inclusdo no sistema SisBi. Dessa forma, cumprir-

se-a0 todos os requisitos para aprovacao no TCC II.

Com relacdo ao Coordenador do TCC, de acordo com a Resolucdo 29
(UNIPAMPA, 2011), o referido professor seré indicado pela Coordenacdo Académica,
no periodo anterior a matricula do TCC. Salienta-se ainda que o Coordenador de TCC

esteja subordinado a Coordenacdo de Curso.
De acordo com Art. 125 da referida Resolucdo, compete a Coordenacgédo do TCC:

I. planejar o calendério e responsabilizar-se pelo registro das atividades correspondentes
as etapas do TCC previstas no PPC;

I1. instruir os alunos matriculados em TCC, a cada inicio de semestre, sobre as normas e
os procedimentos académicos referentes a atividade curricular e sobre os requisitos
cientificos e técnicos do trabalho a ser produzido;

I1l. providenciar a substituicdo de orientador nos casos de impedimento definitivo e

justificado;
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IV. definir os avaliadores em comum acordo com o orientador e compor as Bancas de
Avaliacéo;
V. encaminhar questdes administrativas referentes as defesas;
V1. acompanhar o processo de avaliacdo dos discentes;
VII. receber as verses finais corrigidas e encaminha-Ilas para catalogagédo na Biblioteca;
VIII. encaminhar a Secretaria Académica lista em que constem os TCC concluidos, com
0s respectivos autores, orientadores e coorientadores, ao final de cada semestre;
IX. examinar e decidir casos omissos na regulamentacdo especifica do TCC de cada

Curso.

A defesa oral do trabalho de conclusdo monografico ou artigo cientifico sera
publica, com dia, horario e local divulgados no mural do curso de Ciéncias Humanas —
Licenciatura. As notas serdo atribuidas em sessdo secreta ao final da arguicédo do aluno e,
logo a seguir, em sessdo publica, sera lida a ata de defesa, na qual constardo as notas

atribuidas por cada avaliador e a nota final do aluno.

De acordo com o art. 127 da resolugdo 29 de 2011, a banca é composta por
docentes da UNIPAMPA ou convidados, com formacdo em nivel superior, experiéncia e
atuantes na area desenvolvida no TCC. A definicdo das bancas sera realizada numa
reunido especifica da Comissdo de Curso. Além do orientador, as bancas de TCC 2
deverdo obrigatoriamente contar com a presenca de pelo menos um docente da Comisséo

de Curso de Ciéncias Humanas- Licenciatura.

Cada membro da banca atribuira nota de 0 a 7,0 (zero a sete) para o trabalho escrito
e nota de 0 a 3,0 (zero a trés) para a defesa oral, conforme os critérios descritos abaixo
nas tabelas 1, 2 e 3; a nota final serd a soma da média das notas dos trés integrantes da

banca, respeitando-se o peso do trabalho escrito e o da defesa oral, conforme apresentado

na tabela 4.
TABELA1
Trabalho escrito de natureza tedrico-préatica
Critérios Valor

Consisténcia tedrica (adequacdo do referencial tedrico, qualidade das resenhas, nivel 2,0
de discusséo, articulacdo entre os temas abordados).

Clareza metodoldgica (introducdo, objetivos, conclusdo, organizagdo estrutural e 2,0
conducéo do trabalho).
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Relacdo teoria e pratica (vinculagdo da andlise a(s) teoria(s) apresentadas(s), 2,0

gualidade/profundidade da anélise).

Aspectos formais (adequacdo gramatical, respeito as normas da ABNT, organizacéo 1,0

do trabalho).

Total 7,0
TABELA?2

Trabalho escrito de natureza tedrico-bibliogréfica

Critérios Valor

Consisténcia tedrica (adequacao do referencial teorico, qualidade das resenhas, nivel 3,0

de discussdo, articulacdo entre os temas abordados).

Clareza metodoldgica (introducéo, objetivos, conclusdo, organizagdo estrutural e 3,0

conducdo do trabalho).

Aspectos formais (adequacdo gramatical, respeito as normas da ABNT, organizagao 1,0

do trabalho).

Total 7,0
TABELA 3

Critérios para avaliacao da defesa oral Valor

Relevancia e clareza da apresentacdo do trabalho 15

Desempenho na arguicao. 1,5

Total 3,0
TABELA 4

Nota Final Peso

Trabalho escrito 7,0

Defesa oral 3,0

Em caso de reprovacao, ao aluno devera refazer o componente curricular de TCC 1.

De acordo com o Art. 129 da Resolucdo 29 (UNIPAMPA, 2011), o discente possui

algumas atribuigOes que séo descritas a seguir:

§1°0 discente é responsavel pela observacdo dos aspectos éticos e
legais na execucdo e redacdo do trabalho monografico e do artigo

cientifico, especialmente em relacdo a plagio.

§2° O artigo e o trabalho monografico devem seguir as normas para
elaboracdo de trabalhos académicos estabelecidos pela UNIPAMPA.

83° O discente deve autorizar a publicacéo de seu trabalho monogréfico
e seu artigo cientifico na Biblioteca do seu respectivo Campus.
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Salienta-se ainda que, de acordo com a Resolu¢do CONSUNI/UNIPAMPA n°. 328, de 4
de novembro de 2021, é facultado ao discente surdo, a entrega da versdo final do seu
trabalho de concluséo de curso de graduacdo em lingua portuguesa, enquanto segunda
lingua, com insercao de “notas do(a) tradutor(a) de Lingua Brasileira de Sinais”, bem
como ¢ facultado ao estudante surdo, a entrega da versdo final do seu trabalho de

concluséo de curso de graduacdo em Lingua Brasileira de Sinais, no formato de video.

Reconhecendo que a lingua portuguesa escrita é a segunda lingua das pessoas
surdas usuarias de LIBRAS, os trabalhos de concluséo de curso de discentes surdos
poderdo conter notas de rodapé que indiquem a traducdo realizada por profissional
tradutor de Lingua Brasileira de Sinais. E garantido ao discente surdo o acesso em
LIBRAS de todos os materiais relativos a normatizacdo de trabalhos académicos,
disponiveis no Sistema de Bibliotecas da UNIPAMPA. Cabe ao NInA, em conjunto com
o NuDE, promover espacos de formacdo sobre o portugués como segunda lingua de
pessoas surdas. Esses espacos devem considerar, dentre outros elementos, a estrutura da

escrita académica.

2.3.1.6 Componentes Curriculares Complementares de Graduacao

O Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura possibilita o aproveitamento de
disciplinas cursadas em outros cursos da UNIPAMPA, que tenham interfaces com o
Curso de Ciéncias Humanas —Licenciatura — avaliadas e aprovadas pela Comissdo do
Curso, validadas como disciplinas Complementares de Graduacdo — CCCGs e também
sugere que sejam ofertados componentes curriculares priorizando metodologias para o

ensino das ciéncias humanas possibilitando a formac&o individualizada do académico.
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2.3.1.7 Da implementacédo deste Projeto Pedagdgico de Curso

O PPC sera implementado em 2019/01. Apesar dele conter na sua matriz
curricular componentes e cargas horarias diferenciadas do PPC anterior, ndo havera
migracdo curricular. Dito de outra forma, os académicos que ingressaram até 2018/01
estardo submetidos ao PPC anterior.

2.4 METODOLOGIAS DE ENSINO E AVALIACAO

A melhoria da qualidade da pratica docente implica no aprendizado de novas
maneiras de ensinar e desenvolver estratégias de aprendizagem. Essas discussdes vém
crescendo ao longo do tempo, trazendo aos docentes dos dias atuais a busca desse perfil
por meio de uma aprendizagem continua, evidenciada pela préatica no processo de
formagé&o e na valorizagéo da pesquisa como instrumento de formagao desses professores.
As informacdes e a tecnologia atualmente se processam rapidamente, e isso exige do
professor uma mudanca de postura, que deve estar agora focalizada na pesquisa e na
reflexdo, tendo como objetivo a construcdo de saberes ao longo do seu crescimento
profissional.

Dessa forma, o educador que atua na formacéo de professores precisa ter, como
principio basico, a reflexdo na acdo, norteando sua pratica para muito além das formas
tradicionais de ensino. O principio da aprendizagem reflexiva, desenvolvido por Schén
(2000), trata da necessidade de formar profissionais que venham a refletir sobre a sua
prépria pratica, na expectativa de que a reflexdo seja um instrumento de desenvolvimento

do pensamento e da agao.

Schon propde a “reflexdo na acdo”, ou seja, uma formacao profissional baseada
na valorizacdo da pratica profissional como etapa para a construgdo de conhecimentos,
por meio da reflexdo e problematizagdo desta: “Pensamos criticamente sobre o

pensamento que nos levou a essa situacdo dificil ou essa oportunidade e podemos, neste
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processo, reestruturar as estratégias de agdo, as compreensdes dos fenbmenos ou as
formas de conceber os problemas”. (SCHON, 2000, p. 33)

Desta forma, a “reflex@o na a¢@o” estd acompanhada de um “conhecer na agao”,
ou seja, de conhecimentos, valores, percepcdes, conceitos e pressupostos aprendidos e
que acompanham o profissional no seu cotidiano. Este conhecer é implicito, chamado por
Schon de “tacito”, ou seja, nem sempre pode ser descrito verbalmente para que seja
compreendido. A dificuldade em descrever este conhecimento estd no fato das agdes
serem dinamicas, diferentemente das teorias, que sdo estaticas. Por isto, ao descrever o
conhecimento empregado em uma determinada acao, na intencdo de compreendé-lo, o

futuro professor estara realizando um processo de construgdo do seu saber.

A reflex@o-na-acgdo utiliza-se do conhecer-na-acdo durante a préatica profissional,
ou em realidades similares, simulac¢des, no caso do processo de formacéo docente, pois é
na atividade que surgem situacdes-problema a serem resolvidas de maneira espontanea e
imediata. Segundo Schon, ha entdo um momento de reflexdo que buscara o conhecimento
necessario aplicavel aquele problema, na intencdo de consertar falhas e redirecionar a
acao. Pode ocorrer também uma recombinacao criativa de conceitos e ideias que levam a
solucdo desejada. Desta forma, a pessoa reflete na e durante a acdo, construindo

conhecimento.

O processo de reflexdo-na-acao descrito até aqui é parte de um processo maior,
chamado por Schon de reflexdo sobre a reflexdo-na-acédo, que ocorre apds a acdo. Isto
significa que, além de refletir durante a pratica, é possivel refletir sobre o proprio processo
de reflexdo-na-acdo. Neste momento, sdo questionados ndo apenas o conhecimento
utilizado para a solugéo de situagdes-problema, mas a estrutura de pensamento que levou
aquela solucdo. Questionam-se 0s caminhos escolhidos e o proprio ato espontaneo de
construir e reelaborar o conhecimento, as percepcdes imediatas, as justificativas utilizadas
para esta ou aquela decisdo, ou seja, questiona-se de maneira rigorosa e critica 0s

pensamentos que afetaram a agéo.

O professor reflexivo também busca a realiza¢do de pesquisas baseadas em sua
pratica, construindo assim conhecimento para o seu desenvolvimento profissional. Silva

aponta que a investigacéo e a reflexdo mostram uma melhora do ensino, e partindo deste
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mesmo principio o docente adotaria uma consciéncia em relacao as condicdes de trabalho
e a desenvolveria, tentando descobrir o controle do Estado sobre o seu trabalho. Dessa

forma, encontraria uma maneira melhor para as suas intervengoes.

Para Demo (2003), nesse processo, ndo apenas o estudante, mas também o
professor-formador se assume como pesquisador de sua pratica pedagdgica, fazendo
indagacdo, questionando o seu saber e buscando respostas através de pesquisas realizadas
no cotidiano de suas atividades docentes de maneira continua. Pesquisar, portanto,
insere-se no fazer do docente e do discente, mas assumindo a pesquisa numa perspectiva

critica, conforme afirma Freire (1996, p.15):

N&o h& ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses que-fazeres se
encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino, continuo buscando,
reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei, porque indago e me
indago. Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo, educo e
me educo. Pesquiso para conhecer e 0 que ainda ndo conhego e comunicar ou
anunciar a novidade. Pensar certo, em termos criticos, é uma exigéncia que
0s momentos do ciclo gnosioldgico vao pondo a curiosidade que, tornando-se
mais e mais metodicamente rigorosa, transita da ingenuidade para o que venho
chamando "curiosidade epistemologica”. (Grifo nosso).

Sendo assim, o professor caracteriza-se como profissional reflexivo quando
possui profundos conhecimentos tedricos que o ajudam a descrever, em algumas
situacbes, o saber tacito, assim como as regras, valores, teorias estratégias que
conceberam a acdo. Este profissional ¢ automotivado para continuar aprendendo,
aperfeicoando-se constantemente, ou seja, sua postura é de aprendizagem diaria, pois

observa e avalia as situagdes-problema, numa constante atitude para a correcao de erros.

Em relacdo ao desenvolvimento da prépria aprendizagem, o professor reflete
sobre 0 que e como esta aprendendo, num processo de auto-organizagdo do proprio saber.
E também capaz de distanciar-se da agdo, observa-la e delimita-la metodologicamente,

comparando o0 que sabe com outros saberes possiveis.

O professor reflexivo pergunta criticamente, intui, imagina, investiga, utiliza a
gama de conhecimentos de maneira criativa e sistémica. Utiliza-se da experiéncia para
reconstruir competéncias e concepgdes e agir em situacdes singulares, variando 0s

conhecimentos.
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A partir destas caracteristicas, pode-se dizer que o desafio para a formacao
profissional, em especial de educadores, é grande e inclui também o auto aprendizado de
quem se propde a formar, a colaborar no desenvolvimento de pessoas autbnomas, capazes
de pensar, de refletir, de escolher e de aprender. Mas € no trabalho em conjunto que se
constréi uma pratica reflexiva possivel. E apenas na relacdo de dialogo e de confianca
matua entre professor e estudante que se desenvolvem capacidades, competéncias e

conhecimentos.

Além disso, estimula-se o desenvolvimento de metodologias ativas que
possibilitem o protagonismo dos estudantes, assim como a acessibilidade pedagdgica com
apoio dos setores de acessibilidade e inclusdo da instituicdo como o NInA - Nucleo de
Incluséo e Acessibilidade e NuDE - Nucleo de desenvolvimento educacional conforme a
Resolucdo CONSUNI/UNIPAMPA N° 328, de 04 de novembro de 2021, que dispde
sobre as Diretrizes para Acessibilidade no ambito do Projeto Pedagodgico dos Cursos de
Graduacdo e para a instituicdo de Formativos Flexiveis para discentes com deficiéncia no
ambito da Universidade Federal do Pampa.

Cada instrumento de avaliacdo deve deixar transparente o que se pretende
avaliar, quais competéncias e habilidades a serem desenvolvidas, bem como os critérios
de avaliacéo, os quais devem ser discutidos previamente com os alunos, assim como o0s
resultados e as medidas a serem tomadas para o aperfeicoamento do processo; O aluno
deve ter o retorno das avaliacbes com comentarios e sugestdes para superacdo dos
problemas, reorganizacdo e reelaboracdo do conhecimento; A nota para promocao em
componentes curriculares, obrigatérios e complementares é 6,0 (seis), conforme
estabelecido pela Resolugéo 29 (UNIPAMPA, 2011).

Conforme o art. 61 da Resolucdo CONSUNI 29/2011, a todo discente é
assegurada a realizacdo de atividades de recuperacdo, em uma perspectiva de superagéo
da aprendizagem insuficiente. A normativa tambem assegura a existéncia de atividades
de recuperacdo ao longo do processo de ensino-aprendizagem, a ser explicitado nos
planos de ensino dos componentes curriculares. A avalia¢do, além de possibilitar aferir o
desenvolvimento do académico e as metodologias docentes, possibilita 0 embasamento
para construir um diagndéstico do processo de ensino aprendizagem, assim como observar

as lacunas e soluciona-las. Conforme a Resolucgédo 29/2011, art. 59, 2°: "O resultado das
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atividades de avaliacdo deve ser divulgado aos discentes em até 10 (dez) dias Uteis apds
a sua realizacdo" ; §3° apresenta que "E assegurado ao discente vistas aos documentos
referentes as suas atividades de avaliacdo, ap6s a divulgacdo do resultado dessas"

Em relacdo a acessibilidade, devem ser previstos instrumentos avaliativos
inclusivos, que considerem as adaptaces metodoldgicas e de contetido estabelecidas no
curriculo dos alunos com deficiéncia, considerando as diferencas de desenvolvimento e
aprendizagem.

Séo exemplos de agdes/formas de apoio que contemplam as diferencas:

a) adaptacBes em instrumentos avaliativos: oferta em versdo braille; auxilio de
tecnologia assistiva/equipamento adaptativo; orientagcdo por meio de sinalizagéo; leitura
oral dos instrumentos avaliativos para o0s alunos; tempo extra para
realizacdo; possibilidade de respostas ditadas para um tutor/monitor; realizacdo em outro
local fora da sala de aula, ou em mais de um dia ou ocasiao; aplicacdo de avaliacdes orais
e/ou escritas manualmente ou com suporte de alguma tecnologia; demonstracdo prética;
uso de instrumentos gravados; uso de imagens; aplicacbes no ambiente real etc; b)
realizacdo de instrucdes em passos/etapas (escritas/sinalizadas/verbais); c) utilizacdo de
apoio escrito para as instrucdes orais; d) utilizacao de instrucdes por sinais; €) provimento
de sugestdes extras; f) permissdo para gravacdo ou digitacdo das instrugdes; g) utilizagédo
de prova transcrita para o Braille; h) leitura da avaliacéo pelo professor (fungéo de ledor);
i) registro de respostas por meio de reglete/puncdo ou méaquina de escrever Braille; j)
utilizacdo de arquivos digitalizados dos instrumentos avaliativos (provas, trabalhos, etc.)
em notebook ou computador, dentre outros (UNIPAMPA, 2015).

2.4.1 A interdisciplinaridade no curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura

O debate sobre a interdisciplinaridade vem ganhando cada vez mais adesao de

pensadores, principalmente nas areas de ciéncias humanas e sociais tais como: Japiassu
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(2012), Fazenda (2008), Paviani (2008), Pombo (2004), Jantsch & Bianchetti (2011),

dentre outros.

De acordo com Pombo (2004) o mundo em que vivemos reclama a contribuigdo
da interdisciplinaridade e integracdo dos saberes. J& na visdo de Trindade (2008), a
pratica interdisciplinar pressupde uma ruptura com o tradicional e com o cotidiano
repetitivo das tarefas na escola. O professor que assume uma pratica interdisciplinar
transita por regides fronteiricas flexiveis onde ha uma convivéncia com o “outro” sem
abrir méo das suas caracteristicas, possibilitando uma interdependéncia dialogada que
promove transformacdes. O movimento da interdisciplinaridade, portanto é caracterizado
por atitudes ante o conhecimento disciplinar. De acordo com os autores é possivel
compreender que ndo h4 um conceito fechado de interdisciplinaridade, sendo assim néo
se pode afirmar o que € ou ndo € interdisciplinar. Ela é uma atitude, uma pratica e sobre
ela podemos tecer consideracdes, problematizagbes com o objetivo de avancar no
aperfeicoamento desta pratica. De acordo com Paviani (2008), a interdisciplinaridade
pode ser uma estratégia de flexibilizacdo e integracdo das disciplinas, por outro lado ela
pode tornar-se um mal-entendido, principalmente quando é assumida como uma solucao
absoluta, anulando totalmente a existéncia das disciplinas. Na opinido do autor, a
verdadeira interdisciplinaridade busca preservar as disciplinas e ndo elimina-las. Sua

funcdo é auxiliar na compreenséo, no limite e na funcéo das disciplinas.

Para o autor, na tentativa de buscar uma definicdo aproximada de
interdisciplinaridade pode-se afirmar que ela é uma proposta metodoldgica ou uma forma
de aplicar conhecimentos de um componente curricular em outro. Ela também pode ser
uma forma de colaboracdo entre professores que por muitas vezes querem buscar
construir algo para além dos campos disciplinares fragmentados. Com a pratica
interdisciplinar hd uma mudanga nos modos de perceber a realidade. De acordo com 0
autor as causas principais do surgimento da interdisciplinaridade estdo no excesso de
rigidez, artificialidade e a falsa autonomia das disciplinas, as quais ndo permitem
acompanhar as mudancas no processo pedagdgico e a producao de conhecimentos novos.
Ela aparece como uma necessidade epistemologica e também como uma necessidade

politica de organizacdo do conhecimento e institucionalizagdo da ciéncia.
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Fundamentado nessas reflexdes tedricas, o Curso de Ciéncias Humanas —
Licenciatura constitui-se dentro de uma perspectiva interdisciplinar, a qual esta presente
principalmente na constituicao de todo o seu ementério, que foi pensado, desde o primeiro
semestre do curso, para que o aluno esteja familiarizado e seja capaz de realizar conexdes
entre as quatro areas do conhecimento: Historia, Geografia, Filosofia e Sociologia. A

seguir, exemplificaremos como isto ocorre nas ementas dos componentes curriculares.

2.4.1.1 A interdisciplinaridade e as ementas do curso

Demonstraremos inicialmente como a interdisciplinaridade esta presente na
constituicdo das ementas de dez componentes curriculares que constituem a espinha
dorsal do curso. Estes componentes tém o objetivo de construir uma concepcao tedrica
das ciéncias humanas numa perspectiva interdisciplinar. Os componentes sdo: Teoria das
Ciéncias Humanas I; I1, 111, 1V, V, VI, VII, VIl e IX.

Exemplificando, a ementa de Teoria das Ciéncias Humanas | propde abordar os
estudos de autores do periodo antigo ao classico, dos pré-socraticos a Aristoteles. Propde
apresentar os autores dos periodos antigo e classico da filosofia ocidental. Compreender
0s conceitos de arché e physis nos pré-socraticos. Distinguir filosofia, mito, ciéncia e
religido. Problematizar o movimento sofista na sociedade grega. Conhecer o pensamento
socratico, de Platdo e das Apologias. Explorar a maiéutica e dialética enquanto métodos
de investigacdo e do discurso. Estudar a heuristica aristotélica e o seu envolvimento com
a filosofia de Platdo. Aqui é possivel perceber que para compreender a concepc¢do de
homem € preciso adentrar no campo da filosofia e antropologia; para compreender a
concepgdo de sociedade € necessario o aporte da sociologia. O que se verifica € que dentro
deste componente curricular hd o dialogo interdisciplinar de campos tidos como

disciplinares (Historia, Filosofia e Sociologia).

A ementa do componente Teoria das Ciéncias Humanas Il contempla os seguintes
temas: a filosofia da histéria a caminho da ciéncia historica. A constituicdo da ciéncia

historica no século XIX com o positivismo e o historicismo. Diferencas, aproximacoes,
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conflitos e avancos entre esses dois paradigmas. Proporcionar os fundamentos tedricos
que possibilitaram a emergéncia e a efetivacdo da histéria como ciéncia e 0s seus
desdobramentos. Debater sobre as principais correntes teodricas da historia. Diferenciar a
filosofia da historia da ciéncia historica do Séc. XIX. Compreender o pensamento da
ciéncia histdrica do séc. XI1X e suas contribuicdes. Para se compreender a ciéncia histérica
€ necessario conhecer o pensamento vigente em cada periodo, o que por si S0 oportunizara
um dialogo com a Filosofia. A abordagem positivista da histéria também necessitara do

dialogo com a Sociologia, fazendo com isso, a interdisciplinaridade em trés areas.

O componente curricular Teoria das Ciéncias Humanas Ill contempla em seu
ementario: a ciéncia geogréfica na antiguidade (o estudo do conhecimento geografico). A
geografia como ciéncias no século XIX. As correntes do pensamento geografico na
atualidade (Geografia quantitativa, critica, humanista/cultural, anarquista e pos-colonial.
Principais categorias de analise da geografia (espaco, regido, territorio, lugar, escala,
paisagem, redes, natureza) e aplicacdes na pratica pedagdgica. Para abordar a histéria da
ciéncia geografica é necessério dialogar com a filosofia, especificamente com os
primeiros filosofos gregos. As expedicdes maritimas na Renascenca também
contribuiram para a formacdo do conhecimento geogréafico - tal abordagem necessita de

um dialogo com a Histéria.

No componente Teoria das Ciéncias Humanas IV a ementa estd assim
constituida: o desenvolvimento das ciéncias sociais no Brasil. A formacdo do pensamento
social brasileiro na compreensdo dos principais problemas brasileiros. Para se
compreender a formacdo do pensamento social brasileiro é necessario um dialogo com a
historia do Brasil e seus pensadores, onde se efetiva, portanto, um didlogo com a Histdria

e Filosofia.

Em Teoria das Ciéncias Humanas V o0s seguintes temas sdo abordados:
epistemologia das ciéncias humanas. As tradicdes epistemoldgicas. Paradigmas e
modelos. A cientificidade. Para tal abordagem das ciéncias humanas € necessario um

dialogo entre as areas da Historia, Filosofia, Sociologia e Geografia.

No componente curricular, Teoria das Ciéncias Humanas VI sdo discutidos 0s

seguintes pontos: O marxismo e 0s Annales. O combate ao positivismo. O didlogo com
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as Ciéncias Sociais. Da historia estrutural a historia em “migalhas”. Novos objetos e
novas fontes. Neste componente é possivel perceber o didlogo entre a Histéria e a

Sociologia.

Em Teoria das Ciéncias Humanas VII sdo estudados: A origem e evolugdo do
pensamento geografico no Brasil, suas correntes e pensadores. Leitura das principais
transformac6es socioambientais brasileiras no prisma geogréfico. Para a compreensdo da
evolucédo do pensamento geogréafico faz-se necessario uma abordagem histérica do Brasil,
assim como necessita-se de um didlogo com a Sociologia para a compreensdo das

transformacdes socioambientais.

Em Teoria das Ciéncias Humanas VIII sdo estudados: conceitos estruturadores
discutidos no campo das Ciéncias Sociais, e que compdem 0s eixos tematicos da
Sociologia no ensino médio. Os temas, conceitos e questdes dos diferentes campos de
conhecimento das Ciéncias Sociais: Antropologia, Ciéncia Politica e Sociologia. Nestas
tematicas é possivel perceber um didlogo da sociologia com o campo educacional,
especificamente na questdo do curriculo e histdria da educacéo.

Em Teoria das Ciéncias Humanas IX é contemplado o estudo de autores e
vertentes filosoficas do periodo moderno. O universo de interesse da filosofia moderna
nas suas correntes principais. As posicdes tedricas e praticas do esclarecimento europeu,
bem como as doutrinas centrais do racionalismo e do empirismo nos autores Descartes,
Locke e Hume. Introducdo da filosofia critica de Kant especificando as questfes-chave
elaboradas pelo seu pensamento. Neste componente é realizada uma abordagem histérica
da filosofia o que remete a um didlogo com a Histéria moderna ocidental
contextualizando historicamente o pensamento dos fildsofos, dialogando com todos os
componentes que trabalham com o periodo moderno em especial o Iluminismo e o

Renascimento.

Além dos componentes acima citados, a titulo exemplificativo, ainda ha outros
que possuem vies interdisciplinar, como 0s que seguem abaixo. Na primeira coluna consta
0 nome do componente e na segunda os campos disciplinares com que este componente

dialoga:
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COMPONENTE CURRICULAR DIALOGA COM O COMPONENTE

Formagdo Econdmica, Social e Politica | Antropologia, Politicas Publicas em
educacdo, Historia e Cultura dos Povos
Originarios, Africanos e Afro-brasileiros,
Sociologia

do Brasil |

Geografia Fisica Meio Ambiente e Cidadania, Geografia
Humana

Fronteira, regido e sociedade Antropologia, Sociologia  Classica,
Formacdo dos Estados Americanos,
Sociologia Contemporanea 1l, Histdria
Moderna, Estado e Sociedade na América
Latina

Etica e espacos educacionais Antropologia, Fundamentos da Filosofia,
Fundamentos da Educacdo, Didatica

Cabem ainda, algumas consideraces sobre os componentes curriculares do
primeiro semestre do curso, a saber: Fundamentos da Historia, Fundamentos da
Geografia, Fundamentos da Filosofia, Fundamentos da Sociologia e Interdisciplinaridade
nas Ciéncias Humanas. Todos estes componentes foram pensados para fornecer uma
primeira nocdo introdutdria para o aluno que inicia sua formacéo interdisciplinar. Os
aspectos fundantes de cada area do conhecimento, a saber: sua area de atuacao, objeto de
estudo, conceitos formadores. Conjuntamente, ha a oferta da disciplina de
Interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas, onde o aluno podera tomar contato com 0s
principais autores que abordam o tema da interdisciplinaridade, bem como com o
paradigma epistemoldgico das ciéncias humanas enquanto area de conhecimento. Tal
disciplina também contara com a pratica em sua carga horaria, onde o aluno investigara
na escola, seu futuro campo de atuacdo, como a interdisciplinaridade em ciéncias

humanas vem sendo trabalhada e ja localizar suas possibilidades e dificuldades.

Ainda, as disciplinas de Metodologia das Ciéncias Humanas | e Il também
pretendem fornecer este aporte ao estudante. Na primeira, sdo estudados métodos de
pesquisa em ciéncias humanas, como o método positivista, o0 historico-dialético e o
fenomenoldgico. Na segunda, a énfase serd nos pressupostos tedricos e as praticas que
envolvem as metodologias de ensino e aprendizagem das Ciéncias Humanas na educacgéo

bésica, com énfase nas metodologias ativas, participativas, cooperativas.
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Evidentemente, para além de seu ementario (ensino), o curso tem na extensdo e

na pesquisa, a efetivacdo de sua proposta interdisciplinar. Projetos como o PIBID, PET e
Residéncia Pedagdgica ja vem sendo implementados ao longo da historia do curso, todos

de forma interdisciplinar nas escolas do municipio.

2.4.2 A avaliagéo enquanto processo

Num primeiro momento cabe salientar que a avaliacdo do discente é processual,

cumulativa e continua, prevalecendo os aspectos qualitativos sobre os quantitativos.

A avaliacdo sO tem sentido quando realizada a partir de um Projeto Politico
Pedagdgico do Curso (PPC) coletivo e enquanto mediadora do processo
ensino/aprendizagem, respeitando-se as especificidades de cada atividade pedagogica e
componentes curriculares, bem como as particularidades do processo de elaboracdo do

conhecimento dos alunos e as propostas dos docentes.

Nesse sentido, “avaliagdo € o processo que possibilita o diagnostico de lacunas e
a afericdo dos resultados alcangados, consideradas as competéncias a serem constituidas
e a identificagdo das mudancas de percurso eventualmente necessarias”. Nesse caso,
avaliacdo inclui o diagnostico e a regulacao, incluindo afericéo de resultados e terapéutica
para a progressao. Envolve ainda, colateralmente, a certificagdo das aprendizagens. Em
todas essas etapas, 0 desenvolvimento da autoavaliacdo é elemento central no processo
da simetria invertida, do aprender a aprender e ensinar, em que o estudante-docente
precisa reconhecer — com seguranca e solidez — o que sabe identificar o que ndo sabe, e
aconselhar-se sobre como podera buscar desenvolver o que precisa e 0 que precisam 0s
que por ele estardo orientados. Portanto, o principal avaliador do estudante deve ser ele
mesmao. O professor, na condigé@o de principal orientador pedagogico e académico, deve
trabalhar de modo a estimular seus estudantes a condicdo de melhores avaliadores das
proprias aprendizagens, estratégia essencial para uma formacéao docente de alta qualidade,
oferecendo, entre outros fatores, critérios bastante claros para a acreditacdo do trabalho
discente e para a integralizacdo curricular, que no Projeto também tentamos tratar de

modo inovador.
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Conforme Hoffmann (1995), quando descreve a avaliagdo como uma concepcao
transformadora: a avaliacdo é a reflexdo transformada em acdo. Acdo essa que nos
impulsiona a novas reflexdes. Reflexdo permanente do professor sobre sua realidade e
acompanhamento, passo a passo, do estudante, na sua trajetoria de desenvolvimento das
competéncias e na constru¢do dos conhecimentos. Trata-se de um processo interativo, por
meio do qual os estudantes e professores aprendem sobre si mesmos, vivenciando
dialogicamente a realidade do processo ensino- aprendizagem no ato préprio da

avaliacdo.

Tendo em vista a garantia dos objetivos e da qualidade do processo de formacéo,

conforme Hoffmann (1995) e Sant'Anna (1995), a avaliacdo deve ser:

e Reflexiva — desenvolvida como acdo investigativa e reflexiva;

e Cooperativa — trata-se de um ato coletivo e consensual do qual participam todos
os envolvidos, diretos e indiretamente, na acao educativa;

e Continua — acompanhando toda a acdo pedagogica, identificando o estagio em
que se encontra a execucdo do plano educativo;

e Integrada — a avaliacdo é parte integrante da acdo educativa, com a qual mantém
uma relacdo dialética: ela é produto e fator da acdo pedagdgica;

e Abrangente — atingindo todos os componentes da acdo pedagogica;

e Versdtil — deve se basear em inimeras aferi¢des, em varios tipos de dados, com
maultiplos, variados e adequados instrumentos, e deve se processar em diferentes

momentos.

A partir desses principios, propde-se um sistema integrado de avaliacdo do Curso
e das atividades pedagdgicas, de acordo com o0s objetivos do Curso e perfil do formando,

como seqgue:

1. Enquanto mediadora do processo ensino/aprendizagem a avaliagdo das
atividades académicas deve permitir a articulagéo entre as etapas do processo pedagogico;
e ser orientada pelos objetivos do curso e perfil esperado do formando, ou seja, 0
desenvolvimento da capacidade de reflex&o critica e operacionalizacdo de conceitos,

permitindo, assim, a producdo de novos conhecimentos cientificos;
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2. Cada instrumento de avaliacdo deve deixar transparente 0 que se pretende
avaliar, quais competéncias e habilidades a serem desenvolvidos, bem como os critérios
de avaliacéo, os quais devem ser discutidos previamente com os alunos, assim como os

resultados e as medidas a serem tomadas para o aperfeicoamento do processo;

3. No final de cada atividade académica, alunos e professores devem discutir e
avaliar o desenvolvimento das atividades, gerando novas propostas e caminhos para

superacéo das dificuldades;

4. O aluno deve ter o retorno das avaliagdes com comentarios e sugestdes para

superacdo dos problemas, reorganizacao e reelaboracao do conhecimento;

5. E importante salientar que ndo havera exame final e nem dependéncia, sendo

que o aluno devera refazer o componente curricular;

6. A nota para promo¢do em componentes curriculares, obrigatérias e
complementares € 6,0 (seis), conforme estabelecido pela Resolucdo 29 (UNIPAMPA,
2011).

7. O TCC — Monografia, por constituir em atividade de natureza acumulativa,
processual e especifica da formacdo que esta de acordo com a proposta de
desenvolvimento da pesquisa, terd nota de promo¢do minima igual a 6,0 (seis), sem

exame final.

Aos licenciandos e licenciandas serdo proporcionadas atividades avaliativas de
recuperacdo para aqueles e aquelas que ndo atingirem a média 6,0 (seis). Esta recuperacao
devera ser explicitada nos planos de ensino bem como acordadas entre o docente e 0s

discentes.

No que se refere & avaliagdo, o Curso de Ciéncias Humanas — Licenciatura de
acordo com o Art. 24 do Decreto 5.296 (BRASIL, 2004) e com a Portaria 3.284 de 2003
(BRASIL, 2003) coloca a disposicéo de professores, alunos, servidores e empregados
portadores de deficiéncia ou com mobilidade reduzida ajudas técnicas que permitam o
acesso as atividades escolares e administrativas em igualdade de condi¢des com as demais

pessoas.
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1° SEMESTRE

Fundamentos da Filosofia 4 0 4 60
Fundamentos da Historia 4 0 4 60
Fundamentos da Geografia 4 0 4 60
Fundamentos da Sociologia 4 0 4 60
Interdisciplinaridade nas 4 2 6 90
Ciéncias Humanas 60T 30P
TOTAL 20 2 22 330
2° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas | 4 0 4 60
Topicos de Histéria da Filosofia 4 2 6 90
[ 60T 30 P
Antropologia 4 0 4 60
Fundamentos da Educagéo 4 2 6 90

60 T30P
Metodologia Cientifica 4 0 4 60
TOTAL 20 4 24 360

3° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas Il 4 0 4 60
Formagdo Econdmica, Social e 4 0 4 60
Politica |

Psicologia da Educagéo 4 2 6 90

60T 30P

LIBRAS 4 0 4 60
Etica e Espagos Educacionais 4 0 4 60
TOTAL 20 2 22 330

4° SEMESTRE
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Teoria das Ciéncias Humanas 11 4 0 4 60
Geografia Fisica 4 2 6 90

60 T30P
Politica Publica em Educacéo 2 0 2 30
Gestdo em Educacéo 4 0 4 60
Cartografia e Cartografia 4 0 4 60
Tematica
Tecnologia da Informacdo e 2 2 4 60
Comunicacéo 30T30P
TOTAL 20 4 24 360

5° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas IV 4 0 4 60

Sociologia Cléassica 4 2 6 90
60T30P

Didatica 4 2 6 90
60T30P

Formagdo Econdmica, Social e 4 0 4 60

Politica do Brasil Il

Meio Ambiente e Cidadania 2 0 2 30

CCCG| 2 0 2 30

TOTAL 20 4 24 360

6° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas V 4 0 4 60

Trabalho de Conclusdo de Curso 2 0 2 30

|

Formagdo dos Estados 4 0 4 60

Americanos

Formacao Econémica, Social e 2 2 4 60

Politica do Brasil 111 30T30P

Histéria e Cultura dos Povos 4 2 6 90

Originarios, Africanos e Afro- 60T30P

brasileiros

CCCG I 2 0 2 30

CCCG I 2 0 2 30

TOTAL 20 4 24 360

7° SEMESTRE
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Teoria das Ciéncias Humanas VI 4 4 60

Pensamento Politico e 4 4 60

Econdmico

Sociologia Contemporanea | 4 4 60

Metodologia das Ciéncias 2 4 60

Humanas | 30T30P

CCCG IV 2 2 30

Estagio Curricular 2 4 60

Supervisionado em ensino de

Ciéncias Humanas | - Historia

TOTAL 18 22 330
8° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas 4 4 60

VII

Geografia dos Espagos Rurais e 4 4 60

Urbanos

Sociologia Contemporanea Il 4 4 60

Diversidade na Educacdo Basica 4 6 90

60 T30P

Estagio Curricular 2 4 60

Supervisionado em ensino de

Ciéncias Humanas Il —

Geografia

TOTAL 18 22 330
9° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas 4 4 60
VIII

Filosofia Politica 4 4 60
Fronteira, Regido e Sociedade 2 4 60
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30T30P
Historia Moderna 2 2 30
Metodologia  das  Ciéncias 4 6 90
Humanas Il 60T 30P
Estagio Curricular 6 10 150
Supervisionado em ensino de 90 T60P
Ciéncias Humanas 111 — Historia
e Sociologia
TOTAL 22 30 450

10° SEMESTRE

Teoria das Ciéncias Humanas IX 4 4 60
Topicos de Historia da Filosofia 4 4 60
Il
Geografia do Brasil: sociedade e 2 2 30
espaco
Historia Contemporanea 2 2 30
TCCII 2 2 30
Estagio Curricular 6 10 150
Supervisionado em ensino de 90 T 60P
Ciéncias Humanas IV —
Geografia e Filosofia
TOTAL 20 24 360

ORGANIZACAO

Graduacao*

Componentes Curriculares 170 170 2.550
obrigatorios
Atividades Complementares de 200
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Pratica como Componente
Curricular

28

28

420

Componentes Curriculares
Complementares de Graduacéo

120

Trabalho de Concluséo de Curso

60

Estagio Curricular
Supervisionado em ensino de
Ciéncias Humanas |

60

Estagio Curricular
Supervisionado em ensino de
Ciéncias Humanas Il

60

Estagio Curricular
Supervisionado em ensino de
Ciéncias Humanas IlI

10

150

Estagio Curricular
Supervisionado em ensino de
Ciéncias Humanas IV

10

150

TOTAL

279

62

238

3.770

* As horas relativas as Atividades Complementares de Graduacdo compreendem a
participagdo dos estudantes em Seminarios, Simpdsios, Congressos, Cursos de Extensao,
Pesquisas Institucionais e serdo cumpridas fora do horario do curso a escolha do aluno,
mas contardo como horas obrigatérias para obtencdo do Diploma de Licenciado e/ou

Licenciada em Ciéncias Humanas.

COMPONENTES CURRICULARES COMPLEMENTARES DE GRADUACAO

(CCCQG)

Programas de CREDITOS |CREDITOS |TOTALDE |CARGA
Aprendizagem TEORICOS | PRATICOS |CREDITOS | HORARIA
Cultura da Paz 2 2 30
Estado e sociedade na | 2 2 30
América Latina

Estudos afro-asiaticos | 2 2 30
Integragéo e 2 2 30
Cooperacao Latino

Americana

Leitura e Producéo 2 2 30
textual

LIBRAS II 2 2 30
LIBRAS: praticas 2 2 30
pedagdgicas em

Ciéncias Humanas

Metodologia do 2 2 30
ensino de Geografia

Metodologia do 2 2 30
Ensino de Filosofia

Metodologia do 2 2 30
Ensino de Historia

Metodologia do 2 2 30
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Ensino de Sociologia

Movimentos Sociais | 2 2 30
Multimidia e 2 2 30
Educacao

Pensamento Politico | 2 2 30
e Social Latino

Americano

Psicologia da 2 2 30
Aprendizagem

Poder politico local e |2 2 30
regional

Politica e Midia 2 2 30
Sociologia da 2 2 30
diferenciacéo e das

desigualdades sociais

2.5.1 Ementério

1° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Fundamentos da Filosofia | Carga horéria: 60 horas

Ementa

A natureza do conhecimento filoséfico por comparagdo com a arte, a religido e a filosofia.
Caracterizacdo das principais areas, problemas e disciplinas da filosofia, bem como
abordagem de conteldos do componente curricular em situacBes de ensino-
aprendizagem.

Objetivos

Objetivo geral:

Oferecer ferramental tedrico para desenvolvimento de autonomia nos processos de
investigagdo e reflexdo filosofica através do estudo da evolucdo do pensamento na
filosofia.

Objetivos especificos:

Buscar compreender como os problemas filoséficos foram sendo analisados,
destacadamente nas principais correntes filoséficas do ocidente.

Projetar os conteudos em situacdes de ensino-aprendizagem.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CHAUI, M. S. Convite a filosofia. S&o Paulo: Atica, 2012.

LAW, S. Os arquivos filosoficos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2010.

NAGEL, T. Uma breve introducdo a filosofia. S&o Paulo: Martins Fontes, 2011.
NOVAES, J. L.; AZEVEDO, M. A. (Orgs.). A filosofia e seu ensino: desafios
emergentes. Porto Alegre: Sulina, 2010.

PLATAO. A Republica: [ou sobre a justica, dialogo politico]. S0 Paulo: Martins
Fontes, 2006.

REALE, G. Historia da filosofia antiga. S&o Paulo, SP: Loyola, 2006.

SEVERINO, A. J. Filosofia. 2. Sdo Paulo: Cortez, 2007.

Referéncias Bibliograficas Complementares
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ALMEIDA, A; et. al. A arte de pensar. Lisboa: Didactica, 2007.
ARISTOTELES. Metafisica. Sdo Paulo: Edipro, 2006.

. Etica a Nicomaco. Sao Paulo: Atlas, 2009.
BAGGINI, J. As ferramentas dos filésofos. Um compéndio sobre conceitos e métodos
filosoficos. Sdo Paulo: Loyola, 2008.
CONEE, E.; SIDER, T. Enigmas da existéncia. Uma visita guiada a metafisica. Lisboa:
Bizancio, 2010.
COSTA, C. Uma introducédo contemporanea a filosofia. Sdo Paulo, Ed Martins
Fontes, 2002.
DESCARTES. Meditac6es metafisicas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.
GALLDO, S. Ensino de filosofia: teoria e pratica. ljui: Unijui, 2004.
HEIDEGGER, M. Que ¢ isto - a filosofia? Séo Paulo: Abril Cultural, 1973.
MURCHO, D. (Org.). Renovar o ensino da Filosofia. Lisboa: Gradiva, 2003.

. O lugar da légica na filosofia. Lisboa: Platano, 2003.
STRAWSON, P. F. Analise e metafisica. Uma introducdo a filosofia. Sdo Paulo,
Discurso Editorial, 2002.
TUGENDHAT, E. Nao somos de arame rigido. Conferéncias apresentadas no Brasil
em 2001. Canoas: Editora da ULBRA, 2002.
WARNOCK, M. Os usos da filosofia. Sdo Paulo, Ed. Papirus.
WILSON, J. Pensar com conceitos. Sdo Paulo: Ed. Martins Fontes, 2002.

Identificacdo do Componente

Fundamentos da Historia Carga horéria: 60 horas

Ementa

Os elementos fundantes da histéria: o tempo, (diacronia e sincronia). O fato e a verdade.
A memoria e a historia, conexodes ¢ “desvios”. A natureza do oficio do historiador, o
método e as fontes. As questdes da neutralidade, objetividade e subjetividade. A diferenca
entre historia e conhecimento historiografico.

Objetivos

Objetivo Geral:

Apresentar os elementos constitutivos da historia e da natureza do oficio do historiador
em perscrutar as agoes dos “homens no tempo”.

Obijetivos Especificos:

Problematizar os elementos da historia e do oficio do historiador.

Debater sobre o alcance e o limite do conhecimento historiografico a partir do método e
das fontes.

Destacar a diferenca entre Historia e a producdo do conhecimento historiografico.

Referéncias Bibliograficas Basicas

BLOCH, M. Apologia da histéria, ou, o oficio de historiador. Rio de Janeiro:

Zahar, 2001.

BRAUDEL, F. Escritos sobre a historia. Sdo Paulo: Perspectiva, 2013.

CERTEAU, M. de. A escrita da historia. Rio de Janeiro: Forense, 2011.

ELIAS. N. Sobre o tempo. Rio de Janeiro, RJ: Jorge Zahar, 1998.

LE GOFF, J. Historia e Memoria. Campi nas: Ed. UNICAMP, 1996.

VAINFAS, R.; CARDOSO, C. F. Dominios da Histdéria: ensaios de teoria e
metodologia. Rio de Janeiro, RJ: Elsevier, 2011.
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Referéncias Bibliograficas Complementares

BURKE, P. (Org.). A escrita da histéria: novas perspectivas. Sdo Paulo: Editora da
UNESP, 1992.
CARDOSO, C. F. VAINFAS, R. (Orgs.). Dominios da histéria: ensaios de teoria e
metodologia. S&o Paulo: Campus, 1997.
DIEHL, A. A. Clio e seus artifices ou territorios da descontinuidade. Passo Fundo:
Berthier, 2015.

. Cultura historiografica: memoria, identidade e representacéo. Bauru: EDUSC,
2002.
DOSSE, F. A historia. Bauru: EDUSC, 2003.
HARTOG, F. Evidéncia da Histdria: O que os historiadores veem. Belo Horizonte, MG:
Auténtica, 2011.
HEGEL, G. W. F. Filosofia da histéria. Brasilia: Editora Universidade de Brasilia, 2008
HELLER, A. O cotidiano e a historia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2000.
HOBSBAWM, E. J. Sobre historia: ensaios. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.
LE GOFF, J.; NORA, P. Histodria: novos problemas. Rio de Janeiro: Francisco Alves,
1979-1988. 3 v.
PINSKY. C. B. Fontes histdricas (organizadora). Sdo Paulo: Contexto, 2011.

Identificacdo do Componente

Fundamentos da Geografia | Carga horéria: 60 horas

Ementa

A relacdo sociedade e natureza. As representacdes do espaco geografico. A funcéo social
do saber geografico.

Objetivos

Obijetivo Geral:

Compreender o espaco a partir das categorias de analise da geografia.
Obijetivos Especificos:

Problematizar as relagdes da sociedade com o meio a partir da geografia.
Reconhecer o papel da geografia no contexto da educacéo basica.
Conhecer 0s signos que compdem 0 espaco e suas representacoes.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CASTRO, I. E. Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.
SANTOS, M. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emoc¢do. Sdo Paulo:
EDUSP, 2006.

MENDONCA, F. Geografia fisica: ciéncia Humana? S&o Paulo: Contexto, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ANDRADE, M. C. Geografia, ciéncia da sociedade: uma introducdo a analise do
pensamento geogréafico. Sdo Paulo: Atlas, 1987.

CALLAI, H. Educacédo no contexto da globalizacio: Reflexdes a partir de diferentes
olhares. ljui: Unijui, 2014.

MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. S&o Paulo: Contexto, 2012.

MOREIRA, R. Geografia e praxis: a presenca do espaco na teoria e na préatica
geograficas. Sdo Paulo: Contexto, 2012,

. 0Oquecégeografia. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.

MORAES, A. C. A génese da geografia moderna. Sdo Paulo: Hucitec, 1989.
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PASSINI, E. Y. Alfabetizacdo cartografica e a aprendizagem de geografia. Sdo Paulo:
Cortez, 2012.

SPOSITO, E. S. Geografia e filosofia: contribuicdo para o ensino do pensamento
geografico. Sdo Paulo: Unesp, 2014.

Identificacdo do Componente

Fundamentos da Sociologia | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Histdria e contexto das ciéncias sociais. A formacdo do pensamento sociolégico com
Comte e o positivismo. A formalizacdo da teoria sociolégica com Durkheim.

Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender a formacdo das ciéncias sociais a partir do século XVIII e a formagdo do
pensamento socioldgico no século XI1X.

Objetivos especificos:

Identificar os principais conceitos da teoria socioldgica de Comte e Durkheim.
Conhecer as mudancas sociais e econémicas ao longo do século XIX na Europa ocidental
e o0 debate politico decorrente desse processo, assim como o surgimento das Ciéncias
Sociais.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ADORNO, T. Introducéo a sociologia. Sdo Paulo, SP: UNESP, 2008.

DURKHEIM, E. As regras do método socioldgico. Sdo Paulo: Martin Claret, 2008.
TARDE, G. Monadologia e sociologia. Petrépolis: Vozes, 2003.

TRINDADE, H. O positivismo: teoria e pratica. Sesquicentenario da morte de Augusto
Comte. Brasilia, DF: Unesco, 2007.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CASTRO, A. M.; DIAS, E. F. Introdug&o ao pensamento sociol6gico: Emile Durkheim,
Max Weber, Karl Marx e Talcott Parsons. S&o Paulo: Centauro, 2005.

ARON, R. As etapas do pensamento socioldgico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2008.
DURKHEIM, E. Educacéo e Sociologia. Petropolis, RJ: Vozes, 2011,

LAKATQOS, E. M. Sociologia geral. S&o Paulo, SP: Atlas, 1999.

QUINTANEIRO, T.; BARBOSA, M. L. de Oliveira; OLIVEIRA, M. G. Um toque de
classicos: Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: UFMG, 2001.

TARDE, G. A opinido e as massas. Sao Paulo, SP: Martins Fontes, 2005.

Identificacdo do Componente

Interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas | Carga horaria teorica: 60 h

Pratica como componente curricular:
30h

Carga horéria total: 90h

Ementa
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Interdisciplinaridade em Ciéncias Humanas. Origem das Ciéncias Humanas. A formacéo
do conceito de interdisciplinaridade. As concepgdes de interdisciplinaridade no ensino. A
pesquisa interdisciplinar, os lugares dos saberes. A interdisciplinaridade na educagéo
bésica.

Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender o surgimento das ciéncias humanas e seus alcances interdisciplinares.
Obijetivos especificos:

Conhecer o surgimento da Ciéncia Moderna e das Ciéncias Humanas.

Conhecer as caracteristicas do conhecimento disciplinar.

Discutir sobre o conceito de interdisciplinaridade nos aspectos teoricos e praticos.
Analisar a interdisciplinaridade nas Ciéncias Humanas dentro da educacédo basica através
de contato com as escolas.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

DOMINGUES, I. Epistemologia das ciéncias humanas. S&o Paulo, SP: Loyola, 2004.
DOSSE, F. O império do sentido: a humanizacdo das ciéncias humanas. Bauru, SP:
Edusc, 2003.

FAZENDA, I. C.A. Integracdo e interdisciplinaridade no ensino brasileiro:
efetividade ou ideologia. Sdo Paulo: Edigdes Loyola, 2011.

FAZENDA, I. C.A. (Org). Didatica e interdisciplinaridade. Campinas, SP: Papirus,
2012.

Referéncias Bibliograficas Complementares

DILTHEY, W. A construcdo do mundo histdrico nas Ciéncias Humanas. Sdo Paulo:
Editora Unesp, 2010.

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas: uma argueologia das ciéncias humanas. Sdo
Paulo, SP: Martins Fontes, 2010.

LEFF, E. Epistemologia ambiental. Sdo Paulo, SP: Cortez, 2010.

MELO, E. S.N. (Org.) Interdisciplinaridade e Ensino: saberes docentes, desafios da
pratica. Rio de Janeiro:  Dictio  Brasil, 2017.  Disponivel em:
<https://drive.google.com/file/d/0B4uY prBdP-V8MIV2NUIfd25qekU/view>.  Acesso
em 02 de marc¢o 2018.

OLIVEIRA, P. S. Metodologia das ciéncias humanas. Sdo Paulo - UNESP, 1998.
POMBO, O. A Interdisciplinaridade como Problema Epistemoldgico e Exigéncia
Curricular. Revista Inovagéo, vol. 6, n° 2 (1993), pp. 173-180.

SANTOS, A. B; MACHADO, J. P.; COLVERO, R. B. (Orgs.) Interdisciplinaridade
nas Ciéncias Humanas: Caminhos da Pesquisa Contemporanea. Jaguardo: CLAEC,
2017.

2° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas | | Carga horéria: 60 horas

Ementa

O estudo de autores do periodo antigo ao classico, dos pré-socraticos a Aristoteles.

Objetivos

Objetivo geral:
Apresentar os autores dos periodos antigo e classico da filosofia ocidental.
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Objetivos especificos:

Compreender os conceitos de arché e physis nos pré-socraticos.

Distinguir filosofia, mito, ciéncia e religido.

Problematizar o movimento sofista na sociedade grega.

Conhecer o pensamento socrético, de Platdo e das Apologias.

Explorar a maiéutica e dialética enquanto métodos de investigacdo e do discurso.
Estudar a heuristica aristotélica e o seu envolvimento com a filosofia de Platdo.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ARISTOTELES. Metafisica. Sdo Paulo: Edipro, 2006.

ARISTOTELES. Organon. Bauru: Edipro, 2010.

BORNHEIM, Gerd. (Org.) Os Filosofos Pré-Socréticos (). S&o Paulo: Cultrix, 1985
PLATAO. A Republica: [ou sobre a justica, dialogo politico]. S&o Paulo, SP: Martins
Fontes, 2006.

PLATAO. Dialogos I: Teeteto (ou do conhecimento): Sofista (ou do ser): Protagoras
(ou sofistas). Bauru: Edipro, 2007.

PLATAO. Diélogos V: O banquete; Menon (ou da virtude); Timeu; Critias. Bauru:
Edipro, 2010.

SPINELLI, M. Questdes fundamentais da filosofia grega. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ARISTOTELES. Categorias. Lishoa: Piaget, 2000.

BARNES, J. Filésofos pré-socraticos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.

KERFERD, G. B. O movimento Sofista. Sdo Paulo: Edi¢bes Loyola, 2003.

LEVINAS, E. Humanismo do outro homem. Petrépolis, RJ: 1993.

OLIVA, A. Pré-socraticos: a invencao da filosofia. Campi nas: Papirus, 2007.
VOLTAIRE. A filosofia da histéria. S&o Paulo: Martins Fontes, 2007.

PLATAO. Diélogos I11 (Socraticos): Fedro (ou do belo); Eutifron (ou da religiosidade);
Apologia de Sdcrates; Criton (ou do dever); Fedon (ou da alma) Bauru: Edipro, 2008.
PLATAO. Dialogos I1: Georgias (ou da retorica); Eutidemo (ou da disputa); Hipias Maior
(ou do belo); Hipias Menor (ou do falso). Bauru: EDIPRO, 2007.

PLATAO. Dialogos IV: Parménides (ou das formas); Politico (ou da realeza): Filebo (ou
do prazer); Lisis (ou da amizade). Bauru: Edipro, 2009.

SPINELLI, M. Filésofos pré-socraticos: primeiros mestres da filosofia e ciéncia grega.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2003.

Identificacdo do Componente

Tépicos de Historia da Filosofia | Carga horéria total: 90h

Carga horéria tedrica: 60 horas

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

Introducdo ao estudo de autores do periodo medieval e os problemas filosoficos
apresentados e debatidos na primeira e segunda escolastica.

Objetivos

Objetivo geral:

Apresentar os autores do periodo medieval da primeira e segunda escolastica da filosofia
ocidental.

Obijetivos especificos:
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Explorar os temas da primeira escoléstica: o alcance e o limite do conhecimento e da
vontade; a relacdo entre fé e razdo; a dialética; a ética; o pecado; a liberdade; a politica e
a recepcdo da filosofia anterior, nos autores Santo Agostinho e Boaventura.

Conhecer os temas que marcaram a segunda escolastica: provas da existéncia de Deus; a
querela sobre os universais; a relacdo entre fé, I6gica e linguagem; o pecado; o vicio; a
recepcdo da filosofia antiga (platonismo e aristotelismo) nos autores Sdo Tomas de
Aquino, Duns Scotus e Guilherme de Ockham.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

AGOSTINHO. A cidade de Deus (contra os pagdos). Petrépolis: Vozes, 2010.
AGOSTINHO. Confissdes. Sdo Paulo: Martin Claret, c2002.

AGOSTINHO. Sobre a potencialidade da alma (de quantitate animae). Petropolis:
Vozes, 2005.

AQUINO, S, T. Suma teoldgica. Sao Paulo: Loyola, 2005.

HUIZINGA, J. O outono da idade média: estudo sobre as formas de vida e de
pensamento dos séculos XIV e XV na Franca e nos paises baixos. Sdo Paulo: Cosac Naify,
2010.

LE GOFF, J. Herdis e maravilhas da Idade Média. Petropolis: Vozes, 2011.
MCGRADE, A. S. (Org.). Filosofia medieval. Sdo Paulo: Ideias e Letras, 2008.

Referéncias Bibliograficas Complementares

DE BONI, L. A. Bibliografia sobre Filosofia Medieval. Porto Alegre: EDIPUCRS,
1994.

DE BONI, L. A. (Org.). Idade média: ética e politica. Porto Alegre: EDIPUCRS, 1996.
GILSON, E. A Filosofia na Idade Média. Sdo Paulo: Martins Fontes, 1995.
HUIZINGA, J. O declinio da Idade Média. Sdo Paulo: EDUSP, 1978.

LI§ GOFF, J. Os Intelectuais na Idade Média. Lisboa: Estudios, 1973.

LEVINAS, E. Humanismo do outro homem. Petrépolis, RJ: 1993.

PIRENNE, H. Historia econémica e social da Idade Média. Sdo Paulo: Mestre Jou,
1982.

VERGER, J. Homens e saber na Idade Média. Bauru: EDUSC, 1999.

Identificacdo do Componente

Antropologia | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Conceito antropolégico de cultura. Etnocentrismo e relativismo cultural. Teorias
antropoldgicas: funcionalismo, estruturalismo e antropologia interpretativa. O método
etnografico. Antropologia brasileira.

Objetivos

Objetivo geral:

Conhecer o campo da antropologia, principais conceitos e perspectivas tedricas.
Obijetivos especificos:

Identificar as definigdes dos conceitos de cultura, etnocentrismo e relativismo.
Conhecer os principios da antropologia funcionalista, estruturalista e interpretativa.
Compreender as bases do método etnografico.

Reconhecer autores e temas da Antropologia brasileira.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

GEERTZ, C. A interpretacdo das culturas. Rio de Janeiro: LTC, 1989.
LARAIA, R. B. Cultura: um conceito antropologico Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2006.
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LEVI-STRAUSS, C. O cru e o cozido. Séo Paulo, SP: Cosac Naify, 2004.
MALIKOWSKI, B. K. Sexo e repressao na sociedade selvagem. Petropolis: Vozes,
2000.

ROCHA, E. P. G. O que é etnocentrismo? S&o Paulo: Brasiliense, 1984.

Referéncias Bibliograficas Complementares

. A casa e a rua: espaco, cidadania, mulher e morte no Brasil. Rio de Janeiro:
Rocco, 1997.
CASTRO, E. V. A inconstancia da alma selvagem: outros ensaios de antropologia. S&o
Paulo: Cosac Naify, 2011.
CUNHA, M. C. Cultura com aspas e outros ensaios. Sdo Paulo: Cosac Naify, 2009.
DAMATA, R. Relativizando: uma introducdo a antropologia social. Rio de Janeiro:
Rocco, 1987.
MAUSS, M. Sociologia e antropologia. S&o Paulo: Cosac Naify, 2003
VELHO, G. Individualismo e cultura: notas para uma antropologia da sociedade
contemporanea. Rio de Janeiro: Zahar, 2008.

Identificacdo do Componente

Fundamentos da Educacéo Carga horéria total: 90h
Carga horaéria tedrica: 60 horas
Pratica como componente curricular:

30h

Ementa

As bases historicas e os fundamentos filoséficos e socioldgicos da educagdo para a
compreensdo dos problemas e dos desafios da educacdo contemporanea, com énfase na
realidade brasileira. Andlise de indicadores educacionais na regido fronteirica.

Objetivos

Objetivo geral:

Fornecer os elementos historicos e os fundamentos filosoficos e socioldgicos para a
compreensdo do fenémeno educativo.

Obijetivos especificos:

Promover o debate sobre os fundamentos da educacdo para a compreensdo dos
problemas e desafios enfrentados pela educacdo na escola.

Refletir sobre a situacdo da educacdo béasica na realidade brasileira, suas perspectivas e
seus desafios.

Compreender e analisar a luz dos fundamentos da educag&o os indicadores educacionais
da regido fronteirica do Estado do Rio Grande do Sul.

Referéncias Bibliograficas Basicas

FARIA, L. M. (Org.). 500 Anos de educacéo no Brasil. Belo Horizonte: Auténtica,
2011.

GADOTTI, M. Histéria das ideias Pedagégicas. Sdo Paulo: Atica, 2010.
GAUTHIER, C. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o
saber docente. ljui: Unijui, 2013.

PERISSE, G. Introducéo a filosofia da educagdo. Belo Horizonte: Auténtica, 2008.
SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educagéo, curvatura da vara, onze teses
sobre a educacéo politica. Campi nas: Autores Associados, 2002.

Referéncias Bibliograficas Complementares
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APPLE, M. Educacéo e poder. Porto Alegre: Artmed, 1989.

ARIES, P. Historia social da crianca e da familia. Rio de Janeiro: LTC, 2006.
DUBET, F. O que € uma escola justa? Sdo Paulo: Cortez, 2010.

FOUCAULT, M. Vigiar e punir: nascimento da prisdo. Petropolis: Vozes, 2012.
GADOTTI, M. Pensamento pedagdgico brasileiro. Sdo Paulo: Atica, 2009.
GAUTHIER, C. E TARDIF, M. A Pedagogia. Petropolis: Vozes. 2010.
STRECK, D. Rousseau & Educacéo. Belo Horizonte: Auténtica. 2008.

VEIGA, C. G. Historia da educacdo. S&o Paulo: Atica, 2011.

Identificacdo do Componente

Metodologia Cientifica | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Os tipos de conhecimentos. Diferencas e relagdes entre conhecimento empirico e
conhecimento de senso comum. Conceituacdo de ciéncia e método. A pesquisa na
formacdo académica e docente. Nog¢des introdutdrias sobre tipos de trabalhos
académicos/cientificos e publicacdes: fichamento, resumo, resenha, ensaio tedrico,
comunicacdo e artigo cientifico (aspectos materiais e formais — regras institucionais e da
ABNT).

Objetivos

Obijetivo geral:

Apresentar os elementos tedricos e metodoldgicos que estruturam a producdo do
conhecimento cientifico na formacao académica e docente.

Objetivos especificos:

Diferenciar os tipos de conhecimento.

Aplicar as normas e regras institucionais e da ABNT na elaboragdo de trabalhos
académicos.

Referéncias Bibliograficas Basicas

BACHELARD, G. A formacao do espirito cientifico: contribuicao para uma psicanalise
do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 2008.
DEMO, P. Metodologia cientifica em ciéncias sociais. Sdo Paulo: Atlas, 2009.
KOCHE, J. C. Fundamentos de metodologia cientifica: teoria da ciéncia e iniciagdo a
pesquisa. Petropolis: Vozes, 2009.
LACEY, H. Valores e atividade cientifica. S&o Paulo: Ed. 34, 2008.

. Valores e atividade cientifica. Sdo Paulo: Ed. 34, 2010.
MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. Sdo
Paulo: Atlas, 2010.
MATURANA, H. R. Cognicao, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

APPOLINARIO, F. Metodologia da Ciéncia: Filosofia e pratica da pesquisa. Sdo Paulo:
Cengage Learning, 2012.
DEMO, P. Educar pela pesquisa. Campi nas: Editora Autores Associados, 2007.

. Introducéo a metodologia da ciéncia. Sdo Paulo: Atlas, 1985.

. Pesquisa e informacao qualitativa: aportes metodolégicos. Campi nas: Papirus,
2012.
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MARCONI, M. A.; LAKATOS, E. M. Metodologia do trabalho cientifico:
procedimentos basicos, pesquisa bibliografica, projeto e relatorio, publicacao e trabalhos
cientificos. Sdo Paulo: Atlas, 2007.

PADUA, E. M M. de. Metodologia da pesquisa: abordagem tedrico-pratica. Campinas:
Papirus, 2012.

3° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas 11 | Carga horéria: 60 horas

Ementa

A filosofia da histdria a caminho da ciéncia historica. A constituicdo da ciéncia histérica
no século XIX com o positivismo e o historicismo. Diferencas, aproximacdes, conflitos e
avancos entre esses dois paradigmas.

Objetivos

Obijetivo geral:

Proporcionar os fundamentos tedricos que possibilitaram a emergéncia e a efetivacdo da
historia como ciéncia e 0s seus desdobramentos.

Objetivos especificos:

Debater sobre as principais correntes tedricas da historia.

Diferenciar a filosofia da histéria da ciéncia histdrica do Séc. X1X.

Compreender o0 pensamento da ciéncia historica do sec. X1X e suas contribuicdes.

Referéncias Bibliograficas Basicas

BARROS, J. D. Teoria da histéria. Os primeiros paradigmas: o positivismo e
historicismo. Petropolis: Vozes, 2001.
JENKINS, K. A histdria repensada. Sdo Paulo: Contexto, 2013.
REIS, J. C. As identidades do Brasil: de VVarnhagen a Fhc. Editora FGV, 2010.

. A historia entre a filosofia e a ciéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.

. Teoria da historia: tempo histdrico, histoéria do pensamento ocidental e
pensamento brasileiro. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ARAUJO, V. L.; MOLLO, H. M.; NICOLAZZI, F. Aprender com a histéria? O
passado e o futuro de uma questao. Rio de Janeiro: FGV, 2011.

BARROQOS, J. D. Teoria da Histéria: principios e conceitos fundamentais. Petropolis:
Vozes, 2013.

CARRETERO, M. Documentos de identidade: a construcdo da memoria historica em
mundo globalizado. Porto Alegre: Artmed, 2010.

DILTHEY, W. A constru¢do do mundo histérico nas ciéncias humanas. S&o Paulo:
Editora UNESP, 2010.

DOSSE, F. A histdria, Bauru: EDUSC, 2003.

HARTOG, F. Evidéncia da histéria: o que os historiadores veem. Belo Horizonte:
Auténtica, 2011.

MARTINS, E. R. Histdéria pensada: teoria e método na historiografia europeia do séc.
XIX. S&o Paulo: Contexto, 2010.
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MITRE, A. O dilema do centauro: ensaios de teoria da histéria e pensamento latino-
americano. Belo Horizonte: Editora UFMG, 2003.

PROST, A. Doze li¢bes sobre a histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

SIMEL, G. Ensaios sobre a teoria da historia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2011.
WALLLERSTEIN, I. Imprensar a Ciéncia Social: os limites dos paradigmas do século
X1X. S&o Paulo: Ideias e Letras, 2006.

Identificacdo do Componente

Formacdo Econdmica, Social e Politica do |Carga horaria: 60 horas
Brasil |

Ementa

O Brasil da colénia ao império. A dindmica econémica, territorial, social e politica e a
crise do antigo regime. Do legado lusitano ao Estado Imperial Brasileiro. A reestruturagio
administrativa, juridica e politica e as disputas politicas. As contradi¢des e conflitos. A
Lei de Terras, a escravidao e o abolicionismo, a Guerra do Paraguai, o (s) Partido (s)
Republicano (s) e o apice da crise com o advento da Republica.

Objetivos

Objetivo geral:

Compreender a formacdo econémica, territorial, social e politica do Brasil da col6nia ao
advento da Republica, a partir do antigo regime, num quadro de transi¢cdo e formacéo dos
Estados Nacionais.

Objetivos especificos:

Perceber as contradi¢cdes econdmicas e sociais e politicas na longa duracao e os elementos
vigentes na formac&o e consolidagdo do Império Brasileiro.

Identificar na independéncia do Brasil, a crise do sistema colonial e os conflitos entre a
monarquia e o liberalismo.

Refletir sobre os elementos constitutivos do Estado Imperial Brasileiro que ainda
permeiam a sociedade contemporanea.

Compreender as estruturas do Estado Imperial Brasileiro e as suas contradigcdes e
conflitos como resultante do conjunto de forcas internas e externas.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CARVALHO, J. M. A construcdo da ordem: a elite politica imperial. Teatro das
sombras: A politica imperial. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2011.

DA COSTA, E.V. Da senzala a coldnia. Sdo Paulo: Fundacao Editora da UNESP, 1998.
. Da monarquia a republica: momentos decisivos. Sdo Paulo; Editora
UNESP, 2010.
DE HOLANDA, S. B. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1995.
FARIA, S. C. A colbnia brasileira: economia e diversidade. Sdo Paulo: Moderna, 2004.
LINHARES, M. Y.; CARDOSO, C. F. (Orgs.). Historia geral do Brasil. Rio de Janeiro:
Campos, 2000.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRUM, A. J. Desenvolvimento econdmico brasileiro. Petropolis: Vozes, 2012.
CALDEIRA, J. Maué: empresario do império. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2011.
CARVALHO, J. M. Formacéo das Almas: o Imaginario da Republica no Brasil. S&o
Paulo: Cia. das Letras, 1990.




113

. (Org.). Nagdo e cidadania no oitocentos. Rio de Janeiro, Civilizagdo
Brasileira, 2007. FAUSTO, Boris. Historia do Brasil. S&o Paulo: Editora da
Universidade de S&o Paulo, 2010.

CHAUI, M. S. Brasil: mito fundador e sociedade autoritaria. S&o Paulo: Fundagao Perseu
Abramo, 2010.
DIMAS, A.; LEENHARDT; J.; PESAVENTO, S. J. (Orgs). Reinventar o Brasil:
Gilberto Freyre entre historia e ficcdo. Sdo Paulo: EDUSP, 2006.
FAUSTO, B. Historia do Brasil. S&o Paulo: Editora da Universidade de Sdo Paulo, 2010.
FIGUEIREDO, J.R. Modos de ver a producéo do Brasil. Sdo Paulo: Edusc; Campi nas:
Autores Associados, 2004.
FREYRE, G. Sobrados e mocambos: decadéncia do patriarcado rural e desenvolvimento
do urbano. S&o Paulo: Global, 2004.
DE HOLANDA, S. B Capitulos de histéria do império. Sdo Paulo: Companhia das
Letras, 2010.
MOTA, C. G. Viagem Incompleta. A Experiéncia Brasileira. Formacao e Historias.
Editora do Senac. S&o Paulo. 2009
PRADO JUNIOR, C. Evolucdo politica do Brasil: col6nia e império. S&o Paulo:
Brasiliense, 2007.

. Evolucdo Politica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1979.
SODRE, M. A verdade seduzida: por um conceito de cultura no Brasil. Rio de Janeiro:
DP&A, 2005.
SODRE, N. W. Formagao historica do Brasil. Rio de Janeiro: Graphia, 2002.
PRADO JUNIOR, C. Evolucdo politica do Brasil: col6nia e império. S&o Paulo:
Brasiliense, 2007.

Identificacdo do Componente

Psicologia da Educacéo Carga horéria total: 90 h
Carga horéria teorica: 60 h
Pratica como componente curricular: 30 h

Ementa

Surgimento, conceitos e escolas da ciéncia psicoldgica. As principais teorias da
psicologia e suas interfaces para o ensino e a aprendizagem escolar. Psicologia do
desenvolvimento e da aprendizagem. A psicopedagogia no contexto escolar de Sao
Borja.

Objetivos

Obijetivo geral:

Refletir sobre as contribuicdes teodricas da psicologia para o estudo do processo de
ensino, aprendizagem.

Obijetivos especificos:

Identificar as etapas/fases do desenvolvimento humano.

Conhecer as contribuigdes das perspectivas tedricas, comportamentalista, construtivista
e interacionista para o processo de ensino e aprendizagem.
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Analisar a realidade da psicopedagogia no contexto escolar de Sdo Borja.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BOCK, A. M. B. (Org). Psicologias: uma introducdo ao estudo de Psicologia. Sdo
Paulo: Saraiva, 2008.

CARRARA, K. (Org.). Introducéo a Psicologia da Educacao: seis abordagens. Séo
Paulo: Avercamp, 2004.

ABERASTURY, A. Adolescéncia normal: um enfoque psicanalitico. Porto Alegre:
Artes Médicas, 2003.

VIGOSTKY, L. S. A Formacdao social da mente. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.
PIAGET, J. Seis estudos de Psicologia. Rio de Janeiro: Forense Universitaria, 2008.

Bibliografias Complementares:

BEAUDOIN, M. N. Bullying e desrespeito: como acabar com essa cultura na escola.
Porto Alegre: Artmed, 2006.

BIAGGIO, A. M. B. Psicologia do desenvolvimento. Petropolis: Vozes, 2008.
COLL, C. (Org.). Psicologia da Educacéo. Porto Alegre: Artmed, 2004.

COLL, C. Aprendizagem escolar e construcdo do conhecimento. Porto Alegre, RS:
Artmed, 1994.

GARDNER, H. Inteligéncias multiplas: a teoria na préatica. Porto Alegre, RS: Artmed,
1995.

GOLEMAN, D. Inteligéncia emocional :por que ela pode ser mais importante que o
QI. Rio de Janeiro: Objetiva, 2007.

REGO, T. C. Vygotsky - Uma Perspectiva Histdérico-Cultural da Educacéo. Petropolis:
Vozes, 2007.

Identificacdo do Componente

LIBRAS | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Fundamentos linguisticos e culturais da Lingua Brasileira de Sinais. Desenvolvimento de
habilidades basicas expressivas e receptivas em Libras para promover comunicacdo entre
seus usudrios. Introducdo aos Estudos Surdos.

Objetivos

Desenvolver habilidades basicas expressivas e receptivas em libras para promover uma
alternativa de comunicacdo entre as pessoas envolvidas no processo ensino
aprendizagem.

Desenvolver a competéncia linguistica na Lingua Brasileira Sinais em nivel béasico.
Utilizar a Libras com relevancia linguistica, funcional e cultural.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

GESSER, A. LIBRAS? Que lingua €é essa?: crengas e preconceitos em torno da lingua
de sinais e da realidade surda. S&o Paulo: Parabola Editorial, 2009.

. O Ouvinte e a Surdez - Sobre Ensinar e Aprender a Libras. S&o Paulo:
Parabola Editorial. 2012.
GLAT, R. Incluséo escolar de alunos com necessidades especiais. Rio de Janeiro, RJ:
EDUERJ, 2012.
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QUADROS, R.; KARNOPP, L. Lingua de sinais brasileira: estudos linguisticos. Pot
Alegre: Artmed, 2004.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CAPQVILLA, F., C.; RAPHAEL, W. D.; MAURICIO, A. C. L. NOVO DEIT-LIBRAS:
Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da Lingua de Sinais Brasileira. S&o
Paulo: Editora EDUSP, 2012.

FLAVIA, B. Dicionario llustrado de LIBRAS - Lingua Brasileira de Sinais. S&o Paulo:
Global. Editora, 2011.

MOURA, M.C. O surdo, caminhos para uma nova identidade. Rio de Janeiro. Ed.
Revinter, 2000.

RAMOS, R. Passos para a incluséo: algumas orientacdes para o trabalho em classes
regulares com criangas com necessidades especiais. Sao Paulo: Cortez, 2010
STAINBACK, S. Inclusédo: um guia para educadores. Porto Alegre: Artmed, 1999
STROBEL, K. As imagens do outro sobre a cultura surda. Florianopolis: Editora
UFSC, 2008.

WALTON, J. N; ALMEIDA, E. C. Atividades ilustradas em sinais da libras. Rio de
Janeiro: Revinter, 2004.

Identificacdo do Componente

Etica e Espacos Educacionais | Carga horéria: 60 horas

Ementa

A ética ao longo da filosofia ocidental. Principais doutrinas éticas sobre a moralidade. As
condicBes de possibilidade da elaboragcdo de conceitos, juizos e argumentos morais.
Psicologia moral, formacdo moral. Etica e ambientes educacionais.

Objetivos

Obijetivo geral:

Introduzir a reflexdo ética ao longo da filosofia ocidental e sua instituicdo em ambientes
educacionais.

Objetivos especificos:

Reconhecer as concepcOes éticas ao longo da filosofia antiga, medieval, moderna e
contemporanea.

Compreender a ética a partir de seus principais autores.

Explorar os aspectos psicoldgicos ligados ao desenvolvimento e formagdo moral.
Analisar as principais doutrinas éticas sobre a moralidade. Consequencialismo,
deontologia, principialismo, ética das virtudes, ética do cuidado e sentimentalismo moral.
Discutir a possibilidade da instituicdo de ambientes éticos na escola.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. Bauru: Edipro, 2009.

HARE, R. M. A linguagem da moral. S&o Paulo: Martins Fontes, 1996.

KANT, I. Fundamentagdo da metafisica dos costumes. Sdo Paulo: Abril Cultural,
1984.

KANT, I. Critica da razéo pratica. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

PLATAO. Dialogos V: O banquete; Ménon (ou da virtude); Timeu; Critias. Bauru:
EDIPRO, 2010.
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Referéncias Bibliograficas Complementares

FRANKENA, W. Etica. Rio de Janeiro: Zahar, 1969.

HARE, R. M. A linguagem da moral. Sdo Paulo: Martins Fontes.

LYONS, D. As regras morais e a ética. Campi nas: Papirus, 1990.

MARCONDES, D. Textos basicos de ética: de Platdo a Foucault. Rio de Janeiro: Zahar,
2009.

MILL, J. S. O utilitarismo. S&o Paulo: lluminuras, 2000.

MOORE, G. E. Ethics. New York: Oxford University Press, 1965.

MOORE, G. Principios éticos. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1985. (Os Pensadores).
NAGEL, T. Uma breve introducéo a filosofia. S&o Paulo: lluminuras, 2000.
OLIVEIRA, M. A. de (Org.). Correntes fundamentais da ética contemporanea.
Petropolis: Vozes, 2009.

PELUSO, L. A. (Org.). Etica e utilitarismo. Campi nas: Papirus, 1998.

RACHELS, J.; RACHELS, S. A coisa certa a fazer. Leituras basicas sobre filosofia
moral. Sdo Paulo: AMGH, 2014.

RACHELS, J. Elementos da filosofia moral. Porto Alegre: AMGH, 2013.

RAWL, J. Historia da filosofia moral. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2005.

4° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas Il1 | Carga horéria: 60 horas

Ementa

A ciéncia geogréafica na antiguidade (o estudo do conhecimento geogréafico). A geografia
como ciéncias no século XIX. As correntes do pensamento geografico na atualidade
(Geografia quantitativa, critica, humanista/cultural, anarquista e p6s-colonial. Principais
categorias de analise da geografia (espaco, regido, territério, lugar, escala, paisagem,
redes, natureza) e aplicacdes na préatica pedagdgica.

Objetivos

Objetivo Geral:

Compreender as transformacbes do pensamento geografico dentro dos contextos
historicos.

Obijetivos especificos:

Contextualizar historicamente as correntes do pensamento geogréafico.

Relacionar as categorias de analise geogréafica e suas transformacdes histérico-politico e
espaciais.

Reconhecer as correntes do pensamento geografico na pratica pedagogica.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CASTRO, I. E. Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.
MESSIAS, W. Geografia, politica e geopolitica: discursos sobre territorio e poder. S&o
Paulo: Edusp, 2008.

MORAES, A. C. R. Geografia pequena historia critica. Sdo Paulo: Annablume, 2007.
MOREIRA, R. O Pensamento Geogréafico Brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
SANTOS, M. Por uma Geografia Nova. Sdo Paulo: Hucitec, 2008.

SPOSITO, E. S. Geografia e Filosofia: Contribuicdo para o ensino do pensamento
geografico. Sdo Paulo: UNESP, 2004.
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Referéncias Bibliograficas Complementares

CARLOS, A. F. A. (Org.). Novos caminhos da geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
CLAVAL, P. A geografia cultural. Florianépolis: UFSC, 2007. Disponivel em: <
http://www.ebah.com.br/content/ ABAAAgSWUAE/claval-paul-a-geografia-cultural>.
Acesso em dez/2017.

GALLUP J. L.; GAVIRIA, A.; LORA E. Geografia é Destino?: licbes da América
Latina. Sdo Paulo: UNESP. 2007.

HAESBAERT, R. Territorios Alternativos. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

LACOSTE, Y. A geografia: isso serve, em primeiro lugar, para fazer a guerra. Campi
nas: Papirus, 2011.

MORAES, A. C. R. Ideologias Geograficas: espaco, cultura e politica no Brasil. Sdo
Paulo: Annablume, 2005.

MOREIRA, R. Pensar e Ser em Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

RIQUE, L. Do Senso Comum a Geografia Cientifica. Sdo Paulo: Contexto, 2013
SANTOS. M. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emocao. S&o Paulo:
EDUSP, 2006.

Identificacdo do Componente

Geografia Fisica Carga horéria total: 90 h

Carga horéria: 60 h

Pratica como componente curricular: 30
h

Ementa

Caracteristicas gerais, processos e interacdes da atmosfera, hidrosfera, litosfera e biosfera.
Influéncias reciprocas entre natureza e sociedade. Mudancas globais, causas e
consequéncias. Praticas pedagdgicas em geografia fisica. Trabalho de campo de
observacao e analise do espaco fisico sul-rio-grandense, com énfase no bioma Pampa e
MissOes e sua comparagdo com 0s componentes curriculares de geografia no ensino
bésico, estabelecendo a relacdo pratica e teoria.

Objetivos

Objetivo Geral:

Compreender a relacdo entre geografia fisica, a ocupac¢do humana e suas consequéncias.
Objetivos Especificos:

Avaliar a importancia do estudo do clima e a interferéncia antropica na producdo de
mudancgas;

Compreender a formacéo geoldgica e geomorfologica;

Reconhecer a importancia do sistema hidrolégico como componente da paisagem;
Diferenciar a paisagem da Terra a partir da relacdo sociedade e natureza.

Construir metodologias de ensino em geografia fisica.

Atividade pratica de campo para analise e reconhecimento da paisagem fisica sul-rio-
grandense.

Anélise e comparagdo da paisagem geografica com os componentes curriculares de
geografia.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CHRISTOFFOLETI, A. Geomorfologia. Sdo Paulo: Edgard Bluchr, 1980.
MENDONCA, F. Climatologia: nogdes bésicas e climas do Brasil. Sdo Paulo: Oficina
de Textos, 2007.



http://www.ebah.com.br/content/ABAAAgSWUAE/claval-paul-a-geografia-cultural
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ROSS, J. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: USP, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

AB’SABER, A. N. Os dominios da natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas.
Sao Paulo: Atelié, 2012.

CAVALCANTI, L. S. O ensino de geografia na escola. Campi nas: Papirus, 2012.
CHRISTOPHERSON, R. Geosistemas: uma introducéo a geografia fisica. Porto Alegre:
BookMan, 2012.

DANSEREAU, P. Introducdo a biogeografia. Revista Brasileira de geografia. Ano 11,
N°1. Disponivel em: <
https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/115/rbg_1949 vi11 nl.pdf>.
Acesso em dez/2017.

FIALHO, E. S. Climatologia: ensino e emprego de geotecnologias. Revista brasileira de
Climatologia, Curitiba, Ano 9, Vo.l 13, p. 30-50, 2013.

GILLUNG, J. P. Biogeografia: a historia da vida na Terra. Revista da biologia. Vol.
Especial Biogeografia. 2011. Disponivel em: < http://www.ib.usp.br/revista/volume7>.
Acesso em dez/2017.

VITTE, A. C.; GUERRA, A. J. T. Reflexdes sobre a geografia fisica no Brasil. Rio de
Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

Identificacdo do Componente

Politica PUblica em Educacdo | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Educacao como direito a partir da Constituicdo de 1988 e demais diretrizes educacionais
vigentes. Politicas publicas para educacéo.

Objetivos

Obijetivo geral:

Conhecer as diretrizes educacionais vigentes e as politicas publicas em educacao.
Obijetivos especificos:

Identificar as diretrizes educacionais vigentes a partir da Constituicdo de 1988;
Conhecer politicas publicas ligadas a educacdo no contexto global e nacional,
Problematizar os impactos das politicas educacionais na sociedade brasileira.

Analisar a forma como a escola atua no Sistema de Garantia dos Direitos das Criancas e
dos Adolescentes (GDCA).

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BRASIL. [Plano Nacional de Educagédo (PNE)]. Plano Nacional de Educacéao
2014-2024 [recurso eletrdnico]: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o
Plano Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. —Brasilia: Camara dos
Deputados, Edi¢des Camara, 2014.

BRASIL. Ministério da Educagdo. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel

em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em junho de 2018.

MORAES. B. M. (et all) Politicas Publicas de Educacéo. Rio de Janeiro: Ministério
Publico do Estado do Rio de Janeiro; Universidade Federal Fluminense, 2016.
SHIROMA, E. O. Politica educacional. Rio de Janeiro: Lamparina, 2011,

Referéncias Bibliograficas Complementares

CASTRO, C. M. Desenvolvimento econdmico, educacdo e educabilidade. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro,1976.
FREITAG, Barbara. Escola, estado e sociedade. S&o Paulo: Moraes, 1980.



https://biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/periodicos/115/rbg_1949_v11_n1.pdf
http://www.ib.usp.br/revista/volume7
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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HADDAD, S. A educacéo no movimento dos trabalhadores rurais sem terra em Bage
e Sarandi (RS). Brasilia: INEP, 1994.

Identificacdo do Componente

Gestdo em Educacéo | Carga horéria: 60 horas

Ementa

A gestdo da educacdo brasileira. Projeto Politico Pedagogico. As concepcbes que
fundamentam as Teorias das OrganizacOes e de Administracdo Escolar. A organizacao
do trabalho administrativo-pedagégico.

Objetivos

Objetivo geral:

Apresentar as concepgdes politico-pedagogicas e as teorias da organizacao escolar que
estruturam a gestdo da educacdo brasileira.

Obijetivos especificos:

Debater as concepcdes e contextos que fundamentam as teorias da organizacdo e da
administracdo escolar.

Compreender o conceito de gestdo democratica.

Refletir a respeito do lugar dos educadores e da comunidade escolar nas praticas de gestdo
escolar.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

LIBANEO, J. C. Educacdo escolar: politica, estrutura e organizacdo. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

PARO, V. H. Gesto escolar, democracia e qualidade do ensino. S&o Paulo: Atica,
2012,

PILETTI, N. Educacéo basica: da organizacao legal ao cotidiano escolar. Séo Paulo:
Atica, 2010.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRASIL. Secretaria de Educacdo Especial. MEC. Lei de Diretrizes e Bases da
Educacéo Nacional — Lei N° 9394. Brasilia, 1996.

PARO, V. H. Educacdo como exercicio do poder: critica ao senso comum em
educacdo. S&o Paulo: Cortez, 2010. 103 p.

SAVIANI, D.; ALMEIDA, J. S.; SOUZA, R. F; VALDEMARIN, V. T. O legado
educacional do século XX no Brasil. Campinas: Autores Associados, 2004.

SOUZA, R. F. Historia da organizacao do trabalho escolar e do curriculo no século
XX: (ensino primério e secundario no Brasil). Sdo Paulo: Cortez, 2008.

THURLER, M. G A organizacdo do trabalhador escolar: uma oportunidade para
repensar a escola. Porto Alegre: Penso, 2012,

VASCONCELLOQOS, C. S. Planejamento: projeto de ensino-aprendizagem e projeto
politico-pedagogico — elementos metodoldgicos para elaboragéo e realizagéo. S&o Paulo:
Libertad Editora, 2012.

Identificacdo do Componente

Cartografia e Cartografia Tematica | Carga horéria: 60 horas

Ementa
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Nocdes de cartografia e cartografia tematica; representacdes espaciais, signos e
significados. Mapeamento de dados da realidade nas diversas escalas para o ensino e a
pesquisa. Alfabetizacdo cartogréfica e a metodologia de ensino em geografia. Noc¢des de
sensoriamento remoto e novas tecnologias.

Objetivos

Obijetivo Geral:

Interpretar o espaco geogréfico a partir da linguagem cartogréfica
Obijetivo Especifico:

Reconhecer a importancia da cartografia nas formas de ler o mundo;
Compreender as representacdes em diferentes escalas;

Elaborar cartografias tematicas;

Reconhecer as novas tecnologias e sua interface com a préatica pedagogica.

Referéncias Bibliogréficas Basicas

FITZ, P. R. Cartografia basica. Sd Paulo: Oficina de textos, 2008
JOLY, F. A cartografia. Campi nas, SP: Papirus, 2011.

PASSINI, E. Y Alfabetizacéo cartogréafica e aprendizagem de geografia. Sdo

Paulo: Cortez, 2012.

SCHAFFER, N. O. Um globo em suas maos: praticas para a sala de aula. Porto Alegre:
Penso, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ALMEIDA, R. O Espaco Geogréafico: ensino e representacdo. Sdo Paulo:
Contexto,2008.

LANG, S.; BLASCHKE, T. Analise da paisagem com SIG. Sdo Paulo: Oficina de
textos, 2010.

MARTINELLI, M. Mapas da geografia e cartografia tematica. So Paulo: Contexto,
2013.

RAMOS, C. S. Visualizagdo Cartografica e Cartografia Multimidia. S&o Paulo: Ed.
Unesp, 2005.

ROSS, J. L. S. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: USP, 2011.

SIMIELLI, M. E. R. Atlas geografico escolar. Sdo Paulo: Atica, 2013.

SOUZA, J. G. Geografia e conhecimentos cartogréaficos: a cartografia no movimento
de renovacdo da geografia brasileira e a importancia do uso de mapas. Sdo Paulo:
UNESP, 2001.

Identificacdo do Componente

Tecnologia da Informagéo e Comunicagao Carga horéria total: 60h
Carga horéria tedrica: 30 horas
Pratica como componente curricular:

30h

Ementa

Estudo dos processos comunicacionais. Os recursos tecnolégicos na sociedade
contemporanea. A relacdo entre comunicacéo, tecnologia e educacéao. Projetos, préaticas e
programas de comunicacdo e informagéo na escola.

Objetivos
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Objetivo geral:

Compreender as tecnologias de informacdo e comunicacdo no processo de ensino e
aprendizagem.

Obijetivos especificos:

Promover o uso dos recursos tecnologicos como ferramentas pedagogicas.

Refletir sobre o impacto das novas tecnologias na sociedade.

Estabelecer a relacdo entre as midias e praticas pedagogicas.

Analisar como se da o uso das tecnologias nas escolas de Sdo Borja.

Referéncias Bibliogréficas Basicas

CITELLI, A. Comunicacéo e educacdo: a linguagem em movimento. S&o Paulo, SP:
Editora Senac S&o Paulo, 2004.

COGO, D. M. Televisao, escola e juventude. Porto Alegre, RS: Mediacéo, 2001.
LEMOS, A. Cibercultura: tecnologia e vida social na cultura contemporéanea. Porto
Alegre: Sulina, 2010.

LEVY, P. As tecnologias da inteligéncia: o futuro do pensamento na era da informatica.
Rio de Janeiro: Editora 34, 2006.

LOUREIRO, R. Industria cultural e educacdo em tempos p6s-modernos. Campinas:
Papirus, 2003

SANCHO, J. M. Tecnologias para transformar a educagédo. Porto Alegre: Artmed,
2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BACCEGA, M. A. Televisdo e escola: uma mediacdo possivel? Sdo Paulo: Editora
Senac, 2003.
BRASIL. Educacao e tecnologia (1996-2002). Brasilia MEC/INEP, 2006.
FREIRE, P. Pedagogia da autonomia. S&o Paulo: Paz e Terra, 2011.
GARCIA, N. M. D; LIMA FILHO, D. L. (Orgs). Trabalho, educacéo e tecnologia
-alguns dos seus enlaces. Curitiba: Ed. UTFPR, 2010.
LEVY, P. Cibercultura. S&o Paulo: Editora 34, 2007.

. O que é o virtual. S&o Paulo: Editora 34, 1996.
MARCONDES, B. Como usar outras linguagens na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto,
2010
NEUMANN, L. Educacdo e comunicacao alternativa. Petrdpolis: Vozes, 1991.
PACHECO, E. D. Comunicacdo, Educacédo e Arte na cultura infanto-juvenil. S&o
Paulo: Loyola, 1991.

5° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas IV Carga horaéria: 60 horas

Ementa

O desenvolvimento das ciéncias sociais no Brasil. A formacdo do pensamento social
brasileiro na compreensao dos principais problemas brasileiros.

Objetivos

Objetivo geral:
Conhecer alguns dos principais temas e problemas da Sociologia e do Pensamento
Social Brasileiros.
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Objetivos especificos:

Problematizar as proprias origens da Sociologia no Brasil, focando autores e debates
desde o ultimo quartel do século XIX.

Conhecer a contribuicdo de pensadores brasileiros das ciéncias sociais do século XX.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BERNARDO, T. Ciéncias sociais na atualidade: percursos e desafios. S&o
Paulo:Cortez, 2004.

FREYRE, G. Casa-grande & senzala: formacéo da familia brasileira sob o regime da
economia patriarcal. Sdo Paulo: 2007.

HOLANDA, S. B. Raizes do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2005.

ORTIZ, R. Cultura brasileira e identidade nacional. Sdo Paulo: Brasiliense, 2006.
VIANNA, O. Instituigdes politicas brasileiras. Niterdi: Universidade Federal
Fluminense, 1987.

Referéncias Bibliograficas Complementares

FERNANDES, F Mudancas sociais no Brasil: Aspectos do desenvolvimento da
sociedade brasileira. S&o Paulo: Global, 2008.
IANNI, O. Estado e capitalismo. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.
. A sociedade global. Rio de Janeiro: Civilizag&o Brasileira, 2003.
PRADO JUNIOR, C. A revolucao brasileira. Sdo Paulo: Brasiliense, 1987.
MARX, K. O Capital. S&o Paulo: EDIPRO, 2003.

Identificacdo do Componente

Sociologia Classica Carga horéria total: 90h

Carga horéria tedrica: 60h

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

O pensamento socioldgico classico alem&o. O marxismo e a sociologia compreensiva. Os
conceitos, 0s métodos e as contribuicdes para 0 pensamento socioldgico contemporaneo.

Objetivos

Obijetivo geral:

Apresentar o pensamento sociolégico classico alemé&o.

Compreender a importancia tedrica e metodoldgica dos classicos no ambito da sociologia
na Escola Bésica.

Obijetivos especificos:

Conhecer os principais conceitos e métodos da sociologia classica.

Relacionar os conceitos e as explicacOes tedricas classicas em relacdo a sociedade
contemporanea.

Articular o conhecimento teérico dos autores classicos com a préatica observada em sala
de aula e sua relacdo com a pesquisa empirica.

Referéncias Bibliograficas Basicas

MARX, K. O Manifesto do Partido comunista. S&do Paulo: Martin Claret, 2006.

. O 18 brumario de Luis Bonaparte. Sdo Paulo: Martin Claret, 2008.
SIMMEL, G. Questbes fundamentais da Sociologia: individuo e sociedade. RJ, Zahar,
2006.
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WEBER, M. Ensaios de sociologia. Rio de Janeiro, RJ: LTC, 2008.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ARON, R. As etapas do pensamento sociol6gico. S&o Paulo: Martins Fontes, 2008.
MARX, K. O Capital. Sdo Paulo: EDIPRO, 2003.
QUINTANEIRO, T.; BARBOSA, M. L. O.; OLIVEIRA, M. G. Um toque de classicos:
Durkheim, Marx e Weber. Belo Horizonte: UFMG, 2001.
WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo: texto integral. S&o Paulo:
Martin Claret, 2007.

. Economia e Sociedade: fundamentos da sociologia compreensiva. Brasilia:
UnB, 2009.

Identificacdo do Componente

Didatica Carga horéria total: 90h

Carga horéria tedrica: 60h

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

O processo ensino/aprendizagem. Concepgdes de ensino. O saber/fazer e experiéncias
didaticas. Articulagdo entre teorias, métodos e técnicas de ensino/aprendizagem. Os
recursos de ensino.

Objetivos

Obijetivo geral:

Apropriar-se das técnicas, métodos e teorias de ensino-aprendizagem préprias do fazer
docente.

Objetivos especificos:

Articular curriculo, plano de ensino, plano de aula, ficha didatica, sequéncia

didatica e avaliagdo de aprendizagem.

Discutir o planejamento do ato educativo.

Exercitar o planejamento didético.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

FAZENDA, I. C. A. (Org). Didética e interdisciplinaridade. Campi nas: Papirus, 2012.
HAYDT, R. C. C. Curso de didatica geral. S&o Paulo: Atica, 2010.
MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora da UNB, 1999.
VEIGA, I. P. A.(Org.). LicGes de didatica. Campi nas: Papirus, 2012.

. Técnicas de Ensino: Por que ndo? Licdes de didatica. Campi nas: Papirus,
2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CORDEIRO, J. F. P. Didética. Sdo Paulo: Contexto, 2010.

FRANCO, M. A. S. Didatica. Embates contemporaneos. Sdo Paulo:

Edigdes Loyola, 2010.

FREITAG, B. Escola, estado e sociedade. Sdo Paulo: Moraes, 2005

FREITAS, M. C. [org.]. Desigualdade social e diversidade cultural na infancia e na
juventude. S&o Paulo: Cortez, 2006.

GADOTTI, M. Pedagogia da praxis. S&o Paulo: Cortez, Instituto Paulo Freire, 2010.
GALVADO, A. M. O. Preconceito contra o analfabeto. S&o Paulo: Cortez, 2007.
GANDIN, D. Planejamento como ética educativa. Sdo Paulo: Loyola, 2005.
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HAYDT, R. C. Avaliagio do processo de ensino-aprendizagem. S&o Paulo: Atica,
2008.
HOFFMANN, J. Avaliacdo mediadora: uma pratica em construcdo. Da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediacéo, 2012.
LONGAREZI, A. M.; PUENTES, R. V. (Orgs.). Panorama da didética: ensino, pratica
e pesquisa. Campi nas: Papirus, 2011.
MACHADO, N. J. Epistemologia e didatica: as concepc¢Ges de conhecimento e
inteligéncia e a préatica docente. Sdo Paulo: Cortez, 2011.
MARTINS, Pura Lucia Oliver. Didatica tedrica. Didatica préatica para além do
confronto. Sdo Paulo. Edi¢bes Loyola, 1989
PILETTI, C. Didatica Geral. S&o Paulo: Atica, 2010.
VEIGA, |. P. A A prética pedagdgica do professor de Didatica. Campinas: Papirus,
2011.

. Didatica: o ensino e suas relagdes. Campi nas: Papirus, 2012.

. Técnicas de ensino: Novos tempos, novas configuragdes. Campi nas, SP:
Papirus, 2012.

. Repensando a didatica. Campi nas: Papirus, 2012.
ZABALA, A. A pratica educativa: como ensinar. Porto Alegre: Artmed, 1998.

Identificacdo do Componente

Formacdo Econdmica, Social e Politica do |Carga horaria: 60 horas
Brasil Il

Ementa

Da Republica Velha ao golpe civil militar de 1964. As transformacdes econdmicas sociais
e politicas e as contradi¢c6es republicanas entre 0s golpes e contragolpes. A sedimentacédo
da estrutura econdmica e politica do Estado Nacional Brasileiro.

Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender a dindmica historica da Republica Velha até o golpe civil militar em 1964.
Obijetivos especificos:

Distinguir as diversas conjunturas econémicas, sociais e politicas.

Perceber a passagem da descentralizacdo a centralizacdo politica na formacédo do Estado
Nacional.

Identificar na conjuntura de 1964, os elementos constitutivos do golpe civil militar.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CARVALHO, J. M Cidadania no Brasil: o longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizacédo
Brasileira, 2010.

COLVERO, R. B.; RIBAS, V. L. Getulio Vargas e o Ministério do Trabalho: a atuacéo
de Jodo Goulart (1953-1954). Jundiai: Paco Editorial, 2012.

LINHARES, M. Y. (Org.). Historia Geral do Brasil. Rio de Janeiro: Campus, 1990.
WEFFORT, F. O populismo na politica brasileira. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1980.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ARENDT, H. Origens do Totalitarismo. S&o Paulo: Ed. Companhia das Letras, 1989.
CARVALHO, J. M. Forgas Armadas e Politica no Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor 2006.
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FELIZARDO, J. A legalidade: ultimo levante gaicho. Porto Alegre: Ed. da UFRGS,
2003.

FERREIRA, J.; REIS, D. A. (Orgs.). Nacionalismo e reformismo radical. (1945-1964).
Rio de Janeiro: Civilizacao Brasileira, 2007.

Paulo: Editora Atica, 2006.

LIMA JUNIOR, O. B Instituicdes politicas democraticas: o segredo da legitimidade.
Rio de Janeiro: Zahar, 1997.

PRADO JR, C.; Evolucéo Politica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1979.
WEFFORT, F. Formacdo do pensamento politico brasileiro: ideias e personagens.
Editora Atica, 2006.

Identificacdo do Componente

Meio Ambiente e Cidadania | Carga horéria: 30 horas

Ementa

A insercdo da crise ambiental na agenda politica mundial. O Estado Socioambiental de
Direito: énfase na obrigatoria conexao da cidadania com o elemento ecoldgico. Principais
obstaculos a concretizacdo do desenvolvimento sustentavel na sociedade do risco e do
consumo. O papel da educacgéo no enfrentamento dos problemas ambientais.

Objetivos

Obijetivo geral:

Possibilitar a edificacdo de instrumental tedrico-pratico acerca das relagfes entre meio
ambiente e cidadania, com énfase no papel do educador em tal construcéo.

Objetivos especificos:

Compreender as principais ocorréncias que permitem afirmar a existéncia de uma crise
ambiental.

Identificar as posturas dos Estados frente aos problemas de cunho ecolégico.

Verificar a indissociabilidade entre direitos sociais (dentre 0s quais se encontra a
educacdo) e os ambientais apreendendo, assim, a esséncia do chamado Estado
Socioambiental de Direito.

Examinar as perspectivas conservadora e critica da Educacdo Ambiental, verificando
qual se faz presente nas diretrizes curriculares para Educacdo Ambiental no Brasil.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BECK, U. Sociedade de risco: rumo a uma outra modernidade. S&o Paulo: Editora 34,
2011.

BAUMAN, Z. Vida para consumo: a transformacéo das pessoas em mercadoria. Rio de
Janeiro: Zahar, 2008.

CAPRA, F. O ponto de mutacao. Sdo Paulo: Cultrix, 2012.

HARVEY, D. Condicdo p6s-moderna: uma pesquisa sobre as origens da mudanca
cultural. S&o Paulo: Loyola, 2012.

MORIN, E. Ciéncia com consciéncia. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2008.
TOURAINE, A. Critica da modernidade. Petropolis: VVozes, 2009.

LOUREIRO, C. F.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. Sociedade e meio ambiente:
a educacdo ambiental em debate. Sdo Paulo: Cortez, 2000.

Referéncias Bibliograficas Complementares
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BALANDIER, G. O contorno: poder e modernidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
1997.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos. Séo
Paulo, SP: Cultrix, 2004.

CARVALHO, I. C.M. Educacao ambiental: a formacao do sujeito ecoldgico. Sdo Paulo:
Cortez, 2008.

BAUMAN, Z. Capitalismo parasitario. Rio de Janeiro, RJ: Zahar, 2010.

CAPRA, F. A teia da vida: uma nova compreensdo cientifica dos sistemas vivos. S&o
Paulo: Cultrix, 2006.

MORIN, E. Os sete saberes necessarios a educacéo do futuro. S&o Paulo: Cortez, 2006.
GRUN, M. Etica e educacio ambiental: a conex&o necessaria. Campi nas, SP: Papirus,
2012.

LOUREIRO, C. F. B.; LAYRARGUES, P. P.; CASTRO, R. S. (Orgs.). Educacao
ambiental: repensando o espaco da cidadania. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
MARCONDES, D. A Crise de Paradigmas e o Surgimento da Modernidade. In:
BRANDAO, Z. (org.). A Crise de Paradigmas e a Educacéo. S&o Paulo: Cortez, 1996.
PENTEADO, H. D. Meio Ambiente e formacao de professores. S&o Paulo: Cortéz,
1997.

ROSS, J.; SANCHES, L. Geomorfologia, Ambiente e Planejamento. S&o Paulo:
Contexto, 1991.

UNESCO. Programa Geral de Informagcdo. UNESCO Brasil: novos marcos de acao.
Brasilia, DF: UNESCO, 2001.

VEYRET, Y. (Org.). Os riscos: 0 homem como agressor e vitima do meio ambiente.
Sao Paulo: Contexto, 2007.

BRASIL. Lei n. 9.795, de 27 de abril de 1999. Dispde sobre a educacdo ambiental,
institui a Politica Nacional de Educacdo Ambiental e da outras providéncias. Disponivel
em: <http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321>. Acesso em
junho de 2018.

BRASIL. MINISTERIO DA EDUCACAO. Resolucdo CNE/CP n. 02, de 15 de junho
de 2012. Estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.
Disponivel em: <
http://portal. mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=1098
8-rcp002-12-pdf&category slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192>. Acesso em junho de
2018.

6° SEMESTRE
Identificacdo do Componente
Teoria das Ciéncias Humanas V Carga horaria: 60 horas

Ementa

Epistemologia das ciéncias humanas. As tradi¢bes epistemoldgicas. Paradigmas e
modelos. A cientificidade.

Objetivos



http://www.mma.gov.br/port/conama/legiabre.cfm?codlegi=321
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10988-rcp002-12-pdf&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=10988-rcp002-12-pdf&category_slug=maio-2012-pdf&Itemid=30192

127

Objetivo geral

Compreender os elementos epistemologicos fundamentais das Ciéncias Humanas e seus
meétodos.

Obijetivos especificos

Diferenciar as tradi¢es epistemoldgicas.

Refletir sobre a objetividade em Durkheim, Marx, Freud e Weber.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

DOMINGUES, |. Epistemologia das ciéncias humanas: tomo 1: positivismo e
hermenéutica. Sdo Paulo, SP: Loyola, 2004.

MATURANA, H. R. Cognicdo, ciéncia e vida cotidiana. Belo Horizonte: Editora
UFMG, 2006.

NORRIS, C. Epistemologia: conceitos-chave em filosofia. Porto Alegre, RS: Artmed,
2007.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BACHELARD, G. A formacéo do espirito cientifico: contribuicdo para uma psicanalise
do conhecimento. Rio de Janeiro: Contraponto, 2008.

DOMINGUES, I. Grau zero do conhecimento: o problema da fundamentacdo das
ciéncias humanas. Sdo Paulo, SP: Loyola, 1994.

FOUREZ, G. A construcao das ciéncias: introducdo a filosofia e a ética das ciéncias.
Sdo Paulo, SP: Universidade Estadual Paulista, 1995.

FOUCAULT, M. Arte, epistemologia, filosofia e histdria da medicina. Rio de Janeiro,
RJ: Forense Universitaria, 2011.

HUME, D. Tratado da natureza humana: uma tentativa de introduzir o método
experimental de raciocinio nos assuntos morais. Sdo Paulo, SP: Unesp, 20009.

LACEY, H. Valores e atividade cientifica: volume 1. Sdo Paulo, SP: Ed. 34, 2008.
LACEY, H. Valores e atividade cientifica: volume 2. Sdo Paulo, SP: Ed. 34, 2010.

Identificacdo do Componente

Trabalho de Conclusdo de Curso | — TCC | | Carga horéria: 30 horas

Ementa

A estruturacdo e os procedimentos tedricos e metodoldgicos para a realizacdo do projeto
de pesquisa e/ou estruturacdo de artigo cientifico.

Objetivos

Obijetivo geral:

Proporcionar os aportes tedricos, metodoldgicos e técnicos para a construcdo do projeto
de pesquisa e artigo cientifico.

Obijetivos especificos:

Compreender os elementos de forma (Normas da ABNT e normas do Manual de
Normalizagdo da UNIPAMPA) e contetdo para elaboracdo do projeto e/ou artigo
cientifico.

Elaborar um projeto de trabalho de conclusao de curso ou artigo cientifico e apresenta-lo
em seminario final da disciplina.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
KAHLMEYER-MERTENS; R.FUMANGA, M.;TOFFANO, C. B; SIQUEIRA, F.
Como elaborar projetos de pesquisa: linguagem e método. Rio de Janeiro: FGV, 2007.
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LAKATOS, E.; M.; MARCONI, M. A. Metodologia cientifica: ciéncia e conhecimento
cientifico, métodos cientificos, teoria, hipoteses e variaveis, metodologia juridica. S&o
Paulo: Atlas, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRANDAO, C. R. Repensando a pesquisa participante. S&o Paulo: Brasiliense, 1999.
BRZEZINSKI, I.; ABBUD, M. L. M..; OLIVEIRA, C. C. Percursos de Pesquisa em
Educacdao. ljui: Unijui, 2007.

ESTEBAN, M. P. S. Pesquisa qualitativa em educagéo: Fundamentos e tradigdes. Porto
Alegre: AMGH, 2010.

GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. Questdes de Método na construcao da Pesquisa em
Educacéo. Séo Paulo: Cortez, 2011.

MANUAL DE NORMALIZAC;AO PARA TRABALHOS ACADEMICOS DA
UNIPAMPA. Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/files/2014/10/Manual-de-
Normalizagdo-3.-ed.-20131.pdf >. Acesso em 26 de fevereiro de 2018.

Identificacdo do Componente

Formacdo dos Estados Americanos Carga horéria: 60 horas

Ementa

Da América Colonial ao século XXI. A formacdo dos Estados Nacionais Latino-
Americanos. O processo histérico entre as diversas conjunturas politicas, sociais e
econdmicas.

Objetivos

Objetivo geral:

Compreender o processo historico da formacdo dos Estados latino-americanos no bojo
das permanéncias das estruturas coloniais.

Obijetivos especificos:

Problematizar a realidade social e politica latino-americana.

Relacionar as estruturas econdémicas com as conjunturas politicas e sociais dos Estados
americanos.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

AZEVEDO, C.; RAMINELLI, R. Historia das Américas: Novas Perspectivas. Rio de
Janeiro: FGV, 2011.

DONGHI, H. Histdéria da América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1975.

FERRE, A. M.; METALLI, A. A América Latina do Século XXI. Rio de Janeiro: Vozes,
2006. FILHO, P. C. No olho do furacdo: América Latina nos anos 60/70. Sdo Paulo:
Cortez, 2003.

HOBSBAWN, E. J. Nagdes e Nacionalismo: desde 1780. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1990.

PINSKY, J. et al. Historia da América através de textos. Sdo Paulo: Contexto. 2011.
POZO0, J. Histéria da América Latina e do Caribe: Dos processos de Independéncia aos
dias atuais. Rio de Janeiro: Vozes, 2009.

Referéncias Bibliograficas Complementares



http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/files/2014/10/Manual-de-Normaliza%C3%A7%C3%A3o-3.-ed.-20131.pdf
http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/files/2014/10/Manual-de-Normaliza%C3%A7%C3%A3o-3.-ed.-20131.pdf
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ALBUQUERQUE, J. A. Relagdes internacionais contemporaneas: a ordem mundial
depois da Guerra Fria. Petropolis, RJ: Vozes, 2007.
CALMON, P. Historia social do Brasil: Volume 1 — Espirito da Sociedade Colonial. Sdo

Paulo: Martins Fontes, 2002.

CAMIN, H. A.; MEYER, L. A Sombra da revolucdo Mexicana: Historia Mexicana
Contemporanea, 1910 — 1989. Séo Paulo: USP, 2000.

CANIZARES-ESGUERRA, J. Como escrever a historia do Novo Mundo. S&o Paulo:
USP, 2011.

FRIGERIO, A.; RIBEIRO, G. L. Argentinos e Brasileiros: Encontros, Imagens e
Esteredtipos. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

GILROY, P. O Atlantico negro. Sdo Paulo: Ed 34, 2012.

HOBSBAWM, E. RANGER, T. A invencao das tradi¢cdes. Rio de Janeiro, RJ, Paz e
Terra, 2008.
KHANNA, P. O segundo Mundo: impérios e influéncia na nova ordem global. Traducéo

de Clovis Marques. Rio de Janeiro: Intrinseca, 2008.

MALAMUD, A. Fragmentacdo e divergéncia na América Latina. Relagdes
Internacionais, dezembro: 2009. Disponivel em:
<http://www.scielo.gpeari.mctes.pt/pdf/ri/n24/n24a08.pdf>. Acesso em 18 de marco de
2018.

MALERBA, J. A Histéria na América Latina: ensaio de critica historiografica. Rio de
Janeiro: FGV, 2009.

Identificacdo do Componente

Formacdo Econdmica, Social e Politica do |Carga horaria total: 60 h

Brasil 11l Carga horéria tedrica: 30 h
Pratica como componente curricular: 30
h

Ementa

A conjuntura econémica, social e politica que antecedeu o golpe civil militar em 1964. Os
militares no poder. Os Atos Institucionais e a abertura politica controlada. A sociedade
civil e a redemocratizagdo. A crise do modelo econémico. O século XXI e o regresso
conservador e neoliberal. A educacdo no referido periodo historico

Objetivos

Objetivo geral:

Compreender a dindmica econdmica, social e politica da conjuntura do regime civil
militar e da transi¢éo para o regime democratico.

Obijetivos especificos:

Analisar o contexto social, politico e econémico do regime civil militar.

Compreender a dindmica social e politica da redemocratizacao brasileira.

Refletir sobre as consequéncias pos-redemocratizacao.

Realizar analise de livros didaticos no periodo da ditadura militar e redemocratizacéo

Referéncias Bibliograficas Basicas



http://www.scielo.gpeari.mctes.pt/pdf/ri/n24/n24a08.pdf
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CARVALHO, J. M. Cidadania no Brasil: 0 longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2010.

LINHARES, M. Y. (Org.). Histdria Geral do Brasil. Rio de Janeiro: Campus, 1990.
FERREIRA, J.; REIS, D. A. (orgs.). Nacionalismo e reformismo radical. (1945-1964).
Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, 2007.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CARVALHO, J. M. Forcas Armadas e Politica no Brasil. Rio de Janeiro: Jorge Zahar
Editor 2006.
GALLO, C. A.; RUBERT, S. (Orgs.). Entre a memdria e 0 esquecimento: estudos sobre
0s 50 anos do golpe civil-militar no Brasil. Porto Alegre: Editora Deriva, 2014.
GASPARI, E. A ditadura envergonhada. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2002.

. A ditadura derrotada. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2003.

. A ditadura encurralada. S&o Paulo: Companhia das Letras, 2004.
GENTILI, P. (Org.). P6s-neoliberalismo: as politicas sociais e 0 Estado democratico. Rio
de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
HABERT, N. A década de 70: apogeu e crise da ditadura militar. Sdo Paulo: Editora
Atica, 2006.
MAINWARING, S. et al. Partidos conservadores no Brasil contemporaneo. Séo
Paulo: Paz &Terra, 2000.
MENEGUELLO, R. Partidos e governos no Brasil contemporaneo, 1985-1997. Séo
Paulo: Paz & Terra, 1998.
PRADO JR, C. Formacéo do Brasil Contemporaneo: Coldnia. Sdo Paulo: Brasiliense,
2007.

. Evolucdo Politica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 1979.
PADROS, E. S. (Org.). [et. al.] A Ditadura de Seguranca Nacional no Rio Grande do
Sul (1964-1985): historia e memoria. Porto Alegre: Corag, 2010.

. A Ditadura de Seguranga Nacional no Rio Grande do Sul (1964-1985):
histéria e memoria. Porto Alegre: Corag, 2010.

. A Ditadura de Seguranga Nacional no Rio Grande do Sul (1964-1985):
histéria e memoria. Porto Alegre: Corag, 2010.

. A Ditadura de Seguranca Nacional no Rio Grande do Sul (1964-1985):
historia e memoria. Porto Alegre: Corag, 2010.
SADER; GENTILI, P. (Org.). Pés-neoliberalismo: as politicas sociais e o Estado
democrético. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.
WEFFORT, F. Formacdo do pensamento politico brasileiro: ideias e personagens.
Editora Atica, 2006.

Identificacdo do Componente

Histéria e Cultura dos povos originarios, | Carga horaria total: 90h

africanos e afro-brasileiros Carga horéria tedrica: 60h
Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

Povos originérios e afro-brasileiros na formacdo social e cultural do Brasil. Estudo da
Africa e
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Brasil na perspectiva pds-colonial. Educagéo antirracista. A educacéo nas relagdes étnico-
raciais. Estudo das leis 10.639/03 e 11.645/08 - a tematica africana, afro-brasileira e
indigena na

sala de aula. Trabalho de campo de analise dos Projetos Politicos Pedagogicos, dos Planos
de ensino no que concerne a tematica africana, afro-brasileira e dos povos originarios.
Estudo de espacos educativos de povos originarios e quilombolas.

Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender a formacao social, cultural, epistemoldgica e politica do Brasil a partir dos
povos

africanos, afro-brasileiros e povos originarios.

Obijetivos especificos:

Discutir a educacdo nas suas dimensdes étnico-raciais: desconstrucdo de racismos.
Elaborar instrumentos pedagdgicos para praticas antirracistas no cotidiano escolar.
Analisar a luz dos fundamentos da educacdo antirracista os Projetos Politicos
Pedagogicos e

Planos de Ensino da educacdo béasica na regido fronteirica do Estado do Rio Grande do
Sul.

Conhecer os diferentes espacos de formacao de povos originarios e quilombolas.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

FERREIRA, M. K. L.; SILVA, A. L. (Orgs.). Antropologia, Historia e educacao: a
questdo indigena e a escola. Sdo Paulo: Global, 2001.

MATTOS, R. A. Histdria e cultura afro-brasileira. S&o Paulo: Contexto, 2011.
RIBEIRO, B. O indio na historia do Brasil. Sdo Paulo: Global, 2009.

Referéncias Bibliograficas Complementares

COLAGO, T. L. “Incapacidade” indigena: tutela religiosa e violagdo do direito guarani
nas missoes jesuiticas. Curitiba: Jurua, 2012.

COSTA, E. V. Da senzala a colénia. Séo Paulo: Fundacdo Editora da UNESP, 1998.
CUNHA, M. C. (Org.). Histéria dos Indios no Brasil. Sio Paulo: Companhia das Letras:
Secretaria Municipal de Cultura: FAPESP, 1992.

FARIA, S. C. A colbnia brasileira: economia e diversidade. Sdo Paulo: Moderna, 2004.
FUNARI, P. P.; PINON, A. A temética indigena na escola: subsidios para os
professores. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

GOMES, N. L.; MUNANGA, K. O negro no Brasil de hoje. Sdo Paulo: Global, 2006.
ISAIA, A. C.; MANOEL, I. A. (Orgs.). Espiritismo e religides e religides afro-
brasileiras. Sdo Paulo: Editora da Unesp, 2012.

LIMA, M. N. M. (Org.) Escola plural: a diversidade na sala; formag&o de professores
em Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana. Sdo Paulo: Cortez, Brasilia: UNICEF;
Salvador, BA: CEAFRO, 2006.

LINHARES, M. Y. (Org.). Historia Geral do Brasil. Rio de Janeiro: Elsevier, 1990.
LODY, R. O povo de santo: religido, historia e cultura dos orixas, voduns, inquices e
caboclos. Séo Paulo: WMF Martins Fontes, 2006.

MUNANGA, K. Origens africanas do Brasil contemporaneo: historias, linguas,
culturas e civilizagdes. Sao Paulo: Global, 20009.

SERRANO, C.; WALDMAN, M. Meméria d’Africa: a tematica africana em sala de
aula. Séo Paulo: Cortez, 2010.

SOUZA, F. S. Afro-descendéncia em cadernos negros e jornal do MNU. Belo
Horizonte: Auténtica, 2006.
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WOLKMER, A. C. (Org.) Direito e justica na América Indigena: da conquista a
colonizacdo. Porto Alegre: Livraria do Advogado, 1998.

7° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas VI | Carga horéria: 60 horas

Ementa

O marxismo e 0s Annales. O combate ao positivismo. O didlogo com as Ciéncias Sociais.
Da historia estrutural a histéria em “migalhas”. Novos objetos e novas fontes.

Objetivos

Objetivo geral:

Compreender o processo de formacao da Ciéncia Historica na esteira da critica a histdria
positivista e do didlogo com as ciéncias sociais.

Obijetivos especificos:

Compreender os diversos aportes tedricos e metodoldgicos a partir dos Annales.
Diferenciar a histéria estrutural de longa duragdo e a histéria em “migalha”.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BARROS, J. D’ A. Teoria da Historia. A escola dos Annales e a Nova Historia.
Petropolis: Vozes, 2012.

. Teoria da Historia. Acordes historiograficos: uma nova proposta para a teoria
da historia. Petropolis: Vozes, 2011.
REIS, J. C. A histéria entre a filosofia e a ciéncia. Belo Horizonte: Auténtica, 2011.
SILVA, R. F.; NOVAIS, F. (Org.). Nova histéria em perspectiva. Sdo Paulo: Cosac
Naify, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BARROS, J. D’ A. Teoria da histdria. Acordes historiogréaficos: uma nova proposta para
a teoria da historia. Petropolis: Vozes, 2011.

BLOCH, M. Apologia da histéria ou o oficio de historiador. Rio de Janeiro: Zahar
Editor, 2001.

BURKE, P. Historia e teoria social. Sdo Paulo: Editora UNESP, 2002.

DOSSE, F. A historia, Bauru: EDUSC, 2003.

PROST, A. Doze li¢bes sobre a histéria. Belo Horizonte: Auténtica, 2012.

REIS, J. C. As identidades do Brasil: de VVarnhagen a Fhc. Editora FGV, 2010.
SALES, V. (Org.). Os historiadores. Séo Paulo: Editora UNESP, 2011.

SIMEL, G. Ensaios sobre a teoria da historia. Rio de Janeiro: Contraponto, 2011.

Identificacdo do Componente

Pensamento Politico e Econdémico Carga horaria: 60 horas

Ementa

O pensamento politico e econdmico classico, na formacdo da sociedade moderna
ocidental e na transicdo para a sociedade contemporanea do séc. XIX. O individualismo,
a liberdade, a igualdade, a liberdade e a representacdo. Politica e revolucdo em oposicao
ao liberalismo. (John Locke, Tocqueville, Stuart Mill e Marx). Da economia politica de
Adam Smith a economia moderna de David Ricardo. A critica de Marx a economia
moderna.
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Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender o pensamento politico econdmico na formacéo da sociedade moderna nas
suas variantes.

Objetivos especificos:

Distinguir as dimensdes politicas e econdémicas do liberalismo classico.

Relacionar a critica de Marx ao liberalismo.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CARNEIRO, Ricardo. (Org.) Os classicos da economia. Vol. 01. Sdo Paulo: Atica, 2003
HUNT, E. K. Histéria do pensamento econdmico: uma perspectiva critica. Rio de
Janeiro, RJ: Elsevier, 2005 )
WEFFORT, Francisco C. (Org.). Os classicos da politica. Vol. 01. Sdo Paulo: Atica,
2006.

. Os cléssicos da politica. VVol. 02. S&o Paulo: Atica, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CATANI, A. M. O que é capitalismo. S&o Paulo: Brasiliense, 1983.

CARNEIRO, R. (Org.) Os classicos da economia. Vol. 01. S&o Paulo: Atica, 2003.
MARX, K. O capital: edigdo condensada. Bauru, SP: EDIPRO, 2003.

RASMUSSEN, U.W. Economia para ndo economistas: a desmistificacdo das teorias
econdmicas. S&o Paulo: Saraiva, 2006.

SMITH, A. A rigueza das nacdes. Sdo Paulo, SP: WMF Martins Fontes, 2012.
WALLERSTEIN, I. M. Capitalismo historico e civilizacdo capitalista. Rio de Janeiro,
RJ: Contraponto, 2001.

WEBER, Max. A ética protestante e o “espirito” do capitalismo: texto integral. Sdo
Paulo, SP: Martin Claret, 2007.

Identificacdo do Componente

Sociologia Contemporéanea | | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Principais correntes tedricas do campo da Sociologia predominantes no inicio do século
XX. Fenomenologia sociologica. Interacionismo simbélico. Estruturalismo e
Funcionalismo. Escola de Frankfurt. Marxismo. Teoria Figuracional.

Objetivos

Objetivo geral:

Conhecer as teorias socioldgicas contemporaneas até meados do século XX.

Obijetivos especificos:

Compreender os principios tedricos e metodoldgicos da sociologia contemporanea.
Identificar as contribui¢des dos autores do periodo: Alfred Schutz, Erving Goffman,
Parsons e Merton, Theodor Adorno, Antonio Gramsci e Norbert Elias.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ADORNO, T. Industria Cultural e Sociedade. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.
GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulagdo da identidade deteriorada.
Petropolis: Vozes, 2008.

SCOTT, J. 50 sociélogos fundamentais. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2007.
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. 50 grandes soci6logos contemporaneos. Sdo Paulo, SP: Contexto, 2009.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ADORNO, T. W. Introducéo a sociologia. (1968). Sdo Paulo, SP: UNESP, 2008.
BOURDIEU, P. O poder simbdlico. Rio de Janeiro, RJ: Bertrand Brasil, 2005.
GOFFMAN, E. Comportamento em lugares publicos: notas sobre a organizagéo social
dos ajuntamentos. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.
GRAMSCI, A. Cadernos do Carcere. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002.

. Escritos politicos. Rio de Janeiro: Civilizacéo Brasileira, 2004.
ELIAS, N. Estabelecidos e Outsiders. Rio de Janeiro: Zahar: 2000.
JAY, M. A imaginacdo dialética: historia da escola de Frankfurt e do Instituto de
Pesquisas Sociais 1923-1950. Rio de Janeiro: Contraponto, 2008.
PARSONS, T. A estrutura da acdo social. Petropolis, RJ: Vozes, 2010.

Identificacdo do Componente

Metodologia das Ciéncias Humanas | Carga horéria total: 60h

Carga horaéria tedrica: 30 h

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

Métodos de pesquisa em ciéncias humanas. O positivismo, o histérico-dialético e a
fenomenologia. Metodologias de pesquisa em ciéncias humanas. A pratica da pesquisa
em ciéncias humanas no contexto da educacéo basica.

Objetivos

Obijetivo geral:

Conhecer os métodos especificos de pesquisa nas ciéncias humanas.

Obijetivos especificos:

Ampliar os conhecimentos acerca dos processos de pesquisa e as op¢des metodoldgicas
em ciéncias humanas.

Realizar exercicio com metodologia especifica aplicada a pesquisa de TCC I.

Analisar como se da a pesquisa na area das ciéncias humanas nas escolas da regido.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em ciéncias humanas e sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2006.
GOLDENBERG, M. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em Ciéncias
Sociais. Rio de Janeiro: Record, 2011.

TRIVINOS, A. N. S. Introducéo & pesquisa em ciéncias sociais: a pesquisa
qualitativa em educacdo. Sao Paulo: Atlas, 2011.

FAZENDA, I. C. A. (org.). Metodologia da pesquisa educacional. S&o Paulo: Cortez,
2010.

LAVILLE, C.; DIONNE, J.; SIMAN, L. M. A construc¢éo do saber: manual de
metodologia da pesquisa em ciéncias humanas. Porto Alegre: ArtMed, 1999.

Referéncias Bibliograficas Complementares

FOUCAULT, M. As palavras e as coisas: uma arqueologia das ciéncias humanas. S&o
Paulo: Martins Fontes, 2010.
JAPIASSU, Hi. Introducéo ao Pensamento Epistemologico. Rio de Janeiro: Livraria
Francisco Alves Editora, 1979.

. Nascimento e morte das Ciéncias Humanas. Rio de Janeiro: Francisco
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Alves, 1982.

. Questdes epistemoldgicas. Rio de Janeiro: Imago, 1981.

. O Mito da neutralidade cientifica. Rio de Janeiro: Imago, 1975.
MICHEL, M. H. Metodologia e pesquisa cientifica em ciéncias sociais: um guia
pratico para acompanhamento da disciplina e elaboragdo de trabalhos monograficos.
Séo Paulo: Atlas, 2009.
NIDELCOFF, M. T. A escola e a compreenséo da realidade: ensaio sobre a
metodologia das ciéncias sociais. Sao Paulo: Brasiliense, 1985.
THIOLLENT, M. Metodologia da pesquisa-acdo. Sao Paulo: Cortez, 2001.

Identificacdo do Componente

Estdgio Curricular Supervisionado em ensino | Carga horaria: 60 horas
de Ciéncias Humanas I - Historia Carga horaéria tedrica: 30 horas
Carga horéria prética: 30 horas

Ementa

O exercicio da docéncia no componente curricular de Histéria no Ensino Fundamental.
Diagnostico da(s) turma(s), observacao, planejamento, realizacdo, avaliacdo e analise do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido.

Objetivos

Obijetivo geral:

Participar de forma sistematica e reflexiva em situacGes de ensino-aprendizagem na
educacdo escolar sob orientacdo de um docente do curso e supervisdo de um professor da
educacao basica.

Obijetivos especificos:

Adquirir e ampliar conhecimentos tedricos e praticos em situagdes reais de trabalho;
Desenvolver competéncias e habilidades praticas e os aperfeicoamentos técnicos,
cientificos e culturais necessarios a formacéao do professor;

Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento socio
profissional.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BITTENCOURT, C. O saber historico na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
DOLLE, J. Principios para uma pedagogia cientifica. Porto Alegre, RS: Penso, 2011.
PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

VEIGA, I. P. A. Técnicas de Ensino: Por que ndo? Sao Paulo: Papirus, 2011

Referéncias Bibliograficas Complementares

CATELLI JUNIOR, R. Temas e Linguagens da Historia: ferramentas para a sala de
aula no ensino médio. Sao Paulo: Scipione, 2009.

GUIMARAES, S. Didatica e pratica de ensino de historia: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campi nas: Papirus, 2011.

HAYDT, R. C. Avaliagio do processo de ensino-aprendizagem. S&o Paulo: Atica,
2008.

HOFFMANN, J. Avaliacdo Mediadora: uma pratica em construcdo. Da Pré Escola a
Universidade. Porto Alegre: Mediacéo, 2012.

KARNAL, L. Historia na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2010.
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PINSKY, C. B. Novos temas nas aulas de historia. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
SILVA, M.; GUIMARAES, S. Ensinar Histdria no século XXI: em busca do tempo
entendido. S&o Paulo: Papirus, 2012.

8° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas VII | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Origem e evolucdo do pensamento geografico no Brasil, suas correntes e pensadores.
Leitura das principais transformacdes socioambientais brasileiras no prisma geografico.

Objetivos

Objetivo Geral

Analisar as influéncias das correntes do pensamento geografico no desenvolvimento da
geografia no Brasil.

Obijetivos especificos:

Identificar os precursores da geografia brasileira;

Analisar o espaco geografico brasileiro a partir da geografia contemporanea;
Reconhecer as influéncias globais do pensamento geografico na constituicdo e
desenvolvimento da geografia brasileira.

Referéncias Bibliograficas Basicas

AB’SABER, A. Os dominios da natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas.
Séo Paulo: Atelié, 2012.

SANTOS. M. A natureza do espaco: técnica e tempo, razdo e emoc¢do. Séo Paulo:
EDUSP, 2006.

MOREIRA, R. O pensamento geografico brasileiro. Sdo Paulo: Contexto, 2010-2012.
ROSS, J. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: USP, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRANDAO, C. Territorio e desenvolvimento: as multiplas escalas entre o local e 0
global. Sao Paulo: UNICAMP, 2007.
CARLOS, A. F. A. A reproducao do espaco urbano. Séo Paulo: EDUSP, 2008.
CASTRO, 1. E. Geografia: conceitos e temas. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.
HAESBAERT, R. O mito da desterritorializagdo: “do fim” dos territorios a
multiterritorialidade. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.
MENDONCA, F. Geografia e meio ambiente. Sdo Paulo: Contexto, 2012.
SANTOS, M. Por uma Geografia Nova. Sdo Paulo: Hucitec, 2008.

. A urbanizacao brasileira. Sdo Paulo: Edusp, 2005.
PRADO JR, C. Histdria econdmica do Brasil. Sdo Paulo: Brasiliense, 2011.
ROSS, J. Geografia do Brasil. Sdo Paulo: USP, 2011.
SANTOS, M.; SILVEIRA, M. L. O Brasil: territorio e sociedade no inicio do século
XXI. Rio de Janeiro: Record, 2012.

. A urbanizacdo brasileira. Sdo Paulo: Edusp, 2005.

Identificagdo do Componente
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Geografia dos espacos rurais e urbanos Carga horéria: 60h

Ementa

Formacdo das paisagens urbanas e rurais a partir da apropriagdo do espago pelas
atividades de producédo. Evolucédo da agricultura. Uso do solo e estrutura agraria. Estudo
da formacdo e expansdao dos espacos urbanos. Relacdes entre urbanizacdo e
industrializacdo. Aspectos contemporaneos da producdo urbana. Resisténcias e conflitos
nos espacos urbanos e rurais.

Objetivos

Obijetivo Geral:

Compreender a producdo do espago urbano e rural.

Obijetivos Especificos:

Compreender formas, processos e atores da producdo do espaco rural e urbano;
Identificar o impacto das tecnologias na producéo desigual e combina do espaco;
Analisar os conflitos sociais do rural e urbano.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CARLOS, A. F. A. A (Re)produgdo do espago urbano. S&o Paulo: Editora da
Universidade de Sdo Paulo, 2008.

ROSS, J. S. Geografia do Brasil. S8 Paulo: Edusp, 2011
SANTOS, M. A urbanizacao brasileira. Sdo Paulo: Edusp, 2005.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CARLOS, A. F. A,; SOUZA, M. L.; SPOSITO, M. E. B. A Producédo do Espaco
Urbano: agentes e processos, escalas e desafios. Sdo Paulo: Contexto, 2012.

CARLOS, A. F. A;; OLIVEIRA, A. U. (org.). Geografia das Metrdpoles. Sdo Paulo:
Contexto, 2012.

OLIVERIRA, A. U. Modo capitalista de producédo, agricultura e reforma agraria.

Séo Paulo: Labur edicOes, 2007. Disponivel em:
<http://www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/Apoio_Valeria/Pdf/Livro_ar
I.pdf>

SANTOS, M. Manual de geografia urbana. S&o Paulo, Labur 2008.
SOUZA, M. L. A producéo do espaco urbano: agentes e processos, escalas e desafios.
Sdo Paulo: Contexto, 2012.

Identificacdo do Componente

Sociologia Contemporanea Il Carga horaéria: 60 horas

Ementa

As vertentes tedricas da sociologia a partir da segunda metade do século XX, com énfase
em seus principais paradigmas e a compreensdo dos problemas sociais que afetam os
individuos no periodo contemporaneo.

Objetivos

Objetivo geral:
Analisar as teorias socioldgicas contemporaneas e suas formas de compreensdo dos
problemas sociais que afetam os individuos.



http://www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/Apoio_Valeria/Pdf/Livro_ari.pdf
http://www.geografia.fflch.usp.br/graduacao/apoio/Apoio/Apoio_Valeria/Pdf/Livro_ari.pdf
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Objetivos especificos:

Compreender o papel social da midia na sociedade contemporanea.

Conhecer o conceito de excluséo social.

Identificar no contexto da sociedade contemporanea, a relacao trabalho e educacgéo e suas
implicac@es politicas econémicas e sociais.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ADORNO, T. Industria Cultural e Sociedade. S&o Paulo: Paz e terra, 2002.
BERGER, P. L. A construcdo social da realidade: tratado de sociologia do
conhecimento. Petrépolis: VVozes, 2005.

CORCUFF, P. As Novas Sociologias. Bauru, Sdo Paulo: EDUSC, 2001.

GOFFMAN, E. Estigma: notas sobre a manipulacdo da identidade deteriorada.
Petropolis: Vozes, 2008.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BOURDIEU, P. Contrafogos 2: por um movimento social europeu. Rio de Janeiro: Jorge
Zahar, 2001.

. O poder simbdlico. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2010.

. A miséria do mundo. Rio de Janeiro: Vozes, 2011.

. O senso pratico. Petropolis: Vozes, 2011.
ELIAS, N. A Sociedade dos individuos. Rio de janeiro: Zahar, 1994,

. O processo civilizador. Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2011.

. Os estabelecidos e os outsiders: sociologia das relagcdes de poder a partir de
uma pequena comunidade. Rio de Janeiro: Zahar, 2000.
FREDERICO, C. Sociologia da cultura: Lucien Goldman e os debates do século XX.
Sao Paulo: Cortez, 2011.
FOUCAULT, M. Vigiar e punir. Petrdpolis: Vozes, 2013.
GIDDENS, A. A Constituicdo da sociedade. Séo Paulo: Martins Fontes, 2009.
GRAMSCI, A. Cadernos do Céarcere. Rio de Janeiro: Civilizacdo Brasileira, 2002.
TOURAINE, A. Critica da modernidade. Petropolis: VVozes, 2009.

Identificacdo do Componente

Diversidade na Educacéo Bésica Carga horéria total: 90h

Carga horaria tedrica: 60h

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

Estudos de identidade, igualdade, diferenca e direitos humanos. Diversidades e
multiculturalismo na escola e no curriculo. Relagdes de género, sexualidade e étnico-
raciais na educacdo. Estudo da diversidade do ambiente escolar na regido fronteirica do
Estado do Rio Grande do Sul. Aproximagé&o e anélise da realidade escolar no que tange
a promocao de préticas educacionais e institucionais que promovam o reconhecimento,
valorizacdo e emergéncia de acOes voltadas para a diversidade étnica, de género,
geracional e social.

Objetivos

Objetivo geral:
Problematizar o conceito de diversidade e suas implicagcdes na educacao.
Obijetivos especificos:
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Problematizar os conceitos de identidade, igualdade, diferenca e direitos humanos.
Compreender a diversidade e o multiculturalismo nas suas conexdes com o curriculo
escolar.

Analisar as politicas publicas voltadas para educacédo: formas de incluséo de populagdes
de baixa renda, educagéo especial, juventudes.

Proporcionar uma vivéncia reflexiva sobre diferencas, pluralidades, diversidades,
preconceitos, estereotipos e clichés.

Realizar atividade de pesquisa sobre as questdes de corpo, sexualidade, género e etnia,
a partir de literatura, cinema, fotografia, tecnologias, documentos, sites de internet,
jornais, revistas, entre outros.

Realizar atividade de pesquisa e observacdo no ambiente escolar acerca das agdes
voltadas para a diversidade.

Referéncias Bibliograficas Basicas

FELDMAN-BIANCO, B.; CAPINHA, G. (orgs.). Identidades: estudos de cultura e
poder. Sao Paulo: Hucitec, 2000.

HALL, S. A identidade cultural na p6s-modernidade. Rio de Janeiro: DP&A, 2006.
SILVA, T. T. Documentos de identidade: uma introducdo as teorias do curriculo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2010.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BOURDIEU, P. A dominacdo masculina. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2011.
. Escritos de educagdo. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2013.

FUNARI, P. P.; PINON, A. A tematica indigena na escola: subsidios para o0s
professores. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
HALL, S. Identidade e diferenca: a perspectiva dos estudos culturais. Petropolis, RJ:
Vozes, 2006.
LOURO, G. L. Curriculo, género e sexualidade. Porto Editora, 2001.

. Corpo, género e sexualidade: um debate contemporaneo na educacgdo. 8ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 2012.

Identificacdo do Componente

Estagio Curricular Supervisionado em Ensino | Carga horaria: 60 horas
de Ciéncias Humanas Il — Geografia Carga horaéria tedrica: 30 horas
Carga horéria préatica: 30 horas

Ementa

O exercicio da docéncia no componente curricular de Geografia no Ensino Fundamental.
Diagndstico da(s) turma(s), observacao, planejamento, realizacéo, avaliacdo e anélise do
processo de ensino e aprendizagem desenvolvido.

Objetivos

Objetivo geral:

Participar de forma sistematica e reflexiva em situacGes de ensino-aprendizagem na
educacéo escolar sob orientacdo de um docente do curso e supervisdo de um professor da
educacao basica.

Obijetivos especificos:

Adaquirir e ampliar conhecimentos teoricos e praticos em situacdes reais de trabalho;
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Desenvolver competéncias e habilidades praticas e os aperfeicoamentos técnicos,
cientificos e culturais necessarios a formacao do professor;

Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento sécio
profissional

Referéncias Bibliogréficas Basicas

DOLLE, J. Principios para uma pedagogia cientifica. Porto Alegre, RS: Penso, 2011.
PACHECO, J. A. Politicas curriculares: referenciais para analise. Porto Alegre: Artmed,
2003.

PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

VEIGA, I. P. A. Técnicas de Ensino: Por que ndo? Sao Paulo: Papirus, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CAVALCANTI, L. S. A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino de
geografia para a vida urbana cotidiana. Campi nas: Papirus, 2012.

GUIMARAES, S. Didética e préatica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campi nas: Papirus, 2011.

CATELLI JUNIOR, R. Temas e linguagens da histéria: ferramentas para a sala de aula
no ensino médio. Sdo Paulo: Scipione, 2009.

CONSANI, M. Como usar o radio na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2010.
KARNAL, L. Historia na sala de aula. Séo Paulo: Contexto, 2010.

PINSKY, C. B. Novos temas nas aulas de histdria. S&o Paulo: Contexto, 2010.
SILVA, M.; GUIMARAES, S. Ensinar Historia no século XXI: em busca do tempo
entendido. S&o Paulo: Papirus, 2012.

9° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas VIII | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Conceitos estruturadores discutidos no campo das Ciéncias Sociais, e que compdem 0s
eixos tematicos da Sociologia no ensino médio. Os temas, conceitos e questdes dos
diferentes campos de conhecimento das Ciéncias Sociais: Antropologia, Ciéncia Politica
e Sociologia.

Objetivos

Objetivo geral:

Promover o debate sobre o conjunto de temas, conceitos e teorias que servirdo de
referencial para o ensino das ciéncias sociais.

Obijetivos especificos:

Compreender os conceitos de cultura, etnicidade, diversidade cultural, multiculturalismo,
Estado, poder, ideologia, governo, democracia, cidadania, classe, estrutura social,
trabalho, institui¢Oes sociais, pobreza e desigualdades sociais.

Subsidiar os alunos com aportes tedricos que serdo utilizados durante o processo de
elaboracdo de propostas didaticas de ensino no campo das Ciéncias Sociais.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ANTUNES, R. Os sentidos do trabalho: ensaio sobre a afirmacdo e a negacdo do
trabalho. S&o Paulo: Boitempo Editorial, 2015.

BOBBIO, N. Estado, governo, sociedade: para uma teoria geral da politica. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987.
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CUCHE, D.; PEREIRA, M. S.; GANDRA, F. A nogéo de cultura nas ciéncias sociais.
Bauru: EDUSC, 2002.

DOMINGUES, J. M. Ensaios de sociologia: teoria e pesquisa. Belo Horizonte, MG
UFMG, 2004.

GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre: Artmed, 2005.

VILA NOVA, S. Introducdo a sociologia. Sdo Paulo, SP: Atlas, 2004.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CARVALHO, J. M. Cidadania no Brasil: 0 longo caminho. Rio de Janeiro: Civilizagdo
Brasileira, 2007.

DE BARROS LARAIA, R. Cultura: um conceito antropoldgico. Rio de Janeiro: Zahar,
2001.

FERES JUNIOR, J. Teoria politica contemporanea: uma introducdo. Rio de Janeiro,
RJ: Elsevier, 2010.

GENTILI, P. et al. Globalizacdo excludente: desigualdade, exclusdo e democracia na
nova ordem mundial. Rio de Janeiro: Vozes, 1999.

MARTINS, J. S. A sociedade vista do abismo: novos estudos sobre exclusdo, pobreza e
classes sociais. Petropolis, RJ: Vozes, 2003.

SANTANA, M. A. Sociologia do trabalho no mundo contemporaneo. Rio de Janeiro,
RJ: Zahar, 2010.

Identificacdo do Componente

Filosofia Politica | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Exame de categorias recorrentes no debate sobre questdes que concernem as relacdes
entre individuo e sociedade. Os sentidos de democracia, poder, soberania e governos.

Objetivos

Objetivo geral:

Determinar a natureza da investigacdo filoséfica no campo da politica.

Objetivos especificos:

Identificar as principais questdes da filosofia politica.

Caracterizar o poder e as diferentes formas de justificacdo da autoridade politica e as
formas de governo.

Problematizar a liberdade e igualdade em relagdo com a democracia.

Caracterizar as questdes centrais da atualidade para a filosofia politica ao nivel mundial:
cidadania, nacionalismo e multiculturalismo, entre outras.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ARISTOTELES. Politica. Brasilia: Ed Unb, 1988.

HOBBES, T. O Leviata. S&o Paulo: Abril Cultural, 1981.

MAQUIAVEL, N. O principe. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.

ROUSSEAU. J. J. O contrato social. Porto Alegre: L&P, 2010.

QUIRINO, C. G. O pensamento Politico classico. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2003.
WEFFORT, F. C.(Org.). Os classicos da politica. S&o Paulo: Atica, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BOBBIO, N. Estado, governo, sociedade: para uma teoria geral da politica. Sdo Paulo:
Paz e Terra, 20009.

HOBBES, T. O. De Cive. Elementos Filoséficos a Respeito do Cidaddo. Petropolis:
Vozes, 1993.
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KANT, I. A Paz Perpétua. Lishoa: Edi¢Ges 70, 1988.

. Metafisica dos Costumes: a Doutrina do Direito. S&o Paulo: Edipro/USP, 2003.
(Introducdo, Parte I: Direito Privado (§ 1-9,15) Parte II: Direito Publico)
LOCKE, J. Segundo tratado do governo civil. S&o Paulo: Abril Cultural, 1981.

. Segundo Tratado do Governo. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.
PLATAO. Republica. Lisboa: Gulbenkian, 1993.
ROUSSEAU, J.J. Discurso sobre a Origem e os Fundamentos da Desigualdade entre
0s Homens. S&o Paulo: Abril Cultural, 1978.
SKINNER, Q. As fundacgdes do pensamento politico moderno. S&o Paulo: Cia das
Letras,1996.
SPINOZA, B. Tratado Teoldgico. Madrid: Alianza, 1986.

Identificacdo do Componente

Fronteira, Regido e Sociedade Carga horéria total: 60 h

Carga horaria tedrica: 30h

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

A formacao das sociedades em regides de fronteiras. A territorizalizacdo transfronteirica
da regido Platina e o Mercosul. Formacdo dos territorios, territorializacdo e
desterritorializacdo. Fronteira, tranfonteirizacdo e regides transfonteiricas. Relacdo entre
0 local e o global. Defini¢do de Sociedade, sociedade civil, governo e Estado.

Objetivos

Obijetivo geral:

Proporcionar um corpo conceitual e tedrico que possibilite a compreensdo das dindmicas
das sociedades em regides de fronteira em um mundo globalizado.

Objetivos especificos:

Refletir sobre a dinamica das relacdes de fronteira na regido do Mercosul, na Triplice
Fronteira, Brasil, Argentina, Uruguai e Paraguai.

Discutir os conceitos de territério, territorializacédo, regido, fronteira e transfronteirico.
Estabelecer as relacoes entre o local e o global e vice-versa.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BENTO, F. R. Fronteiras em movimento. Jundiai, Paco Editorial: 2012.

BOBBIO, N. Estado, governo, sociedade: para uma teoria geral da politica. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 1987.

COSTA, R. H. da. O mito da desterritorializacédo. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2012.
MARTINS, R. G. O método da fronteira: radiografia historica de um dispositi
contemporaneo (matrizes ibéricas e americanas). Coimbra: Almedina, 2008.

PEREIRA CARNEIRO, C. Fronteiras irmas: transfronteirizacdes na bacia do Prata.
Porto Alegre: Editora Ideograf, 2016.

Referéncias Bibliograficas Complementares

COLVERO, R. Negdcios na madrugada: o comércio ilicito na fronteira do Rio Grande
do Sul. Passo Fundo: UPF, 2004.

PANIAGUA, E. R. M. Fronteiras, violéncia e criminalidade na regido platina: o caso
do municipio de Alegrete (1852-1864). Alegrete, RS: Instituto Cultural José Gervasio
Artigas, 2013.
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MARCHI, J. J. Plano estratégico de desenvolvimento da regiéo fronteira oeste. (2010
—2020). Passo Fundo: Passografic, 2010.

MOSCOVICI, S. A invengdo da sociedade: sociologia e psicologia. Petrdpolis,
Vozes:2011.

JARDIM, D. F. Cartografias da imigracao: interculturalidade e politicas publicas. Porto
Alegre: Editora da UFRGS, 2007.

TEIXEIRA, E. O local e o global: limites e desafios da participacdo cidada. Sao Paulo:
Cortez: Recife: EQUIP: Salvador, UFBA, 2001.

Identificacdo do Componente

Historia Moderna | Carga horéria: 30 horas

Ementa

A ldade Moderna. A ruptura do Feudalismo e o processo de transi¢cdo. Os processos
sociais, culturais e econbmicos até o advento do capitalismo.

Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender as mudancas, permanéncias e rupturas na Histéria Moderna e 0 processo
de transicdo do feudalismo para o capitalismo.

Objetivos especificos:

Destacar a complexidade do periodo histérico e as diversas possibilidades de
entendimento da realidade politica, econdbmica e social do periodo até o inicio do
capitalismo.

Evidenciar a dindmica da sociedade europeia ocidental.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ANDERSON, P. Linhagens do Estado Absolutista. Sdo Paulo: Brasiliense, 1989.
BURCKHARDT, J. A cultura do Renascimento na Italia: um ensaio. So Paulo, SP:
Companhia de Bolso, 20009.

BURKE, P. Cultura Popular na Idade Moderna: Europa, 1500-1800. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2010.

HOBSBAWM, E. J. Nac¢des e nacionalismo desde 1780: programa, mito e realidade.
Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2008.

Referéncias Bibliograficas Complementares

HOBSBAWM, E. RANGER, T. A invenc¢ado das tradi¢bes. Rio de Janeiro, RJ, Paz e
Terra, 2008. Referéncias

MAQUIAVEL, N. O principe. Sao Paulo, SP: L & PM, 1998.

PIRENNE, H. Historia Econémica e Social da Idade Média. Sdo Paulo: Mestre Jou,
1982.

SKINNER, Q. As fundagfes do pensamento politico moderno. Séo Paulo, SP:
Companhia das Letras, 2009.

WEBER, M. A ética protestante e o espirito do capitalismo. Sdo Paulo: Martin Claret,
2007.

WOOD, E. M. Democracia contra capitalismo: a renovacdo do materialismo histérico.
Sé&o Paulo, SP: Boitempo, 2003.




144

Identificacdo do Componente

Metodologia das Ciéncias Humanas 11 Carga horéria total: 90h

Carga horéria tedrica: 60 h

Pratica como componente curricular:
30h

Ementa

Os pressupostos tedricos e as préticas que envolvem as metodologias de ensino e
aprendizagem das Ciéncias Humanas na educacao basica, com énfase nas metodologias
ativas, participativas, cooperativas. Projetos de pesquisa e ensino interdisciplinar. Planos
de aula para a educacgdo basica na perspectiva das metodologias ativas, participativas e
cooperativas.

Objetivos

Obijetivo Geral:

Compreender os diversos pressupostos tedricos e as decorrentes atividades praticas que
envolvem as metodologias de ensino e aprendizagem das Ciéncias Humanas na educacéo
basica.

Obijetivos especificos:

Conhecer as metodologias ativas, participativas e cooperativas como formas de préticas
educativas nas Ciéncias Humanas.

Conhecer os procedimentos metodoldgicos propostos pela pedagogia tradicional.
Compreender a relacdo entre as metodologias e a pratica de ensino na educacado bésica.
Referéncias Bibliograficas Basicas

BRASIL. PCN + Ensino Médio: Orientacdes educacionais complementares aos
Pardmetros Curriculares Nacionais. Ciéncias Humanas e suas tecnologias. Brasilia:
Ministério da Educacao, 2002.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/>. Acesso em junho de 2018.

LUCKESI, C. C. Avaliacao da aprendizagem escolar. S&o Paulo: Cortez, 1995.
OLIVEIRA, P. S. Metodologia das ciéncias humanas. Sdo Paulo: Ed. Universidade
Estadual de Sdo Paulo - UNESP, 2001.

RANGEL, M. Métodos de ensino para a aprendizagem e a dinamizacéo das aulas.
Campi nas: Papirus, 2010.

Referéncias Bibliograficas Complementares

MOREIRA, M. A. Aprendizagem significativa. Brasilia: Editora da UnB, 1999.
NOVOA, A. Formacéo de professores e profissdo docente. In: Novoa, A.(coord.). Os
professores e a sua formacéo. Lisboa: D. Quixote. IIE, 1992.

SAINT-ONGE, M. O ensino na escola: o que é, como se faz. Sdo Paulo: Loyola, 1999.
DIAZ B.; JUAN, E. Estratégias de ensino-aprendizagem. Petropolis, RJ: Vozes, 2011.
SAINT-ONGE, Michel. O ensino na escola: O que e como se faz. Sdo Paulo, SP: Loyola,
2001. WISKE, M. S. [et al.]. Ensino para a compreensao: a pesquisa na pratica. Porto
Alegre, RS: Artmed, 2007.

WEISZ, T. O diélogo entre o ensino e a aprendizagem. S&o Paulo: Atica, 2009.

| 1dentificacdo do Componente



http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
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Estagio Curricular Supervisionado em ensino | Carga horéria: 150 horas

de Ciéncias Humanas Il — Historia e |Carga horéaria teorica: 90 horas
Sociologia Carga horéria préatica: 60 horas
Ementa

O exercicio da docéncia nos componentes curriculares de Histdria e Sociologia no Ensino
Médio. Diagndstico da(s) turma(s), observacdo, planejamento, realizacdo, avaliacdo e
andlise do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido.

Objetivos

Objetivo geral:

Participar de forma sistematica e reflexiva em situacdes de ensino-aprendizagem na
educacéo escolar sob orientacdo de um docente do curso e supervisdo de um professor da
educacdo basica.

Objetivos especificos:

Adquirir e ampliar conhecimentos teoricos e praticos em situacdes reais de trabalho;
Desenvolver competéncias e habilidades praticas e os aperfeicoamentos técnicos,
cientificos e culturais necessarios a formacao do professor;

Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento sdcio
profissional.

Referéncias Bibliograficas Basicas

BRIDI, M. A. Ensinar e aprender sociologia no ensino medio. Sdo Paulo: Contexto,
2010.

CATELLI JUNIOR, R. Temas e linguagens da histéria: ferramentas para a sala de aula
no ensino médio. Sao Paulo: Scipione, 2009.

DOLLE, J. Principios para uma pedagogia cientifica. Porto Alegre, RS: Penso, 2011.
GUIMARAES, S. Didética e préatica de ensino de histéria: experiéncias, reflexdes e
aprendizados. Campi nas: Papirus, 2011.

NIKITIUK, S. Repensando o ensino de Historia. Sdo Paulo: Cortez, 2012.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BITTENCOURT, C. O saber historico na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2010.
DURKHEIM, E. Educacéo e sociologia. Petropolis: Vozes, 2011.

FARIA, M. A. O. Como usar o jornal na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
HOFFMANN, J. Avaliacdo Mediadora: Uma préatica em construcdo da pré-escola a
universidade. Porto Alegre: Mediac¢éo, 2012.

OLIVEIRA, 1. B. Alternativas emancipatdrias em curriculo. Sdo Paulo: Cortez, 2007.
PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

SCURO NETO, P. Sociologia ativa e didatica: um convite ao estudo da ciéncia do
mundo moderno. S&o Paulo: Saraiva, 2009.

10° SEMESTRE

Identificacdo do Componente

Teoria das Ciéncias Humanas 1X | Carga horéria: 60 horas

Ementa

O estudo de autores e vertentes filosoficas do periodo moderno.

Objetivos

Objetivo geral:
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Apresentar os autores e vertentes filosoficas do periodo moderno da filosofia ocidental.
Obijetivos especificos:

Discriminar o universo de interesse da filosofia moderna nas suas correntes principais.
Reconhecer e abordar criticamente as posicdes teoricas e praticas do esclarecimento
europeu, bem como as doutrinas centrais do racionalismo e do empirismo nos autores
Descartes, Locke e Hume.

Introduzir a filosofia critica de Kant especificando as questdes-chave elaboradas pelo seu
pensamento.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

DESCARTES, R. Medita¢des metafisicas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.

KANT, I. Critica da razdo pura. S&o Paulo: Martin Claret, 2009.

HUME, D. Investigacao acerca do entendimento humano. Sao Paulo: UNESP, 2003.
HOTTOIS, G. Do renascimento a p6s-modernidade: uma historia da filosofia moderna
e contemporanea. Aparecida: Ideias e Letras, 2008.

LEIBINIZ, G. W. Discurso de metafisica e outros textos. Sdo Paulo: Martins Fontes, 20(

Referéncias Bibliograficas Complementares

BELSWAN, C.; KEMP, G. (Orgs.). Filésofos modernos. Porto Alegre: Artmed, 2010.
BREHIER, E. Historia da filosofia moderna. S&o Paulo: Mestre Jou, Tomo Il (A
filosofia Moderna), 1997.

HABERMAS, J. O discurso filosofico da modernidade. Lisboa: Dom Quixote, 1998.
LOCKE, J. Ensaio acerca do entendimento humano. Sao Paulo: Martins Fontes, 2010.
SCRUTON, R. Uma breve histéria da filosofia moderna: de Descartes a Wittgenstein.
Rio de Janeiro: Jose Olympio, 2008.

Identificacdo do Componente

Tdpicos de Historia da Filosofia Il | Carga horéria: 60 horas
Ementa

O estudo de autores e vertentes filosoficas do periodo contemporaneo.
Objetivos

Objetivo geral:

Apresentar os autores, problemas e vertentes filosoficas do periodo contemporaneo.
Objetivos especificos:

Identificar autores, problemas e vertentes da filosofia da ciéncia na segunda metade do
séc. XIX: a mudanca o conceito classico de ciéncia, cientificismo e novas concepcdes de
ciéncia.

Introduzir a filosofia analitica: Frege, Russell, Moore e Wittgenstein.

Identificar temas, problemas e solugdes na tradigdo da filosofia como analise da
linguagem através de Wittgenstein, Ryle e Austin.

Explorar a filosofia dialética: materialismo histérico, o conceito de ideologia e a
antropologia dialética; o marxismo ocidental: G. Luké&cs, Escola de Frankfurt, Sartre e
Castoriadis.

Introduzir Husserl e o movimento fenomenoldgico, bem como a fenomenologia e o
existencialismo.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

HEIDEGGER, M. Ser e tempo. Braganga Paulista: Editora Universitaria, 2006.
HOTTOIS, G. Do renascimento a p6s-modernidade: uma historia da filosofia moderna
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e contemporanea. Aparecida: Ideias e Letras, 2008.

HUSSERL, E. A crise das ciéncias europeias e a fenomenologia transcendental: uma
introducéo a filosofia fenomenoldgica. Rio de Janeiro: Forense Universitéria, 2012.
MARX, K. A ideologia alema: Feuerbach: a contraposi¢cdo entre as cosmovisoes
materialista e idealista. Sdo Paulo: Martin Claret, 2006.

SARTRE, J. P. O ser e 0 nada. Petropolis: Vozes, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ADORNO, T. W. Dialética do esclarecimento: fragmentos filoséficos. Rio de Janeiro:
Jorge Zahar, 2006.

ADORNO, T. W. Industria cultural e sociedade. S&o Paulo: Paz e Terra, 2002.
CASSIRER, E. Ensaio sobre o homem: introducdo a uma filosofia da cultura humana.
HEIDEGGER, M. Ser e tempo. Braganca Paulista: Editora Universitaria, 2006.
COMTE, A. Curso de Filosofia Positiva. S&o Paulo: Abril Cultural, 1981. (Col. Os
Pensadores).

LEVINAS, E. Humanismo do outro homem. Petrépolis, RJ: 1993.

VOLTAIRE. A filosofia da histéria. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2007.

PASSMORE, J. 100 afios de filosofia. Madrid: Alianza Universidad. 1981.
SCHNADELBACH, H. La filosofia en Alemania, 1831-1933. Madrid: Catedra, 1991.

Identificacdo do Componente

Geografia do Brasil: sociedade e espaco | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Estudo do quadro natural e as transformacdes nele provocadas pela acdo humana e sua
relacdo com as diferentes formas de ocupacdo. Organizacgdo e aproveitamento econémico
do espaco brasileiro. Estudo da composicéo, estrutura e dindmica da populacao brasileira.

Objetivos

Obijetivo geral:

Compreender as interagdes entre elementos do ambiente e da sociedade na formacéao da
paisagem do territorio brasileiro.

Objetivos especificos:

Analisar os diferentes dominios naturais e seu estado de preservacdo/destruicdo e
possibilidades de regeneracao.

Analisar as estruturas e a producdo, visando a compreender as diferentes formas de
organizacdo do espaco brasileiro.

Analisar a dindmica da populacdo brasileira e a organizacdo espacial construida na sua
relacdo com o ambiente.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ALMEIDA, J.; NAVARRO, Z. (org.). Reconstruindo a Agricultura: ideias e ideais na
Perspectiva do Desenvolvimento Rural Sustentavel. Porto Alegre: EDUFRGS, 1997.
FURTADO, C. Formagéao economica do Brasil. Sdo Paulo, SP: Companhia das Letras,
2007.

ROSS, J. L. S. Geografia do Brasil. 6. ed. S&o Paulo, SP: Universidade de S&o Paulo,
2011.

SANTOS, M. O espago dividido: os dois circuitos da Economia Urbana dos Paises
Subdesenvolvidos. S&o Paulo: editora da USP, 2008.
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. A natureza do Espago: técnica e tempo, razdo e emog0es. S&o Paulo: EDUSP,
2012,

. O Brasil: territério e sociedade no inicio do século XXI. Rio de Janeiro, RJ:
Record, 2012.
SOUZA, M. L. A producéo do espago urbano: agentes e processos, escalas e desafios.
Sdo Paulo: Contexto, 2012.
TEIXEIRA, F. M. P. Historia concisa do Brasil. Sdo Paulo: Global, 2000.

Referéncias Bibliograficas Complementares

AB’SABER, A. N. Os dominios de natureza no Brasil: potencialidades paisagisticas.
Sdo Paulo: Atelié, 2012.
COSTA, W. M. O Estado e as Politicas territoriais no Brasil. Sdo Paulo: Contexto,
1997.
RIBEIRO, D. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. S&o Paulo: Companhia
das Letras, 1995.
SANTOS, M. O espaco do cidad&o. S&o Paulo: Edusp, 2007.

. A urbanizacdo brasileira. Sdo Paulo: Edusp, 2005.

Identificacdo do Componente

Historia Contemporanea | Carga horéria: 30 horas

Ementa

A formacgédo e consolidacdo do capitalismo. Os Estados Nacionais. Os movimentos
sociais do século XIX. O colonialismo, o0 neocolonialismo e a expansdo imperialista. A
crise do sistema capitalista. A revolugdo Russa. A 1% Guerra Mundial, a 22 Guerra
Mundial. Os regimes totalitarios. A guerra fria.

Objetivos

Objetivo geral:

Apresentar os principais elementos que compdem a histéria contemporanea.

Objetivos especificos:

Compreender o processo histérico na formacdo do mundo contemporaneo.
Problematizar as categorias conceituais como capitalismo, classe, autoritarismo,
fascismo, nazismo, colonialismo, imperialismo.

Analisar historia contemporéanea europeia e os reflexos e desdobramentos nos demais
continentes.

Referéncias Bibliograficas Basicas

ARENDT, H. Origens do Totalitarismo. Séo Paulo: Cia das Letras, 1989.

Forense Universitaria, 2013.

HARVEY, D. O neoliberalismo: histdria e implicagdes. Sdo Paulo: Loyola, 2011.
HECKER, A. Revolugéo russa: uma historia em debate. S&o Paulo, SP: Expresséo e Arte,
2007.

HOBSBAWM, E. J. A Era do Capital (1848-1875). Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2010.
HOBSBAWM, E. J. Da Revolucéo Industrial Inglés ao Imperialismo. Rio de Janeiro:
KNIGHT, A. Como comecgou a guerra fria. Rio de Janeiro: Record, 2008.

VOVELLE, M. Combates pela revolugdo francesa. Bauru, SP: EDUSC, 2004.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BROUE, P. Unido Soviética: da revolucdo ao colapso. Porto Alegre: Editora da
Universidade, 1996.
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HOBSBAWM, E. J. O Mundo do Trabalho. Rio de Janeiro: Paz e Terra: 2000.
MILMAN, L.; VIZENTINI, P. F. Neonazismo, negacionismo e extremismo politico.
Porto Alegre: CORAG, 2000.

SERGE, V. O Ano | da Revoluc¢do Russa. Sdo Paulo, SP: Boitempo, 2007.

TROTSKI, Leon. A Revolugéo de Outubro. S&o Paulo, SP: Boitempo, 2007.

Identificacdo do Componente

Trabalho de Concluséo do Curso Il — TCC Il | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Orientacdo para a realizacdo do Trabalho de Conclusdo de Curso. Aportes teoricos e
metodoldgicos. A trajetdria de pesquisa e 0s seus problemas como parte da construcdo do
TCC ou artigo cientifico.

Objetivos

Objetivo geral:

Capacitar o académico no processo de pesquisa e producdo académica através da
elaboracdo de Trabalho de Conclusdo de Curso e/ou publicacdo de artigo cientifico.
Obijetivos especificos:

Qualificar o trabalho académico através de orientacdo ao longo do semestre.

Criar condicOes para que a pesquisa desenvolvida possa ser apresentada e defendida
frente a uma banca ou o artigo seja publicado.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CHIZZOTTI, A. Pesquisa em Ciéncias Humanas e Sociais. Sdo Paulo: Cortez, 2010.
GHEDIN, E.; FRANCO, M. A. S. Questfes de Método na construcao da Pesquisa em
Educacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2011.

KAHLMEYER-MERTENS; R. FUMANGA, M.; TOFFANO, C. B.; SIQUEIRA, F.
Como elaborar projetos de pesquisa: linguagem e método. Rio de Janeiro: FGV, 2007.
LAKATOQOS, E.; M.; MARCONI, M. A. Metodologia cientifica: ciéncia e conhecimento
cientifico, métodos cientificos, teoria, hipoteses e variaveis, metodologia juridica. Sdo
Paulo: Atlas, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRANDAO, C. R. Repensando a pesquisa participante. S&o Paulo: Brasiliense, 1999.
BRZEZINSKI, I.; ABBUD, M, L. M.; OLIVEIRA, C. C. de. Percursos de Pesquisa em
Educacdao. ljui: Unijui, 2007.

ESTEBAN, M. P. S. Pesquisa qualitativa em educagéo: Fundamentos e tradigdes. Porto
Alegre: AMGH, 2010.

MANUAL DE NORMALIZACAO PARA TRABALHOS ACADEMICOS DA
UNIPAMPA. Disponivel em:
<http://porteiras.r.unipampa.edu.br/portais/sisbi/files/2014/10/Manual-de-
Normalizacdo-3.-ed.-20131.pdf >. Acesso em 26 de fevereiro de 2018.

| Identificacdo do Componente
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Estagio Curricular Supervisionado em ensino | Carga horéria: 150 horas
de Ciéncias Humanas IV - Geografia e |Carga horaria tedrica: 90 horas
Filosofia Carga horéria prética: 60 horas

Ementa

O exercicio da docéncia nos componentes curriculares de Filosofia e Geografia no Ensino
Médio. Diagnostico da(s) turma(s), observacdo, planejamento, realizacdo, avaliacdo e
analise do processo de ensino e aprendizagem desenvolvido.

Objetivos

Obijetivo geral:

Participar de forma sistematica e reflexiva em situacGes de ensino-aprendizagem na
educacdo escolar sob a orientagdo de um docente do curso e supervisao de um professor
da educacéo basica.

Obijetivos especificos:

Adquirir e ampliar conhecimentos tedricos e praticos em situagdes reais de trabalho;
Desenvolver competéncias e habilidades praticas e os aperfeicoamentos técnicos,
cientificos e culturais necessarios a formag&o do professor;

Desenvolver atividades e comportamentos adequados ao relacionamento so6cio
profissional.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CAVALCANTI, L. S. A Geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino de
geografia para a vida urbana cotidiana. Campi nas: Papirus, 2012.

DOLLE, J. Principios para uma pedagogia cientifica. Porto Alegre, RS: Penso, 2011.
GALLO, S.; DANELON, M.; CORNELLLI, G. Ensino de filosofia: teoria e pratica. ljui:
UNIJUI, 2004.

GHEDIN, E. Ensino de Filosofia no ensino médio. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

PASSINI, E. Y. Prética de ensino de Geografia. Sdo Paulo: Contexto, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

CEPAS, F.; OLIVEIRA, P. R. (Orgs). Ensino de filosofia: formacdo e emancipacao.
Campinas: Alinea, 20009.

CONSANI, M. Como usar o radio na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
FARIA, M. A. O. Como usar o jornal na sala de aula. S&o Paulo: Contexto, 2011.
FERREIRA, M. Como usar a musica na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2010.
PENTEADO, H. D. Metodologia do ensino de historia e geografia. Sdo Paulo: Cortez,
2011.

EMENTAS CCCG

Identificacdo do Componente

Cultura de Paz | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Consideracdes historicas e conceituais sobre  Cultura de Paz. Perspectivas
contemporaneas e metodoldgicas para Educacédo para paz.

Objetivos

Estudar os eixos estruturantes que norteiam a concepc¢ao de cultura de paz.
Obijetivos especificos:
Debater temas contemporaneos que versam sobre educacdo para paz.
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Pontuar possibilidades de desenvolvimento de metodologias e projetos n o &mbito de
instituicOes de ensino voltadas para tema Educacdo para Paz.

Referéncias Bibliogréficas Basicas

MULLER, Jean-Marie. O principio da ndo-violéncia: uma trajetoria filosofica. Séo
Paulo: Palas Athena, 2007.

RAYO Tuvilla José. Educacdo em direitos humanos: ruma a uma perspectiva global.
Porto Alegre: Artmed, 2004.

SEQUEIROS, Leandro. Educar para solidariedade: projeto didatico para uma nova
cultura de relacdes entre os povos. Porto Alegre: Artes Médicas Sul, 2000.

Referéncias Bibliograficas Complementares

DALLARI, Dalmo de Abreu. Direitos humanos e cidadania. Sdo Paulo: Moderna,
2008

JARES, Xexus R. Educar para paz em tempos dificeis. Sdo Paulo: Athena, 2007.
ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS. Declaracao Universal dos Direitos
Humanos, adotada em 10 de dezembro de 1948. Disponivel em: <
https://nacoesunidas.org/wp-content/uploads/2018/10/DUDH.pdf>. Acesso em jun.
2019.

NOUR, Soraya. A paz perpétua de Kant: filosofia do direito internacional e das
relagdes internacionais. S&o Paulo: Martins Fontes, 2013.

VASCONCELOQOS, Carlos Eduardo de. Mediacao de Conflitos e Praticas
Restaurativas. Sdo Paulo: Método, 2008.

Identificacdo do Componente

Estado e Sociedade na América Latina | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Estudo do processo de formacdo dos Estados na Ameérica Latina, desde meados do século
XIX até os dias atuais, analisando sua relagdo com diversos aspectos que explicam a atual
constituicdo das estruturas politicas, econémicas e sociais da América Latina.

Objetivos

Evidenciar os processos histéricos que permitam compreender o passado e o presente da
América Latina e as identidades nacional/regional.

Objetivo Especifico:

Analisar a América Latina, as independéncias e a formacdo dos Estados Nacionais,
buscando compreender e interpretar os fatores sociais, politicos e econémicos deste
periodo.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

DONGHlI, Tulio Halperin. Historia da América Latina. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2011.

HOBSBAWN, E. J. Nagdes e nacionalismo: desde 1780. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2008.

PINSKY, Jaime et. al. Historia da América através de textos. Sdo Paulo: Contexto,
2011.

DEL POZO, José del. Historia da América Latina e do Caribe: dos processos de
independéncia aos dias atuais. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

CANNABRAVA FILHO, Paulo. No olho de furacdo: América Latina nos anos 60/70.
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Sao Paulo: Cortez, 2003.

Referéncias Bibliograficas Complementares

AZEVEDO, Cecilia; RAMINELLI, Ronald. Historia das Américas: novas
perspectivas. Rio de Janeiro: FGV,2011.

CALMON, Pedro. Histdria social do Brasil: Volume 1- Espirito da Sociedade
Colonial. S&o Paulo: Martins Fontes, 2002.

AGUILAR CAMIN, Héctor; MEYER, Lorenzo. A sombra da revolucdo Mexicana:
historia mexicana contemporanea, 1910-1989. S&o Paulo: USP, 2000.
CANIZARES-ESGUERRA, Jorge. Como escrever a historia do Novo Mundo. S&o
Paulo: USP, 2011.

METHOL FERRE, Alberto; METALLI, Alver. A América Latina do século XXI. Rio
de Janeiro: Vozes, 2006.

FRIGERIO, Alejandro;RIBEIRO, Gustavo Lins. Argentinos e Brasileiros: Encontros,
Imagens e Estereotipos. Rio de Janeiro: Vozes, 2002.

GILROY, Paul. O Atlantico negro. Séo Paulo: Ed.34, 2012.

MALERBA, Jurandir. A histéria na América Latina: ensaio de critica historiografica.
Rio de Janeiro: FGV, 20009.

REED, John. México insurgente. S&o Paulo: Boitempo, 2010.

RIBEIRO, Darcy. O povo brasileiro: a formacéo e o sentido do Brasil. Séo Paulo:
Companhia das Letras, 2006.

SOUZA, Laura de Mello. O sol e a sombra: politica e administracdo na América
portuguesa do século XVII1I. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 2006.

Identificacdo do Componente

Estudos Afro-asiaticos | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Noc0es sobre a heranca cultural das principais civilizagdes africanas e asiaticas. Oriente
Médio, Extremo Oriente, neocolonialismo, movimentos de independéncia e geopolitica
atual da Africa e Asia.

Objetivos

Conhecer a heranca cultural das principais civilizacdes da Africa e da Asia;
Conhecer peculiaridades do extremo oriente (feudalismo no Jap&o);
Identificar a origem dos conflitos atuais no Oriente Médio;

Conhecer a origem dos conflitos étnicos na Asia e principalmente na Africa.

Referéncias Bibliograficas Basicas

HUGON, Philippe. Geopolitica da Africa. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2009.
SANTOS, Mauricio Silva. Divergéncias atuais no Oriente Médio: israelenses,
palestinos e suas razfes. Rio de Janeiro: E. Papers Servicos Editoriais LTDA, 2002.
SAID, Edward. Orientalismo: o oriente como invencdo do ocidente. S&o Paulo:
Companhia das Letras, 2010

Referéncias Bibliograficas Complementares

ANDRADE, Manuel Correia de. O Brasil e Africa. Sdo Paulo: Contexto, 2° ed. 1991.
KI-ZERBO, Joseph. Histdria geral da Africa |: Metodologia e pré-histéria da Africa.
3° ed. Séo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.

MOKHTAR, Gamal (ed.). Historia geral da Africa I1: Africa Antiga.. 3° ed. S0
Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.




153

EL FASI, Mohammed (ed.). Histdria geral da Africa 111: Africa do Século VII ao XI.
2° ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.

NIANE, Djibril Tamsir (ed). Histdria geral da Africa IV: Africa do Século XI1 ao
XVI. 3° ed. Sdo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.

OGOT, Bethwell Allan (ed.). Historia geral da Africa V: Africa do Século XV ao
XVIII. 2° ed. Séo Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.

AJAY]1, J. F. (ed.). Historia geral da Africa VI: Africa do Século XIX & década de
1880. 2° ed. Sé&o Paulo: Cortez: Brasilia: UNESCO, 2010.

BOHAHEN, Albert Adu (ed). Historia geral da Africa VI1: Africa sob dominagio
colonial: 1880 a 1935. 3° ed. S&o Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.
MAZRUI, Ali A (ed.). Historia geral da Africa VI111: Africa desde 1932. 2° ed. S&o
Paulo: Cortez; Brasilia: UNESCO, 2011.

Identificacdo do Componente

Integracéio e cooperaco Latino Americana | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Categorias espaciais fundamentais para os estudos de fronteira (espacos sociais, regido,
fronteira, cidades gémeas, territdrio, identidade territorial). Historia social e produtiva da
campanha e das Missdes Jesuitico-Guarani. Importancia geopolitica do territorio
fronteirico no RS. Integracdo transfronteirica e as dinamicas socioeconémicas nas
margens do Prata. Analise dos principais indicadores da regido fronteirica do RS e das
regionalizacdes Politico-administrativas em voga para este cenario. Politicas de
desenvolvimento territorial para as fronteiras argentinas e brasileiras. Fundamentos de
planejamento regional e a nova Governanga publico —territorial. As jurisprudéncias
especificas para as cidades de fronteira. Anélise de cartografias regionais.

Objetivos

Discutir as dindmicas sociais, culturais e politicas que estdo relacionadas aos processos
de integragéo socioespacial nas margens da bacia do Prata.

Compreender esses cenarios objetivam instigar nos futuros professores a consciéncia
critica sobre a importancia do ensino da geografia politica, geopolitica internacional e
da geografia social para em sala de aula , assim como em futuras pesquisas, que possam
trazer a tona como os territorios do Prata sdo relevantes para o cenario internacional.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

ACCIOLY, Elizabeth. Mercosul e Unido Europeia: estrutura juridico-institucional. 4ed.
Curitiba: Jurua, 2010.

ANDRADE, Manuel Correia de. O Brasil e a América Latina. 8ed. S&o Paulo:
Contexto, 1999.

BETHELL, Leslie; ROXBOROUGH, lan (orgs.). A américa latina entre a segunda
guerra mundial e a guerra fria. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1996.

GAGGIOTTI, Hugo. La pampa Rioplatense: un espacio degradado en el imaginario
hispanico-criollo. Revista Scripta Nova, Barcelona. N, marco de 1998. Disponivel em;
< http://www.ub.edu/geocrit/sn-17.htm>. Acesso em: jun. 2019.

GINESTA, Jacques. EI mercosur y su contexto regional e internacional: una
introducccion. Porto Alegre: UFRGS, 1999.



http://www.ub.edu/geocrit/sn-17.htm
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Referéncias Bibliograficas Complementares

ANTUNES, Ricardo L. C. O continente do labor. S&o Paulo: Boitempo, 2011.
AZEVEDO, Cecilia; RAMINELLI, Ronald (orgs.). Historia das Américas: novas
perspectivas. Rio de Janeiro: Editora FGV,2011.

MARTINS, Carlos Eduardo. Globalizacéo, dependéncia e neoliberalismo na
Ameérica Latina. Sdo Paulo: Boitempo, 2011.

PINTO, Muriel. A identidade socioterritorial missioneira da cidade historica de Sé&o
Borja-RS: as hegemonias de poder sobre uma identidade tradicional enraizada entre
antigas redugdes Jesuitico-Guarani. Porto Alegre: Programa de Pos-Graduagdo em
Geografia, 2015. Disponivel em: <
https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/131160?show=full>. Acesso em: jun. 2019.

Identificacdo do Componente

Leitura e Producdo Textual | Carga horéria: 30 horas

Ementa

A historia da Lingua Portuguesa no Brasil. O novo Acordo Ortografico. O uso dos verbos.
A leitura (técnicas de leitura). Sublinhar, esquematizar, resumir, resenhar. Interpretar,
analisar textos. Produzir textos. O conhecimento e 0s Projetos de Pesquisa (nocoes).
Elaboracéo de Plano de Estudo (cronograma).

Objetivos

Proporcionar conhecimentos basicos acerca do novo acordo ortografico, considerando a
histéria da lingua portuguesa no Brasil, desenvolvendo atividades que permitam o
dominio da leitura, da escrita e da comunicacdo em geral, observando os temas
trabalhados no eixo tematico Educacdo e Politicas Educacionais.

Obijetivos especificos:

-Conhecer a historia de construcéo da lingua portuguesa considerando o novo acordo
ortogréfico;

-ldentificar o uso de verbos na elaboracéo de objetivos de pesquisa, de projetos de
ensino e de planejamento de atividades docentes;

-Sublinhar, esquematizar, resumir, resenhar;

-Interpretar e analisar textos considerando as tematicas propostas para o Eixo tematico
de forma interdisciplinar;

-Trabalhar a producdo de textos académicos;

Praticar a producgéo de textos académicos;

-Praticar a elaboracéo de projetos, tendo em vista as habilidades de leitura e escrita
praticadas e apreendidas.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

DEMO, Pedro. Introducgéo a Metodologia da Ciéncia. S&o Paulo: Atlas, 1985

ECO, Umberto. Como se faz uma tese. Sdo Paulo: Perspectiva, 2010.

GOLDENBERG, Mirian. A arte de pesquisar: como fazer pesquisa qualitativa em
Ciéncias Sociais. Rio de Janeiro: Record, 2011.

LAKATOS, Eva Maria;, MARCONI, Marina de Andrade. Fundamentos de
Metodologia cientifica. 7° Ed. Sdo Paulo: Atlas,2007.

Referéncias Bibliograficas Complementares

GIL, Antbnio Carlos. Como elaborar projetos de pesquisa. Sdo Paulo: Atlas , 2007.



https://www.lume.ufrgs.br/handle/10183/131160?show=full
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GRESSLER, Lori Alice. Introducéo a pesquisa: Projetos e relatérios. Sdo Paulo:
Loyola, 2004.

KOCHE, José Carlos. Fundamentos da Metodologia Cientifica. Teoria da ciéncia e
pratica da pesquisa. Petropolis: Vozes, 20009.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Manual de normatizacéo. 5.ed. Bagé:
UNIPAMPA, 2019.

Identificacdo do Componente

Libras II | Carga horéria: 60 horas

Ementa

Aprimoramento das estruturas de Libras e aperfeicoamento da compreensdo e producéao
em nivel intermediario. Pratica do uso de Libras em situac@es discursivas formais e
informais (role-play).

Objetivos

Aprofundar os conhecimentos no uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras.
Desenvolvendo a expresséo visual espacial para facilitar a comunicagdo com a pessoa
surda e identificar os principais aspectos linguisticos e gramaticais da Libras.
-Analisar os aspectos relacionadas ao estudo da sintaxe da Libras;

-Identificar a ordem basica da estrutura das sentencas;

-Aprofundar os conhecimentos sobre Uso de espago e Classificadores em Libras;
-Promover situacGes para interpretacao de historias;

-Aprender e utilizar as conversagdes em Libras em contexto formal ou informal;
-Realizar conversacdes através da lingua de sinais brasileira com pessoas surdas;

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CAPOVILLA, Fernando Cesar. Enciclopédia da lingua brasileira: o mundo dos surdos
em libras. Sdo Paulo: Edusp, 2009.

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte; MAURICIO, Aline
Cristina L. Novo DEIT-LIBRAS: Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira. 2. ed. S&o Paulo: Editora EDUSP, 2012. v. 1 e 2.
QUADROS, Ronice. Muller de.; KARNOPP, L. B. Lingua de Sinais Brasileira: Estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artes Médicas, 2004.

QUADROS, Ronice Muller de. Lingua de sinais: instrumentos de avaliacdo. Porto
Alegre: Artmed, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRANDAO, Flavia. Dicionario ilustrado de libras: lingua brasileira de sinais. S&0
Paulo: Global, 2011.

BRASIL.Lei n°10.436, de 24/04/2002. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: jun. 2019
BRASIL. Decreto n° 5626/2005. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm>.
Acesso em: jun. 2019.

GESSER, Audrei. LIBRAS - Que lingua é essa? 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial.
2009.

MORATO, Edwiges Maria. Linguagem & cognicao: as reflexdes de L. S. Vygotsky



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
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sobre a acdo reguladora da linguagem, versdo em libras. Rio de Janeiro: Instituto
Nacional de educacdo de surdos, 2012.

Identificacdo do Componente

LIBRAS: praticas pedagogicas em Ciéncias |Carga horaria: 30 horas
Humanas

Ementa

Fundamentos da metodologia e estratégias para o ensino de ciéncias humanas em Libras
tais como filosofia, sociologia, geografia e historia.

Objetivos

Proporcionar aos académicos uma visdo e compreensdo das técnicas da comunicagao
em Sinais (LIBRAS), dos processos didatico-pedagdgicos relacionados a Libras na
Educacéo para Surdos.

Conhecer Libras com contetdos que envolvem a disciplina com abordagens educacionais
para surdos;

Destacar metodologias para a expansdo de informacdes/conhecimento sobre surdez,
surdos e deficientes auditivos, por meio da LIBRAS (Lingua Brasileira de Sinais);
Desenvolver atividades que proporcionem comunicacao entre ouvintes e surdos;

Intervir metodologicamente no processo de aprendizagem da Lingua de sinais.

Referéncias Bibliograficas Basicas

CAPOVILLA, Fernando César; RAPHAEL, Walkiria Duarte; MAURICIO, Aline
Cristina L. Novo DEIT-LIBRAS: Dicionario Enciclopédico llustrado Trilingue da
Lingua de Sinais Brasileira. 2. ed. S&o Paulo: Editora EDUSP, 2012. v. 1 e 2.
CAPOVILLA, Fernando Cesar. Enciclopédia da lingua brasileira: o mundo dos surdos
em libras. Sdo Paulo: Edusp, 2009.

QUADROS, Ronice; KARNOPP, Lodenir. Lingua de sinais brasileira: estudos
linguisticos. Porto Alegre: Artmed, 2004.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRANDAO, Flavia. Dicionario ilustrado de libras: lingua brasileira de sinais. S30
Paulo: Global, 2011.

BRASIL. Lei n°10.436, de 24/04/2002. Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/110436.htm>. Acesso em: jun. 2019
BRASIL. Decreto n° 5626/2005. Disponivel em: <
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm>.
Acesso em: jun. 2019.

GESSER, Audrei. LIBRAS - Que lingua é essa? 1. ed. Sdo Paulo: Parabola Editorial.
2009.

ZIESMANN, Cleusa Ines. LEPKE, Sonize (Orgs.). Reflexdes, experiéncias e estudos
da libras: na perspectiva da educacdo. Santa Maria: Ed, Grafica Caxias, 2018

Identificacdo do Componente

Metodologia do Ensino de Geografia | Carga horéria: 30 horas

Ementa



http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/leis/2002/l10436.htm
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_Ato2004-2006/2005/Decreto/D5626.htm
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O papel do docente de geografia na educacdo basica. O ensino de geografia como
ferramenta de interpretacdo do mundo. Praticas didaticas em geografia com foco na
relacdo natureza e sociedade. Instrumentos e linguagens na pratica docente. Curriculo de
geografia no ensino basico. Planejamento da pratica e analise critica. Avaliagdes como
instrumento de aprendizagem.

Objetivos

Objetivo Geral:

Discutir as préaticas do professor de geografia no ensino basico.

Objetivos Especificos:

Analisar a transformacéo da pratica e concepg¢des geograficas conforme o espago tempo;
Exercitar a elaboracdo de planos de aula e sua reflexdo critica no processo de ensino
aprendizagem;

Elaborar produtos e/ou processos criativos para 0 ensino de geografia.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CAVALCANTI, L. S. O ensino de Geografia na escola. Campinas (SP): Papirus, 2012.
SCHAFFER, N. O. (et. Al). Um globo em suas mé&os: praticas para sala de aula. Porto
Alegre: Penso, 2011.

STRAFORINI, R. Ensinar Geografia: o desafio da totalidade-mundo nas séries iniciais.
Séo Paulo: Annablume, 2008.

VESENTINI, J. W. (org.). O ensino de geografia no século XXI. Campi nas, SP:
Papirus, 2011.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ALMEIDA, R. D. Cartografia Escolar. S& Paulo: Contexto, 2011.
ALMEIDA, R. D.. Do desenho ao mapa: iniciacdo cartografica na escola. Sdo Paulo:
Contexto, 2013.
ALMEIDA, R. D.. O espaco geografico: ensino e representacdo. Sao Paulo: Contexto,
2013.

CAVALCANTI, L. S. A geografia escolar e a cidade: ensaios sobre o ensino de
geografia para a vida urbana cotidiana. Campi nas (SP): Papirus, 2012.

CAVALCANTI, L.S. Geografia, escola e construcdo de conhecimentos. Campi nas
(SP): Papirus, 1998.

GATTO. B. A. O professor e a avaliagdo em sala de aula. Estudos em Avaliacéo

Educacional. N. 217, jan-jun, 2003. Disponivel
em:< http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1150/1150.pdf>. Acesso
em fev. 2016.

OLIVEIRA, A. U. (orgs.) Para onde vai o0 ensino de geografia? Sao Paulo: Contexto,
2012.

PASSINI, E. Y.; PASSINI, R.; MALYSZ, S. T. (orgs.) Prética de ensino de geografia
e estagio supervisionado. S&o Paulo: Contexto, 2011.

PONTUSCHKA, N. N. Ousadia no dialogo: interdisciplinaridade na escola publica. Sdo
Paulo: Loyola, 2002.

PONTUSCHA, N. N.; PAGANELLI, T. L.; CACETE, N. H. Para ensinar e aprender
Geografia. Sdo Paulo: Cortez, 2009.

| Identificacdo do Componente



http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1150/1150.pdf
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Metodologia do Ensino da Filosofia Carga horéria: 30 horas

Ementa

O ensino da Filosofia na educacdo basica. Principios para uma didatica filosofica. A
Filosofia e a interdisciplinaridade. A Filosofia, o curriculo escolar e a pratica docente.

Objetivos

Objetivo geral:

Oferecer metodologias e ferramentas para o ensino de filosofia na educacgéo basica.
Objetivos especificos:

Contribuir na construcdo de habilidades de investigacdo, pensamento e raciocinio
filosoficos.

Abordar a filosofia a partir de seus problemas e os modos de se fazer filosofia na
educacao basica.

Elaborar atividades e materiais didaticos para o ensino de Filosofia de forma
interdisciplinar e tematica.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

CERLETTI, A. O ensino de filosofia como problema filoséfico. Ed. Autentica, 2009.
GALLDO, Silvio. Metodologia do ensino de filosofia: uma didatica para o ensino
médio. Campi nas: Papirus, 2012.

NOVAES, J. L.; AZEVEDO, M. A. (Orgs.). A filosofia e seu ensino: desafios
emergentes. Porto Alegre: Sulina, 2010.

PORTA, M. A Filosofia a Partir de seus Problemas. Didatica e metodologia do
estudo  filosofico. Lisboa: edi¢bes Loyola, 2000.

ROCHA, R. P. Ensino de Filosofia e curriculo. Petropolis, RJ: Vozes, 2008.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ALMEIDA, Aires; et. al. A arte de pensar. Lisboa: Didactica, 2007.
ARISTOTELES. Metafisica. Sdo Paulo: Edipro, 2006.

ARISTOTELES. Etica a Nicomaco. S&o Paulo: Atlas, 2009.

BAGGINI, J. As ferramentas dos fildsofos. Um compéndio sobre conceitos e
métodos filosoficos. S&o Paulo: Loyola, 2008.

DESCARTES. Medita¢des metafisicas. Sdo Paulo: Martins Fontes, 2011.
GALLDO, S. Ensino de filosofia: teoria e préatica. ljui: Unijui, 2004.
MURCHO, D. (Org.). Renovar o ensino da Filosofia. Lisboa: Gradiva, 2003.
PENCO, P. Introducéo a filosofia da linguagem. Petrdpolis: Vozes, 2006.
POMBO, O. “Epistemologia da interdisciplinaridade”. Idea¢do: Revista do Centro de
Educacdo e Letras. Unioeste: Campus Foz do Iguacu, v. 10, n°1, p. 9-40. 2008.

Identificacdo do Componente

Metodologia do Ensino de Histéria \ Carga hordria: 30 horas

Ementa

Contextualizagdo historica da disciplina. A Nova Base Comum Curricular e as diretrizes
nacionais para o ensino de Historia; O saber historico. A estruturagdo dos conteudos.
Metodologia, recursos aplicaveis.

Objetivos

Obijetivo geral:
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Desenvolver o estudo do ensino de Histdria, 0s seus saberes e préaticas.

Obijetivos especificos:

Compreender o campo do conhecimento histérico no contexto do ensino.

Analisar a relacdo entre o ensino e o campo da Historia.

Compreender a didatica e pratica de ensino de Historia e os principios a Nova Base
Comum Curricular Nacional. - BCCN para a Historia.

Referéncias Bibliogréficas Basicas

BITTENCOURT, C. M. F. Ensino de Historia: Fundamentos e Métodos. Sdo Paulo: Editc
Cortez, 2004.

. O saber historico na sala de aula. S&o Paulo, SP: Contexto, 2010.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Legislacdo Educacional — De 2003 a 2010.
Disponivel em: <http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4727.pdf>.
Acesso em 01 de margo de 2018.
BRASIL. [Plano Nacional de Educacdo (PNE)]. Plano Nacional de Educacédo 2014-
2024 [recurso eletronico]: Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014, que aprova o Plano
Nacional de Educacdo (PNE) e da outras providéncias. — 2. ed. — Brasilia: Camara dos
Deputados, Edigdes Camara, 2015. — (Série legislagdo; n. 193) Disponivel em:
<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_at02011-2014/2014/1ei/I13005.htm>.  Acesso
em: 01 de margo de 2018.
BRASIL. Ministério da Educacdo. Nova Base Comum Curricular Nacional -BCNC.
Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=796
01-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category slug=dezembro-2017-
pdf&Itemid=30192>. Acesso em: 01 de marco de 2018.
FONSECA, S. G. Experiéncias, reflexdes e aprendizados. Campi nas, SP: Papirus,
2011
KARNAL, L. (org.) Historia na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. S&o Paulo:
Contexto, 2010.

Referéncias Bibliograficas Complementares

DOLLE, J. Principios para uma pedagogia cientifica. Porto Alegre, RS: Penso, 2011.
MONTENEGRO, A. T. Histéria, metodologia, memoria: Sdo Paulo, SP: Contexto,
2010.

MOREIRA, A. F.; SILVA, T. T. (Org.). Curriculo, cultura e sociedade. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2011.

PENTEADO, H.D. Metodologia do ensino de Histéria e geografia. Sdo Paulo, SP:
Cortez, 2011.

SACRISTAN, G. O curriculo: uma reflexdo sobre a pratica. Porto Alegre, RS: Artmed,
2000;

SILVA, M.; FONSECA, S. G. Ensinar Histdria no seculo XXI: em busca do tempo
entendido. Campi nas: Papirus, 2007

ZAMBONI, E; FONSECA S. Espagos de formagéo do professor de Historia. Campi
nas, SP: Papirus, 2008. .

Identificacdo do Componente

Metodologia para o Ensino da Sociologia Carga horaria: 30 horas



http://www.dominiopublico.gov.br/download/texto/me4727.pdf
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/_ato2011-2014/2014/lei/l13005.htm
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&view=download&alias=79601-anexo-texto-bncc-reexportado-pdf-2&category_slug=dezembro-2017-pdf&Itemid=30192
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Ementa

As pesquisas sobre o ensino de Sociologia. As bases normativas e legais
para 0 ensino da Sociologia. Metodologias que sugerem alternativas para
organizacdo do processo de ensino e aprendizagem escolar da Sociologia.

Objetivos

Obijetivo geral

Conhecer as propostas metodologicas para o ensino e aprendizagem escolar da
Sociologia.

Obijetivos especificos

Analisar as propostas de ensino e aprendizagem da Sociologia em vigéncia.
Exercitar préticas de ensino e aprendizagem alternativas.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

DIAZ, B.; JUAN, E. Estratégias de ensino-aprendizagem. Petrdpolis, RJ: Vozes, 2011.
SAINT-ONGE, M. O ensino na escola: O que é e como se faz. Sdo Paulo, SP: Loyola,
2001.

BAUMAN, Z. Aprendendo a pensar com a sociologia. Rio de Janeiro, RJ: Zahar,
2010.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BRASIL. Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino Médio. Disponivel em:
< http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf. >. Acesso em abril de 2018.
BRASIL. Ciéncias humanas e suas tecnologias / Secretaria de Educacao Basica. —
Brasilia: Ministério da Educacdo, Secretaria de Educagdo Bésica, 2006.

BRASIL. PCN+ Ensino Médio. OrientacGes educacionais complementares. Ciéncias
Humanas e suas Tecnologias.

BNCC. Ensino Médio.Disponivel em: <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-
content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf>. Acesso em junho de
2018

COSTA, C. Sociologia: introducdo a ciéncia da sociedade. Sdo Paulo, SP: Moderna,
1998.

GIDDENS, A. Sociologia. Porto Alegre, RS: Artmed, 2005.

MORAES, A. C. Sociologia: ensino médio/Coordenagdo - Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacdo Basica, 2010.

TELES, M. L. S. Sociologia para jovens: iniciagdo a sociologia. Petropolis, RJ: VVozes,
1993.

Identificacdo do Componente

Movimentos sociais | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Os movimentos sociais. Novos movimentos sociais. ONGs. Movimentos sociais no
campo. O Estado e 0s movimentos sociais.

Objetivos

Analisar o surgimento, o desenvolvimento tedrico e historico e a contribuigdo dos

movimentos sociais para a construcao da cidadania no Brasil e na América Latina.
Obijetivos especificos:

Analisar o surgimento, o desenvolvimento tedrico e historico e a contribui¢do dos

movimentos sociais para a construcdo da cidadania n o Brasil e na América Latina.



http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/blegais.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-content/uploads/2018/04/BNCC_EnsinoMedio_embaixa_site.pdf
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Referéncias Bibliogréficas Basicas

GOHN, Maria da Gloria Marcondes. Teorias dos movimentos sociais: paradigmas
classicos e contemporaneos. Sdo Paulo: Loyola, 2006.

THOMPSON, E. P. Costumes em comum. Estudos sobre a cultura popular tradicional.
S&o Paulo: Companhia das Letras, 1998

THOMPSON, E. P. A formacdo da classe operaria inglesa Ill: a forca dos
trabalhadores. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2002

Referéncias Bibliograficas Complementares

GIUMBELLLI, Emerson. Religido e (des)ordem social contestado, Juazeiro e Canudos
nos Estudos Socioldgicos sobre Movimentos religiosos. Dados. V. 10, N. 2, Rio de
Janeiro, 1997. Disponivel em:<
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0011-52581997000200004>.
Acesso em: jun. 2019.

PETRY, Almiro. Os movimentos Sociais na América Latina. UNIVERSIDADE DO
VALE DO RIO DOS SINOS. Formacao Humanistica. Eixo: América Latina, 2008.
Disponivel em: < http://www.projeto.unisinos.br/humanismo/al/mov_sociais.pdf>.
Acesso em: jun. 2019.

SCHERER-WARREN, llse. Redes de movimentos sociais. 2 ed. Loyola. 2011.
SCHERER-WARREN, llse. Redes de movimentos sociais na América Latina —
caminhos para uma politica emancipatéria? Caderno CRH, Salvador, V. 21, N 54, p.
505-517, set/dez. 2008. Disponivel em:< http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-
49792008000300007&script=sci_abstract&tlng=pt>. Acesso em: jun. 2019.

WELCH, Clifford Andrew. Movimentos sociais no campo até o golpe militar de 1964: a
literatura sobre as lutas e resisténcias dos trabalhadores rurais do século XX. Lutas &
Resisténcias, Londrina. V. 1,p. 60-75, set. 2006. Disponivel em: <
http://www.uel.br/grupo-pesquisa/gepal/revistalaedicao/lr.pdf>. Acesso em: jun. 2019.

Identificacdo do Componente

Multimidia e Educacdo | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Estudo dos processos comunicacionais e dos recursos tecnoldgicos na sociedade
contemporanea. Historia e conceito de multimeios. A interpelacdo entre comunicacao e
educacdo. O conceito e as praticas de educomunicacdo. Analise de projetos, préaticas e
programas de comunicacao na Escola. Analise filmica e producdo impressa e audiovisual.

Objetivos

Compreender a inter-relacdo entre comunicacgéo e educacdo atraves da analise tedrica e
de préaticas comunicacionais desenvolvidas na Escola.

Obijetivos especificos:

Estudar o cenario comunicacional contemporaneo e as relagdes com o ambiente escolar.
Instigar o discente a curiosidade investigativa no que se tange ao avanco das tecnologias
comunicacionais e do consumo midiatico;

Apontar caminhos teoricos e praticos para que o discente tenha familiaridade com os
recursos tecnoldgicos alternativos.

Estudar as linguagens comunicacionais, como: teatro, impresso, fotografia, cinema,
rédio, tevé, internet.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0011-52581997000200004
http://www.projeto.unisinos.br/humanismo/al/mov_sociais.pdf
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-49792008000300007&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0103-49792008000300007&script=sci_abstract&tlng=pt
http://www.uel.br/grupo-pesquisa/gepal/revista1aedicao/lr.pdf
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Propiciar a pratica de tecnologias como: producéo audiovisual (documentario
educativo), impresso (informativo) e de portal digital (Blog e rede social)

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

LOUREIRO, Robson. Industria cultural e educacdo em tempos pOs-modernos.
Campinas (SP): Papirus, 2003.

MARCONDES, Beatriz; MENEZES, Gilda; TOSHIMITSU, Thais. Como usar outras
linguagens na sala de aula. Sdo Paulo: Contexto, 2006.

DELORS, Jacques. A educacdo para o século XXI: questbes e perspectivas. Porto
Alegre: Artmed, 2005.

SANCHO, Juana Maria; HERNANDEZ, Fernando. Tecnologias para transformar a
educacdo. Porto Alegre: Artmed, 2006.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BACCEGA, Aparecida. Televisao e escola. Uma mediacdo possivel? Sdo Paulo:
Senac,2003.

CITELLI, Adilson. Comunicacéo e educacéo: a linguagem em movimento. S&o Paulo:
Senac, 2004.

COGO, Denise Maria. Televiséo, escola e juventude. Porto Alegre: Mediagéo, 2001.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia. Sdo Paulo: Paz e Terra, 2011.

NEUMANN, Lauricio. Educac¢do e comunicacdo alternativa. Petrépolis: vozes, 1991.
PACHECO, Elza Dias. Comunicacao, educacao e arte na cultura infanto-juvenil.
Séo Paulo: Loyola, 1991.

Identificacdo do Componente

Pensamento  Politico e Social Latino |Carga horéria: 30 horas
Americano

Ementa

Estudo do processo de formacao dos Estados na Ameérica Latina, desde meados do século
XIX até os dias atuais, analisando sua relacdo com diversos aspectos que formam parte
de um arcabouco tedrico e metodoldgico sobre a sociedade, a politica e a formacéo
identitéria latino-americana.

Objetivos

Analisar os processos de independéncia na América Latina, buscando compreender e
interpretar os fatores sociais, politicos e econdmicos do século XX e XXI.
Oportunizar aos académicos uma maior compreensdo dos processos politicos na
América Latina.

Realizar debates com base nas bibliografias dedicadas a tematica.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

AZAMBUJA, Darcy. Teoria geral do Estado. 4ed. Sdo Paulo:L Globo, 2008.
BAQUERO, Marcello. A vulnerabilidade dos Partidos Politicos e a crise da
democracia na América Latina. Porto Alegre: UFRGS, 2000.

BOBBIO, Norbert. O futuro da democracia. So Paulo: Paz e Terra, 2009.

BOBBIO, Norbert. Estado, governo e sociedade: para uma teoria geral da politica. Sdo
Paulo: Paz e Terra, 2010.

CARDOSO, Fernando Henrique. Relembrando o que escrevi: da reconquista da
democracia aos desafios globais. 2ed. Rio de Janeiro: civilizacdo brasileira, 2010.
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PISIER, E. Historia das ideias politicas. Barueri: Manoel, 2004.

Referéncias Bibliograficas Complementares

ARAUJO, Silvia Maria de. Sociologia: um olhar critico. Sdo Paulo: Contexto, 2011.
BATISTA, Cristiane. Partidos politicos, ideologia e politica social na América Latina:
1980-1999. Dados, V. 51, N. 3,Rio de Janeiro, 2008. Disponivel em: <
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0011-52582008000300004 >.
Acesso em: jun. 2019.

MALAMUD, Andrés. Fragmentacéo e divergéncia na América Latina. RelacGes
internacionais. Dez.2009. Disponivel em:<
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-
91992009000400008 >. Acesso em: jun. 2019.

PRADO, Maria Ligia Coelho. Esperanca radical e desencanto conservador na
Independéncia da América Espanhola. Historia. V. 22, N. 2, Sdo Paulo, 2003.
Disponivel em:<http://www.scielo.br/pdf/his/v22n2/a02v22n2.pdf>. Acesso em: jun.
2019.

RIBEIRO, Darcy. As Ameéricas e a civilizacdo. Processos de formacéo e causas do
desenvolvimento desigual dos povos americanos. Sdo Paulo: Cia. Das Letras,2007.

Identificacdo do Componente

Psicologia da Aprendizagem | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Fatores que influenciam o processo ensino-aprendizagem. Principais dificuldades,
transtornos de aprendizagem e comportamentais, que dificultam o acompanhamento nas
atividades curriculares. Fatores que contribuem para auxiliar os alunos que apresentam
dificuldades de aprendizagem. O papel da escola e do professor.

Objetivos

Reconhecer e compreender os principais problemas e transtornos de aprendizagem e
psicoldgicos enfrentados pelos alunos e as possiveis formas de lidar com eles.
Possibilitar o desenvolvimento de uma visdo ampla das principais causas e consequéncias
do fracasso escolar

Compreender os problemas de criancas e adolescentes na escola

Identificar as diferencas entre dificuldades de aprendizagem e transtornos e distarbios de
aprendizagem.

Referéncias Bibliogréaficas Basicas

BOCK, A. M. B.; FURTADO, O.; TEIXEIRA, M. de L. T. Psicologias: uma introducéo
ao estudo de psicologia. 15 ed.S&o Paulo: Saraiva, 2018.

PAIN, Sara. Diagndstico e tratamento dos problemas de aprendizagem. Porto Alegre,
RS: Artmed, 1985.

SOUZA, Evanira Maria de. Problemas de aprendizagem: criancas de 8 a 11 anos.
Bauru,SP: EDUSC, 2001.

Referéncias Bibliograficas Complementares

BALLONE, G. J. Dificuldades de Aprendizagem. 2005. Disponivel em:
http://virtualpsy.locaweb.com.br/index.php?sec=19&art=49. Acesso em: 10 mai. 2019.
BOCK, A. M. B. Psicologia e o compromisso social. Sdo Paulo: Cortez, 2003.



http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S0011-52582008000300004
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-91992009000400008
http://www.scielo.mec.pt/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S1645-91992009000400008
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COLL, PALACIOS, MARCHESI. (Org.) Desenvolvimento psicoldgico e educacao:
necessidades educativas especiais. Porto Alegre: Artes Médicas, 1996. Volume 3
CHABANNE, Jean-Luc. Dificuldades de aprendizagem: um enfoque inovador do
ensino escolar. S&o Paulo: Atica, 2006.

FERRAZ, P. G. Transtornos da aprendizagem: conceito, quadro clinico e avaliacao
diagnostica. Disponivel em:
<http://www.psiquiatriainfantil.com.br/artigo.asp?codigo=25 >.Acesso em: 10 mai.
2019

Identificacdo do Componente

Poder Politico local e regional | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Analise dos conceitos de espacos, regides e territorios articulados ao sistema de poder.
Estudo da trajetéria do desenvolvimento regional no Brasil e os efeitos da globalizacdo
na articulacdo dos territérios nacionais. Concep¢des e metodologias em desenvolvimento
sustentavel e sua aplicacdo as regides. Estado, instituicdes e legislacdo para o
desenvolvimento regional. A participacdo da sociedade civil nas decisdes politicas e as
articulacdes intermunicipais na formulagao de politicas publicas e gestdo regional.

Objetivos

Estudar as relacGes entre as esferas nacional, regional e local a partir do advento da
globalizacdo e sua interface com as configuracdes geopoliticas, observando o
comportamento do Estado e da sociedade civil no processo de integracéo
intermunicipal, a formulacdo de politicas publicas e a configuracdo das relacGes de
poder.

Referéncias Bibliograficas Basicas

EGLER, Claudio A.G. Questdo regional e gestdo do territério no Brasil. In. CASTRO,
Iné Elias de et al. Geografia: conceitos e temas. 15 ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil,
2012,

LIEDTKE, Paulo. Ferenando. A esquerda presta contas. Comunicagdo e Democracia nas
cidades. Itajai: Univale, 2002.

WEFFORT, Francisco C. Formacdo do pensamento politico brasileiro: ideias e
personagens. Editora Atica, 2006.

FURTADO, Celso. Formacéo econbmica do Brasil. Sdo Paulo: Nacional, 1964.

Referéncias Bibliograficas Complementares

AMARAL FILHO, Jair do. A endogeneizacdo no desenvolvimento econdmico regional
e local. Planejamento e Politicas Publicas, n. 23, 2009. Disponivel em:
<http://www.ipea.gov.br/ppp/index.php/PPP/article/view/78>.Acesso em: jun. 2019.
DINIZ, Eli. (Org.). Globalizagdo, Estado e Desenvolvimento. Dilemas do Brasil no
novo milénio. Rio de Janeiro: Editora FGV, 2007.

FERREIRA, Gabriela Nunes. A formacdo nacional em Buarque, Freyre e Vianna. Lua
Nova, n. 37, p. 229-247, 1996. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/In/n37/a12n37.pdf> Acesso em: jun. 2019.

FILIPPIM, Eliane Salete; ABRUCIO, Fernando L. Quando descentralizar € concentrar
poder: o papel do governo estadual na experiéncia catarinense. RAC, Curitiba, v. 14, n.
2, p. 212-228, 2010. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rac/v14n2/v14n2a03.pdf>.Acesso em: jun. 2019.



http://www.psiquiatriainfantil.com.br/artigo.asp?codigo=25
http://www.ipea.gov.br/ppp/index.php/PPP/article/view/78
http://www.scielo.br/pdf/ln/n37/a12n37.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rac/v14n2/v14n2a03.pdf

165

FREY, Klaus. Descentralizacdo e poder local em Alexis de Tocqueville. Revista de
Sociologia e Politica 15 (2000): 83-96. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
44782000000200006&script=sci_arttext&tlng=es>. Acesso em: jun. 2019.
KERBAUY, Maria Teresa Miceli. As camaras municipais brasileiras: perfil de carreira
e percepcao sobre o processo decisorio local. Opinido Publica, v. 11, n. 2, p. 337-365,
2005. Disponivel: <http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-
62762005000200003&script=sci_arttext&tlng=es>. Acesso em: jun. 2019.

KLERING, Luis Roque; KRUEL, Alexandra Jochims; STRANZ, Eduardo. Os
pequenos municipios do Brasil: uma andlise a partir de indices de gestdo. Anélise
Revista de Administracdo da PUCRS, v. 23, n. 1, p. 31-44, 2013. Disponivel em:
<http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/face/article/download/11433/9677>.
Acesso em: jun. 2019.

LACERDA, Antbnio Corréa de et al (orgs.). Economia Brasileira. 4 ed. Sdo Paulo:
Saraiva, 2010.

LOPEZ, Felix G. A politica cotidiana dos vereadores e as relagfes entre executivo e
legislativo em ambito municipal: o caso do municipio de Araruama. Revista de
Sociologia e Politica, v. 22, p. 153-177, 2004. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rsocp/n22/n22a12.pdf>.Acesso em: jun. 2019.

TOMIO, Fabricio Ricardo de Limas. Federalismo, municipios e decisdes legislativas: a
criagdo de municipios no Rio Grande do Sul. Revista de Sociologia e Politica, v. 24, n.
24, p. 123-148, 2005. Disponivel em:
<http://www.scielo.br/pdf/rsocp/n24/a09n24.pdf>.Acesso em: jun. 2019.

Identificacdo do Componente

Politica e midia | Carga horéria: 30 horas

Ementa

Estudos sobre midia e politica, em diferentes sistemas politicos, a partir de analise de
fatos, linguagens e instituicbes do campo da comunicacdo. Temas vinculados as
estratégias e produtos determinados pelas relacGes entre sociedade, instituicdes politicas,
meios de comunicacdo e opinido publica. A informacdo e o debate politico a partir da
midia em periodos eleitorais. A politica como espetaculo midiatico e a midia pautando as
agendas politicas.

Objetivos

Abordar e desenvolver contetidos que propiciem aos alunos abordar criticamente
informagdes, bibliografia e questdes relacionadas ao campo da comunicacao politica.
Obijetivos especificos:

Orientar leituras e desenvolver analises que possibilitem a compreensdo sobre as
relacdes entre meios de comunicagdo massivos, sociedade e politica;

Analisar casos de comunicagdo a partir de estratégias e objetivos do campo politico;
Aproximar o estudante de autores, conceitos e questdes fundamentais ao entendimento
das relacBes de poder estabelecidas entre a politica, midias e sociedade;

Promover a discussao e anélise critica de midias e de material informativo, publicitario
e promocional gerado por sujeitos e instituigdes;

Analisar a producdo da comunicacdo politica em periodos eleitorais numa perspectiva
critica.



http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-44782000000200006&script=sci_arttext&tlng=es
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-44782000000200006&script=sci_arttext&tlng=es
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-62762005000200003&script=sci_arttext&tlng=es
http://www.scielo.br/scielo.php?pid=S0104-62762005000200003&script=sci_arttext&tlng=es
http://revistaseletronicas.pucrs.br/ojs/index.php/face/article/download/11433/9677
http://www.scielo.br/pdf/rsocp/n22/n22a12.pdf
http://www.scielo.br/pdf/rsocp/n24/a09n24.pdf
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Referéncias Bibliogréficas Basicas

CHAUI, Marilena de Souza. Simulacro e poder: uma analise da midia. Sdo Paulo:
Fundacéo Perseu Abramo, 2006.

DIZARD, Wilson. A nova midia: a comunicacdo de massa na era da informacéo.2ed.
Rio de Janeiro: Jorge Zahar, 2000.

PAIVA, Raquel. O espirito comum: comunidade, midia e globalismo. 2ed. Rio de
Janeiro: mauad X,2003.

DOUGLAS, Kellner. A cultura da midia: estudos culturais: identidade e politica entre o
moderno e 0 p6s-moderno. Bauru, SP: EDUSC,2001.

Referéncias Bibliograficas Complementares

AZEVEDO, Fernando Ant6nio. Midia e Democracia no Brasil: relacGes entre o
sistema de midia e o sistema politico. Opin. Publica, Campinas, V. 12, N. 1, maio de
2006. Disponivel em: < http://www.scielo.br/pdf/op/v12n1/29399.pdf>. Acesso em
jun. 2019.

CARLSSON, Ulla; FEILITZEN, Cecilia (orgs.). A crianca e a midia: imagem,
educacdo , participacao. 2ed. Brasilia, DF: UNESCO, 2002.

MATTOS, Sérgio. Historia da televisdo brasileira: uma visdo econémica, social e
politica. Editora VVozes, 2002.

D’ARAUIJO, Maria Celina (org.). O Brasil ndao ¢ mais aquele... mudangas sociais apos a
redemocratizacdo. Sdo Paulo: Cortez Editora, 2001.

THOMPSON, John B. A midia e a modernidade: uma teoria social da midia. 8ed.
Petropolis, RJ: Vozes, 1998.

Identificacdo do Componente

Sociologia da  diferenciacio e  das|Carga horéria: 30 horas
desigualdades sociais

Ementa

Estudo das formas de diferenciacdo, estratificacdo social e das desigualdades através de
uma reflexdo socioldgica, analisando as abordagens classicas sobre esses temas, as
configuracdes dos diversos modos de desigualdades em diferentes tempos e lugares, a
ideia de exclusdo-inclusdo, mobilidade social e a questdo das desigualdades sociais no
Brasil.

Objetivos

Compreender os mecanismos de producéo e reproducdo das desigualdades como
produto das relagdes sociais;

Obijetivos especificos:

Analisar as diferentes formas de desigualdades com o auxilio das teorias socioldgicas
classicas;

Refletir sobre as condi¢des econdmicas, politicas, sociais e culturais que contribuem
para o estabelecimento das desigualdades em sociedades distintas;

Demonstrar como as desigualdades sociais podem ser identificadas no dia a dia com o
recurso de analises qualitativas e quantitativas;

Promover o debate sobre o aprofundamento das desigualdades sociais no Brasil e 0
desenvolvimento da exclusdo social

Referéncias Bibliograficas Basicas



http://www.scielo.br/pdf/op/v12n1/29399.pdf
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MARX, Karl & ENGELS, Friedrich. O manifesto do partido comunista. Petropolis:
Vozes, 2006. 8EX.

SEN, Amartya. Desigualdade reexaminada. 2° ed. Rio de Janeiro: Record, 2008.
WEBER, Max. Ensaios de Sociologia. Rio de Janeiro: LTC,2008.

Referéncias Complementares

BOURDIEU, Pierre. Escritos de educacéo. 13. ed. Petropolis: Vozes, 2013.

CAMPOS, André (et. Al). Atlas da exclusao social no Brasil, Volume 2: dindmica e
manifestacdo territorial. Rio de Janeiro: Vozes, 2004.

GENTILI, Pablo (et al). Globalizacéo excludente: desigualdade, exclusdo e democracia
na nova ordem mundial. Rio de Janeiro: Vozes, 2008.

MILIBAND, Ralph. Andlise de Classes. In.: GIDDENS, A; TURNER, J. (orgs.). Teoria
social hoje. Sdo Paulo: Editora UNESP, 1999.
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2.6 FLEXIBILIZACAO CURRICULAR

A flexibilizacdo curricular deste projeto pedagdgico materializa-se a partir,
principalmente, dos seguintes aspectos: (a) parte da formacao do aluno é definida por ele
mesmo, por meio da escolha de componentes curriculares complementares e (b) sua

formagéo se completa com o cumprimento das atividades complementares.

Em relacdo ao percurso de formacao, conforme consta no item 2.3.1, o aluno tem
a possibilidade de cursar componentes curriculares complementares a sua escolha, dentro
da carga horéria exigida. Isso significa que o curso acredita em uma formacdo basica
minima e, também, na capacidade do aluno direcionar a sua formacéo para areas de seu

maior interesse.

Em relacdo as atividades complementares, aqui definidas como atividades
académico-cientifico-culturais (ver item 2.3.1.1), estas complementam a formacao do
aluno, a partir do incentivo a participacdo em atividades culturais e de ensino, pesquisa e

extensdo.
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Além disso, o presente projeto preveé a valorizacdo dos saberes adquiridos fora do

contexto universitario. Nesse sentido, alunos que ja atuam em atividades docentes podem

solicitar aproveitamento de parte da carga horaria relativa aos componentes curriculares

de estagio curricular. Os estudantes também podem realizar estagios ndo obrigatdrios
conforme as normas estipuladas pela Resolucéo 20 de 2010 (UNIPAMPA, 2010).

O mesmo ocorre com qualquer componente curricular, seguindo disposi¢oes da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), de 1996, artigo 47, 82°, que aduz
que serd facultado ao aluno com extraordindrio aproveitamento nos estudos a
possibilidade de avan¢o mediante realizacdo de avaliacdo planejada, executada e avaliada

por banca constituida para este fim.

A indissociabilidade do ensino, pesquisa e extensao esta presente de forma sélida
no curso de Ciéncias Humanas- Licenciatura, fortalecidos por politicas de fomento de tais

atividades, como Programa PET, PIBID, Residéncia Pedagdgica e PDA.

O PET (Programa de Educacéo Tutorial) € um programa de longo prazo que visa
realizar, dentro da universidade brasileira, 0 modelo de indissociabilidade do ensino, da
pesquisa e da extensdo. Assim, além de um incentivo a melhoria da graduacdo, o PET
pretende estimular a criacdo de um modelo pedagdgico para a universidade, de acordo
com os principios estabelecidos na Constituicdo Brasileira e na Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB).

O Programa é composto por grupos tutorais de aprendizagem e busca propiciar
aos alunos, sob a orientacdo de um professor tutor, condi¢des de realizacdo de atividades
extracurriculares, que complementem a sua formacdo académica, procurando atender
mais plenamente as necessidades do proprio curso de graduacdo e/ou ampliar e
aprofundar os objetivos e os contelidos programaticos que integram sua grade curricular.
Espera-se, assim, proporcionar a melhoria da qualidade académica dos cursos de
graduacéo apoiados pelo PET.

As atividades extracurriculares que compdem o Programa tém como objetivo
garantir aos alunos do curso oportunidades de vivenciar experiéncias ndo presentes em
estruturas curriculares convencionais, visando a sua formacédo global e favorecendo a
formacdo académica, tanto para a integracdo no mercado profissional quanto para o
desenvolvimento de estudos em programas de pos-graduacdo. O PET desenvolvido na
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UNIPAMPA, campus Sdo Borja, tem enfoque na historia da Africa, envolvendo uma
média de dez alunos bolistas e um docente responsavel.

O PIBID é um programa do governo federal promovido pela Capes (Coordenacgéo
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior) que dentre seus objetivos busca inserir
os licenciados no cotidiano de escolas da rede publica de educacéo, proporcionando-lhes
oportunidades de criacao de experiéncias metodoldgicas, tecnoldgicas e praticas docentes
de carater inovador e interdisciplinar que busquem a superacdo de problemas
identificados no processo de ensino-aprendizagem.

As atividades do Pibid na Unipampa Séo Borja iniciaram em margo de 2014 e
encerram-se em fevereiro de 2018. O grupo é composto por bolsistas, sendo académicos
de iniciacdo a docéncia (ID), professores de educacdo béasica atuando como bolsistas
supervisores nas escolas e dois bolsistas coordenadores vinculados ao Curso de Ciéncias
Humanas — Licenciatura.

O Programa Residéncia Pedagodgica é uma das agdes que integram a Politica
Nacional de Formacéo de Professores e tem por objetivo induzir o aperfeicoamento do
estagio curricular supervisionado nos cursos de licenciatura, promovendo a imersdo do

licenciando na escola de educacdo bésica, a partir da segunda metade de seu curso.

Essa imersdo deve contemplar, entre outras atividades, regéncia de sala de aula e
intervencdo pedagdgica, acompanhadas por um professor da escola com experiéncia na
area de ensino do licenciando e orientada por um docente da sua Instituicdo Formadora.

A Residéncia Pedag0gica, articulada aos demais programas da Capes compdem a
Politica Nacional, tem como premissas basicas o entendimento de que a formacdo de
professores nos cursos de licenciatura deve assegurar aos seus egressos, habilidades e
competéncias que lhes permitam realizar um ensino de qualidade nas escolas de educagéo
bésica.

Além de tais programas, o corpo docente do Curso executa projetos de pesquisa,
ensino e extensdo com a apoio de agéncias de fomento institucionais, como o PDA e
externas, como FAPERGS, CNPQ. Esses projetos contribuem para o desenvolvimento
local e regional, assim como para a formacéo plena dos académicos. Como exemplo, no
ano de 2018, o curso contava com tais projetos:

Ensino

Acolhida Pedagogica e Social aos Académicos Ingressantes da UNIPAMPA campus Séo
Borja
Coordenador: Muriel Pinto
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Periodo: 19/01/2018 - 15/08/2018

Formacado inicial de professores em Ciéncias Humanas
Coordenador: Andrea Becker Narvaes
Periodo: 03/04/2018 - 10/12/2018

Monitoria em Estagio Curricular Supervisionado em Ciéncias Humanas 111 e Etnicidade
e Cultura Brasileira

Coordenador: Nola Patricia Gamalho

Periodo: 02/05/2018 - 31/12/2018

UNIPAMPA: a evasdo no curso de Licenciatura em Ciéncias Humanas
Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero
Periodo: 01/03/2018 - 31/12/2018

Pesquisa

“Conhecendo a destinagdo dos residuos urbanos do Municipio de Sao Borja”.
Coordenador: Carmen Regina Dorneles Nogueira
Periodo: 02/05/2018 - 30/12/2018

A navegacdo fluvial e lacustre na provincia de Sédo Pedro do Rio Grande do Sul
oitocentista. Territorialidades, redes econdmicas, sociais e politicas. 1850-1889.
Coordenador: Edson Romario Monteiro Paniagua

Periodo: 01/03/2018 - 01/03/2022

A realidade educacional de Séo Borja-RS: Indicadores das escolas publicas municipais
Coordenador: Evandro Ricardo Guindani
Periodo: 01/11/2017 - 31/12/2018

Cartografia social e paisagens hibridas no bairro do Passo — S&o Borja (RS).
Coordenador: Nola Patricia Gamalho
Periodo: 01/05/2018 - 31/12/2018

Elitismo e autoritarismo: uma analise prosopogréafica da elite politica sdo-borjense (1964-
1988)

Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero

Periodo: 01/04/2018 - 31/12/2018

O cenério politico-partidario no Rio Grande do Sul pos-ditadura militar: continuacéo ou
reformulacéo?

Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero

Periodo: 01/08/2017 - 31/07/2018
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O cenario politico-partidario no Rio Grande do Sul pds-ditadura militar: continuacdo ou
reformulacéo?

Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero

Periodo: 01/08/2018 - 31/07/2019

O ENSINO DE GEOGRAFIA NA EDUCACAO BASICA: Um Estudo sobre a Formagéo
Docente e a atuacdo na Geografia Escolar

Coordenador: Claudete Robalos da Cruz

Periodo: 07/08/2018 - 07/08/2019

Operacdo Condor: métodos da repressao e instituicdes de lesa-humanidade.
Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero
Periodo: 01/03/2018 - 31/12/2018

Perfil do estudante ingressante da UNIPAMPA Campus S&o Borja no ano de 2018
Coordenador: Gilvane Belem Correia
Periodo: 01/04/2018 - 31/12/2018

Politicas educacionais transfronteiricas: um estudo nas cidades gémeas de Sdo Borja-
Brasil e Santo Tomé- Argentina

Coordenador: Muriel Pinto

Periodo: 01/03/2018 - 31/12/2018

POR UMA EDUCACAO HOLISTICA
Coordenador: LEANDRO LUIZ LIED
Periodo: 01/03/2018 - 01/03/2020

Quem séo eles? Uma prosopografia da elite politica sdo-borjense (1889-1964)
Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero
Periodo: 01/08/2017 - 31/07/2018

Quem séo eles? Uma prosopografia da elite politica sdo-borjense (1889-1964)
Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero
Periodo: 01/08/2018 - 31/07/2019

Valores Morais, Sexualidade e Género
Coordenador: Lauren de Lacerda Nunes
Periodo: 09/10/2017 - 31/12/2018

“Conhecendo a destinagdo dos residuos urbanos do Municipio de Sao Borja”.
Coordenador: Carmen Regina Dorneles Nogueira
Periodo: 12/03/2018 - 12/12/2018

Extensdo
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Admiravel Mundo Novo: quebrando paradigmas através da educacéo
Coordenador: Ronaldo Bernardino Colvero
Periodo: 01/04/2018 - 31/12/2018

Conhecendo a Unipampa — edigdo 2018
Coordenador: William de Souza Bernardes
Periodo: 03/04/2018 - 31/08/2018

Histdria, Cultura e Identidade Afro-indigena na Fronteira Oeste do Rio Grande do Sul. A
formacdo de professores da educacédo basica na rede de ensino publica municipal de Séo
Borja— 2018

Coordenador: Edson Romario Monteiro Paniagua

Periodo: 01/03/2018 - 31/12/2018

LEME: oficinas preparatérias para 0 ENEM
Coordenador: Lauren de Lacerda Nunes
Periodo: 01/04/2017 - 01/04/2020

Producédo do documentério sobre a histdria de vida da Maria Luisa
Coordenador: Andrea Becker Narvaes
Periodo: 30/10/2017 - 01/07/2018

“RECICLANDO O DIA A DIA — Promovendo a cidadania”
Coordenador: Carmen Regina Dorneles Nogueira
Periodo: 12/03/2018 - 12/12/2018

“RECICLANDO O DIA A DIA — Promovendo a cidadania”
Coordenador: Carmen Regina Dorneles Nogueira
Periodo: 02/05/2018 - 30/12/2018

3. RECURSOS
3.1 CORPO DOCENTE

Os docentes, com sua respectiva formacdo que compde o quadro do Curso de

Ciéncias Humanas — Licenciatura séo:

Doutorad Tempo de | Tempo de
Nome Graduagao Mestrado o Experiénc | experiénci
ia no ano
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ensino ensino
Superior bésico
Anderson Pereira Corréa Historia Historia - 2 anos 15 anos
Andréa Becker Narvaes Ciéncias Sociais Educagdo | Educacdo | 23 anos 3 anos
ﬁa”“e.“ R Dorneles Geografia Geografia | Geografia | 31 ano 13 anos
ogueira
Claudete Robalos da Cruz | Geografia Geografia | Educacdo | 3 anos 2 anos
Edsp,n Romario Monteiro Historia Historia Historia 16 anos 13 anos
Paniagua
.. . . . . . . lanoe 7
Gerson Oliveira Ciéncias Sociais Sociologia | Sociologia | 1 ano meses
Mestrado Doutorado
. . . em em
Janilton Fernandes Nunes | Arquivologia P s 3 anos
Patrimdnio | Historia -
Cultural. Cursando
Ciéncias Doutorado
Juliana Lima Moreira Psicologia da em 16 anos
Rhoden g Linguage | educacéo -
m cursando
Mestrado
. Letras/LIBRAS e|em
Keli Krause Sistemas de | Ciéncias 4 anos 10,5 anos
Informacéo Sociais-
Cursando
. . . . . . 1 ano e 2
Lauren de Lacerda Nunes | Filosofia Filosofia Filosofia 7 anos meses
Desenvolv
Muriel Pinto Geografia imento Geografia | 4 anos 2 anos
Regional
Nola P Gamalho Geografia Geografia | Geografia | 3 anos rlnezr;g e6
Ronaldo Bernardino Es_tugqs Sociais e Historia Historia 16 anos 19 anos
Colvero Historia
- Educacdo Fisica e
Willian da Motta Brum LIBRAS - - 4 anos 13 anos

3.2 CORPO DISCENTE

O Discente também conta com o atendimento pedagdgico que acontece por meio

do Programa de Acompanhamento ao Estudante da Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis

e Comunitéarios (PRAEC). A disposicio do discente também esta o Ndcleo de Incluséo e

Acessibilidade (NInA), através do Nucleo de Desenvolvimento Educacional (NuDE), que

atende aos aspectos referentes a infraestrutura e aos recursos didaticos bem como as

questdes inerentes a acessibilidade. O Nude conta com uma equipe formada por uma

Pedagoga, um Técnico de Assuntos Educacionais e um Assistente Social.
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O NuDE trabalha a partir das demandas apresentadas na busca por alternativas

que favoregam 0s processos de ensino/aprendizagem bem como 0 acesso e permanéncia

na instituicdo. O Ndcleo de Desenvolvimento Educacional (NuDE) estd incluido na

composicao da Coordenacdo Académica do Campus, em conformidade com o item 111 do
Art. 76 dentro do Regimento Geral da UNIPAMPA.

A UNIPAMPA possui sélida politica de Assisténcia Estudantil, a qual, por meio
de suas acdes, visa criar condi¢des para garantir 0 acesso e a permanéncia dos estudantes
na Instituicdo, de forma a atender a comunidade universitaria multicampi na perspectiva
da inclusdo social, contribuindo para a constru¢cdo de uma sociedade mais justa e
igualitaria, conforme descrito na Resolucdo n. 84, de 30 de outubro de 2014, do
CONSUNI.

As acdes dessa politica institucional obedecem aos principios da incluséo social,
da isonomia nos processos de selecdo, da garantia dos direitos da comunidade discente e

da autonomia politica nas instancias consultivas e deliberativas da Universidade.

As finalidades da Assisténcia Estudantil s&o: I. inclusdo universitaria, na
perspectiva da igualdade de direitos ao atendimento das demandas dos discentes,
proporcionando o acesso de estudantes e a continuidade dos estudos a todos os alunos de
graduacdo, incluindo igualmente os grupos que historicamente estiveram a margem do
direito ao Ensino Superior Publico; Il. democratizagdo das informac@es sobre 0 acesso e
as finalidades potencializadoras dos planos, programas, projetos, beneficios e acdes de
assisténcia estudantil; I1l. equidade na atencdo aos educandos, considerando as
especificidades dos programas e da estrutura multicampi da UNIPAMPA; V.
compromisso de apoio as formas de participagdo da comunidade universitaria e de
organizacdo dos educandos, de acordo com o Estatuto da Universidade; V. reducdo do
tempo médio de permanéncia dos estudantes na graduacdo, implementando a¢des que

favoregcam a permanéncia deles na Universidade até a concluséo do Curso.

Os objetivos da Assisténcia Estudantil consistem em: I. articular o ingresso dos
estudantes na Universidade, em articulagdo com as demais politicas institucionais; 11.
identificar necessidades e propor planos, programas, projetos e acbes de apoio a

comunidade universitaria, em consonancia com as demais politicas institucionais que
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assegurem aos estudantes 0s meios necessarios para sua permanéncia e Sucesso
académico; Ill. contribuir na redugdo da evasdo e do desempenho académico
insatisfatorio em razdo de condi¢bes de vulnerabilidade socioeconémica e/ou

dificuldades de aprendizagem.

Quanto aos Programas de Assisténcia Estudantil, encontram-se os seguintes: I.
Plano de Permanéncia, composto pelos Programas de Alimentacdo Subsidiada Talheres
do Pampa, Programa de Moradia Estudantil Jodo de Barro, Programa de Apoio ao
Transporte e Programa de Auxilio Creche; Il. Programa de Desenvolvimento Académico;
I1l. Programa de Apoio a Instalacdo Estudantil; 1\VV. Programa de Apoio a Participacao
Discente em Eventos; V. Programa de Agdes Afirmativas; VI. Programa Coracdo de
Estudante; VII. Programa de Apoio a Cultura, ao Esporte e a Formacdo Complementar;

VIII. Programa de Mobilidade Académica.

O Plano de Permanéncia consiste na concesséo de beneficios de assisténcia basica
ao estudante em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica, visando prevenir a evasdo
e a retencdo dele além do tempo necessario para a conclusdo do Curso. Seus beneficiarios
sdo os estudantes regularmente matriculados nos cursos de graduacao que apresentem
comprovada situagdo de vulnerabilidade socioeconémica, exceto os casos de trancamento
total de matricula, respeitadas as especificidades, modalidades e/ou disponibilidade de

beneficios de cada Programa.

O Programa de Alimentacdo Subsidiada Talheres do Pampa, por sua vez, consiste
na concessdo de subsidio a alimentacdo aos estudantes de graduacdo regularmente
matriculados na UNIPAMPA, exceto nos casos de trancamento total da matricula, com o

objetivo de proporcionar refei¢ces saudaveis, com qualidade e a um preco acessivel.

Ja o Programa de Moradia Estudantil Jodo de Barro consiste na concessdo do
beneficio de moradia aos estudantes de graduacdo regularmente matriculados na
UNIPAMPA, exceto nos casos de trancamento total da matricula, desde que provindos
de localidades diversas as da cidade-sede da Unidade Académica onde estdo vinculados
e em comprovada situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, de acordo com as
diretrizes do Programa Nacional de Assisténcia Estudantil (PNAES). O Programa de

Moradia Estudantil Jodo de Barro tem como objetivo geral garantir uma estada digna para
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o0s estudantes nos dez campi da UNIPAMPA, oportunizando esforgos entre a PRAEC e

as Unidades de Ensino, no sentido de acolhimento, autonomia e solidariedade aos alunos.

O Programa de Moradia Estudantil tem as seguintes modalidades: I. Alojamento:
vaga temporaria em alojamento especifico, visando acolher aos estudantes ingressantes
que provenham de localidades externas a cidade-sede da Unidade Académica onde estéo
vinculados. 11. Vaga na Moradia Estudantil Jo&o de Barro: tem o objetivo de proporcionar
espaco de acolhimento e moradia temporario e gratuito aos académicos que apresentem
comprovada situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e provenham de municipios
externos a cidade-sede do Campus, seja em territorio nacional ou em area de Fronteira.
I11. Auxilio-Moradia: repasse de auxilio financeiro que visa contribuir com as despesas
de moradia dos académicos que apresentem comprovada situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica e provenham municipios externos a cidade-sede do Campus, e que ndo

estejam contemplados nas modalidades dos itens I e 11.
No Campus S&o Borja, a moradia estudantil encontra-se em fase de finalizacao.

Quanto ao Programa de Apoio ao Transporte, trata-se da concessao de auxilio
financeiro aos estudantes de graduag@o em situacédo de vulnerabilidade socioecondmica,
a fim de contribuir com o deslocamento dos estudantes nas atividades académicas,
apresentando-se nas seguintes modalidades: 1. Auxilio-Transporte: auxilio financeiro
para despesas com transporte na realizacdo de atividades académicas aos estudantes que
comprovem residir em zona urbana do municipio sede do Campus onde estejam
vinculados, em comprovada situacdo de vulnerabilidade socioecondmica. Il. Auxilio-
Transporte Rural: auxilio financeiro para despesas com transporte na realizacdo de
atividades académicas concedido aos estudantes que comprovem residir na zona rural do
municipio sede do Campus onde estejam vinculados, em comprovada situacdo de

vulnerabilidade socioecondmica.

No que se refere ao Programa de Auxilio Creche, cuida-se da concessdo de
auxilio financeiro aos estudantes de graduacéao presencial em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica, oriundos da rede publica de educacgédo e que possuam filhos em idade
até 5 (cinco) anos, 11 (onze) meses e (29) vinte e nove dias.
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O Programa de Desenvolvimento Académico (PDA), por sua vez, consiste na
concessdao de bolsas a académicos, previamente selecionados, para realizacdo de
atividades de formacdo académica nas modalidades de ensino, pesquisa e extensao,

constitutivas do perfil do egresso da UNIPAMPA, sendo desprovidas de vinculo

empregaticio. Suas modalidades sdo as seguintes: I. Iniciacdo ao Ensino, com as
submodalidades Projeto de Ensino e Monitoria; Il. Iniciagdo a Pesquisa; Ill. Iniciacdo a
Extenséo;

No que se refere ao Programa de Apoio a Instalacdo Estudantil, por meio de tal
iniciativa ocorre a concessao de auxilio financeiro aos estudantes ingressantes em cursos
presenciais de graduacéo, provindos de localidades diversas as da cidade-sede da Unidade
Académica onde estejam vinculados, e que se encontram em situacdo comprovada de

vulnerabilidade socioecondmica.

A UNIPAMPA também conta com o Programa de Apoio a Participacdo em
Eventos, que tem como finalidade incentivar a participacdo dos estudantes, regularmente
matriculados em cursos de graduacdo em eventos presenciais académicos, esportivos,
culturais, cientificos, tecnologicos e de formacdo complementar, com o objetivo de
contribuir no desempenho académico e na formacgdo integral dos estudantes, em

consonancia com a Politica de Assisténcia Estudantil da UNIPAMPA.

No tocante ao Programa de Acdes Afirmativas, a finalidade centra-se em
combater no ambiente universitario as desigualdades e as discriminacdes étnicas, raciais,
sociais, as discriminacdes em razdo da deficiéncia e outras historicamente enraizadas na
sociedade e contribuir na institucionalizacdo da Politica Nacional de Educacédo Especial
na Perspectiva da Educacdo Inclusiva com o objetivo de garantir o pleno acesso a
educacdo superior em consonancia com a Politica de Assisténcia Estudantil da
UNIPAMPA.

Cabe referir, também, o Programa de Saude Coragdo de Estudante: Salde e
Cultura, o qual tem como finalidade planejar, coordenar e executar a¢cGes de promogéo e
prevencdo da saude dos universitarios em seus multiplos aspectos, de acordo com o0s
principios e as diretrizes do Sistema Unico de Satde (SUS) e com o Programa Nacional

de Assisténcia Estudantil (PNAES), bem como acdes e préticas culturais.
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A UNIPAMPA conta, ainda, com o Programa de Apoio ao Esporte, ao Lazer e a
Formacdo Complementar, o qual tem por objetivo promover acdes integradoras e
interculturais com a comunidade universitaria, visando incentivar vida saudavel aos

universitarios, de acordo com as agdes previstas no PNAES.

Os estudantes também contam com o Programa de Apoio a Mobilidade
Académica, que consiste na concessdo de auxilio financeiro aos estudantes regularmente
matriculados em cursos presenciais de graduacdo, exceto em casos de trancamento total
de matricula, e em comprovada situacdo de vulnerabilidade socioecondémica, aprovados
em processo de mobilidade académica em instituicdo de Ensino Superior e que néo
tenham sido contemplados com bolsas e/ou auxilios nos editais para 0s quais estejam

selecionados.

Imprescindivel referir o papel do Nucleo de Inclusdo e Acessibilidade — NInA,
que constitui 6rgdo de natureza institucional, vinculado ao Gabinete da Reitoria da
Universidade Federal do Pampa. O NInA é o setor responsavel pela articulacao de acGes
visando contribuir com a definicdo, desenvolvimento e implantacdo de politicas de
inclusdo e acessibilidade na UNIPAMPA.

A atuacdo do NInA esta voltada para os alunos que apresentam: deficiéncia na(s)
area(s) auditiva, visual, fisica, intelectual e/ou mdltipla; transtornos globais de
desenvolvimento, altas habilidades/superdotacdo e dificuldades especificas de
aprendizagem que requeiram Atendimento Educacional Especializado. As a¢des sdo
desenvolvidas baseando-se nos principios da colaboracdo, intersetorialidade e
multiprofissionalidade das equipes, alcancando de modo ramificado todas as unidades
universitarias (campus) e setores da Reitoria e Pro-Reitorias.

Para tanto, além do grupo de servidores proprios do NInA/Reitoria, 0 Nucleo
conta com uma rede de servidores (Interfaces NInA) nos dez campi. Em cada Campus,
0s Nucleos de Desenvolvimento Educacional, por meio de suas equipes de trabalho,
desenvolvem acGes destinadas a inclusdo e acessibilidade de alunos e servidores.

Especificamente no Campus S&o Borja, 0s recursos de acessibilidade sédo os
seguintes: 1 Impressora braile Juliet Pro; 1 Impressora laser HP M1120 MFP; 2 Netbooks;
8 Mesas acessiveis para cadeiras de rodas; 1 Teclado numérico; 2 Gravadores digitais; 1
Lupa eletronica ALLADIN; 6 Cadeiras para obesos; 2 Licengas do software leitor de telas

Jaws; 1 Scanner “ledor”; Software boardmaker.
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A UNIPAMPA assume, em seu Projeto Institucional (2009), a "incluséo
universitaria plena”, referindo-se expressamente ao "acesso de todos, igualmente,
incluindo os grupos que historicamente estiveram a margem do direito ao ensino superior
publico™ (p.42). Define ao longo de sua politica de ensino e assisténcia estudantil,
estratégias e metas claras de como conduzir o processo educacional para atender as
necessidades de aprendizagem das pessoas com deficiéncia. A educacédo inclusiva surge
como uma via de mdo dupla: beneficiam-se as pessoas com deficiéncia e também os
demais alunos e a comunidade académica como um todo, que sdo favorecidos pela
convivéncia com as diferencas e a valorizacdo dessas diferencas para a formacao de uma

cultura de acolhimento e respeito a diversidade.

3.3 INFRAESTRUTURA

Por se tratar de uma universidade nova e em formacéo, algumas instalacdes estao
sendo construidas e ampliadas, incluindo laboratérios, salas de aula, salas de estudo,
biblioteca e espacos administrativos. Suas instalagfes sdo de construcao recente, dividida
em dois prédios: Académico, Prédio | onde se encontram as salas de aulas, todas
equipadas com projetor de multimidia e computador e os laboratérios. Ja no Prédio Il
encontram-se 0s setores administrativos, secretaria académica, direcdo e os gabinetes dos
professores. Estes podem acolher até quatro professores por gabinete e sdo equipados com

computadores, mesas e armarios individuais.

Ressalta-se que a instituicdo incentiva a implantacdo e éxito de novos cursos de
graduacdo, estando comprometida com melhorias na infraestrutura fisica. Porém, a
infraestrutura atual, instalacGes e equipamentos, atende 0s requisitos minimos necessarios

para atividades de ensino, de pesquisa e extensdo, na graduacéo.

O campus de Sdo Borja possui os laboratorios de fotojornalismo, de jornalismo
impresso, de radio jornalismo de jornalismo que atendem as demandas especificas do
Curso de Jornalismo, do Curso de Publicidade e Propaganda e do Curso de Relacbes
Publicas. Os conjuntos desses laboratorios fornecem um aporte de materiais expressivos
e de profissionais altamente habilitados que articulados as trajetdrias e experiéncias

didaticas e pedagogicas dos docentes do Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura,
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constitui-se num “laboratério de multimeios”. Trata-se da capacitacdo permanente em
midias em educacédo (TV, cinema, informatica, radio e jornal). Possibilita uma formacao
interdisciplinar permanente do corpo docente do campus, onde a técnica estara servigo da
educacdo e a educacdo terd instrumentos técnicos para fazer a transposicao didatica do
conjunto de conhecimentos das respectivas areas de Ciéncias Humanas - Licenciatura de
forma articulada e sisttémica. Essa dimenséo educacional, educacéo e tecnologias levaréo
em conta as demandas da comunidade local e regional, principalmente a capacitacdo e

formacdo permanente dos professores da rede pablica municipal e estadual de ensino.

A biblioteca possui, hoje, um espaco de 81,40 m2. Todo acervo da biblioteca é de
livre acesso, atendendo tanto a comunidade universitaria como o publico em geral. O
empréstimo domiciliar € um servico exclusivo para alunos, professores e funcionarios da
instituicdo. Os usuarios externos poderdo realizar somente consultas no local. Os usuarios
podem acessar a biblioteca através da internet para fazer consultas ao acervo, renovacgao
ou reserva de material. O acervo é composto por livros, periédicos e CDROM especificos
dos cursos oferecidos no campus de Sao Borja, além de algumas obras de referéncia. Por
se tratar de uma biblioteca nova (implantacdo em 2007), o acervo esta em constante
crescimento. Existe o acesso ao Portal de Periddicos da CAPES, incluindo o Portal IEEE,

podendo ser acessados diretamente pelas maquinas distribuidas em todo o campus.

O laboratorio de informatica possui: 21 computadores (monitor 17°, gabinete,
caixa de som, microfone, mouse e teclado) - 1 projetor + 1 computador (gabinete, mouse
e teclado) Hardware: Processador: Intel Pentium 4 3GHz Memdria: 512MB HD: 160GB
Gravador CD Software: Sistema operacional (Windows XP Professional) Editor de textos
(BR Office) Editor grafico (CorelDraw) Editor de imagem (Photoshop) Editor de audio
(Sound Forge) Editor de layouts de publicacdes (PageMaker) Area Fisica: 56,80 m2

Situagdo: Em funcionamento.

4. AVALIACAO DO CURSO
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Para esta avaliacéo, existe uma comissdo de avaliacdo do curso, composta por 03

(trés) representantes do corpo docente, indicados pelo Comissdo do Curso; 03 (trés)
representantes do corpo discente, indicados pelo Diretério Académico do Curso; 03 (trés)

representantes dos servidores técnico-administrativos.

As atividades da Comissdo serdo realizadas em consonancia com as normas
institucionais e as orientacfes gerais do INEP. Nessa perspectiva, varios instrumentos
serdo considerados, tais como: seminarios de autoavaliacdo de curso; participacdo nos
exames nacionais de avaliacdo do MEC; acompanhamento sistematico dos resultados
apresentados semestralmente/anualmente a partir dos indicadores alcancados, dentre
outras acdes. O cruzamento dos dados obtidos subsidiara a construcdo qualitativa da

avaliacdo numa dimenséo processual e sistematica.

No que concerne aos critérios que norteardo a avaliacdo, sdo utilizados os
indicadores apresentados no SINAES: concepcdo e objetivos do curso (reviséo
permanente do projeto pedagdgico), perfil do egresso, curriculo, metodologia, carga
horéaria, estagio e processo ensino-aprendizagem. E um trabalho bem feito na dimens&o
da avaliacdo o que permitira identificar as fragilidades, os avancos e as perspectivas do

Curso, visando as implementacGes necessarias a sua melhoria.

A avaliacdo do curso segue também as orientacdes da CPA tem como papel
primordial conduzir os processos de avaliagdo internos da Instituicédo, de sistematizacao
e de prestacdo das informacdes solicitadas pelo INEP conforme a lei do SINAES
(BRASIL, 2004b). A CPA da UNIPAMPA ¢ formada por Comités Locais de Avaliacdo
(CLA) em cada campus e pelo Comité Central de Avaliacdo que relne representantes dos
CLAs na Comissdo Central de Avaliagdo da UNIPAMPA.

O Curso de Ciéncias Humanas - Licenciatura também propde um
acompanhamento dos egressos por meio de um banco de e-mails onde mantera contato

com 0s mesmos por meio de aplicacdo de questionarios.
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APENDICES

APENDICE A: DECLARACAO DE CANCELAMENTO DE ORIENTACAO DE
TCC

Eu, , professor (a) orientador(a) do
trabalho de concluséo de Curso — TCC do Curso de Ciéncias Humanas da Universidade
Federal do Pampa — UNIPAMPA — Campus de S&o Borja, declaro que ndo mais orientarei
o(a) aluno(a)
Motivos:

Séo Borja, de de

Orientador (a) Orientando (a)

Coordenador(a) do Curso
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APENDICE B- DECLARACAO DE ACEITE DE ORIENTACAO DE TCC

Eu, , professor(a) orientador(a) do
trabalho de conclusdo de Curso — TCC do Curso de Ciéncias Humanas- Licenciatura, da
Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA — Campus de S&o Borja, declaro que
aceito orientar o(a) aluno (a)
no semestre letivo de:

Orientando (a) Orientador (a)

Coord. do Curso

Séo Borja, de de
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APENDICE C- DECLARACAO DE ACEITE E PUBLICACAO DE ARTIGO
CIENTIFICO

Eu, ....(NOME DO DISCENTE, MATRICULA) declaro, para os devidos fins, que artigo

de minha autoria, orientado pelo professor (a) ...... foi aceito e publicado na revista xxx

disponivel no link xxx, entregarei cdpia para o curso e para a biblioteca.

Atenciosamente,

Académico (a)

Prof.(a) Orientador(a)

S&o Borja, de de 2023.



