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RESUMO

A presente dissertacdo tem como tematica de estudo o Plano Nacional de Cidadania
e Direitos Humanos LGBT e sua implementacdo em uma escola publica no
municipio de Sao Borja/RS (2009-2020). A pesquisa parte da premissa que apoés a
promulgacdo da Constituicdo Federal de 1988, houve uma ampliacdo do acesso a
escola publica no Brasil, entretanto ndo foram criadas novas politicas curriculares
para introduzir os temas que chegam com 0S novos grupos a escola. Nessa
dissertacdo, debatemos sobre algumas questdes, como a insercdo de género no
curriculo e a possibilidade de a escola fazer esse debate. Para tentarmos responder,
ainda que considera-se amplo esse debate, pensamos em possibilitar uma
ampliacdo do didlogo e apontar alguns argumentos para essa necessidade da
introducdo de género no curriculo. Nesse sentido, evidenciamos aspectos
fundamentais para o aumento das politicas publicas para a permanéncia de alunos e
alunas LGBTTIQA+ no ambiente escolar, utilizando para isso, como elemento
central da politica, o curriculo. Sob esse prisma, a dissertacdo em tela objetiva
analisar a implementacdo do plano supracitado no Instituto Estadual Padre
Francisco Garcia, localizado na periferia do municipio de S&o Borja/RS, instituicdo
escolhida por desenvolver ha muitos anos acdes de inclusdo aos alunos e alunas
LGBTTIQA+. Como metodologia adotamos a andlise de conteddo balizada por
Laurence Bardin (2011), que aponta como possibilidade a analise do que foi dito em
meio a uma investigacdo, construindo e exibindo concepc¢des sobre o objeto de
estudo. Ela aponta, ainda, a necessidade de uma analise rigorosa dos dados
coletados e sugere o0 seguinte procedimento: 1) pré-analise; 2) exploracdo do
material, da categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias
e interpretacdo. Como resultado, podemos perceber que as acfes de insercédo de
alunos e alunas LGBTTIQA+ s&o fundamentais para reducédo da evasao do alunado
pertencendo a esse grupo, bem como a ampliacdo do processo de ensino-
aprendizagem.

Palavras-chaves: Politicas Publicas; Género; Sexualidade; Curriculo; Escola.



ABSTRACT

This dissertation has as its theme of study the National Plan for LGBT Citizenship
and Human Rights and its implementation in a public school in the city of Séo
Borja/RS (2009-2020). The research starts from the premise that after the
promulgation of the Federal Constitution of 1988, there was an expansion of access
to public schools in Brazil, however, new curriculum policies were not created to
introduce the themes that come with the new groups to the school. In this
dissertation, we debate about some issues, such as the inclusion of gender in the
curriculum and the possibility for the school to carry out this debate. In an attempt to
answer, even though this debate is considered ample, we thought about enabling an
expansion of the dialogue and pointing out some arguments for this need to
introduce gender in the curriculum. In this sense, we highlight fundamental aspects
for the increase of public policies for the permanence of LGBTTIQA+ students in the
school environment, using the curriculum as a central element of the policy. From this
perspective, the dissertation on screen aims to analyze the implementation of the
aforementioned plan at the Padre Francisco Garcia State Institute, located on the
outskirts of the municipality of Sdo Borja/RS, an institution chosen for developing
inclusion actions for LGBTTIQA+ students for many years. As a methodology, we
adopted the content analysis guided by Laurence Bardin (2011), which points out as
a possibility the analysis of what was said in the midst of an investigation, building
and exhibiting conceptions about the object of study. She also points out the need for
a rigorous analysis of the collected data and suggests the following procedure: 1)
pre-analysis; 2) exploration of material, categorization or coding; 3) treatment of
results, inferences and interpretation. As a result, we can see that the actions of
inclusion of LGBTTIQA+ students are essential to reduce the dropout rate of students
belonging to this group, as well as to expand the teaching-learning process.

Keywords: Public Policy; Genre; Sexuality; Resume; School.
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1. INTRODUCAO

A presente dissertacdo versa sobre as politicas publicas educacionais
voltadas a populacdo LGBTTIQA+, tem como principal objetivo analisar a
implementacdo do Plano Nacional de Cidadania e Direitos Humanos LGBT,
aprovado em 2009, bem como sua articulacdo com o curriculo escolar como
ferramenta de garantia do direito a educacao.

O processo de democratizagao da educacéo no Brasil foi longo e perpassou
por longas disputas politicas e ideoldgicas, sendo que em mais de 400 anos de
Historia do Brasil o direito a educacao ficou restrito a uma elite. Aqueles (as) que
podiam frequentar a escola, estavam ligados (as) aos grandes fazendeiros e a Igreja
Catdlica, a qual durante muitos anos foi a principal responsavel pela educacdo em
todo territério brasileiro.

Por esse motivo, a escola publica brasileira constituiu-se ao longo dos séculos
como um ambiente elitizado e de propagacdo da fé religiosa sobre cristianismo.
Assim, quando houve o processo de democratizacdo da educacdo basica no Brasil,
apos a Constituicdo Federal de 1988, o ambiente escolar passou a receber alunos e
alunas de diversas classes sociais, racas, etnias, religides, géneros, sexualidade e
de outros marcadores sociais da diferenca.

Com a chegada dos novos grupos ao ambiente escolar, houve uma
inquietacdo na estrutura escolar, uma vez que ja nao comportava toda a diversidade
que ali estava. No entanto, as mudancas estruturais foram sendo implementadas
com bastante lentiddo, especialmente no que tange a insercdo de novos temas ao
curriculo escolar.

Insta salientar que as legislacfes criadas ap6s a promulgacédo da Constituicao
Federal 1988 sao enfaticas sobre a obrigatoriedade do Estado em garantir 0 acesso
do aluno a escola e sua permanéncia, todavia as primeiras medidas que foram
adotadas para fixad-los em sala de aula estdo atreladas a insercdo da merenda
escolar, distribuicdo de materiais escolares e de livros didaticos.

Uma das principais acbes para possibilitar o aumento das matriculas e,
consequentemente, a permanéncia dos (as) alunos (as) no ambiente escolar foram o
programa Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e de
Valorizacédo do Magistério (FUNDEF), que disponibilizou recursos para os Estados e
para o Distrito Federal visando investidos exclusivamente no Ensino Fundamental e

no magistério. O FUNDEF alcangou avancgos significativos no que tange ao
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desenvolvimento da educacdo no ambito nacional, fundamentalmente nos aspectos
de reducédo no analfabetismo e ampliacdo de matriculas.

J4& em 2006, o FUNDEF foi substituido pelo Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Bésica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb), que ampliou o alcance das modalidades de ensino
contempladas pelo fundo.

Pode-se afirmar que a democratizacdo da educacao brasileira foi marcada
tanto por avangos, quanto por retrocessos nas constituicdes. E possivel perceber de
forma vagarosa a ampliacdo do direito a educacédo no Brasil. Ao longo da historia do
Brasil e dos diversos regimes de governo do Pais, ela avanca ou retrocede. Todavia,
apos a Promulgacdo da Constituicdo de 1988, levando em conta que a educacao
assumiu o status de direito social, as politicas publicas foram ampliadas para
estudantes na educacdo basica e, além disso, com o aumento da influéncia dos
grupos sociais que historicamente néo tiveram acesso a escola publica, os avancos
parecem ter sido inegaveis.

Tal garantia foi fundamental para atingirmos os nimeros que temos hoje no
gue se refere ao estudo desse assunto. No entanto, ndo podemos entender que as
acfes que vém sendo desenvolvidas sdo suficientes para suprir toda demanda
educacional brasileira, principalmente, em relacdo aqueles que por muito tempo nao
estiveram presentes nas escolas publicas.

Nessa dissertacédo debateremos sobre algumas questdes, como a insergéo de
género no curriculo e a possibilidade de a escola fazer um debate sobre o tema. O
intuito € responder a esses pontos, ainda que consideremos amplo o debate, mas
pensando em possibilitar a oportunidade do assunto se entender para um ndamero
maior de pessoas. Para isso, apontaremos alguns argumentos que defendem a
importancia do tema no curriculo.

Nesse sentido, a presente dissertagdo tece apontamentos sobre a
necessidade de ampliacdo das politicas publicas para a permanéncia de alunos e
alunas LGBTTIQA+ no ambiente escolar, utilizando como elemento central da
politica, o curriculo.

As discussdes de género e sexualidade no curriculo sdo fundamentais, pois
permitem as pessoas, ndo heterossexuais possam viver sua orientacdo sexual de

maneira livre, além de permitir, ainda, que sujeitos heterossexuais possam viver
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suas diferentes masculinidades e feminilidades ndo apenas no ambiente escolar,
mas também em sociedade.

Género e sexualidade sdo marcadores que falam sobre identidades. Género
pode ser definido com construgcdes sociais sobre ser homem, mulher ou nenhum
deles, ja a sexualidade ou orientacdo sexual € compreendida pela manifestacédo do
desejo sexual e afetivo. E imperioso pensar que os desejos sexuais e as
construcbes de identidades acontecem durante os anos dedicado a educacgéo
basica. Portanto, a escola deve estar aberta ao debate e a abordagem dos temas no
territorio escolar e nos seus curriculos.

Todavia, devido aos padrées hegemonicos construidos ao longo da histéria, a
heterossexualidade foi definida como a Unica forma de viver a sexualidade, do
mesmo modo que as expressdes unicas de masculinidade e feminilidade definiram o
gue é ser homem ou ser mulher. Na escola, essa padronizacdo atende por nome de
heteronormatividade, e parte da légica que todos e todas sdo heterossexuais, assim,
quando um (a) aluno (a) apresenta uma identidade de género e/ou uma orientacao
sexual dissidente, sdo “percebidos como doentes, desviantes, perturbados,
transtornados, pecadores etc” (SEFFNER, 2013, p. 150).

Diante disso, compete ao Estado a criacdo de acdes para garantir que
agueles que ndo sao vistos como “dignos (as)’” de permanecerem no ambiente
escolar possam permanecer e serem incluidos no contexto da escola. Isso fez com
que, apos diversas pressfes de movimentos sociais e grupos LGBTTIQA+, o Estado
brasileiro aprovou o Plano Nacional de Cidadania e Direitos Humanos LGBT, criando
diversas acfBes que deveriam ser realizadas em diversas areas como saude,
educacdo, emprego, moradia e assisténcia social. Garantindo assim os direitos
dessa populacéo.

Sob esse prisma a dissertacdo em tela objetivou analisar a implementacéo do
plano supracitado no Instituto Estadual Padre Francisco Garcia localizado na
periferia do municipio de Sao Borja/RS. Esta escola foi selecionada em virtude da
ligacdo do autor deste trabalho em relagéo ao processo formativo enquanto docente,
uma vez que foram desenvolvidos diversos projetos e agfes voltados a diversidade
nas dependéncias do Instituto e, a partir dai, percebeu-se uma abertura a
diversidade e a oportunidade dos (as) alunos (as) expressarem sem medo as suas

identidades de género e orientacfes sexuais.
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Assim, nasceu o0 desejo em verificar as acdes que eram desenvolvidas na
escola e a base documental que amparava o desenvolvimento das atividades de
inclusédo. Diante 0 exposto, buscou-se analisar as diretrizes do plano, as quais foram
implementadas na unidade escolar.

Destaca-se a relevancia social do objeto de estudo eleito, ja que a politica
publica se destina a criagdo de uma ponte entre os direitos e a populacdo que nao
esta conseguindo alcanca-lo. No caso em voga, o Brasil € considerado, h4 13 anos
seguidos, o pais que mais mata pessoas LGBTTIQA+, além disso, uma quantidade
significativa de alunos (as) ndo conseguem concluir a educacao basica em virtude
da homolesbotransfobia no ambiente escolar.

Logo, as discussfes aqui apresentadas sdo fundamentais para reduzir esses
indices, bem como auxiliar na constru¢cdo de um espaco escolar, mais amplo, plural
e democratico, que acolhe a diversidade.

Para tanto, buscou-se ao longo dos capitulos estabelecer um dialogo entre as
politicas publicas, o curriculo escolar, o direito & educacdo e os marcadores de
género e sexualidade. Pautou-se sobre a importancia dessas politicas para a
formacdo inicial e continuada de professores (as), além da insercdo desses
marcadores no ambito do curriculo como forma de garantia do direito a educacao.

Para realizacdo da pesquisa, trilhou-se o seguinte percurso metodoldgico
visando a coleta de dados: a) Entrevistar a diretora que iniciou os debates,
acolhimento e promoc¢éo da dignidade dos alunos e alunas LGBTTIQA+ no ambito
da escola; b) entrevistar a Coordenadora da 352 Coordenadoria de Educacédo do
estado do Rio Grande do Sul, buscando conhecer acbes e projetos desenvolvidos
no ambito da diversidade, do género e da sexualidade, que culminam nas préticas
educativas das escolas do estado e, especialmente, da regido; c) Entrevistar as
gestoras da escola e vivenciar as acdes desenvolvidas pela gestdo no ambito da
promocgao dos direitos de alunos e alunas LGBTTIQA+, sobretudo com um olhar
para as acdes pautas pelo PNCDH,; e, d) Entrevistar professores e professoras, que
atuam no ensino médio, sobre sua compreensdo a respeito dessas tematicas
género, sexualidade, diversidade e sobre a inclusdo do assunto no curriculo e nas
suas aulas, e ainda, questiona-los a respeito de suas formacdes em relacdo ao
tema.

Quanto a analise das entrevistas, optou-se pela analise de conteudo balizada

por Laurence Bardin (2011), que aponta como possibilidade a andlise do que foi dito
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em meio a uma investigacao, construindo e exibindo concepcdes sobre o objeto de
estudo. Além disso, aponta a necessidade de uma andlise rigorosa dos dados
coletados e sugere o0 seguinte procedimento: 1) pré-analise; 2) exploracdo do
material, categorizacdo ou codificagdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e

interpretacao.
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2. POLITICAS PUBLICAS, CURRICULO E GENERO: UM DEBATE NECESSARIO!

A democratizacdo da educacdo basica no Brasil, apdés a promulgacdo da
Constituicdo Federal de 1988 — CF/88, oportunizou uma ampliagdo na entrada de
alunos (as) no ambiente escolar. Os grupos que historicamente estiveram fora da
escola, como negros, mulheres, pessoas LGBTTIQA+ (Lésbicas, Gays, Bissexuais,
Travestis, Transexuais, Intersexo, Queer's e Assexuais e outras identidades e
sexualidades que ndo estejam representadas na sigla), alunos (as) oriundos (as) da
periferia e do campo, indigenas, quilombolas e outros que carregam algum(ns)
marcador(es) social(is) da diferenca foram inclusos enquanto ndmeros, mas nao
houve nenhuma alteracdo na estrutura da escola para inseri-los no curriculo e,
especialmente, torna-los pertencentes a sua nova realidade.

De acordo com os dados do Relatério sobre o Desenvolvimento Humano no
Brasil (1996), houve um crescimento no numero de matriculados (as) na educacao
basica apos 1980, além disso, ha uma distincdo da ampliacdo, de acordo com 0s

marcadores de género, cor e regionalidade.

QUADRO 01: NUMERO MEDIO DE ANOS DE ESTUDOS NO BRASIL 1960-1990

NUMERO MEDIO DE ANOS DE ESTUDOS
BRASIL 1960 a 1990
1960 1970 1980 1990

Género
Homem 24 26 3,9 5.1
Mulher 19 2.2 3,5 49
Cor
Branco 2.7 45 59
Preto 09 21 3,3
Pardo 1.1 24 3.6
Amarelo 29 6,4 8,6
Regioes
Nortel/Centro-Oeste 27 09 4
MNordeste 11 1.3 2,2 3.3
Sudeste 27 3,2 44 5,7
Sul 24 2.7 3,9 5.1

Fonte: Relatério sobre o desenvolvimento Humano no Brasil, 1996.

Outro dado importante para compreender 0 aumento do ingresso das classes
populares na escola publica esta relacionado a reducgéo significativa do numero de
analfabetos (as) no Brasil, apdés a década de 1960, e com maior indice ap6s o
processo de redemocratizagcdo. Ainda que 0s numeros relacionados ao

analfabetismo estivessem altos, na década de 1990, a redugédo é significativa, em
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contrapartida ampliacdo do acesso a escola teve aumento, conforme apresenta o

gréafico abaixo.

GRAFICO 01: ANALFABETISMO E ATENDIMENTO ESCOLAR 1960-1991

Atendimento
Escdar

1960 1970 Analfabetismo

1980

1891

Fonte: IBGE (analfabetismo) e MEC/SEDIAE/SEEC (atendimento escolar)

Esse processo culminou na luta de diversos movimentos sociais para a
necessidade da criacdo de politicas publicas, como cotas, programas de formacao
continuada para professores (as) que oportunizassem 0 acesso € a permanéncia
desses sujeitos em sala de aula. Nessa perspectiva, o Governo Federal aprovou em
2004, o “Brasil sem Homofobia”, programa de combate a violéncia e a discriminacao
contra GLTB?! e promocédo da cidadania homossexual. O programa pontua que seu

objetivo é:

A expectativa € que essa integracdo interministerial, em parceria com o
movimento homossexual, prospere e avance na implementacdo de novos
parametros para definicdo de politicas publicas, incorporando de maneira
ampla e digna milh6es de brasileiros. As politicas publicas traduzidas no
Programa serdo exitosas porque é uma decisdo de todos, elaboradas pelo
consenso. Entretanto, a participagdo de cada um de nds como cidadéo é
importante para a consolidacdo dos direitos humanos como direito de todos
(BRASIL, 2004, p. 7).

Essa integracdo interministerial?> resultou na criagdo, em 2009, do Plano
Nacional de Promocdo da Cidadania e Direitos Humanos de Lésbicas, Gays,

Bissexuais, Travestis e Transexuais que tem em seus objetivos a criagdo de politicas

1 Sigla utilizada em 2004. No entanto, foi se modificando ao longo dos anos.
2 O Programa Brasil sem Homofobia elencava a necessidade de criacdo de agGes entre diversos
ministérios, em especial os da Educacao, Salde e Trabalho.
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publicas para a populacdo LGBT. Dessa forma, o plano compreende que a
implementacdo de politicas publicas voltadas para esses atores sociais €
fundamental para garantia dos direitos sociais mencionados pela Carta Magna de
1988.

Cabe ainda mencionar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
- LDB de 1996 destaca a importancia da criagdo de acesso e permanéncia as
criancas e adolescentes em idade escolar. A legislacao vai pontuar ainda que essa
idade é compreendida dos 4 aos 17 anos e engloba ensino fundamental e médio.

Nesse sentido, a presente dissertacdo traz apontamentos sobre a
necessidade de ampliacdo das politicas publicas para a permanéncia de alunos e
alunas LGBTTIQA+ no ambiente escolar, utilizando como elemento central da
politica, o curriculo.

A guestdo referente ao género ganhou espaco nos noticiarios, nas pautas
envolvendo educacdo, na politica, no impeachment da presidenta Dilma Rousseff,
nas igrejas, nas redes sociais, como facebook, twitter, instagram e nos debates entre
os candidatos a presidéncia em 2018. Mas o que € género, afinal? Qual o motivo de
tanta discussao sobre isso?

N&o existe uma data certa para surgimento do conceito de género, mas pode-
se afirmar que a palavra comecou a ganhar visibilidade a partir da publicacdo do
livro “Problemas de género feminismo e subversdo da identidade” escrito pela
filosofa norte americana Judith Butler em 1990. Em sua obra, a autora faz diversos
guestionamentos sobre as funcdes que sdo atribuidas a homens e mulheres e, a
partir disso, afirma que esses papéis sdo construcdes sociais. Nesse sentido, o
conceito de género € compreendido como os papéis atribuidos em cada sociedade a
“ser homem” e “ser mulher”.

Cada sociedade, devido as suas caracteristicas culturais, regionais, religiosas
e politicas, determinam um conjunto de fatores que ditam como os homens e as
mulheres devem agir, se vestir e demonstrar seu desejo sexual e afetivo. O grande
problema que se manifesta a partir dessas terminagdes pré-estabelecidas € que nao
existe uma unica forma de “ser homem” ou “ser mulher” quando determinado pelo
nascimento com determinado 6rgao genital ou ha ainda identidades séo diferentes
das determinacdes biolégicas definidas pela genitalia. Existem diversas formas de
“ser homem?”, “ser mulher” ou até mesmo negar o modelo binario e, por esse motivo,

denominamos de masculinidades e feminilidades. E provavel que em algum
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momento da vida todos ja tenham ouvido alguém dizer “homem n&o chora!”, “menino
tem que brincar de carrinho e menina de boneca”, “rosa ndo é cor de menino”,
“‘menina ndo podem usar esse tipo de roupa”, tudo isso, contribui para a criacdo de
padroes hegemonicos de masculinidade e feminidade.

A sociedade brasileira vem passando por diversas modificacdes nos ultimos
anos e precisamos nos atentar a isso, pois 0 que se debate aqui tem impacto direto
na vida das pessoas. Eximir-se da discussdo € negar o principio constitucional de
gue todos sao iguais e nao se pode ter discriminacdo por sexo, raca, religido, cor e
quaisquer forma de distincdo. Tendo em vista que as diversas formas de “ser e
existir’ estdo presentes na escola, nos ambientes de trabalho, nas ruas, nos
restaurantes e nos bares, e precisamos ampliar os debates a fim de parar o
preconceito. Ainda é oportuno mencionar que o Brasil € um dos paises que mais
mata pessoas LGBTTIQA+ no mundo. Segundo o Grupo Gay da Bahia (2018), uma
entidade que faz pesquisas relacionadas a violéncia contra a populacdo LGBTTIQA+
no Brasil, a cada 16 horas um LGBTTQ+ é morto no Pais em decorréncia da
homolesbotransfobiaZ.

E sob o aspecto de ir contra a hegemonia que é necessario a discusséo sobre
a importancia do processo de democratizacdo da educacdo basica no Brasil,
processo esse que pontuou diversas modificacdes na estrutura das escolas publicas
brasileiras, principalmente, pela chegada de novos publicos a sala de aula. Eles
trouxeram consigo as mais diversas formas de ser e existir. Um dos grupos que
tornaram o ambiente de ensino mais plural foram os LGBTTIQA+ com a sua “saida
do armario”, entretanto esses grupos ainda sofrem preconceito e exclusdo dentro do
contexto escolar.

Uma pesquisa realizada pela Associacdo Brasileira de Gays, Lésbicas,
Bissexuais, Travestis e Transexuais (2016) entrevistou 1.016 estudantes do Distrito
Federal e de todos os estados brasileiros, exceto o Tocantins. A pesquisa teve como
objetivo tracar as insegurancas dos alunos e alunas LGBTTIQA+ em todo territorio
nacional. O publico alvo do estudo foi de jovens com idades entre 13 e 21 anos de
idade.

3 Refere-se a aversdo ou discriminacdo contra pessoas léshicas, gays, bissexuais, transsexuais,
transgénero, ou travestis, baseada na expressao de sua identidade de género ou orientacao sexual.
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Através dessa pesquisa é possivel afirmar que os alunos (as) LGBTTIQA+
nao se sentem seguros (as) nem pertencentes ao ambiente escolar. Quando
guestionados (as) sobre os fatores que fazem eles (as) sentirem-se dessa forma,
60,2% responderam que € devido a sua orientacdo sexual, 42,8% apontaram a
forma de expressar seu género e 14,2% afirmam que os motivos de tais sentimentos
derivam de sua identidade de género (ABGLT, 2016).

Outro fator importante sdo 0s espagos evitados por eles, visto que em sua
maioria sdo espacos generificados* e, portanto, podem ocasionar algum tipo de
agressao. De acordo com os dados, 38,4% evitam os banheiros nas escolas, 36,1%
desviam-se de aulas de educacdo fisica e 30,6% néo frequentam vestiarios (ABGLT,
2016).

Embora as questbes de género e sexualidade estejam presentes na escola,
como por exemplo, nos banheiros, nas mesas, nas cadeiras, nas paredes, nos
qguadros e nas rodas de conversa, elas quase ndo aparecem nas aulas e, por
consequéncia, existe apenas a reproducdo dos discursos que sao velados por

preconceito, desconhecimento e conservadorismo. Sob esse viés Silva aponta:

A sexualidade, embora fortemente presente na escola, raramente faz parte
do curriculo. Quando a sexualidade é incluida no curriculo, ela é tratada
simplesmente como questao de informacéo certa ou errada, em geral ligada
a aspectos biolégicos reprodutivos (SILVA, 2015, p. 108).

E preciso repensar o curriculo escolar com a insercdo de novos temas e
discussdes, possibilitando, assim, que os alunos e alunas que nao estejam
‘enquadrados” dentro do padrdo hegemdnico da escola sejam inclusos e
respeitados dentro de suas diferencas. As discussfes de género e sexualidade no
curriculo sdo fundamentais, pois permitem que as pessoas ndo heterossexuais
possam viver sua orientacdo sexual de maneira livre, além de permitir que sujeitos
heterossexuais possam viver suas diferentes masculinidades e feminilidades nao
apenas no ambiente escolar, mas também em sociedade. A escola precisa rever
seus modos de funcionamento, especialmente curriculares para ndo beneficiar os

representantes da hegemonia. E preciso entender que:

4 Espagos onde ha predominancia de um Unico género. Exemplo: banheiros, vestuarios e etc.
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Nas questbes de género e sexualidade a norma atende pelo nome de
hetenormatividade. Mas as escolas ndo séo lugares onde apenas habitam
meninos e meninas heterossexuais. E, mesmo estes, ndo tém todos os
mesmos modos de viver sua masculinidade ou feminilidade (SEFFNER;
PICCHETTI, 2016, p. 67).

Perceber que os espacos escolares e, sobretudo, o curriculo escolar séo
estruturados a partir de um modelo dicotdmico e binario, € abrir margem para que
agueles que fogem desse padrédo e ndo se reconhecam nele, sejam “percebidos
como doentes, desviantes, perturbados, transtornados, pecadores etc” (SEFFNER,
2013, p. 150).

As politicas publicas possuem um papel fundamental no processo de
enfrentamento das mudltiplas violéncias, preconceitos e discriminacdes. Nesta
pesquisa, o0 eixo da analise sdo as Politicas Publicas de Educacdo que tratam de
Género e Sexualidades como mecanismos para combater a LGBTfobia. Mas o que
seriam as chamadas “Politicas Publicas?” E como elas atuam? No tocante a isso,
Mainardes (2006) pesquisador que aborda a relacdo das politicas publicas e

curriculares afirma que:

Cada politica representa uma tentativa de resolver um problema da
sociedade a partir de processos de decisdo no qual participa certo nimero
de atores. Uma politica puablica é um constructo social e um constructo de
pesquisa. Uma politica publica é a expressao do poder publico, constréi um
guadro normativo de acdo e constitui uma ordem local. A Analise de
politicas, assim, precisa analisar o papel das idéias desenvolvidas pelos
atores, as ideias em acéo, o referencial (global e setorial) que fundamentam
a politica e os mediadores das politicas (atores) (MAINARDES, 2006, p.
161).

Por esta razdo € importante aprender o valor das politicas publicas voltadas a
populacdo LGBTTIQ+ e como elas atuam para o reconhecimento de direitos, tanto
no plano juridico, como da autonomia, da educacéo e da prote¢cdo a intimidade e de
outras especificidades, proprias aos direitos fundamentais® dos individuos. Partindo
dessa assertiva, entende-se que a elaboracdo e a articulagdo de uma politica
publica dependem também dos interesses que 0s varios atores sociais tém em

mitigar a reproducdo das desigualdades sociais, do racismo estrutural e das formas

5 Direitos fundamentais sdo aqueles inerentes a protecdo do Principio da Dignidade da Pessoa
Humana e elencados na Constituicdo Federal de 1988.
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de violéncia, principalmente a letal, que atinge majoritariamente as populacdes
pobres e negras, quase sempre jovem, de nosso pais

Sobre essa questao, Louro (2008, p. 81) nos ensina que, “a sexualidade esta
presente na escola e faz parte dos sujeitos e que € algo inerente a eles, ndo
podendo ser desligada ou ignorada.” Nao resta duvidas que, de forma sistémica, a
escola exerce um papel fundamental na mudanca desse quadro.

Observa-se no decorrer da histéria que uma das formas usadas pela escola
para separar, negar, desviar ou ocultar os sujeitos é a pratica cotidiana na qual sao
envolvidos os alunos (as). Nela ocorrem os processos de “fabricagcdo dos mesmos”,
na perspectiva de Foucault, discutida em sua obra “Vigiar e Punir”, de 1987. Ainda
que se espere da escola uma contribuicdo para que os individuos sejam solidarios,
empaticos, altruistas, tolerantes, que lidem de forma respeitosa (ética e moral) com a
pluralidade humana, a instituicdo de certa forma contribui para que os “desviantes”
sejam rejeitados e afastados. Nessa linha de raciocinio, Louro (2008) argumenta que
“a escola fabrica, produz ou reforga os sujeitos, a produzir identidades étnicas, de
género, de classe, legitimando as desigualdades” (LOURO, 2008, p. 85).

Essa producdo é realizada por meio do curriculo escolar, como explica
Thomas Popkewitz (2011, p. 174), “aquilo que esta inscrito no curriculo ndo é
apenas informacao — a organizacao do conhecimento corporifica formas particulares
de agir, sentir, falar e ‘ver’ o mundo e o ‘eu”. Dessa forma, os conhecimentos s&o
objetos de luta e de conflito. Aquilo que compde o texto curricular é resultado de
processos de selecdo, organizacdo, distribuicdo, transmissdo e atribuicdo de
legitimidade a determinados tipos de conhecimentos. Como nos mostra Michael
Apple (2011, p. 71), “o curriculo €, por consequéncia, um dispositivo de grande efeito
no processo de construcao da identidade do(a) estudante.”

Nessa dissertacdo debatemos sobre duas questbes importantes: a forma de
inserir género no curriculo e a possibilidade de a escola fazer esse debate? Ainda
que consideremos amplo o debate, tenta-se responder a esses questionamentos,
pensando em possibilitar uma ampliagdo do didlogo e apontar alguns argumentos
para necessidade iremos defender a importancia da insergdo de género no curriculo.

Como abordado anteriormente, a promulgagédo da Constituicdo Federal de
1988 iniciou o periodo da democratizacdo efetiva da educacao brasileira, no entanto
a chegada em maior numero no ambiente escolar de pessoas negras, pobres, filhos

e filhas de trabalhadores e junto com eles as diversidades de classe, raga, género,
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culturas e outros marcadores sociais da diferenca nao tiveram assegurada uma
politica de permanéncia no espaco escolar. Isso se explica tendo em vista o fato de
que historicamente a escola é um espaco onde os educandos ndo brancos, nédo
cristdos, os indigenas, quilombolas e alunos e alunas LBTTIQA+ sempre foram
rejeitados por ndo se enquadrarem dentro do padrdo heterossexual e cisgénero.
Diante disso, o Governo Federal criou algumas acdes para a permanéncia desses
individuos na escola e, sobretudo, para que se sintam pertencentes e representados
dentro do curriculo.

As homossexualidades repercutem na vida politica e, também, nas praticas
escolares, inclusive nos projetos e planos pedagdgicos repletos de contradicdes,
fatores que, como discutimos anteriormente, podem legitimar ou ressignificar as
discriminagfes existentes, como as que sdo impostas a pessoa LGBTTIQA+.

Nesse cendario, os Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Fundamental - PCNs (1997) séo referéncias quanto as tematicas de género e
sexualidade. Na Educacao, porém, eles ndo sao suficientes, mas € importante
lembrar que existe uma gama de instrumentos legais e de diretrizes nos quais 0s
docentes podem amparar iniciativas de promocéao da diversidade sexual e de género
na escola.

Segundo os PCNs, ha registros de trabalhos sobre sexualidade nas escolas
brasileiras desde a década de 1920. Nesse periodo, o objetivo de debater
sexualidade na escola estd ao viés higienista do momento, enfocando na
importancia do ensino de educacdo e o interesse moral e higiénico do individuo e
para o “interesse da raga” (SILVA, COSTA, MULLER, 2018). Nos anos de 1990, o
tema se intensificou nos conteudos curriculares da educacao basica em virtude da
“‘preocupacdo dos educadores com o aumento da incidéncia de gravidez na
adolescéncia e com o risco de infeccdo pelo virus HIV (Virus da Imunodeficiéncia
Humana) na populagao jovem.

O primeiro documento criado como orientacdo para realizacéo da insercéo da
tematica na escola foi os Parametros Curriculares Nacionais - PCN em 1997, que
dedicou um capitulo apenas para descrever a importancia de tal abordagem, bem
como contextualizar como deveria ser trabalhada. O PCN destacava que a insercao
dos temas em sala de aula visa a garantia da dignidade humana e o respeito a
diferenca.

J4 em 2004, o Governo Federal criou o Programa Brasil sem Homofobia,
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programa de combate a violéncia e a discriminacdo contra GLTB e promoc¢ao da
cidadania homossexual. Entre suas metas estava a criacdo de politicas para a
populacdo LGBTTIQA+ nos diversos ambitos, tais como: saude, educacao, trabalho,
esporte, lazer e entre outras. Essas a¢bes foram materializadas na criacdo, em
2009, do Plano Nacional de Promocédo da Cidadania e Direitos Humanos de
Lésbicas, Gays, Bissexuais, Travestis e Transexuais, o plano tracava algumas
estratégias que deveriam ser desenvolvidas Estratégia | a) promocéo e defesa da
dignidade e cidadania LGBT, b) promog¢édo e socializacdo do conhecimento, c)
formacdo de atores, d) defesa e protecdo dos direitos da populacdo LGBT, e)
sensibilizacdo e mobilizacdo de atores estratégicos. Ja a segunda estratégia a)
visava a implantacdo sistémica das acbes de promocédo e defesa da dignidade e
cidadania LGBT; integracdo da politica de promoc¢do da cidadania LGBT com as
demais politicas publicas; promocdo da cooperacdo federativa; d) articulacdo e
fortalecimento de redes sociais; e) articulagdo com outros Poderes; f) cooperacao
internacional; g) gestdo da implantagao sistémica.

As expectativas deste plano para a efetivacdo de uma Politica Publica no que

tange a educacao sao pautadas nas a¢des que tratam deste assunto.

1.1.1 Incluir recomendacdes relacionadas a promogdo do
reconhecimento da diversidade sexual e ao enfretamento ao
preconceito e a violéncia por orientacdo e identidade de género nos
Editais de Avaliacdo e Selecdo de Obras Didaticas do Programa
Nacional do Livro Didatico (PNLD), do Programa Nacional do Livro
Didatico para o Ensino Médio (PNLEM) e do Programa Nacional do
Livro Didatico para a Alfabetizacdo de Jovens e Adultos (PNLA).

1.1.2 Incluir a populacdo LGBT em programas de alfabetizacéo,
instituir e ampliar programas e projetos na area de salde e educacgao
nas escolas publicas do pais.

1.1.4 Fomentar os temas relativos a “legislagdo e jurisprudéncia
LGBT” no ambito do Referencial para as Diretrizes Curriculares
Nacionais — DCN dos Cursos de Graduacdo e das Diretrizes
Curriculares Nacionais do curso de graduacdo em Direito.

1.2.2 Criar um projeto de cooperagdo publico-governamental de
extensdo nas escolas publicas, utilizando producgdes artistico-
culturais com tematica de sexualidade, diversidade sexual e
identidade de género, com recorte de raca e etnia, como forma de
educar para a cidadania e inclusao.

1.3.1 Inserir nos livros didaticos a tematica das familias compostas
por lésbicas, gays, bissexuais, travestis e transexuais, considerando
recortes de raca/etnia, orientacdo sexual, identidade de género e
socioecondmica, os novos modelos de familias homoafetivas, com
énfase nos recortes de raca/etnia, orientacdo sexual e identidade de
género.

1.3.2 Incluir as tematicas relativas a promogéo do reconhecimento da
diversidade sexual nas a¢fes de Educacéo Integral.

1.4.2 Produzir e/ou estimular a confec¢éo e a divulgacio de materiais
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didaticos e paradidaticos e de materiais especificos para a formacao
de profissionais da educacao para a promocao do reconhecimento da
diversidade de orientacéo sexual e identidade de género, inclusive em
linguagens e tecnologias que contemplem as necessidades das
pessoas com deficiéncias.

1.4.3 Produzir, apoiar e divulgar pesquisas que analisem concepcdes
pedagogicas, curriculos, rotinas, atitudes e préaticas adotadas no
ambiente escolar diante da diversidade de orientacdo sexual e de
identidade de género, para contribuir para a implementacdo de
politicas educacionais voltadas para a superacdo do preconceito, da
discriminacédo e da violéncia sexista e homofébica.

1.4.4 Estruturar metodologia que permita categorizar as questdes de
orientacdo sexual e identidade de género no sistema de coletas de
dados educacionais, para o acompanhamento e a avaliacdo das
politicas publicas de educacéo, incluindo indicadores de violéncia por
motivo de orientacdo sexual e de identidade de género.

1.4.6 Incluir nos programas de distribuicdo de livros para as
bibliotecas escolares obras cientificas e literérias que abordem as
tematicas de género e diversidade sexual para os publicos infanto-
juvenis e adultos.

2.6.1 Criar no Ministério da Educacao, bem como nos 6rgdos afins
nas instancias estaduais e municipais, uma coordenadoria especifica
de politicas para LGBT (BRASIL, 2009, p. 21-40).

Os itens mencionados pelo plano fazem parte do ciclo das politicas publicas

pontuados por Secchi (2012, p. 34). Este autor entende que, para a construcédo de

uma politica publica, é necessaria uma evolugcao de dados, a saber: “identificacdo do

problema, formacdo da agenda, formulacdo de alternativas, tomada de deciséao,

implementagao, avaliagdo

e extingao”.

IMAGEM 01: CICLO DE POLITICAS PUBLICAS

Identificacao do Extingao
problema
A \ =4
Formacéo da ’ Avaliagéo
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Fonte: Leonardo Secchi, 2012.
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O ciclo de politicas publicas € importante para pensar no assunto desde a
identificacdo do problema até a fase de extingdo quando todos os objetivos forem
alcancados. Nesse sentido, o Plano Nacional de Promocéao da Cidadania e Direitos
Humanos da Populacéo LGBT - PNCDH foi criado para garantir direitos a populagao
LGBTTIQA+ que ndo estavam sendo assegurados, mas somente a partir de
diversas acdes de provocacOes ao Estado brasileiro pela garantia de direitos de uma
parcela da populacdo que ndo estavam sendo assegurados, especial pela triste
estatistica de o Pais ser o lider no ranking internacional de mortes envolvendo
pessoas LGBTTIQA+.

A criacdo dessas acfes afirmativas que viessem ao encontro desta busca
incessante pela igualdade de direitos de pessoas LGBTTIQA+ tornou-se um
problema que necessitava da intervencdo governamental para criar oportunidades
igualitarias para todos (as), tentando, assim, minimizar e equiparar este publico até
entdo desprovido de uma politica publica soélida.

O PNCDH apresenta uma quantidade significativa de acdes para serem
desenvolvidas no ambito da educacdo, desde a educacdo basica até a pos-
graduacéo, pois a permanéncia ou 0 acesso da populacdo LGBTTIQA+, assim como
acontece hoje, encontrava-se prejudicada. Objetivando verificar a implementacéo da
politica publica no Instituto Estadual Padre Francisco Garcia — IEPFG, elencou-se as
seguintes diretrizes do plano para andlise nessa dissertacdo: 5.15. Garantia, a
estudantes LGBT, do acesso e da permanéncia em todos 0s niveis e modalidades
de ensino, sem qualquer discriminacdo por motivos de orientacdo sexual e
identidade de género; 5.23. Intersetorialidade e transversalidade na proposicao e
implementacdo das politicas publicas: o combate a homofobia requer acdes
integradas entre as areas da educacdo, salde e seguranca, dentre outras; 5.29.
Educacao e informacéo da sociedade para o respeito e a defesa da diversidade de
orientacdo sexual e identidade de género; 5.32. Formagéo e capacitacdo continua
de atores publicos e sociais na tematica da diversidade de orientagcdo sexual e
identidade de género; e 5.46. Desenvolvimento de acdes e praticas de Educacdo em
Saude nos servigos do SUS e de Educagdo em Saude nas Escolas com énfase na
orientacdo sexual e identidade de género.

A escolha dessas diretrizes para analise parece atender de forma mais direta
a escola na qual a pesquisa foi desenvolvida, assim conseguiu-se verificar quais

elementos relacionados a educacao basica foram implementados através da politica
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publica no Instituto Estadual Padre Francisco Garcia, bem como saber quais

elementos que, embora perpassem a atuacdo docente, ndo sdo definidos pelo

professorado, mas sim pelos agentes burocratas do Estado.

Pelo exposto, pode-se destacar que, para Monteiro Janior, a politica publica

para alguns grupos

E uma acdo compensatoria, reparatoria e preventiva de atuacdo ampla que
se inserem no campo da promoc¢ado de igualdade, visando corrigir uma
situacdo de discriminacdo e desigualdade de certos grupos no passado,
presente e futuro, através da valorizacao social, politica e cultural desses

grupos (MONTEIRO JUNIOR, 2010, p. 270)

D'Araujo (2010, p. 40) corrobora dizendo que

Cada parte, Estado, Sociedade e Governo tém fun¢des definidas, mas elas
podem atuar conjuntamente, de forma congruente e sinérgico. Toda a
discussdo permeia uma linha de pensamento que diz que o Estado pode ser
um problema, mas também pode ser a solugcdo. Ou seja, o Estado é um
problema quando age de forma predatoria e € uma solu¢éo quando atua de
forma responséavel e transparente.

Nesse sentido, as politicas publicas que tratam da educacdo, a exemplo de

outras, estdo delineadas em uma base social, em que os atores sociais mostram

suas reais necessidades. As esferas governamentais através do levantamento do

problema, seja por meio de estatisticas, seja através de agentes interlocutores,

principalmente as midias, estdo sensibilizando-se para buscar uma solucdo que

minimize tais ocorréncias.

Segundo Perez (2006, p.168)

(...) as bases para o nascimento de uma legitimidade fruto da adeséo
racional da sociedade a um conjunto de medidas concretas, politicas ou
programas que esta ajudou a formular, decidir e muitas vezes executar.
Fala-se, pois de uma legitimidade que ao mesmo tempo, em que decorre a
aproximacao entre a Administragdo e a sociedade refor¢a os vinculos entre
elas. Legitimidade que é essencial para o éxito das politicas publicas. (...)

A politica publica é fundamental para se pensar o0 contexto que esta sendo

abordado no pés-democratizacdo da educacdo bésica, ainda se tem um curriculo

escolar pautado em uma educacdo excludente. Ou seja, mesmo com 0S NOVOS

grupos ocupando a sala de aula, ndo houve de maneira correta a efetivacdo da
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abordagem de género, de sexualidade e de outros marcadores sociais da diferenca.

Nesse sentido, concorda-se com Vianna (2004, p. 92) ao afirmar que: “a
importancia de efetuar tais transformacoes liga-se a necessidade de reestruturacdo
da legislacao para que se afine efetivamente com os principios de direitos humanos
e ao processo mais amplo de mudanca da moral e dos comportamentos sexuais.”

O Brasil precisa atentar-se as necessidades dos grupos escolares nao
hegemoénicos, ja que as especificidades de abordagens curriculares, de temas e
tratamento precisam ser pensados também como parte da garantia do direito a
educacdo. Estar no espaco escolar ndo significa sentir-se pertencente a ele, ou

ainda, ter condicdes para permanecer nele.
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3. ESCOLA PUBLICA NO BRASIL, POLITICAS PUBLICAS E
DEMOCRATIZACAO DO ACESSO A EDUCAGAO

3.1 ORIGEM DA ESCOLA PUBLICA

Pensar na escola publica brasileira sem remeter-se ao seu processo de
construcdo ao longo da historia do Brasil seria uma grande falha, uma vez que
durante séculos ela se molda ao formato que temos hoje. Para construir essa
perspectiva, € necessario compreender os elementos que moldaram a trajetéria da
educacgédo do Brasil Colbnia até os direitos assegurados pela Constituicdo Federal de
1988.

A educacédo constitui-se ao longo dos séculos como um marcador de poder,
riquezas e privilégios. Os educandarios brasileiros sempre estiveram como um bracgo
das elites para determinar como seria dividido o Brasil e, fundamentalmente, para
perpetuar as desigualdades sociais.

No Brasil Coldnia, a educacéo era considerada um meio para catequizar 0s
povos originarios®. Foi através dos padres Jesuitas que a Igreja Catélica adentrou no
territorio brasileiro buscando “civilizar” os povos originarios e através da religido
catdlica modificar seus costumes e praticas para futuramente transforma-los em méo
de obra ddcil e inseri-los na civilizacdo. Nesse periodo, devido a organizacdo do
territorio brasileiro e do trabalho desenvolvido ndo havia necessidade de méo obra
letrada, apenas pessoas que desenvolvessem trabalho arduo e estivessem ligadas a
religido. Tal aspecto justifica-se por uma economia agricola e rudimentar, ou seja, 0
nao letramento possibilita uma mao de obra submissa. Em outras palavras, “o
proposto pela pedagogia jesuitica era a pratica das virtudes, 0 amor nas virtudes
sélidas” (PAIVA, 2000, p. 50)

A Companhia de Jesus desenvolveu um papel notério no processo de
construcédo da formacéo da identidade educacional do Brasil Col6nia, considerando
gue seu objetivo central estava na conversdo dos povos originarios a fé crista e, com
iISso, auxiliar no processo de subordinacdo ao homem branco europeu. Sob esse

viés, a educacdo desenvolveu um papel voltado a elite. De acordo com Ribeiro

A educacdo média era totalmente voltada para os homens da classe
dominante, exceto as mulheres e os filhos primogénitos, ja que estes
Gltimos cuidariam dos negdécios do pai. A educacao superior na coldnia era

6 Ao longo texto utilizaremos a terminologia povos originarios para denominar os indios.
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exclusivamente para os filhos dos aristocratas que quisessem ingressar na
classe sacerdotal; os demais estudariam na Europa, na Universidade de
Coimbra. Estes seriam os futuros letrados, os que voltariam ao Brasil para
administra-lo (RIBEIRO, 1993, p. 15).

Desse modo, os primeiros séculos da historia brasileira, apds a colonizacéo,
foram marcados por dois principios, o primeiro era ampliar o nUmero de sacerdotes
para fortalecer a Igreja no processo de construcdo da identidade de uma coldnia
cristd, e o segundo era formar filhos da elite em Portugal para continuar os negocios
da familia. Outrossim, Ribeiro (1993, p. 16) pondera que “da educagédo estava
excluido o povo, e gracas a Companhia de Jesus, o Brasil permaneceu, por muito
tempo, com uma educagao voltada para a formacao da elite dirigente”.

De acordo com Ferreira Junior e Bittar (2007) podemos dividir a educac¢ao no

século XVI em trés fases.

QUADRO 02: FASES DA EDUCACAO NO SECULO XVI

Basicamente focada na catequizacdo, em especial
de criancas indigenas, e na adaptacao dos jesuitas a
essa nova realidade, inclusive quanto a lingua tupi,
que foi traduzida por eles.

Fase 01 | De 1549 a 1556

Todos os jesuitas tinham acesso as constituicoes,
Fase 02 | De 1556 a 1570 | documentos orientadores dos preceitos educativos
da Companhia de Jesus, e um versdo do Ratio
Studiorum.

A medida que os indigenas do litoral vdo sendo
dizimados e o modelo colonizador de monocultura,
Fase 03 | De 1570 a2 1599 | |atifundio e trabalho escravo era estabelecido,
diminuiu o nimero de casas de bé-a-ba e aumento o
de colégios.

Fonte: Ferreira Janior, Bittar (2007, p. 34).

Padre Manuel da Nobrega assume um papel importante na tentativa de
organizagdo do sistema educacional brasileiro e unifica aos jesuitas desde as
escolas de bé-a-b4 até os colégios de formacgdo jesuita e acaba, dessa forma,

culminando no sistema apontado na estrutura abaixo:
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IMAGEM 02: ESTRUTURA DO SISTEMA EDUCACIONAL JESUITICO NO BRASIL
COLONIAL (1549-1759).

ESCOLA SECUNDARIA DE
HUMANIDADES
(GRAMATICA LATINA +
RETORICA + FILOSOFIA + v
TEOLOGIA) CONTINUAGAO DOS ESTUDOS
NA EUROPA
t (DIREITO E MEDICINA)
OFICIOS
(ARTES MECANICAS) DOUTRINA CRISTA
(CATECISMO BILINGUE E
4 PORTUGUES-TUPI) +
y
ESCOLA DE BE-A-BA CANTO ORFEONICO +
P (LER, ESCREVER E CONTAR |4—P! MUSICA INSTRUMENTAL +
EM PORTUGUES) TEATRO

Fonte: Bittar; Ferreira Janior (2007).

Somente no século XVIII que Marqués de Pombal vai desenvolver diversas
reformas na estrutura educacional brasileira, dentre elas, a mais significativa, que foi
guando a Igreja deixou de administrar a educacédo, passando esse poder para as
maos do Estado. No entanto, essa mudanca sé se concretizou com o financiamento
educacional, ja que a Igreja continuou com forte influéncia na escola.

Ja& no Império houve uma tentativa de ampliar o acesso a educacao no Brasil,
mas ele ainda continuou restrito as elites. Embora a Constituicdo Imperial de 1824
fosse enfatica em relacdo ao direito educacional a todos os cidadaos, é preciso
destacar que nesse periodo eram considerados cidaddos apenas homens brancos,
ou seja, a escola publica era destinada apenas a esse publico.

O Império Brasileiro tinha por objetivo fornecer elementos tidos como basicos
para a educacado das criangas brasileiras, como, por exemplo, 0 conhecimento sobre
a Lingua Portuguesa, as quatro operacdes basicas da Matematica, conhecimentos
da Religido Catdlica e a Historia do Brasil. De acordo com a Lei das Escolas de

Primeiras Letras de 15 de outubro de 1827:

Art. 6: Os Professores ensinardo a ler, escrever as quatro operacées
de arithmetica, pratica de quebrados, decimaes e proporgbes, as
nacdes mais geraes de geometria pratica, a grammatica da lingua
nacional, e os principios de moral chritd e da doutrina da religido
catholica e apostolica romana, proporcionandos 4 comprehensao dos
meninos; preferindo para as leituras a Cosntituicdo do Imperio e a
Historia do Brazil (BRASIL, 1827, s/p).
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A tentativa de efetivar uma politica de Educacdo Popular no Brasil, ou que
podemos chamar de educacédo para as classes populares, durante o Império nao
ocorreu em virtude de diversos motivos, citados a seguir: a) Falta de professores/as
com formacdo; b) Salarios baixos para os profissionais da educacéo e, c) Auséncia
de locais (escolas) para que o ensino pudesse ser realizado. Além disso, cabe
destacar que por ser um periodo onde a escravidao estava presente e o trabalho era
voltado ao campo, apenas os (as) filhos (as) dos mais ricos poderiam dedicar-se ao
estudo e abdicar-se do trabalho.

Mesmo com o fracasso da educacéo para as classes populares proposta em
sua primeira Constituicdo, o Império buscou outras alternativas para conseguir
efetivar sua politica de acesso a Educacado Basica no Brasil. Em janeiro de 1838, no
Rio de Janeiro, capital do Império, foi fundado o Colégio Dom Pedro I, que deveria
servir como modelo para todas escolas basicas, mas ndo houve adocao dele como

referéncia para as instituicdes. De acordo com Saveli (2010, p. 131):

Na verdade, ele [0 colégio] ficou sob a jurisdicdo da Coroa e, por muito
tempo, foi o Unico autorizado para realizar exames parcelados para conferir
o grau de bacharel, titulo indispensavel para o acesso aos cursos
superiores.

O Colégio Dom Pedro Il embora tenha sido criado na tentativa de servir como
exemplo para as demais escolas ndo conseguiu obter éxito, em virtude de sua
estrutura superior aos demais e do alto investimento do Império para seu
funcionamento. Com a politica de padronizacédo das escolas do Império ineficaz, “as
iniciativas para a criacdo das primeiras escolas normais ficaram a cargo de alguns
governos de provincias” (SAVELI, 2010, p. 131). A Proclamacao da Republica em
1889, oportunizou uma mudanca no regime politico do Brasil, mas nao realizou
mudancgas significativas no campo da Educacédo. Um dos motivos que podemos
destacar para as mudancas quase insignificantes esta no fato de que a alteragéo do
regime veio atender os interesses econdmicos da elite que estava insatisfeita com o
Império, pois suas possibilidades de ascenséo ao poder eram praticamente nulas.

Saveli (2010, p. 132) destaca que “a destituicdo do regime imperial pelas
armas destruia um regime politico, mas ndo criava outro voltado para a
democratizacdo de direitos sociais e politicos da populagao brasileira”. Mesmo com

todos os ideais liberais que 0 novo regime trouxe, dentre eles, a educacdo como um
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direito social, ndo houve um pensamento para as questdes pedagdgicas das escolas
publicas. Ao contréario, foram criados marcadores para exercicio da cidadania, dentre
eles podemos destacar como o principal a proibicdo do voto dos analfabetos, que
eram maioria da populacdo (em sua maioria filhos de escravos e pequenos
agricultores).

Neste cenario de esquecimento da educacdo primaria, diversos intelectuais
brasileiros preocupados com as perspectivas e 0s rumos que a educacgéo no Brasil
fundaram em outubro de 1924 no Rio de Janeiro a Associacdo Brasileira de
Educacdo — ABE, cujo objetivo era realizar conferéncias nacionais em diversos
estados para tencionar reformas pedagdgicas no sistema de ensino posto no Brasil.
A década de 1920 é marcada por diversas reformas no campo educacional, algumas
tencionadas pela ABE, e outras pela necessidade de insercdo no mercado
capitalista que o Brasil comeca a integrar na busca do desenvolvimento industrial.

Saveli (2010, p. 133) pontua que:

As questdes relativas a organizacdo do tempo, ampliagdo de escolaridade
obrigatéria, alocacdo de recursos para implementacdo das mudancas,
aumento de vagas, enfim, questdes estruturais e pedagogicas promovem
grandes turbuléncias no sistema de ensino, tanto para as escolas publicas
como privadas.

Essas mudancas estruturais da educacado brasileira integram o periodo de
aceleracdo capitalista. Bittar e Bittar (2012, p. 158) afirmam que “em termos
politicos, o periodo esta compreendido entre dois processos vinculados a transicao
de um modelo econémico agrario-exportador para industrial-urbano”. Nesse sentido,
€ preciso compreender que a insercdo no mercado industrial demandou méao de
obra qualificada para o manuseio de maquinas que estavam sendo importadas.
Portanto, o governo deveria fornecer o suporte minimo para qualificac@o profissional
no Brasil.

Em 1930, no governo do entdo presidente Getulio Vargas, foi fundado o
Ministério dos Negdcios da Educacdo e Saude Publica. A fundacdo do Ministério da
Educacdo teve como objetivo a padronizacdo do ensino ofertado nas escolas
brasileiras e no auxilio da criagdo de uma identidade nacional. Ja em 1932, um
grupo de intelectuais lancou o Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova que

propunha: “O Estado organizasse um plano geral de educacédo e definisse a



40

bandeira de uma escola Unica, publica, laica, obrigatdria e gratuita. Nessa época, a
igreja dividia com o Estado a area da educacédo” (BRASIL, 1932, s/p).

Além disso, a Constituicdo Brasileira promulgada em 16 de julho de 1934,
alterou o poder da igreja sobre a educacao destacando em seu artigo 149:

A educacado é direito de todos e deve ser ministrada pela familia, pelos
poderes publicos, cumprindo a estes proporciond-la a brasileiros e
estrangeiros e domiciliados no pais, de modo que possibilite eficiente es
fatores de vida moral e econémica da nagdo, e desenvolva no espirito
brasileiro a consciéncia da solidariedade humana (BRASIL, 1934, s/p).

A mesma Constituicdo dispds em seu artigo 152 a criacdo do Conselho
Nacional de Educacgao “com objetivo de elaborar um Plano Nacional de Educacgao
(...) esse plano deveria propor ‘ensino primario integral gratuito, laico, de frequéncia
obrigatoria, liberdade de ensino e extensivo aos adultos™ (SAVELI, 2010, p. 134).
Contudo, apesar de haver grande luta do Estado para garantia do ensino publico,
gratuito e laico ndo houve uma efetivacdo desses ideais em um primeiro momento,
em virtude da grande influéncia da Igreja, especialmente a Catdlica, que relutou e
conseguiu por um longo tempo manter-se ditando as regras sobre a educacao
brasileira mesmo que, por vezes, de forma sutil.

Um exemplo dessa influéncia sutil, foi a Igreja conseguir por meio de pressao
ao governo de Getulio Vargas realizar a insercdo do ensino religioso facultativo aos
alunos (as), mas obrigatoria nas grades escolares de escolas publicas primarias,

secundarias, profissionais e normais. Horta pontua que

(...) esta reintroducdo do ensino religioso nas escolas néo tinha apenas uma
dimenséo politica, no sentido de obter o apoio da igreja catolica para o
Governo Vargas. Ela tinha uma clara dimenséo ideoldgica. Tratava-se da
utilizacdo da doutrina catélica como instrumento e luta contra as ideologias
internacionalistas, de legitimacdo do autoritarismo e afirmagdo nacional
(HORTA, 2005, p. 150).

A quarta constituicdo brasileira foi outorgada em 1° de novembro de 1937, e
excluiu todas as conquistas do movimento renovador. Além disso, excluiu o texto
que havia sido colocado na constituicdo anterior que previa a educacdo como um
direito de todos e dever do Estado, e suprimiu tudo 0 que mencionava o0 uso de

recursos do Estado para o ensino publico. Saveli (2010) destaca:
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O ordenamento legal de 1934, que determinou a educacao como um direito
de todos e obrigacéo dos poderes publicos, foi substituido por um texto que
desobrigou o Estado de manter e expandir o ensino publico. Da mesma
forma, a gratuidade do ensino, conseguida em 1934, foi ignorada na
Constituicdo de 1937 [...] (SAVELI, 2010, p. 135).

Nesse periodo, a educacdo ndo estava nas prioridades do Estado, mas por
intermédio do ministro da Educacédo, Gustavo Capanema, foram promulgadas trés
Leis Organicas que, posteriormente foram denominadas a “Reforma de Capanema”
(1942). Tal legislacéo criou o inicio de uma padronizacdo do sistema educacional
brasileiro.

Com o fim da ditadura de Getulio Vargas em 1946 e a promulgacdo da
Constituicdo no mesmo ano, o ensino no Brasil retorna o seu carater obrigatério e a
sua gratuidade do ensino primario. Além do supracitado, o texto constitucional prevé
“o direito a educacao, bem como a vinculagado de percentuais da receita de impostos
para a manutencdo e o desenvolvimento do ensino” (SAVELI, 2010, p. 136). De
acordo com a ConstituicAo Brasileira de 1946, estavam previstos ainda o0s
percentuais que a Unido, os Estados, o Distrito Federal e Municipios deveriam
destinar ao ensino publico, tais valores quando comparados aos valores destinados
hoje chegam, aproximadamente 50% do investido em Educacao Publica.

A mesma Constituicdo previu a criagdo de uma Lei que fosse diretriz ao
ensino no Brasil. Bittar e Bittar (2012, p. 160) destacam que “pela primeira vez, foi
elaborada uma lei especifica para a educacéao brasileira: a Lei de Diretrizes e Bases
da Educacéo (LDB), que viria a ser aprovada em 1961”. Embora o Projeto de Lei
tenha tramitado durante 15 anos e ter sido apenas aprovado trés anos antes da
Ditadura Militar, foi de extrema importancia, pois orientou o processo educacional
em todo territério nacional e, posteriormente serviu como orientacdo para Lei de
Diretrizes e Bases de 1996.

A Lei de Diretrizes e Bases 4.024/61 efetivou a descentralizagcdo do ensino
proposto pela ConstituicAo de 1946, deixando os Estados responsaveis pela
organizacdo do seu sistema de ensino, mas respeitando a obrigatoriedade de quatro
anos para escolarizacdo. Todavia, as medidas que estavam sendo adotadas desde
1946 com a promulgacdo da Constituicdo e corroboradas pela Lei de Diretrizes e
Bases de 1961 seriam esquecidas em virtude do Golpe Militar de 1964.

Em 1967, a Constituicdo do entdo novo Governo Militar, realizou diversas

mudancas no ambito educacional, tais medidas buscavam centralizar na Unido a
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organizacdo da escola e, sobretudo, fornece elementos para manter o governo
militar no poder. No texto constitucional que destaca a ampliacdo no ensino

fundamental de quatro para oito anos. Saveli (2010) aponta:

De acordo com a referida lei, o ensino fundamental (primario) passaria de
guatro para oito anos obrigatorios. No entanto, o estabelecimento da faixa
etaria dos 7 aos 15 anos ndo representou a efetiva ampliacdo da
escolaridade obrigatéria, tendo em vista que a gratuidade era garantida
apenas aos primarios oficiais. Além disso, a lei educacional, vigente, Lei n°
4.024/61, ainda estabelecia que o ensino primario teria 0 minimo de quatro
anos e um maximo de seis anos. Isso significava que a obrigatoriedade da
frequéncia a escola permanecia reduzida a quatro anos (SAVELI, 2010, p.
137).

Como a autora elucida, embora o governo militar buscasse uma ampliacdo do
tempo dos estudantes na escola, ndo houve uma efetividade nessa tentativa, visto
que a Lei de Diretrizes e Bases de 1961 garantia a obrigatoriedade de apenas seis
anos. Houve, ainda, uma manobra do regime militar para reduzir a procura pelo
Ensino Superior no pais, para isso, adotou a mudanca no carater formativo — o que
conhecemos hoje como Ensino Médio — que perdeu seu carater de “formativo
critico” para assumir um carater “profissionalizante”. Dessa forma, o estudante saia
da escola diretamente para o mercado de trabalho, e 0 governo ndo necessitava
investir valores tdo altos no Ensino Superior Publico do Brasil. As autoras Bittar e

Bittar destacam que:

Com essa reforma, o regime militar pretendeu conferir um novo carater ao
segundo grau de ensino. Com o propésito de Ihe conferir carater terminal e
de diminuir a demanda sobre o ensino superior, a reforma imprimiu-lhe o
carimbo de ‘profissionalizante’, ou seja, acabava-se com o ensino médio de
carater formativo, com base humanistica, para fornecer ‘uma profissdao’ aos
jovens gque ndo pudessem ingressar na universidade (BITTAR; BITTAR,
2012, p. 162-163).

Embora o governo tenha assumido uma politica de formacé&o profissional aos
estudantes do primeiro grau no Brasil, ndo houve avancos significativos. Pois as
escolas publicas que ofertavam o ensino de primeiro grau possuiam uma péssima
estrutura, sem moveis e espacgos fisicos. Além disso, o0s professores
desempenhavam muitas horas de trabalho e recebiam salarios incompativeis com a
sua jornada.

Esse cenario do sistema educacional brasileiro comeg¢ou a ser mudado a

partir de 1985, com o fim da Ditadura Militar no Brasil. Entretanto, a garantia no texto
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constitucional € efetivada apenas na Constituicdo de 1988. Na préxima subsecédo
desse trabalho, propbe-se fazer uma analise sobre os avancos da educacao publica
no Brasil, e como os documentos e leis posteriores auxiliaram na efetiva
democratizagdo do acesso a escola publica no territorio brasileiro, sobretudo, dos

grupos historicamente excluidos.

3.2 CONSTITUIC}AO FEDERAL DE 1988 E A ESCOLA PUBLICA NO BRASIL

A Constituicdo de 1988 € marcada pelo fato de assegurar, pela primeira vez
na historia do Brasil, o direito a educacdo a todos (as) os (as) brasileiros e
brasileiras, independente da classe social, etnia, idade, género, orientacdo sexual ou
qualquer outro marcador que possa tornar o cidadao diferente da norma. Segundo
Saveli (2010, p. 138), esse reconhecimento da diversidade e da pluralidade é
oriundo de um processo “que nao considerou as diferentes etnias na formacao do
Nosso pais, 0 que contribuiu para segregacdo e a marginalizagcdo das minorias de
todos aqueles vistos como diferentes”. Portanto, em decorréncia dos diversos
regimes de governos vivenciados no Brasil, houve a necessidade de garantir a
educacdo como um direito irrevogavel que possibilitasse a construcdo de uma

sociedade mais justa e igualitaria. Por esse motivo, a Carta Magna de 1988 explicita:

Art. 6° Sdo direitos sociais a educacgdo, a saude, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a
infancia, a assisténcia aos desamparados, na forma desta Constituicdo
(BRASIL, 1988, s/p).

Foi com a garantia da educacdo como direito social que houve uma efetiva
democratizacdo de acesso as escolas publicas brasileiras, pois além da garantia do
texto constitucional ao acesso a educacdo publica como dever do Estado, outros
documentos foram criados para auxiliar na implementacdo de politicas para o
acesso e permanéncia dos estudantes pertencentes aos Qrupos socais

historicamente excluidos. A Constituicdo de 1988 dispde:

Art. 205 - A educacao, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colabora¢éo da sociedade, visando ao pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio dacidadania e
sua qualificacdo para o trabalho.

Art. 206 — O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

| — igualdade de condi¢Bes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il — liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a
arte e o saber;
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lIl — pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas, e coexisténcias de
instituicdes publicas e privadas de ensino;

IV — gratuidade do ensino publico em estabelecimentos oficiais;

V- valorizacdo dos profissionais do ensino, garantido, na forma da lei, plano
de carreira para o magistério publico, com piso salarial profissional e
ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos,
assegurando regime juridico Unico para todas as instituicbes mantidas pela
Unido (BRASIL, 1988, s/p).

A Constituicdo garante o direito a educacao e vislumbra uma possibilidade de
formacdo humanistica e o seu desenvolvimento para o exercicio da cidadania, o que
havia sido subtraido durante a Ditadura Militar no Brasil. Contudo, o que mais chama
atencdo no novo texto constitucional é que no Estado Democratico de Direito esta
garantido aos (as) estudantes e aos professores (as) a liberdade de aprender e
ensinar, ou seja, ha diversidade de pensamento dentro do ambiente escolar. Tal
concepgao permitiu aos documentos escritos posteriores a 1988, tais como LDB,
PCN’s, Diretrizes Curriculares para a Educacdo Basica, Planos Nacional de
Educacado, Base Nacional Comum Curricular, entre outros, diversas possibilidades
de ensino e de estruturacdo do curriculo escolar, inclusive considerando as
realidades regionais-sociais-econdémicas/histéricas que os (as) dicentes estejam
inseridos. Isto €, um espaco onde a instituicAo possa escolher sua concepcao
pedagdgica e preparar seu curriculo de acordo com a realidade dos (as) educandos
(as).

Além disso, evidentemente, houve um avanco significativo no novo texto
constitucional ao abordar o acesso e permanéncia na escola, pois nas Constituicbes
Brasileiras anteriores houve preocupacdo em possibilitar 0 acesso aos estudantes,
porém nao existiu uma politica para fazer com que esse (a) aluno (a) permanecesse
em sala de aula. Existe uma grande lacuna entre possibilitar o acesso e garantir a
permanéncia. Surge entdo o questionamento: como efetivar esse direito?

Compreender que existe uma grande diversidade entre a populacao brasileira
gue dificulta e, por vezes impede, a continuidade dos estudos de uma parcela
significativa dentro do ambiente escolar fez com que o Estado pensasse em acdes
para a consolidacdo da escola publica. Dentre elas, pode-se apontar a merenda
escolar, a formacéo voltada ao mercado de trabalho, o prosseguimento dos estudos,
como estabelece o Art. 22 da Lei de Diretrizes Bases de 1996, e a obrigatoriedade
de as criancas na idade escolar estarem na escola, entre outros mecanismos

criados para oportunizar 0 acesso e permanéncia desses (as) estudantes.
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Para além de tais acdes, em consonancia com a Constituicdo de 1988, houve
também o Estatuto da Crianca e do Adolescente — ECA’ de 1990, que além de
garantir diversos direitos as criancas e aos adolescentes, atribuiu ao Estado a
exigéncia legal dos direitos das criangas, sobretudo, nas questdes relacionadas ao

direito a educacao:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:

| — ensino fundamental, obrigatério e gratuito, inclusive para os que a ele
nao tiveram acesso na idade propria [...].

VIl - § 1° O acesso ao ensino obrigatério e gratuito é direito publico
subijetivo.

§ 2° O néo-oferecimento do ensino obrigatério pelo Poder Pablico ou sua
oferta irregular importa responsabilidade da autoridade da autoridade
competente (ECA, 1990, s/p).

O Estatuto da Crianca e do Adolescente foi a primeira Lei que seguiu a
Constituicdo de 1988, na garantia do direito a educagcdo para as crian¢cas e para
os(as) adolescentes. Essa acdo ampliou — ao menos no papel — a fiscalizacdo sobre
as criancas em idade escolar que ndo estavam na escola.

Um dos programas que mais oportunizou a ampliacdo das vagas ha
educacdo basica em territério nacional foi o Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da
Educacdo (Fundeb) foi criado pela Emenda Constitucional n° 53/2006 e
regulamentado pela Lei n® 11.494/2007 e pelo Decreto n° 6.253/2007, em
substituicdo ao Fundo de Manutencéo e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e
de Valorizacdo do Magistério (Fundef), que vigorou de 1998 a 2006.

O FUNDEB ¢é um fundo de natureza contabil e de vinculacdo estadual ou
distrital que congrega recursos em sua maioria oriundos de impostos e
transferéncias dos entes federativos objetivando cumprir o disposto no Art. 212 da
Constituicdo Federal de 1988. Tal recurso é destinado exclusivamente para
aplicacéo na educacédo basica publica dos estados e do Distrito Federal.

Nesse aspecto, o FUNDEB garante um valor minimo por aluno (a)
matriculado na educacédo basica de cada modalidade de ensino, ou seja, sao

7 O Estatuto da Crianga e do Adolescente foi criado através da Lei n° 8.069, de julho de 1990. O
documento é um conjunto de leis que garantem os direitos das criancas e dos adolescentes no Brasil,
com base nas diretrizes previstas na Constituicdo Federal de 1988 e nas normativas internacionais
propostas pela Organizacdo das Nacdes Unidas — ONU. O ECA serve como um mecanismo de
protecdo das criancas (até 12 anos de idade) e adolescentes (entre 12 e 18 anos), delimitando
direitos e deveres.
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repassados os valores as escolas de acordo com numero de matriculados (as) e os
recursos devem ser aplicados em ac¢des que garantam a permanéncia do alunado
no ambiente escolar. Portanto, podemos afirmar que o FUNDEB garante os
elementos necesséarios para ampliagdo das matriculas nas escolas publicas
brasileiras, assim, somando esfor¢os para que diversos grupos sociais de diferentes
etnias, classes sociais, orientacdo sexual, religibes e outros marcadores da
diversidade® cheguem e permanecam na escola.

Com esses novos grupos presentes na escola e com uma ampliagdo da
tentativa de permanéncia dos mais diversos grupos sociais na instituicdo, o
Ministério da Educacao - MEC buscou através de documentos nortear o processo de
inclusdo no ambiente escolar. E importante destacar que a inclusdo néo foi apenas
de alunos e alunas na sala de aula, mas sim de novas realidades, culturas e formas
de ser e existir. Diante disso, era preciso uma alteracdo do curriculo escolar e na
transposicao didatica do seu conteudo, visto que o padrdo hegemonico e elitista que
se estabeleceu ao longo dos anos precisava ser rompido.

Logo, na busca de auxiliar os (as) professores (as) a desenvolver uma nova
pratica pedagogica em 1997, um ano apOs a promulgacdo da Lei de Diretrizes e
Bases de 1996, o Ministério da Educacdo lancou os Parametros Curriculares
Nacionais — PCN que buscavam orientar como a escola deveria abordar diversos
conteudos, dentre eles os considerados “temas transversais”.

Os temas transversais estdo relacionados a cidadania e deveriam ser
abordados por todas as disciplinas com o objetivo de uma formacéo sobre os mais
diversos temas para uma boa convivéncia em sociedade, dentre eles est&o: Etica,
Orientacdo Sexual, Meio Ambiente, Saude, Pluralidade Cultural e Trabalho e
Consumo. De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais — PCN, seu
objetivo central é uma articulagdo e abertura aos novos temas e uma

contextualizacado com a realidade local.

Os Parametros Curriculares Nacionais incorporam essa tendéncia e a
incluem no curriculo de forma a compor um conjunto articulado e aberto a
novos temas, buscando um tratamento didatico que contemple sua
complexidade e sua dindmica, dando-lhes a mesma importancia das areas
convencionais. O curriculo ganha em flexibilidade e abertura, uma vez que

8 Sdo considerados marcadores da diversidade elementos que facam que os alunos e alunas sejam
distinguidos do padrdo dos presentes na escola até 1988. Podemos considerar marcadores das
diversidades questdes que englobem género, sexualidade, portadores de alguma deficiéncia, povos
originarios, pessoas pobres e etc.
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os temas podem ser priorizados e contextualizados de acordo com as
diferentes realidades locais e regionais e outros temas podem ser incluidos
(BRASIL, 1997, p. 25).

E possivel verificar uma tentativa de ampliagéo das discussdes que envolvem
0os (as) novos alunos e alunas das escolas no Brasil, e, por outro lado, ha
necessidade de uma reflexdo sobre qual modelo de formacdo dos docentes, que
atuam na rede basica de ensino, receberam para realizar as abordagens que
estavam sendo propostas pelo documento.

Em 2001, o Plano Nacional de Educa¢ao — PNE buscou elucidar novamente a
educacdo como um direito social e impreterivel e destacou a auséncia de criangas

em idade escolar na escola como forma de perpetuacdo da desigualdade social:

(...) a forma mais perversa e irremediavel de exclusdo social, pois nega o
direito elementar de cidadania, reproduzindo o circulo de pobreza e da
marginalidade e alienando milh6es de brasileiros de qualquer perspectiva
de futuro (BRASIL, 2001, p. 28).

E com um olhar mais critico e, principalmente, diante da tentativa de
possibilitar que todos (as) brasileiros e brasileiras em idade escolar estejam
realmente dentro da escola, que o Plano Nacional de Educacdo fez mencao a
educacdo como um direito social e seu papel transformador na sociedade. Dessa
forma, é sob essa tentativa de ampliacdo do acesso, da permanéncia e da
valorizacdo da cultura dos novos alunos e alunas que estdo chegando as escolas
publicas brasileiras, que diversas leis estdo sendo criadas.

Tal perspectiva visa a valorizacdo do regional e da constru¢do da Historia do
Brasil através de um ensino menos eurocentrista. Dentre as leis que foram criadas
estdo: Lei 10.639/2003 que obriga a abordagem dos temas Historia da Africa e dos
Africanos, a luta dos negros do Brasil, a cultura negra brasileira e 0 negro na
formacdo da sociedade nacional, resgatando a contribuicdo do povo negro na area
social, econbmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil. A Lei 11.645/2008,
aborda a luta dos povos indigenas no Brasil, a cultura indigena e 0S povos
originarios na formagéo da sociedade nacional, resgatando as suas contribuigdes na
area social, econdmica e politica, pertinentes a Historia do Brasil. Essas leis estédo
em consonancia com a tentativa de reestruturar o curriculo escolar, buscando uma

efetivagdo no processo de democratizacdo da educacao brasileira.
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Por fim, pode-se afirmar que a democratizacdo da educacdo brasileira foi
marcada por diversos avancos e retrocessos nas Constituicdes. E possivel perceber
de forma vagarosa a ampliacdo do direito a educacéo no Brasil. Ao longo da histéria
do Brasil e dos diversos regimes de governo do pais, ela avanca ou retrocede. No
entanto, apés a Promulgacéo da Constituicdo de 1988 com a educacéao assumindo o
status de direito social e com 0 aumento das politicas publicas para ampliagcdo dos
estudantes na educacdo béasica e, sobretudo, da permanéncia dos grupos sociais
que historicamente ndo tiveram acesso a escola publica, os avancos parecem ter
sido inegaveis.

A garantia constitucional da Educacdo como um direito social abriu caminho
para diversos documentos oficiais corroborando tal direito e, especialmente, criando
estratégias para formulacao de a¢Bes que visam garantir aos brasileiros e brasileiras
permanecerem na escola durante a idade escolar. Esta garantia foi fundamental
para atingirmos os numeros que temos hoje de estudantes na educacdo. Porém,
nao podemos entender que as acdes que vém sendo desenvolvidas séo suficientes
para suprir toda demanda educacional brasileira, principalmente, aqueles (as) que
por muito tempo néo estiveram presentes nas escolas publicas.

Tais sujeitos majoritamente tém sido os ndo brancos e as populacbes
oriundas das periferias. Este €, portanto, um dos maiores desafios impostos ao
processo de democratizacdo da educacdo basica, e ao qual a presente pesquisa
pretende focar-se na proxima secao. A questdo do acesso e permanéncia daqueles
(as) que historicamente foram excluidos (as) do processo educacional, por razdo da
democratizacdo, agora se fazem presentes nas escolas. Os desafios que estes
grupos precisam enfrentar e as fragilidades do sistema a que estdo expostos ainda
sdo obstaculos a serem superados.



49

4. INSTITUTO ESTADUAL PADRE FRANSCISCO GARCIA E O SEU CURRICULO

4.1 A ESCOLHA DA ESCOLA E PERCURSO METODOLOGICO

A escolha do Instituto Estadual Padre Francisco Garcia - IEPFG como l6cus
de pesquisa foi selecionada em virtude da proximidade do autor deste trabalho por
ocasido do desenvolvimento de alguns projetos, com isso existe uma percepcéao
diferente, tendo em vista 0 conhecimento empirico sobre alunos e alunas dessa
instituicdo que “assumem” identidades gays, lésbicas, bissexuais, travestis e
transexuais manifestam sua orientacdo sexual e/ou identidade de género sem medo
de “julgamentos” ou “punicdes”.

Observa-se a importancia de tracar um panorama de contato com a escola,
como justificativa de tal escolha e, consequentemente, um olhar que néo faca critica
de forma vazia, mas que proponha elementos que sejam inseridos no curriculo
escolar e/ou na prética docente como forma de qualificar cada vez mais o trabalho ja
desenvolvido na tematica.

Meu primeiro contato com a escola foi no ano de 2015, para divulgacao das
atividades do projeto de extensdo LEME: Oficinas Preparatdrias para o ENEM, que
objetiva a preparacéo de alunos e alunas de escolas publica para a prova do ENEM
e, posteriormente, 0 ingresso no ensino superior. Na oportunidade, foram visitadas
todas as turmas do segundo e terceiro anos do Ensino Médio, divulgando a acdo. O
gue mais chamou atencéo foi a presenca de duas alunas transsexuais na escola.
Pode parecer uma acgao simples, mas seja por ocasionalidade ou ndo, estarem as
matriculadas na mesma escola e serem as Unicas de todas as que passamos.

No mesmo ano fui convidado pelo professor José Luciano Gatibonni a auxiliar
na orientacao do projeto de pesquisa, sobre género e sexualidade, de trés alunas do
primeiro ano do Ensino Médio. A proposta estava atrelada ao programa “Ensino

Médio em Tempo Integral®” e a disciplina de Pesquisa, em que os (as) estudantes

® O programa visa atender criancas e adolescentes de determinadas regides do Estado em torno de
uma proposta pedagoégica que responda as necessidades basicas dos alunos das escolas publicas
estaduais. As Escolas de Tempo Integral passam a oferecer, além de uma educagédo de qualidade no
turno regular, oficinas pedagdégicas no turno inverso, atendendo os estudantes de forma completa.
Além de profissionais capacitados e materiais didaticos, cada estudante recebe no minimo trés
refeicdes diarias, garantindo melhores condicdes para 0 seu aprendizado. O programa € destinado a
criancas e adolescentes de baixo poder aquisitivo, oportunizando-lhes uma maior qualidade de
ensino, na medida em que sao trabalhados em todas as &areas do conhecimento, ampliando, com
metodologias diversificadas, os conteidos da base curricular (SECRETARIA DE EDUCACAO DO
RIO GRANDE DO SUL, 20186, s/p).
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deveriam pesquisar um tema de seu interesse ao longo dos trés anos do nivel
educacional.

O contato com a escola nesse momento permitiu compreender que havia uma
liberdade nas manifestacGes das diversas masculinidades, feminilidades, géneros,
sexualidades e identidades de género, mas ao mesmo tempo despertou um olhar
sobre quais acdes eram desenvolvidas na unidade escolar para tamanha liberdade.

No ano de 2016, iniciaram-se as atividades do “Programa de Extensao
Mulheres sem Fronteiras™® através das oficinas “Fala Sério”, na ocasido
percebemos que a direcdo e equipe de professores (as) estavam completamente
disponiveis para fazer os debates e, em alguns casos, docentes sentavam para
aprender e socializar suas experiéncias. Além disso, em diversos momentos
docentes havia questionamentos tanto em corredores, como na sala de professores
e até mesmo na saida da escola para sanar davidas sobre as tematicas das oficinas.

Diante o exposto, a escolha do Instituto Estadual Padre Francisco Garcia
como lécus da pesquisa em tela acontece por um acumulo de experiéncias que
resultam em um despertar sobre a forma que o género e sexualidade vem sendo
discutido nos documentos oficiais da escola, no curriculo e na pratica escolar.
Outrossim, h& inquietacbes que surgiram a partir das falas de alunos e alunas
LGBTTIQA+ que mencionaram o motivo pelo qual optaram pela escola. Ali, eles
conseguiam ser guem sao, 0 que nao ocorria em outras instituicoes.

A pesquisa em voga objetiva conhecer a aplicagdo do “Plano Nacional de
Promocao da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT” a partir de um estudo de
caso sobre a implementacdo em uma escola publica no municipio de Séo Borja /RS
(2009/2020), trilhou o seguinte percurso metodolégico para a coleta de dados: a)
Entrevistar a diretora que iniciou os debates, acolhimento e promocéo da dignidade
alunos e alunas LGBTTIQA+ no ambito da escola; b) Entrevistar a Coordenadora da
352 Coordenadoria de Educacdo do estado do Rio Grande do Sul, buscando
conhecer acbes e projetos desenvolvidos no ambito da diversidade, género,
sexualidade que culminam nas praticas educativas das escolas do estado e,

especialmente da regido; c) Entrevistar, também, as gestoras da escola para

10 O programa de extensdo Mulheres sem Fronteiras € um projeto vinculado a Universidade Federal
do Pampa, sob coordenacdo da professora Dra. Jaqueline Carvalho Quadrado que busca debater
temas como bullying, LGBTfobia, gordofobia, violéncia contra mulheres, violéncia de género e outras
expressdes da violéncia no contexto intrafamiliar e extrafamiliar.
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vivenciar as acdes desenvolvidas pela gestdo no ambito da promocao dos direitos
de alunos e alunas LGBTTIQA+, sobretudo com um olhar para as acdes pautas pelo
PNCDH; e, por fim, , d) Entrevistar professores e professoras que atuam no ensino
médio da escola sobre sua compreensdo a respeito das tematicas género,
sexualidade, diversidade, como inserem ou ndo as tematicas no curriculo e nas suas
aulas e sobre a sua formacéo na tematica.

Esta pesquisa ora apresentada busca investigar os marcadores de género e
de sexualidade no ambito da escola e do curriculo escolar atribuido ao ensino
meédio. Para tanto, além das entrevistas supracitadas serdo analisados documentos
norteadores da escola como Projeto Politico Pedagogico, Planos de Ensino e
Planejamento anual da escola, com projetos desenvolvidos pela instituicdo e
parcerias realizadas ao longo durante 2009-2020, periodo delimitado.

No que tange a coleta de dados deste estudo, foram realizadas de duas
formas, a coleta que se refere a etapa documental da pesquisa e a coleta no campo.
A pesquisa de campo consistiu em um momento no qual o pesquisador a campo
coletar dados, presenciar a realidade e investigar fenébmenos. De acordo com
Chizzotti (2010) € de suma importancia estabelecer o percurso a ser seguido pelo
pesquisador, reconhecendo essa importancia, foi seguido a rigor 0s passos.

Quanto a andlise das entrevistas optou-se pela analise de conteudo balizada
por Laurence Bardin (2011) que aponta como possibilidade para analisar o que foi
dito em meio a uma investigacéo, a construcéo e exibicdo das concepc¢des sobre o
objeto de estudo. Aponta, ainda, a necessidade de uma analise rigorosa dos dados
coletados e sugere o0 seguinte procedimento: 1) pré-analise; 2) exploracdo do
material, categorizacdo ou codificacdo; 3) tratamento dos resultados, inferéncias e
interpretacdo. Sob esse prisma compreende-se que a analise de conteldo assume

um papel fundamental no tratamento dos dados coletados, uma vez que

analise das comunicacdes, que visa obter, por procedimentos sistematicos
e objetivos de descricdo do conteddo das mensagens, indicadores
(quantitativos ou ndo) que permitem as inferéncias de conhecimentos
relativos de condi¢cdes de producdo/recepcdo (variaveis inferidas) destas
mensagens (BARDIN, 2004, p. 41).

Tal metodologia compreende mais do que apenas analisar os diferentes
conjuntos de conteldos, sejam verbais, sejam ndo verbais. Ha nessa perspectiva de

analise uma sugestao de informacdes que podem nao ser explicitadas na oralidade,
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mas integram a totalidade dos elementos analisados. Desse modo, analisou-se a
seguir os diversos pontos que julgamos pertinentes a compreensao do curriculo,
inser¢cdo ou auséncia dos marcadores de género e sexualidade no curriculo e os
documentos que balizam as acbes, a elaboracdo e a implementacdo da politica

publica educacional.

4.2 O CURRICULO DO PONTO DE VISTA DA GESTAO

Parte-se aqui do questionamento sobre o inicio dos debates, dos
acolhimentos e das iniciativas que promovam a diversidade no Instituto Estadual
Padre Francisco Garcia. Para isso, optou-se por entrevistar a professora Denise
Lunardine do Amaral Cabral, que atuou como diretora em dois periodos, de 1991 a
2000 e, posteriormente, de 2002 a 2009. A entrevista partiu de um questionario
semiestruturado, o que poderia ser complementado ao longo da entrevista, caso

surgisse algum elemento pertinente a tematica da pesquisa.

Ewerton: Professora, como comecgaram as discussdes em torno de género
e sexualidade no Instituto Estadual Padre Francisco Garcia?

Denise: Sempre tive presente que o papel do educador e da escola é o de
educar para a emancipacdo humana; que frequentar a escola é um direito
de todas as criancas desde seus primeiros anos de vida, direito dos jovens
e também dos adultos que ndo puderam frequenta-la na idade certa; que
somos todos diferentes e que a escola publica é de todos e para todos
indistintamente; que a escola deve tornar as pessoas melhores para elas e
para a sociedade.

A resposta da professora aponta uma concepcao de educacdo muito presente
no Brasil nas décadas de 80 e 90, em que o direito a educacao ganhou forgca com
advento da Constituicdo Federal de 1988, conforme vimos no capitulo 2. O direito
constitucional determina a obrigatoriedade do Estado em ofertar ensino publico e
gratuito a todas as criancas e adolescentes em idade escolar, além da criacdo de
estratégias para a permanéncia do alunado na escola.

Outro fator a ser levado em conta é que os documentos norteadores da
educacéao brasileira, especialmente os publicados apos 1988, apontam para o papel
fundamental da escola que € ndo s6 a formacgéo cientifica (BRASIL, 1996), mas
também o preparo para o convivio em sociedade. Por esse motivo, concordamos

com Seffner (2017) quando destaca que é preciso pensar o ambiente escolar como
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um espaco que articula estratégias de sociabilidade e socializacdo e prepara para o
exercicio da cidadania e a valorizacdo do pluralismo democratico e de ideias.

Em outras palavras, é preciso pensar que o (a) estudante ao entrar no
ambiente escolar ndo esta ali apenas para o letramento cientifico, mas também para
apreender a conviver com as diferencas que, por vezes, ndo chegam ao seu
primeiro espaco de socializacdo, geralmente a familia e as organizacdes religiosas.
Portanto, sob esse olhar, ao representar o Estado, o professor assume o papel de
dupla chave: “aquele que tem expertise em uma area do conhecimento e o professor
como adulto de referéncia, servidor publico que opera a politica publica de
educacao, diferente da educacao que se da em casa” (SEFFNER, 2017, p. 24).

Sob esse prisma indagamos a ex diretora:

Ewerton: Professora, quais motivos levaram a senhora iniciar o debate e/ou
acOes para que os alunos e alunas LGBTTIQ+ fossem incluidos no Instituto
Estadual Padre Francisco Garcia?

Denise: Era comum encontrar pelos corredores da escola, no recreio, no
refeitério, e até mesmo dentro das salas de aula, meninos e meninas
vivendo em situacéo de isolamento por parte dos colegas, sendo alvo de
insultos, piadinhas e humilhagdes travestidos de “brincadeira” em relagéo a
sua sexualidade ou a identidade de género. Eu representava a escola como
um todo, e a escola ndo pode permitir nem se omitir diante da
discriminagdo. Um ambiente hostil, agressivo e desrespeitoso causa dor e
sofrimento, além de comprometer o desenvolvimento do ser humano. Entéo,
percebi a necessidade de implementar medidas inclusivas para poder
cumprir o papel que a escola tem no contexto social.

De acordo com a professora Denise, € possivel perceber que os marcadores
sociais da diferenca de identidade de género e de sexualidade continuam sendo
determinantes para transformar alunos e alunas nao heterossexuais e néo
cisgéneros!! em alvo de praticas discriminatérias e, entdo, coube a ela, bem como a
instituicdo escolar/Estado uma atuacdo imediata para reduzir ou até mesmo
erradicar as violéncias sofridas por discentes no ambiente escolar.

Tarefa essa que ndo podemos considerar de facil alcance, uma vez que a
escola publica brasileira ao longo dos anos assumiu uma caracteristica voltada ao
padrdao que se denomina heteronormativo, ou seja, todos 0s sujeitos assumem,

mesmo que provisoriamente, tal identidade e quando rompem com ela passam a

11 E o termo utilizado para se referir as pessoas cujo género é o mesmo que o designado em seu
nascimento. Isto é, configura uma concordancia entre a identidade de género de um individuo com o
género associado ao seu sexo biolégico (BAHIA, 2018, p. 14).
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sofrer determinadas penas. A fala da professora Denise remete ao pensamento
“‘que a escola sdo, em geral, um dos mais perversos espagos para um/a adolescente
que performatiza marcadores sexuais contra-hegemonicos (CAETANO, SILVA
JUNIOR, GOULART, 2016, p. 225). Os dados apresentados no capitulo 1 através da
pesquisa da ALGBT reforcam isso.

A reproducédo das pedagogias do género e da sexualidade destacadas por
Louro (2000) sdo os principais marcadores para que essa exclusdo ocorra dentro
dos espacos educacionais. H4 uma l6gica de exclusdo que se perpetua ao longo da
infancia e em alguns casos perpassa a vida adulta. Nessa légica, o ambiente
educacional e os sujeitos, que ali estdo, reproduzem as diversas formas de punicdo
ao corpo “estranho”, “doente”, “anormal”, “desviante” que se encontra dividindo o
mesmo espago.

Destacamos que caso ndo sejam tomadas medidas parecidas com as
relatadas pela professora Denise, a escola assume entdo um papel que acaba por
fortalecer a naturalizacdo da discriminagcédo, um espacgo, ainda, onde se potencializa
transtornos psicolégicos e, consequentemente, a evasao escolar. Nesse sentido, €
importante ressaltar o Manual de Diagndsticos e Estatisticas de Transtorno Mentais,

da Associacao Psiquiatrica Americana (APA) que destaca

o isolamento e o ostracismo contribuem para a baixa auto-estima e podem
levar & aversdo e abandono da escola. O ostracismo e a zombaria por parte
dos seus pares sdo seqlelas especialmente comuns para meninos com o
transtorno [...] (ASSOCIACAO PISQUIATRICA AMERICANA, 1994, s/p).

Com isso, é pertinente evidenciar que, quando a escola ndo desempenha um
papel que fortalece as iniciativas que objetivam o respeito a diversidade e,
fundamentalmente, a permanéncia de todos 0s sujeitos em seu territorio, ela exclui e
expulsa — através da evasado escolar — todos 0s sujeitos abjetos e poluentes que
fogem a norma do género e da sexualidade. Bento (2011, p. 555) afirma que é
preciso diferenciar a “evasédo” da “expulsao”, que devem ser compreendida pelos
dilemas que levam o aluno a nao frequentar a escola, uma vez que a sua
permanéncia esta ligada ao enfrentamento “com eficacia os dilemas que constituem

o cotidiano escolar, entre eles, a intolerancia alimentada pela homofobia”.
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Esse aspecto é importante de ser salientado, ja que esta presente no Plano
Nacional de Promocédo da Cidadania e Direitos Humanos de LGBT sob a seguinte

meta:

5.13. Insercéo da tematica LGBT no sistema de educacao basica e superior,
sob abordagem que promova o respeito e o reconhecimento da diversidade
da orientagéo sexual e identidade de género.

Portanto, quando se pensa em acdes que sdo desenvolvidas no ambito da
educacédo publica, é necesséario contemplar atividades que promovam o respeito e o
reconhecimento da diversidade no ambiente escolar. Sob esse prisma, questionou-
se a professora Sandra Mara Fagundes Franco, coordenadora da 3532
Coordenadoria de Educacéo do estado do Rio Grande do Sul, sobre as metas
estabelecidas pelo plano e sua insercédo nos curriculos escolares do municipio de

Séo Borja.

Ewerton: Professora, a 35° CREA tem conhecimento sobre Plano Nacional
De Cidadania E Direitos Humanos LGBT aprovado no ano de 20097

Sandra: Nés temos conhecimento, s6 ndo sabemos se ele efetivamente
esta sendo contemplado nos curriculos das nossas escolas. A gente tem
conhecimento do plano, sabe que em algumas ele é contemplado, mas
implicitamente ndo explicitamente. A gente sabe que se tem acdes nas
nossas escolas, mas ndo na integra. Acredita-se que ele esta sendo
contemplado na integra porque ja tem 10 anos entdo a gente sabe que tudo
na parte de educacao é muito lento infelizmente, entdo a gente precisa estar
acompanhando de forma mais proxima para que realmente seja
contemplado e para que seja efetivamente na integra. Nado apenas em
algumas escolas ou, enfim, a gente sabe que infelizmente ainda ha um pré-
conceito. Alguns professores, eu acho que mais por parte dos adultos do
gue por parte dos alunos em relagéo a essas questdes.

A coordenadora afirma ter conhecimento sobre o plano, mas que ndo existe
nenhuma acéo sendo desenvolvida para que ele seja implementado de forma direta
nas escolas. Cabe aqui ressaltar que muitas politicas publicas acabam néao
alcancando éxito, pois sdo pensadas pelos burocratas e ndo sdo acompanhadas,

orientadas e fiscalizadas na ponta da linha onde deveriam ser executadas.

12 No estado do Rio Grande do Sul a Secretaria Estadual de Educacéo € dividida por Coordenadorias
Regionais de Educacgéo que sdo responsaveis por municipios préximos ao local de sua sede. A 352 é
responsavel pelos municipios de Capao do Cip6, Garruchos, Itacurubi, Magcambara, Santiago, Sao
Borja e Unistalda. A Coordenacdo da 35% CRE estd sendo realizada pela professora Sandra Mara
Fagundes Franco que assumiu meses antes do inicio da presente pesquisa e prestou total suporte as
demandas apresentadas para sua realizacéo.
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Nesse sentido, Souza (2006, p. 37) afirma que “a politica publica envolve
processos subseqientes apdés sua decisdo e proposicao, ou seja, implica também
implementagéo, execugédo e avaliagdo”, isto €, precisa-se ter um olhar atento do
poder publico para que essa implementacdo seja efetivada e, apdés a sua
implementacéo, sejam realizadas avaliacfes peridédicas que cumpram o seu papel
de sanar um problema publico.

Ainda de acordo com a coordenadora, ndo h& nenhuma acdo sendo
desenvolvida pela propria 352 CRE para o acompanhamento de sua implementacéo
nos curriculos escolares e/ou na formacdo docente, mesmo sendo uma das
demandas apontadas pelo plano. Vale questionar os motivos que levam a isso.

A politica publica aqui estudada trata dos direitos da populacdo LGBTTIQA+
no Brasil em diversos ambitos, o recorte se da ao pensar nas acdes desenvolvidas
no ambito da educacéo e na garantia do direito constitucional aos alunos e alunas
LGBTTIQA+ que sofrem discriminacdo no ambiente escolar e as implicacbes na
permanéncia deles (as) na escola. Diante disto, nos parece preciosa a definicdo de
politica publica como elemento que

Trata-se de um fluxo de decisdes publicas, orientado a manter o equilibrio
social ou a introduzir desequilibrios destinados a modificar essa realidade.
Decisbes condicionadas pelo proprio fluxo e pelas reacdes e modificacdes
gue elas provocam no tecido social, bem como pelos valores, idéias e
visbes dos que adotam ou influem na decisdo. E possivel considera-las
como estratégias que apontam para diversos fins, todos eles, de alguma
forma, desejados pelos diversos grupos que participam do processo
decisorio. A finalidade dltima de tal dindmica — consolidacdo da democracia,
justica social, manutencdo do poder, felicidade das pessoas — constitui
elemento orientador geral das inUmeras a¢des que compdem determinada
politica (SARAVIA, 2006, p. 28-29).

A partir disso, interessa compreender a formulacdo dos curriculos escolares
gue determinam os contetdos ensinados em sala de aula. A questdo, embora seja
um tanto quanto retodrica, € fundamental para a compreensédo das disputadas que
sdo travadas quotidianamente nas escolas e nas arenas decisorias sobre o que
ensinar e para que ensinar.

Sob esse prisma questiona-se: como € definido o curriculo da escola?

Sandra: Entdo, os curriculos estaduais sempre foram definidos através da
nossa mantenedora que € a Secretaria Estadual de Educacao e as escolas
através dos seus professores tém a possibilidade de fazer esta construcéo
com os planos de estudos. Entdo cada escola tem seus planos de estudos
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construidos encaminhados para a Coordenadoria e homologados sempre
pela chefia pedagogica das suas coordenadorias e depois é claro retorna
para escola e esse plano de estudos fica em vigéncia até que se tem novas
orientacdes novas determinacdes novas encaminhamentos, mas esses
planos de estudos entédo sao construidos pelo coletivo dos professores das
escolas estaduais e l6gico homologados pelo pedagdgico da
Coordenadoria.

De acordo com o apresentado pela coordenadora, os planos seguem as
orientacdes da Secretaria Estadual de Educacdo para definicdo do contetddo que
serd abordado pela escola. Entretanto, ao longo de sua explanagdo néo foi
apresentado os documentos que eles baseiam-se para fazer a construcdo. Para a
gestao, o fluxo é bastante operacional, ou seja, as legislacfes vigentes atuam como
forma de nortear os conteudos a serem abordados. Em conversa com docentes que
atuam junto a 352 CRE foi apontado que os contetdos verificados nos planos de
estudos dos professores (as) sdo somente aqueles regidos por lei, por exemplo, Lei
10.639 que obriga a abordagem das questdes étnico-raciais ho ambiente escolar.
Uma espécie de check-list de contetdos obrigados por lei que devem ser abordados
no curriculo escolar.

A definicdo do curriculo € um ato politico, uma vez que € por meio dele que
sdo determinados os conteldos que constardo ou ndo nos planos de ensino dos (as)
professores (as). Embora dentro da escola exista a producdo do curriculo oculto!3
defendida pela teoria critica de curriculo, hA uma disputa pela necessidade da
insercéo de alguns temas na grade curricular. Por um lado, pode ser considerado a
tradicdo brasileira, que usa como suporte o velho ditado “quem nao é visto ndo é
lembrado”, para ndo mencionar os marcadores de género e sexualidade, mas que
sustenta a ideia a partir do pensamento Tyler (1977) que aponta para um curriculo
com objetivos definidos para cada contetdo.

Destarte, “a estrutura definida por Tyler: objetivos/experiéncias de
aprendizagem/avaliagéo” (LOPES; MACEDO; 2011, p. 50), questionada por diversos
(as) pesquisadores (as) no campo do curriculo, € a mais presente nas estruturacoes
dos curriculos escolares das escolas brasileiras. Em caminho oposto, a teoria critica
do curriculo — que recebem uma forte influéncia marxista — destacam que o

planejamento curricular deve ser executado para que o (a) estudante consiga, por

13 O curriculo oculto é constituido por todos aqueles aspectos do ambiente escolar que, sem fazer
parte do curriculo oficial, explicito, contribuem, de forma implicita, para aprendizagens sociais
relevantes.
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meio dos conteudos escolares, alcancar a emancipacao ou liberdade dos discursos
hegemonicos (de naturalizacdo das classes sociais) que séo instituidos em sua
formacéao.

Nessa esteira Henry Giroux (1997) defende que o planejamento do curriculo
deve ser organizado através de trés macros objetivos que serdo capazes de
desenvolver o que ela intitula de “Pedagogia Radical”, ou seja, capaz de libertar o
aluno do discurso hegemonico. Lopes e Macedo (2011, p. 66) sintetizam os trés
macros objetivos do autor em “diferenciar conhecimento instrumental destinado a
reproduzir os bens e servicos do conhecimento produtivo, especulativo, que produz
0 novo; explicitar o curriculo oculto; e desenvolver a consciéncia critica”.

Em contrapartida as teorias poés-criticas com base pés-estrutural
compreendem que a escolha e o planejamento do curriculo acontecem com base
em uma ideologia que privilegia determinados conhecimentos em detrimentos de
outros, mas que especialmente valoriza determinadas culturas em relacdo a outras.
Em outras palavras, perpetua-se a logica de conhecimentos ja escolarizados e
exclui os que ainda ndo foram pautas para debates nos espacos escolares. Isso

significa dizer que

os conhecimentos normalmente associados a escolarizagdo serdo
abordados, quando pertinentes aos temas, como uma das multiplas
anunciacdes possiveis sobre o tema. Para além da explicitacdo dessa
multiplicidade de discursos, no entanto, é necessario discutir as relagbes de
poder garantidoras da (in)visibilidade de alguns deles (LOPES; MACEDO,
2011, p. 67).

O planejamento do curriculo na teoria pos-critica atribui ao (a) professor (a) a
tarefa de elencar os conhecimentos cientifico ja escolarizados com o0s saberes
populares, como culturais e identitarios que vém sendo colocados em pauta pelos
sujeitos que estdo presentes em sala de aula. Logo, o planejamento nédo pode ser
findado e colocado para execucdo, mas deve atentar-se aos elementos diarios que
surgem e, com isso, sendo adaptado as necessidades do alunado através dos
temas que surgem no cotidiano escolar.

Para compreender como € formulado o curriculo do Instituto Estadual Padre

Francisco questionou-se a gestao do IEPFG:
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Gestdo do Instituto Padre Francisco Garcia*: Através da legislagédo
BNCC, Referencial Comum Curricular, Documento Orientador do Municipio
e as devidas adequagfes na parte diversificada.

J& quando questionada sobre os documentos que orientam a formulacdo do

curriculo, a gestao apenas destaca 0s seguintes elementos.

Gestao do Instituto Padra Francisco Garcia: Toda legislacdo Federal e
estadual da educacéo. Projeto Politico Pedagdgico da Escola.

A coordenadora da 352 CRE menciona os documentos orientadores para

definicdo do curriculo.

Sandra: Atualmente entdo nés temos a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC) e o Referencial Curricular Gaucho que todo o ano de 2019, entéo
foram feitas analises, estudos, nés tivemos em todas as escolas do Rio
Grande do Sul a nivel estadual e a nivel municipal e analise também da
BNCC. No Referencial Curricular Galucho os professores puderam entéo -
nao puderam retirar -, mas que puderam acrescentar de acordo com as
suas regionalidades. NGOs, aqui de Sdo Borja, na questdo da Fronteira,
professores puderam acrescentar de acordo com as nossas particularidades
regionais.

E possivel perceber que as observacées da gestdo do IEPFG apontam uma
ordem técnica na formulacdo dos seus curriculos, atribuindo algumas respostas
genéricas, dado o tamanho da complexidade da formulagéo do curriculo escolar. Ha&
apenas uma mencdo de ajustes as partes diversificadas, mas ndo apontam quais
atividades seriam desenvolvidas. Observou-se um certo receio ao debate no
curriculo, seja na incluséo, seja na exclusao de contetdo, o que ndo ocorre quando
se debate as acbes para o enfretamento a violéncia LGBTFfébica no ambiente
escolar.

Por outro lado, a representante da 35° CRE destaca os documentos que
orientam os curriculos escolares do estado e apontam para uma oportunidade de
inclusdo de temas da realidade local de unidade escolar e das regides. De acordo
com sua fala, caberia aos (as) docentes realizarem essa triagem de conteludos que

poderiam ser adaptados ao curriculo e a realidade escolar.

14 Optamos por utlizar Gestdo do Instituto do Padre Francisco Garcia, pois a Diretora e
Coordenadora Pedagdgica optaram por responder as questdes direcionadas a gestéo junta. SO sera
utilizado as especificagcdes nas acdes coletadas ao longo do periodo de vivéncia na escola e das
conversas nao gravadas e nao respondidas através de questionarios semiestruturados.
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Desse modo, os (as) docentes poderiam priorizar também os conhecimentos
nao escolarizados advertidos pela teoria pés-critica. Ha4 uma possibilidade em criar
um elo entre saberes populares e saberes escolares. Pontuamos como exemplo o
tema homossexualidade que pode surgir ao longo das aulas ou ainda a partir de
guestdes apresentadas por alunos e alunas.

Para compreender como sao debatidos os contetudos, suas inclusbes e
exclusbes de temas abordados em cada série/ano, indagamos como eles eram

organizados nas escolas para definicdo dos temas abordados.

Sandra: por exemplo os professores de histdria do 6° ano se rednem, tém
com certeza um curriculo para o 6° ano, um curriculo para o 7° para o 8° O
gue é o que permanece naquele curriculo. Enfim, o que é acrescido o que é

excluido isso é contemplado de acordo com o coletivo dos professores,
claro dentro daquilo que j& se vem propondo, mas sempre com a
democracia dos professores analisarem e poderem acrescentar ou excluir
alguma coisa e apoOs entdo, vem para analise e reconhecimento da
Coordenadoria e ha homologacéao.

Nessa concepcdo, o planejamento acontece anualmente considerando as
Diretrizes Curriculares e os documentos que definem os contetdos de acordo com
ano/série e podem ser debatidas perspectivas para abordagem, inclusdo de
teméaticas e um planejamento coletivo, mas que ndo consegue conquistar muito éxito
caso ndo sejam apontados pelo Projeto Politico Pedagdgico da escola. Nota-se aqui
que parte das abordagens sobre alguns contetdos depende muito da metodologia
do (a) docente, como contetdo de seu processo formativo, além de inquietacdes
trazidas pelo alunado.

Tal aspecto ainda é corroborado pela Gestédo do Instituto do Padre Francisco
Garcia, quando questionada se a escola tem autonomia para excluir ou incluir itens

ao curriculo escolar.

Gestdo do Instituto Padra Francisco Garcia: através de temas
transversais e adequacao da parte diversificadas.

E complementa falando sobre contemplacédo das realidades onde os alunos

(as) estao inseridos (as).

Gestéo do Instituto Padra Francisco Garcia: faz-se uma pesquisa com a
comunidade escolar para trabalhos com Projetos.
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Nessa mesma linha questionou-se a 35 CRE a respeito de os curriculos
escolares considerarem a realidade local onde os alunos estdo inseridos. Caso
fosse positiva, perguntou-se quais itens sdo levados em conta e o que € considerado

dessa realidade local.

Sandra: entdo, nos enquanto professores sempre lutamos para que 0s
contetdos contemplem a realidade local dos nossos alunos porque um
exemplo que a gente tem bem pratico s&o os livros didaticos que, muitas
vezes, ndo contemplam a realidade local. Entdo, nds precisamos ter esses
cuidados que os nossos curriculos escolares contemplem essa realidade
local e aqui vocé perguntou quais itens sdo considerados, entdo o que
deveria ser considerado, por exemplo, as escolas préximas ao Rio Uruguai
serd que elas contemplam aquela realidade local que as criancas da
comunidade em que os alunos estdo inseridos? NGs analisamos que nem
sempre o0s professores conseguem contemplar esses itens e muitos
professores ficam presos ao conteldo programatico que vem ja pré-
estabelecido pelas suas mantenedoras. Eu acredito que agora através da
BNCC, do Referencial Curricular Gaucho os professores podem incluir
esses temas essas particularidades de cada regido, assim, n6s possamos
contemplar os nossos curriculos dessas particularidades regionais, dessas
realidades locais de cada um, ndo s6 de cada regido de cada municipio,
mas também de cada bairro, de cada escola.

E complementa afirmando que:

Sandra: é, a escola tem sim essa autonomia para incluir ou para excluir,
desde que, claro, respeitando os contetidos que precisam ser desenvolvidos
de acordo com 0 ano em que o aluno esta inserido. Mas também existem os
temas transversais que o professor pode estar contemplando como a
regido, de acordo com a realidade daquela escola, entdo os professores
tém sim essa autonomia para estar inserindo esses conteddos que talvez
ndo facam parte daqueles programéticos da disciplina, mas podem estar
dentro dos temas transversais.

A explanacdo da coordenadora de educacdo da 35% CRE apresenta a
autonomia docente e sua importancia no processo de construcdo curricular. Nessa
fase do processo de construcdo do curriculo, € necessario a presenca de um (a)
docente atento as diversas complexidades que envolve a transposi¢do do curriculo,
pensando em atender aos 0Orgaos reguladores e a necessidade eminente do
alunado. Nos parece que é atribuido ao professor (a) o papel de lograr éxito na
politica publica, ou seja, em sua Ultima fase o agente que executa torna-se o
responsavel total pela sua eficacia. Por um lado, apresenta-se a importancia da
docéncia no processo formativo e sua autonomia, mas iSSo parece mais uma

tentativa de retirar da arena de deveres aqueles que formulam e planejam a politica.
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Em outras palavras pode-se refletir: se as acdes tiverem algum resultado
positivo foi pela autonomia que os orgaos reguladores ddo aos (as) docentes, mas

caso néo seja positivo os resultados, o (a) docente tornam-se o “vildo” da histoéria por
nao conseguir articular o conteado formal, organizado, determinado, prescrito com a
realidade educacional onde esta inserido (a). Concordamos com Roldao (1999, p.
48) ao afirmar que o (a) professor (a) deve realizar um conjunto de mediac¢des:
‘entre as decisbes nacionais e as opg¢des do projeto da escola, entre as
caracteristicas dos alunos concretos e as metas curriculares da escola, entre aluno e
orgao da escola, entre turma e grupo de colegas, etc.”

A realidade cotidiana da sala de aula ndo pode ser prevista nos documentos
oficiais ou no planejamento docente, portanto € nela que o curriculo se torna
operacional (PACHECO, 2001). Consequentemente, o pensar curriculo na pratica
docente consiste em ir um pouco além do planejado, do escrito, do documentado, é
preciso adaptar-se as “novidades” apresentadas cotidianamente pelos alunos e
alunas que torna a sala de aula viva.

Verificou-se até aqui que o curriculo funciona como um ponto de partida,
considerando o olhar da gestdo, daqueles que se ocupam em organizar o0
funcionamento mais burocratico da atividade da escola. Mas, é fundamental
compreender o que aqueles executam/cumprem/implementam o curriculo escolar
apontam sobre ele. No préximo subcapitulo apresentar-se-a o perfil dos (as)

professores (as) que responderam a pesquisa encaminhada.

4.3 O CURRICULO DO PONTO DE VISTA DOS (AS) DOCENTES

4.3.1 O PERFIL DOCENTE

O Instituto Estadual Padre Francisco Garcia atua em todas as modalidades de
ensino da educacdo basica, mas para atender o recorte estabelecido nessa
pesquisa, optamos por considerar os (as) docentes que atuam no Ensino Médio -
EM. De acordo com a direcdo da escola, cerca 28 professores ministram aulas
nessa modalidade de ensino, no entanto apenas 10 docentes responderam a
pesquisa. Embora o namero seja pouco, considerando a quantidade que atua
diretamente no EM, foi possivel realizar uma boa analise, uma vez que os (as)
respondentes sdo da area do conhecimento, tém tempo de docéncia e possuem

idades diversificadas.
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O questionario foi desenvolvido através do Google Forms e dividido nas
seguintes secOes: 1) Termo de Consentimento Livre Esclarecido, em que
apresentou-se um pouco do projeto de dissertagdo e contatos para maiores
informacdes; 2) Perfil Docente, com 0 objetivo de conhecer um pouco do perfil dos
(as) professores (as) que atuam no Ensino Médio do Instituto Estadual Padre
Francisco Garcia; 3) concepcdes dos (as) professores (as) sobre curriculo
escolar, trazendo as concepcdes sobre o curriculo escolar e possiveis alternativas
para aperfeicoamento; 4) documento e orientagdes governamentais, explorando
um pouco sobre o conhecimento, critica e formac6es que o estado oferece aos
docentes; 5) um pouco sobre a realidade da sala de aula em relacdo as questdes
que envolvem alunos e alunas LGBTTIQ+, nesse ponto procurou-se ouvir as
experiéncias positivas e negativas em relacdo aos/as alunos e alunas LGBTTIQA+
em sala de aula; e, por fim,. 6) analisou-se a formacdo e conteddo para
abordagem em sala de aula de temas que envolvem género, sexualidade e
diversidade.

A primeira pergunta do questiondrio tinha por objetivo mapear a idade dos
docentes, para posteriormente tracar a existéncia de uma relacdo entre a idade e

a abordagem ou nao de género e sexualidade no curriculo escolar.

GRAFICO 02 — IDADE DOS DOCENTES

Elaboracéo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

Em seguida questionou-se sobre o género dos (as) docentes. Dessa forma,

foi observado que a maioria eram mulheres.
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GRAFICO 03 — GENERO DOS DOCENTES

@ Feminino

@ Masculino

@ Prefiro ndo dizer
@ N3o Binario

Elaboracédo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

Questionou-se aos (as) docentes a respeito do regime de trabalho, com isso,
60% informaram que trabalham por contratos contratados (as) pelo estado do Rio
Grande do Sul, apenas 40% eram concursados (as). Apresenta-se um dado
importante que € auséncia de estabilidade ao (a) docente, que muitas vezes por
medo de perder o seu emprego, pode ndo abordar temas considerados polémicos
em sala de aula.

Verificou-se, também, que a maioria dos (as) professores (as) que atuam no
Ensino Médio do Instituto Estadual Padre Francisco Garcia cumprem mais de 40
horas semanais na docéncia, seja ela na esfera publica, seja na privada. Muitos

atuam em diferentes escolas para completar sua carga horaria semanal.

GRAFICO 04 — CARGA HORARIA DE TRABALHO DOCENTE
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Elaboracéo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.
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Ao indagar-se sobre o tempo que atuam na docéncia percebeu-se um perfil
de professores experientes, com mais de 10 anos lecionando, salvo uma docente

que informou estar ministrando aulas ha cinco anos.

GRAFICO 05 — TEMPO DE DOCENCIA
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Elaboracé&o: Do autor, 2020. Fonte: Questiondrio aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

Um dos elementos que torna essa pesquisa rica em suas andlises é a
diversidade do publico docente que conseguimos entrevistar, uma vez que existem
docentes no inicio, no meio e no fim da carreira. Outro ponto importante que sera
apresentado no grafico 06 sédo as areas do conhecimento em que sao formados (as)
e que executam dentro da escola. E possivel afirmar que todas as &reas s&o
contempladas, visto que muitos (as) atuam em disciplinas diferentes de sua

formacao inicial, isso para completar carga horéaria.

GRAFICO 06 — AREA DE FORMACAO
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Elaboracédo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.
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A Ultima pergunta para compreender o perfil docente que atua na unidade
escolar, foi sobre a titulacdo do corpo docente. Verificou-se que 70% possui pos-

graduacdo, conforme demonstra o grafico abaixo.

GRAFICO 07 — TITULAGAO DOS (AS) DOCENTES

® Graduacao

@ Pos-graduacao Latu-sensu
& Mestrado

@ Doutorado

Elaboracdo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

Ao analisar o corpo docente correspondente da pesquisa, percebeu-se uma
pluralidade de perfis que atuam no Ensino Médio da escola. No préximo subcapitulo
tracar-se-a uma tentativa de compreensdo da concepcao dos (as) professores (as)

sobre o curriculo escolar, sua formulac@o e implementacéo.

4.3.2 CONCEPCAO DOCENTE SOBRE CURRICULO ESCOLAR

O sistema educacional brasileiro vem sofrendo significativas mudancas nos
altimos anos, especialmente no que tange a educacdo bésica. As escolas
automaticamente estdo sendo obrigadas a realizarem as insergdes, exclusbes e
replanejar os seus curriculos. Em 2017, foi aprovada a Lei n° 13.415/2017 que
trouxe significativas mudancas na Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, dentre
elas algumas alteragcées no Ensino Médio.

A nova proposta amplia o tempo do aluno (a) por ano na escola, passando de
800 para 1.000 horas anuais, isso deve se adaptar a organizacdo curricular das
escolas até o ano de 2022. O governo federal, através do Ministério da Educacéao,
fez uma campanha afirmando que a nova proposta contribuiria de forma significativa
para ampliar o tempo do alunado na escola e, especialmente, potencializar o

direcionamento para uma area especifica que poderia auxiliar na escolha de uma
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profissdo ao final da etapa escolar.

O novo Ensino Médio deve ser orientado pela Base Nacional Comum
Curricular, que regem as novas diretrizes da educacdo basica no pais, sendo
incluida na LDB como documento orientador da préatica docente, do curriculo e da
formacao de novos (as) docentes. Segundo o MEC (2018, s/p), a base deve apontar
“os conhecimentos essenciais, as competéncias, as habilidades e as aprendizagens
pretendidas para criancas e jovens em cada etapa da educacdo basica’. A
perspectiva do ministério é que ela promova uma elevacdo da qualidade do ensino
no Pais, através de uma referéncia comum obrigatoéria.

Tais medidas vém sendo, ao longo do tempo, criticada por diversos (as)
profissionais da educacdo e pesquisadores e pesquisadoras, bem como
organizacdes sindicais que apontam a necessidade de uma reforma na educacao
basica, mas destacam, também a necessidade de qualificar o debate e ampliar a voz
dos que atuam no chao da escola.

Percebe-se nesse momento o que vimos ao longo do capitulo 2 da presente
dissertacdo, onde o Estado define suas reformas sem consultas as classes mais
pobres e aos grupos historicamente excluidos dos bancos escolares. E importante
salientar que isso reflete “marcas de uma determinada politica e légica de producéo,
de um Estado de direito da sociedade dividida em classes e representante de uma
classe hegemoénica” (TORRIGLIA; ORTIGARA, 2014, p. 197).

Nesse aspecto, pondera-se que embora as reformas propostas pelo governo
federal venham com o objetivo de ampliar as concepcdes pedagogicas sobre
curriculo e sobre a realidade educacional, ela ndo considera os documentos que
foram aprovados anteriormente. Em suma, a Base Nacional Comum Curricular, que
orienta o “Novo Ensino Médio”, ndo traz consigo politicas publicas importantes que
preconizam a diversidade de género, orientacdo sexual, identidade de género, raca,
etnias e direitos humanos, dentro do novo curriculo da etapa final da educacao
basica. Essa discussédo sera retomada por ocasido do aprofundamento do debate
sobre a género, curriculo e a formacao continuada dos (as) professores (as).

Previamente argumenta-se sobre a definicdo dos curriculos escolares pelos
gestores, isto €, quais elementos sdo considerados no processo de formulacdo e
planejamento deles. Mas interessa agora compreender qual a concepcdo daqueles
(as) que o executam. Para tanto, apés mapear o perfil docente questiona-se sobre o

conceito de curriculo.
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Professora 01'®: curriculo é a base da escola, o norte para onde ela vai
andar.

Professora 03: direcdo para conduzir a aprendizagem.

Professor 06: entendo ser uma somatoéria dos assuntos que participam do
processo ensino-aprendizagem com a finalidade de orientar as atividades
desenvolvidas pelo universo escolar.

Professora 07: o curriculo € o caminho que seguimos para que o0 aluno
consiga sair da escola com o0 minimo de conhecimentos.

Professor 08: o que devemos ensinar aos alunos.

Professora 09: o curriculo escolar é o que desenvolvemos para que o
aluno consiga sair da escola com os conhecimentos basicos para fazer o
ENEM, ingressar no mercado de trabalho ou conviver em sociedade com
espirito critico.

A concepcdo de curriculo apresentada pelos (as) professores (as) demonstra
uma diversidade sobre a concepcédo do que € o curriculo escolar, mas convergem no
ponto em que afirmam ser os conhecimentos basicos que os (as) alunos (as) devem
adquirir ao sair da escola. Distingue apenas a professora 09, que alerta para o fato
que o curriculo além do conteldo cientifico deve estar atento ao preparo dos (as)
estudantes para o convivio em sociedade preconizado pela LDB.

As definicbes de curriculo apontadas pela maioria dos (as) docentes
evidenciam um pensamento de curriculo tradicional em que o aluno (a) deve receber
uma carga de conhecimentos na escola e apenas esse fato justificaria a sua
presenca nela. Além da professora 09, ndo houve definicbes que se enquadraria
dentro de outra teoria de curriculo que néo seja a tradicional.

Por outro lado, devemos aqui refletir sobre a contribuicdo do Estado para o
entendimento a respeito do conceito de curriculo. Vé-se que, nos ultimos anos, com
as significativas mudancas ocorridas, tanto em nivel estadual, quanto nacional, é
possivel ter-se o entendimento de que o curriculo escolar seja apenas um
aglomerado de contetudos que deve ser ensinado e documentado.

Indagou-se os (as) docentes sobre as teorias do curriculo, se eles tinham
conhecimento. O campo da resposta apontava as trés teorias e eles poderiam

marcar mais de uma opcao.

15 A definicdo numérica dos professores (as) se deu de acordo com a ordem de preenchimento do
questionario, sendo preservada sua identidade e mantida sua identidade de género.
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GRAFICO 08 — CONHECIMENTO DOS (AS) DOCENTES SOBRE AS TEORIAS DO
CURRICULO

—9 (90%)

Tradicional

Critica
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Elaboracé&o: Do autor, 2020. Fonte: Questionério aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

O gréfico 08 demonstra que 90% dos professores (as) conhecem a teoria
tradicional do curriculo, 80% a critica e apenas 20% conhecem as teorias poés-
criticas. Esses dados sao importantes ser refletido, pois séo as teorias pos-criticas
trazem para o debate os marcadores de género e sexualidade para o curriculo
escolar. Seu desconhecimento remete a duas possibilidades: a) O corpo docente
ndo conhece a teoria e, portanto, ndo insere no curriculo do Instituto Estadual Padre
Francisco Garcia os temas que sao pautados por ela; ou b) o corpo docente
desenvolve praticas curriculares defendidas pelas teorias pdés-criticas, mas a
desconhece em virtude da ndo abordagem em sua formacdo inicial e da caréncia de
formacéo continuada.

Tais questionamentos podem ser respondidos de forma parcial quando é feita
uma analise dos temas transversais defendidos por docentes representados na
imagem 3. Parte dos temas elencados sdo temas presentes nas teorias pés-criticas

de curriculo.
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IMAGEM 3: PALAVRAS APONTADAS COMO TEMAS TRANSVERSAIS.
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Elaboracgéo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

Dessa forma, nota-se o desconhecimento da teoria. A teoria pos-critica, assim
como a critica, aponta questionamentos sobre o porqué de se abordar determinado

conhecimento e excluir outro. Nesse sentido, ela também aponta para existéncia de

hY

uma ideologia no curriculo, porém nao se restringe apenas a questdo da classe

social como a critica. Correia afirma que a teoria pds-critica se destaca por néo
compreender a existéncia de uma Unica cultura, mas sim de diversas culturas.

Segundo a autora:

Alguns estudos pos-criticos compreendem o conhecimento como
significagdes/sentidos construidos e compartilhados no ambito de
uma cultura e concebem cultura no plural: culturas. Portanto, na
perspectiva da existéncia de varias culturas!®, haveria varios
conhecimentos, ndo haveria conhecimento superior ou inferior, cultura
mais evoluida ou menos evoluida (CORREIA, 2016, p. 33-34).

16 Usando a terminologia de nossas cole¢Bes Modernas, em que as culturas séo vistas como
repertorios partilhados de sentidos, poderiamos enumerar um sem nimero de culturas presentes no
curriculo. Desde o que chamariamos de principios do lluminismo, do mercado, da cultura de massa
até repertérios culturais diversos, dentre os quais frequentemente destacamos culturas locais
(MACEDO, 2006, p. 106)
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No Brasil, a teoria poés-critica conquistou seu espaco nas discussoes

curriculares apos a promulgacédo da Constituicdo Federal de 1988, quando a escola,

além de receber as diversas classes sociais, abre também margem para

manifestacdo de diversas expressbes, entre elas de género, de sexualidade, de

raca, de cultura e de geracéo. Correia define a teoria pés-critica como:

As teorias pés-criticas concebem o conhecimento como redes
discursivas que configuram relacdes de poder. Alguns estudos pos-
criticos compreendem o conhecimento como significac6es/sentidos
construidos e compartilhados no ambito de uma cultura e concebem
cultura no plural: culturas. Portanto, na perspectiva da existéncia de
vérias culturas, haveria Vvarios conhecimentos, n&do haveria
conhecimento superior ou inferior, cultura mais evoluida ou menos
evoluida (CORREIA, 2016, p. 33-34).

Ou seja, destaca-se que o0s estudos culturais sao objetos centrais para pensar

as teorias poés-criticas de curriculo. O quadro abaixo elucida como podemos definir

as teorias.

QUADRO 03 - TEORIAS DO CURRICULO E SEUS CONCEITOS

Teorias tradicionais

Teorias criticas

Teorias pos-criticas

Ensino
Aprendizagem
Avaliacao
Metodologia
Didatica
Organizacéao
Planejamento
Eficiéncia

Objetivos

Ideologia

Reproducao cultura e social
Poder

Classe social

Capitalismo

Relacbes sociais de producao
Conscientizacao
Emancipacao e Libertagao
Curriculo oculto

Resisténcia

Identidade

Alteridade

Diferenca
Subjetividade
Significagao e discurso
Saber-poder

Representacao
Cultura

Raca,
sexualidade

género,

Multiculturalismo

Elaboracé&o: Do autor, 2018. Fonte: SILVA, 2015.

O quadro 03 apresenta os distintos conceitos que sao atrelados as teorias

curriculares. Dessa forma, verifica-se que as definicdes de curriculo escolar até o
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momento apresentadas pelos (as) docentes remete a teoria tradicional do curriculo.
Ainda que, conforme ja apontamos ao longo dessa dissertacéo, verifica-se na pratica
ou nas acbBes da escola os conceitos centrais ao pensamento pdés-critico de

curriculo.

4.4 DOCUMENTOS OFICIAIS E ORIENTACOES GOVERNAMENTAIS: O QUE
PENSAM DOCENTES E GESTORES SOBRE O ASSUNTO?

4.4.1 O PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO INSTITUTO ESTADUAL PADRE
FRANCISCO GARCIA

Nesse subcapitulo serd analisada a concepc¢do de gestores e docentes sobre
os documentos e as orientacdes governamentais para a definicAo de curriculo
escolar. Norteiam essa analise os marcadores de género e sexualidade no curriculo
escolar, pois se comegou a procurar a insergédo (ou ndo) nos documentos oficiais no
ambiente educacional.

Para tanto, parte-se pela andlise do Projeto Politico Pedagdgico do Instituto
Estadual Padre Francisco Garcia desenvolvido para a Gestdo de 2018/2021%'. O
trabalho ndo se deteve exclusivamente as questdes estruturais da escola, porém €&
preciso ressaltar que o instituto possui atendimento nos turnos da manha, da tarde e
da noite. Possui 3 prédios, 19 salas de aulas, 28 turmas distribuidas nos trés turno,
além de diversos espacos de convivéncia, laboratérios e salas administrativas. O
IEPFG tem uma é&rea total de 5.460 metros quadrados, sendo 1.313 de area
construida.

A gestdo da escola organiza-se da seguinte forma: Direcdo, Vice direcéo,
Supervisdo e servicos de orientacdo por turnos. Tem como filosofia “Educar com
amor para o saber e a liberdade, comprometidos com a qualidade e a formacéao
plena da cidadania compartilhada” (PPPIEPFG, 2018, p. 5). O documento ainda faz
mencdo sobre a concepcdo da escola sobre o homem?8, que aponta para o ser
critico, criativo, participativo, que consiga estabelecer boas relagdes interpessoais e

gue respeite a diversidade humana. Ainda reverbera como parte da sua concepcao

17 Destaco que buscamos ter acesso aos Projetos Politicos Pedagdégicos anteriores, mas fomos
informados que deveriamos solicitar a 352 CRE. Em virtude da pandemia da Covid-19 ndo consegui ir
ao local para fazer analise. Pondera-se que as informag8es aqui obtidas foram retiradas através de
fotos no dia aplicacdo da pesquisa a gestédo da escola e ndo nos foi permitido ficar com uma coépia do
documento.

18 A definicdo do homem nesse caso esta atrelada ao pensando enquanto ser humano e nao
exclusiva ao homem do género masculino.
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sobre 0 homem os seguintes elementos:

Ser que assume, valoriza e defende a vida na tentativa de recria-la,
tornando-se liberto, libertador e consequentemente feliz.

Acreditamos que o0 homem se realiza como pessoa em relagdo harménica
consigo mesmo, com os outros, com o Universo, com o transcendental. E
construtor de sua prépria histéria e agente de transformacédo (PPPIEPFG,
2018, p. 5, grifo meu).

A concepcao apresentada pela escola para definir seu conceito de ser
humano, temo que sera adota aqui para referir-se ao homem mencionado no PPP,
direcionou o nosso olhar para distante de uma teoria tradicional e nos aproxima de
uma teoria critica, uma vez que os elementos apontados nessa definicdo nos
permitem compreender que ha uma necessidade dos alunos (as) que comeca apoés
o ambiente escolar libertar-se. Isto €, ha de certa forma, amaras que néo estdo bem
direcionadas, mas precisam ser quebradas.

Antes de seguir essa andlise evidencia-se ainda duas concepc¢des do IEPFG
gue podem somar ao debate, sdo elas:

SOCIEDADE: Para que o homem se realize plenamente, precisamos de
uma sociedade solidaria, participativa, democratica, consciente e
humana, justae fraterna, onde exista liberdade de expressdo e garantia
dos direitos de cidadania, sem dominac¢do ou verticaliza¢o.

Sociedade que respeite a diversidade humana, criando espacos para
relagBes de fraternidade e liberdade.

Sociedade que respeite direitos fundamentais da vida, salde, educacao,
lazer, alimentacdo e moradia (PPPIEPFG, 2018, p. 6, grifo meu).

E na sequéncia define:

Educacdo: - prima pelo aperfeicoamento humano-cultural, critico,
participativo e libertador.

- Renova, questiona, estimula, valoriza, desafia, incentiva, promove a
reflexdo/acédo, acolhe as diferencas e as respeita;

- Se atualiza e engaja a realidade sécio-econdmica-cultural e transcendental
gue circunda.

- Geradora de fraternidade e autonomia, conscientizando seus
envolvimentos de que sdo sujeitos da histéria e transformacdo da
sociedade;

Promove a integracdo, troca de experiéncia, planeja em conjunto e
emprega a metodologia da reflexao/agcao/reflexdo oportunizando formacao
de liderancas (PPPIEPFG, 2018, p. 6-7, grifo meu).

Os conceitos atribuidos a formacédo do ser humano, da sociedade e da

educacdo nos remete a um pensamento de cunho marxista, alinhado ao
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pensamento critico de curriculo e de educacdo. Na escrita do documento e
evidenciado pelos grifos nos trechos extraidos, hd uma busca pela liberdade do (a)
aluno (a). Tal liberdade remete ao pensamento Freiriano que esteve muito presente
nas escolas publicas brasileiras ao longo dos anos 1980 e 1990.

A centralidade nesse caso € ensinar ao aluno (a) que € necessario
compreender que se vive hoje em uma relacdo de opressdo e, mesmo que a escola
esteja preparando também para o mercado de trabalho, essa relagdo ndo deve ser
passiva. Em outras palavras, a formag¢do do individuo precisa estar atenta o0s
multiplos cenéarios de atuacdo, de participacdo, de insercdo e, sobretudo, de
emancipacao perante a sociedade. Nesse caso, a educacao constréi diferentes tipos
de sociedades, pois estimula o “processo de producdo de crencas e ideias, de
qualificacBes e especialidade que envolvem as trocas de simbolos, bens e poderes
que, em conjunto, constroem tipos de sociedades (BRANDAO, 2007, p. 11).

Héa ainda, nos elementos apontados pelo PPP da escola algo que remete ao
pensamento das teorias pds-criticas do curriculo, que sdo a diferenca e a
diversidade. Esses marcadores sao culturais e estdo para além de uma objetividade
estipulada por um documento que oriente a pratica docente, portanto € imprescritivel
pensar a educacao e o curriculo ligados aos elementos que estejam ao redor da
escola, que o tornam viva e dinamica.

Embora nédo seja possivel conviver com todas as diversidades e diferencas no
ambiente escolar, potencializar o debate sobre aquelas que estdo presentes e
destacar o respeito ao diverso € um caminho que precisa ser trilhado na escola.
Lopes e Macedo quando afirmam que a cultura e producdo do conhecimento para o
convivio em sociedade esta ligada de maneira intrinseca a educacgdo e ao curriculo
escolar, visto que para elas a cultura é considerada “um conjunto de sentidos
socialmente criados que permite aos sujeitos se identificarem uns com os outros”
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 184).

4.4.2 QUEM DEFINE O QUE VOU LECIONAR?

Como se viu até o momento, a definicdo do curriculo escolar é permeada por
diversos fatores, como legislacéo, concepcao de curriculo e de educacdo na escola,
politicas publicas, politicas de governos e, especialmente, os elementos que sao
apresentados cotidianamente pelos (as) alunos e alunas em sala de aula. Todavia,

as orientacdes gerais sobre o curriculo escolar nascem de legislacdes e diretrizes
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educacionais que devem contemplar o minimo de conhecimentos necessarios para
gue o estudante possa concluir aquela série/ano da etapa de ensino no qual esta
matriculado.

Conforme verificamos anteriormente em 2017, o Governo Federal aprovou a
Base Nacional Comum Curricular, o qual estabelece conhecimentos basicos que

devem ser vencidos a cada ano/série. Nesse sentido, a BNCC destaca ser a

Referéncia nacional para a formulagao dos curriculos dos sistemas e das
redes escolares dos Estados, do Distrito Federal e dos Municipios e das
propostas pedagdégicas das instituicdes escolares, a BNCC integra a politica
nacional da Educacao Basica e vai contribuir para o alinhamento de outras
politicas e agbes, em ambito federal, estadual e municipal, referentes a
formacdo de professores, a avaliacdo, a elaboracdo de contetdos
educacionais e aos critérios para a oferta de infraestrutura adequada para o
pleno desenvolvimento da educacéo.

Sob esse prisma, a LDB e BNCC s&o documentos que devem ser
considerados essenciais ao planejamento curricular de qualquer escola brasileira,
seja publica ou privada. Entretanto, além dos documentos ora mencionados, existem
outras regulamentacfes que devem ser atentadas ao pensar o curriculo, entre elas
estdo as Diretrizes Curriculares para o Ensino Médio e as Diretrizes Nacionais para
a Educacdo em Direitos Humanos. No caso do Rio Grande do Sul soma-se a essa
lista 0 Referencial Gaucho para o Ensino Médio.

Levando em conta que sdo varios os documentos que norteiam a formulacao
do curriculo escolar, questiona-se os (as) docentes a respeito de a escola possuir

autonomia na elaboracao do curriculo.

Professora 1: Na maioria das vezes ndo possui.

Professora 3: Em partes. Nas metodologias de aplicacéo do curriculo.
Professora 4: Ndo. Temos os contetdos a serem ministrados, mas sempre
podemos ir um pouco além conforme os conhecimentos adquiridos de

nossos alunos.

Professora 5: Sim, somente os professores ndo apresentam motivagao
para pesquisar e estudar sobre.

Professor 6: Depende muito do governo que estiver na gestao.

Professora 7: Parcialmente, a maior parte do conte(ido é determinada por
orgaos reguladores.

Professora 9: Parcialmente, podemos definir como abordaremos os temas,
mas ndo mudar o que deve ser ensinado por ano/série. Com a base parece
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gue poderemos incluir mais elementos da realidade local.

De todos (as) professores (as) participantes, 30% foram enfaticos ao afirmar
que a escola ndo possui qualquer tipo de autonomia na elaboracdo do curriculo,
10% afirmaram que a escola possui autonomia e 60% concordam que parcialmente
podem contribuir de maneira significativa na elaboracao do curriculo escolar.

Os trechos acima elencados demonstram as concepcgdes transcritas pelo
corpo docente. A professora 3 direciona a autonomia docente na ministracdo e
preparacdo das aulas, isto significa que, o docente poder trabalhar com o conteddo
sobre a escravidao, por exemplo, trazendo esse periodo na regido onde esta
inserida a escola ou nas cidades préximas. Assim, direcionou-se um olhar local
sobre o tema e deixando de lado o foco do periodo na Regido Sudeste. O
pensamento é corroborado pela professora 9, que destaca que BNCC possibilita e
orienta os (as) educadores (as) para que tragam consigo a realidade local para suas
aulas.

A fala da professora 5, que menciona o fato de conseguir fazer a inclusédo de
novos conteldos, mas atribui a ndo realizacdo ao desinteresse docente deve ser
analisada a partir de no minimo dois pontos: A) no estado do Rio Grande do Sul os
(as) professores (as) estdo com seus salarios sendo parcelados ou atrasados
mensamente a mais de 7 anos, sem perspectiva de aumento salarial ou qualquer
tipo de valorizacdo da classe pelo governo do estado. Dessa forma, uma provavel
justificativa para o desinteresse seria essa. B) Em segundo lugar, as politicas
curriculares brasileiras vém sendo modificadas com uma certa frequéncia, isso
implica em uma constante preparacdo e atualizacdo docente, o que de certa forma
faz parte do fazer docente.

Contudo, ha também um aumento do conservadorismo que tenta intimidar o
trabalho dos (as) educadores (as), como os movimentos “Escola sem Partido” e
“Contra a Ideologia de Género”, mesmo que os marcadores do Ultimo movimento
sejam pautas agora essa € a mesma articulacdo que tenta impedir como temas

classes, raca, etnia, religides, entre outros sejam abordados em sala de aula.

Tanto o movimento ESP quanto o movimento antigénero do
fundamentalismo religioso cristdo no Brasil se uniram a ponto de tornarem-
se praticamente indistintos, e essa unido construiu a ideia de que a
discussdo de género é uma forma de ideologia de esquerda que visa
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destruir a familia para, assim, implantar o comunismo (SEFFNER; MOURA,
2019, p. 2002).

Ha uma potencializacdo dos discursos que acusam educadores brasileiros,
dos mais distintos niveis escolares, de praticarem uma doutrinagdo “esquerdista” e
“‘marxista” nos alunos. Talvez seriam caminhos para pensar na desmotivacdo na
ampliacdo dos olhares sobre o curriculo.

Com base nas respostas dos (as) docentes é possivel compreender que,
apesar de limitada, ha uma flexibilizacdo para insercdo de novos temas ao curriculo
escolar. Outrossim, destaca-se que ha quase um consenso entre os (as) professores
(as) que é possivel adaptar a forma que o conteddo é ministrado aos conhecimentos
locais e as abordagens desejada e, portanto, cabe ao docente usar sua autonomia.

Outro ponto que foi levado aos docentes € sobre sistema de elaboracdo do
curriculo do Ensino Médio. Nao houve uma participagdo significativa com respostas
e apenas definiram como sendo realizado a partir do debate com os (as) docentes e
coordenacao pedagodgica. Por outro lado, muitos afirmam que essa definicdo é
realizada pelos 6rgaos reguladores.

Desse modo, percebe-se que os marcadores sociais de género, sexualidade,
diversidade sempre que aparecem no campo do curriculo ou nos debates escolares
estdo marcados por medo, por insegurancas e por uma certa ameaca ao papel
central da escola. Essa perspectiva € acolhida por muitos (as), pois desconhecem os
significados desses marcadores, bem como ha uma campanha que tem se ampliado
nos ultimos anos, especialmente apds 2015, com o crescimento das chamadas Fake

News.
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5. QUEM COLOCOU GENERO NO CURRICULO? E NA ESCOLA?

5.1 FORMACAO INICIAL E COTIDIANUADA DOS (AS) PROFESSORES (AS)

A formacao inicial e continuada de professores e professoras passou por
longas modificacbes ao longa da historia da educacdo basica no Brasil. Uma vez
gue o campo do curriculo, seja na educacédo, seja no ensino superior, € uma arena
de disputa trava cotidianamente entre temas que devem ou ndo serem debatidos e
ensinados (LOURO, 2000).

As questbes envolvendo género e sexualidade fazem parte das tematicas
consideradas polémicas e tabus. Alguns argumentam que ndo devem ser debatidos
no ambito escolar. Por esse motivo, durante muito tempo ndo se oportunizou o
debate e a sua abordagem nos cursos de licenciaturas como eixo formativo, mesmo
a tematica sendo apontada como tema transversal nos PCN’s de 1996. O tema,
guando debatido nos cursos de formacéo inicial de professores, (as) era realizado
apenas em disciplinas optativas.

De acordo com a pesquisa desenvolvida por Rizza, Ribeiro e Mota (2018),
que analisou 80 cursos de formacdo de professores, (as) sdo ofertadas 137
disciplinas que abordam as tematicas de género e sexualidade. Desse total, apenas
20 componentes curriculares sdo obrigatorios na formacéo dos (as) professores (as).
Assim, é possivel perceber que a tematica ndo esta atrelada aos conhecimentos
julgados necessarios a formacdao inicial docente, embora tais marcadores estejam
presentes em sala de aula cotidianamente.

Uma das provaveis auséncias de componentes curriculares que fazem o
debate de género e sexualidade na formacao docente no Brasil é fruto de a teméatica
ter sido inserida como obrigatéria apenas no ano 2015, através das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Formacéo Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educacao Basica. Em 2001, através do Parecer CNE/CP n° 009/2001,
foi mencionada a necessidade da abordagem da sexualidade em virtude dos
Parametros Curriculares Nacional de 1996, mas apenas com o viés de educacgao
sexual.

No ano de 2015, o Conselho Nacional de Educagdo aprovou as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada dos

Profissionais do Magistério da Educacéo Basica, nela aparecem orientacdes sobre a
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obrigatoriedade da insercdo de temas como género, sexualidade e identidade de
género na formacdo mais direcionadas aos cursos de formacao inicial e continuada
professores (as) sobre a obrigatoriedade da insercédo de temas género, sexualidade
e identidade de género na formacdo. O texto enfatiza que a formacdo deve
contemplar “VI - questdes socioambientais, éticas, estéticas e relativas a diversidade
étnico-racial, de género, sexual, religiosa, de faixa geracional e sociocultural como
principios de equidade” (BRASIL, 2015, p. 24).

O documento determina, ainda, que os cursos de licenciatura devem
promover disciplinas em sua grade curricular, que atendam tais aspectos. Essa
articulacdo, embora ndo esteja mencionada de forma direta, estd em consonancia
com as diretrizes do PNCDH aprovado em 2009, e ganha uma importancia singular,
uma vez que, até entdo, os cursos de formacdo de professores (as) permitiam o
acesso a tais componentes apenas como complementares ou opcionais.

As diretrizes articulam, também, a necessidade de tais temas serem
acrescentados a formacdo continuada dos (as) docentes, pois elas devem estar
articuladas e “fundamentado em principios de interdisciplinaridade, contextualizacao,
democratizacdo, pertinéncia e relevancia social, ética e sensibilidade afetiva e

estética” (BRASIL, 2015, p. 25). Desse modo, aponta como principio:

VIII - demonstrar consciéncia da diversidade, respeitando as diferencas de
natureza ambiental-ecolégica, étnico-racial, de géneros, de faixas
geracionais, de classes sociais, religiosas, de necessidades especiais, de
diversidade sexual, entre outras (BRASIL, 2015, p. 27).

Com as novas diretrizes, € possivel verificar uma acédo desenvolvida pelo
governo para executar a politica publica na formacao inicial e continuada dos (as)
professores (as). Porém, a politica ndo conquistou éxito, pois o prazo para
implementagdo era, inicialmente, em 2017, sendo ampliado para 2019, e
posteriormente essa politica foi retirada na dltima publicacdo, em 2020. Ou seja,
houve uma descontinuidade da politica, além disso, 0s cursos gque ja ndo haviam
implementado podem, agora, optar em nao ofertar tais componentes curriculares.

Nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formacao Inicial e Continuada
dos Profissionais do Magistério da Educacdo Basica publicada no ano 2020, nédo

aparece nenhuma mencdo aos temas género'® e sexualidade. Diante disso,

19 O termo aparece duas vezes apenas relacionado aos géneros textuais.
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retornamos ao que podemos chamar de “estaca zero” na formacao inicial e
continuada dos professores na questdo de género e de sexualidade. Tal aspecto
proporciona uma maior compreensao sobre o distanciamento dos (as) educadores
(as) que atuam no IEPFG e do proprio planejamento da 352 CRE na oferta de
formacéo continuada aos (as) docentes.

Sob esse prisma questionamos a coordenadora da 352 sobre as formacdes

continuadas ofertadas pela coordenadoria.

Ewerton: A 352 CRE realiza formacgéo para os professores? Se sim, como
sdo elencados os temas para essas formagBes? A senhora saberia me dizer
alguns dos temas que foram abordados nos ultimos 5 anos?

Sandra: Entdo, a CRE deve realizar formacao para os professores. Como
faz quase 1 ano que eu assumi a coordenacdo da 35°, 0 que a gente
percebe que a Coordenadoria tem essa funcdo de fazer a formagédo dos
professores. A gente percebe porque eu fui diretora antes de vir para ca, e
esta faltando essa formacdo para os professores por que na verdade
percebe a questdo da falta de formacédo continuada. Entdo, eu assumi vai
fazer um ano, mas enquanto diretora eu ndo lembro assim de uma
formacdo de professores que eu possa te dizer que tenha acontecido
nesses ultimos cinco anos, infelizmente. Eu acho que estamos falhando
nesse sentido enquanto mantenedora.

A 352 CRE destaca que néo tem realizado formacgéo continuada para os (as)
professores (as), pelo menos nos ultimos 05 anos. A coordenacdo assume uma
responsabilidade, enquanto representante do governo do estado do Rio Grande do
Sul, por ndo ofertar de maneira regular a formacdo continuada aos (as) docentes.
Pondere-se que é uma das atribuicbes do governo do estado a oferta regular de
capacitacdes ao professorado.

Por outro lado, os (as) docentes destacam que o planejamento anual, através
das formacdes realizadas sob orientacdo da 35% CRE, entram na perspectiva de
formacdo continuada. Quando questionados sobre a participacdo nas formacoes
propostas, verificou-se que 40% nao participam ou somente frequentam apenas

algumas.
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GRAFICO 09 — PARTICIPACAO DOCENTE NAS FORMACOES CONTINUADAS

® Sim
® Nao
Algumas

Elaboracédo: Do autor, 2020. Fonte: Questionario aplicado aos docentes do IEPFG, 2019.

Verificamos que 60% dos (as) docentes participam das formacdes
continuadas realizadas pela 352 CRE, isso implica verificar se houve formagao para
o professorado nas teméticas de género e sexualidade. Relembrando que a
formacdo e capacitacdo para diversidade de orientacdo sexual e de identidade de
género € uma das diretrizes apontadas pelo PNCDH.

Questionou-se os professores sobre a participacdo em alguma formagao na
area, dessa forma verificou-se que 90% né&o tinham conhecimento de cursos e/ou
formacdo continuada na area, apenas 10% havia passado por capacitacdo na
tematica, realizado por desejo proprio, ou seja, ndo fez parte do periodo anual
destinado a formacéo ofertada pela 352 CRE.

De acordo com os (as) entrevistados, (as) percebeu-se que ha uma caréncia
de formacdo aos profissionais que atuam diretamente com a aplicacdo da politica
publica, isso contribui para que as a¢des planejadas pelas politicas publicas néo
sejam desenvolvidas com totalidade, ou ainda n&o alcance aqueles (as) que
deveriam ser beneficiados com a sua implementacdo. Assim, embora o Brasil tenha
adotado em 2009 uma agenda que objetiva a inclusdo da populacdo LGBTTIQA+
nos ambientes educacionais, ndo foram desenvolvidas muitas acdes para que tal
pratica fosse implementada. Concordamos com Furlani (2009) ao afirmar que as

politicas publicas precisam estar em

[...] um processo escolar em que todos os niveis (inclusive nos cursos de
formacao de educadoras/es) esteja minimamente articulado com politicas
publicas que possam combater e minimizar as injusticas e as desigualdades
sociais (FURLANI, 2009, p. 298).

Desse modo, verificou-se a necessidade da criacdo de politicas publicas

educacionais voltadas a formacdo continuada para professores (as) da educacédo
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basica do estado do Rio Grande do Sul, especialmente, nas tematicas orientadas
pelo PNCDH. Dessarte, as acdoes de formacdo continuada precisam ser
desenvolvidas na perspectiva “a romper 0s seus compromissos com uma educacao
normalizadora, (re)produtora e reiteradora dos ditames do classismo, da
branquitude, da heteronormatividade, da corponormatividade etc.” (JUNQUEIRA,
2014, p. 7).
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5.2 A REALIDADE E DIFERENTE DA TEORIA: VIVENCIAS DOS (AS) DOCENTES
SOBRE GENERO E SEXUALIDADE EM SALA DE AULA

Como foi verificado, a abordagem de género e sexualidade na escola é
marcada por diversas polémicas, muitas ligadas aos setores mais conservadores da
sociedade. Entretanto, a homossexualidade, a lesbianidade, a travestilidade, a
transexualidade, a bissexualidade, a pansexualidade, a n&o-binariedade, entre
outras sexualidades e identidades de género estdo presentes ao longo da historia.
Pensar em levantar o debate no ambiente educacional pode ser um desafio, mas
também pode ser uma iniciativa singular para a garantia do direito a educacao de
alunos e alunas LGBTTIQA+.

Outrossim, como ja mencionado, a escolha do Instituto Estadual Padre
Francisco Garcia ocorreu pela vivéncia na escola e por uma inquietacdo das
expressdes de género e sexualidade do alunado manifestada nesse local através
dos distintos espacgos e, sobretudo, no acolhimento humanizado ofertado pela
escola.

A partir desse olhar, apresentar-se-a agora opinides dos docentes em
relagdo a diversidade em sala de aula e no seu cotidiano escolar, com isso, sera
buscado o didlogo com duas diretrizes PNCDH: 5.15. Garantia, a estudantes LGBT,
do acesso e da permanéncia em todos os niveis e modalidades de ensino, sem
qualquer discriminacdo por motivos de orientacdo sexual e identidade de género; e a
5.23. Intersetorialidade e transversalidade na proposicdo e implementacdo das
politicas publicas: o combate a homofobia requer acdes integradas entre as areas da
educacdo, salde e seguranca, dentre outras.

Retoma-se aqui a entrevista com a professora Denise Lunardine do Amaral
Cabral para refletir sobre o inicio das acbes voltadas a diversidade no IEPFG.
Questionou-se a docente sobre a recepcao dos educadores (as) com a insercéo da

tematica na escola.

Ewerton: Como foi a recepgéo por parte dos professores e professoras com
a insercao da tematica? Houve inclusdo nos curriculos? Se sim, como? Se
néo, por quais motivos?

Denise: A formacdo de todos era a tradicional. Foi preciso batalhar para
desconstruir algo internamente. Nés ndo tratdvamos de maneira formal a
tematica no inicio. Na verdade, no inicio, eu meio que impunha algumas
normas. Depois, a partir das reflexbes que faziamos, de uma maior
conscientizagcdo e da constancia na abordagem do assunto, na insisténcia e
na persisténcia, os comportamentos foram mudando. Alguns até podiam
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ndo aceitar e ndo concordar, mas respeitavam e cumpriam as
determinagbes e os combinados.

A inclusdo no Curriculo se efetivou mais tarde e logo vieram as politicas
nacionais de inclusao, ratificando e respaldando aquilo que, para nos, ndo
era novidade, pois fazia parte das nossas praticas.

A fala da professora Denise aponta para uma resisténcia que foi travada ao
longo do processo de inser¢cdo da temética ou da criagdo das politicas de inclusédo
na escola. Apesar disso, através das estratégias de negociacdo foi considerada a
iniciativa, mesmo os que ndo concordavam acabaram respeitando os discentes e 0s
debates que ali aconteciam. Em suma, nas acdes pautadas, foi considerado o
pluralismo democratico que a escola publica deve preconizar. Pode-se perceber
que, quando as a¢des sao impostas pela gestao escolar, de certa forma, observa-se
ai a materializacdo do Estado, através do agente publico, na garantia do direito a
educacao.

Precisa-se considerar que a diversidade e suas manifestagées vém ganhando
notoriedade nos Ultimos anos pelos canais de comunicacdo (através de
personagens e influencers digitais LGBTTIQA+), redes sociais e,
consequentemente, chegam a escola. Desse modo, é preciso, antes de qualquer
acdo, ponderar o papel central que a escola publica exerce no acolhimento as
diversidades. Concorda-se, portanto, com a afirmacéo de que

A escola € um espaco publico; a educacdo € um bem publico e, como tal,
prepara os individuos, em termos de conhecimentos e modos de
convivéncia, para a vida em sociedade. Género e sexualidade sdo atributos
importantes nessas negocia¢gdes (SEFFNER; PICCHETTI, 2016, p. 67).

Mesmo que os (as) docentes tivessem realizado uma resisténcia e um
enfrentamento a tematica de género e sexualidade, ela ndo desapareceria das salas
de aula, talvez apenas reduziria, visto que ndo sdo apenas conteldos para serem
abordados. Pelo contrario, sdo a materialidade de corpos, subjetividades e sujeitos
gue vivenciam essa realidade nos bancos escolares. Diante disso, igualmente se

questionou a receptividade dos (as) alunos (as) em relacdo as a¢des de incluséo.

Ewerton: Como foi a recepc¢éo por parte dos alunos e alunas com a insercao
da tematica?

Denise: Houve resisténcia por alguns, principalmente por aqueles que
pertenciam a familias mais conservadoras. Mas, com persisténcia, dando
conhecimento da temética, conscientizando, fomos avancando e os ataques e
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a violéncia se ndo terminaram, ja ndo eram comuns, até chegar o momento
em que era natural.

Para os (as) alunos (as) houve apenas uma resisténcia por parte daqueles
vinculados as familias conservadoras, especialmente, aquelas que possuiam uma fé
voltada ao cristianismo, pois essa religido tem um discurso contrario a
homossexualidade e as identidades de género que ndo sejam determinadas pelo
sexo biologico. Nesses casos, ha a intencdo de defender a unido afetiva e sexual de
homens e mulheres cisgéneros com o Unico objetivo de constituicdo familiar para
procriacdo e continuidade da espécie humana como Unica forma defendida pelo livro
sagrado, a Biblia. Michael Foucault (2015) afirma que os discursos sobre
sexualidade e sexo acabam por ser trancados dentro dos quartos dos pais e velados
como algo que jamais saira da esfera privada.

A sexualidade é, entdo, cuidadosamente encerrada. Muda-se para dentro
de casa. A familia conjugal a confisca. E absorve-a, inteiramente, na
seriedade da funcdo de reproduzir. Em torno do sexo, se cala. O casal,
legitimo e procriador, dita a lei. Impde-se como modelo, faz reinar a horma,
detém a verdade, guarda o direito de falar, reservando-se o principio do
segredo. No espaco social, como no cora¢do de cada moradia, um Unico
lugar de sexualidade reconhecida, mas utilitario e fecundo: o quarto dos
pais (FOUCAULT, 2015, p. 07-08).

Logo, quando ha uma recusa na aceitacao por parte de alunos (as) oriundos
de familias conservadoras, fica explicito que a norma e os ensinamentos dados pela
familia repercutem no ambiente escolar, mas é preciso elucidar que esses
ensinamentos ou padrées de moralidade ndo podem ser colocados como superiores
ao direito dos (as) discentesestudantes que apresentam sexualidade e identidade de
género ndo hegemobnicos no espacgo escolar, nem restringir o debate que pode
reduzir os casos de homolesbotrasfobia.

A escola deve, em todos 0s aspectos, garantir a pluralidade de ideias, além
de pregar que todas as religibes, sexualidades, géneros, racas, etnias e
pensamentos sejam respeitados, dado o fato que o direito ndo se restringe a
determinados grupos e, menos ainda, que seja perpetuada a logica dominante,
nesse caso a heteronormatividade. Defende-se, aqui, que o didlogo produz

conhecimento e respeito as diferencas.
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Segue-se com 0s questionamentos objetivando compreender os segmentos

discentes, docentes e familiares e/ou responsaveis.

Ewerton: Houve alguma reacéo positiva ou negativa por parte dos pais ou
responsaveis? Conte um pouco sobre essa experiéncia.

Denise: Tivemos um Unico caso explicito de reagcdo negativa por parte
desse segmento. Um senhor, pai de aluno, se fez presente na escola em
determinada situacdo, e na tentativa de nos intimidar ameacou transferir o
filho de escola se ndo trocassemos um colega de turma. Tentei argumentar.
Ele ndo aceitou. Sugeri que transferisse, pois 0 incomodado era ele. Ndo
transferiu.

Quanto aos pais ou responsaveis pelos alunos menores que se
identificavam como LGBTTIQ+, sentiam-se confortaveis com a forma com
gue trathvamos todos os alunos. Sabiam que ali eles estavam seguros e
tinham garantias, enquanto seres humanos, pessoas e sujeitos de direitos.
Na escola também promoviamos a inclusdo de professores e funcionarios
(educadores) LGBTTIQ+.

Todos tinham uma convivéncia harmoniosa e de respeito dentro do recinto,
0 que se refletia também fora. A escola era reconhecida como uma escola
aberta e acolhedora.

A professora Denise aponta aqui para um caso que, devido as politicas de
acOes de inclusédo de alunos e alunas LGBTTIQA+, procurou a escola para que uma
colega fosse trocada de turma, embora ndo tenha sido apresentado a alegagéo do
pai € possivel que ele julgasse que a aluna seria uma “ma influéncia” ou uma
“perversao” para seu filho. Todavia, a acdo da direcdo em ser firme e convidar o pai
a “retirar” o filho da escola demonstra que em muitos casos carecemos de um certo
“‘embate” para que sejam efetivadas as politicas de incluséo.

A ideia de “ma influéncia” ou “perversdo” esta atrelada ao imaginario criado
sobre homossexualidade e a pretensao de “atribuir a homossexualidade o carater
doentio ou, ao menos, condicdo de desenvolvimento inferior a heterossexualidade”
(RIOS, 2009, p. 61). Assim, a referéncia identitaria que se cria € a heterossexual
como aceitavel e padrdo para 0s sujeitos que estdo no espaco escolar. Essa
concepcdo das familias mais conservadoras esta atrelada ao tempo escolar ou
processos educativos que possibilitassem a compreensao da diversidade “do mundo
moderno, a pluralidade de modelos de familia e de vida sexual” (SUNG, 2015, p.
43).

Perceber que os espacos escolares, as familias e as instituicdes religiosas
estdo estruturadas a partir de um modelo dicotdmico e binéario, é abrir margem para
que aqueles que “fogem” a esse padrdo sejam “percebidos como doentes,

desviantes, perturbados, transtornados, pecadores etc (SEFFNER, 2013, p. 150).
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Nesse caso, a escola assume um importante papel, ndo so6 por trabalhar com
o processo formativo do alunado sobre as questdes de diversidade de género e
sexual, mas também por criar mecanismos que possam ser levados aos familiares e
responsaveis a respeito dos temas abordados em sala de aula. As a¢cbes formativas
sdo fundamentais para que o respeito a diversidade seja alcancado dentro do
espaco escolar e na sociedade em geral.

Diante disso, questiona-se aos (as) docentes a presenca de alunos e alunas
LGBTTIQA+ nas salas de aulas, assim, quase a totalidade afirma haver alunos e
alunas gays, bissexuais, Iésbicas e transsexuais. A fala da professora 05 chamou

atencao.

Professora 05: Eu tenho vérios alunos gays, bissexuais, Iésbicas e j& tive
uma aluna trans. no EJA. E temos aqueles que sdo, mas ainda ndo se
assumiram, muitos deles convivem em familias extremamente
conservadoras e machistas. Tenho um aluno que tenho certeza que é gay,
mas o pai é da igreja e jamais aceitaria. Sinto pena dele, pois muitas vezes
ele fica triste e tenho certeza que é por isso.

Embora a fala da professora permite considerar elementos referentes a
descobrir se um (a) aluno (a) € homossexual, focar-se-4 apenas na dimenséo de
que h& conhecimento sobre a tematica e o quanto isso ocasiona pressao e
sofrimento ao aluno. O tempo que o (a) aluno (a) fica na escola permite que eles
sejam percebidos (as) pelos professores (as) e, especialmente, o fato de existir algo
errado com seu processo de socializacdo. Nesse caso, é provavel que as
expressdes de género, que ao longo dos anos foram atribuidas ao género feminino,
estejam presentes no aluno, porém ndo implicaria dizer que ele é gay. Caberia aqui
um debate sobre as multiplas masculinidades e feminilidades e como as pedagogias
do género e da sexualidade determinam o “ser homem” e o “ser mulher”, porém nao
nos deteremos a essa discussdo. Todavia, € necessdario apontar tais dimensdes
para que nao se naturalize as masculinidades ndo hegemonicas como
masculinidades homossexuais.

Ha em torno das expressdes de género uma forte acdo heteronormativa que
ndo atinge apenas as pessoas LGBTTIQA+, mas também aos sujeitos
heterossexuais que ndo atendem a norma do género imposto ao longo dos séculos.

Por esse motivo, é preciso destacar:
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Nas questbes de género e sexualidade a norma atende pelo nome de
hetenormatividade. Mas as escolas ndo séo lugares onde apenas habitam
meninos e meninas heterossexuais. E, mesmo estes, ndo tém todos os
mesmos modos de viver sua masculinidade ou feminilidade (SEFFNER;
PICCHETTI, 20164, p. 67).

As definicbes sobre género apontam para a construcado social dos papéis
atribuidos aos homens e as mulheres, entdo, o género carrega diversos elementos
que envolvem variadas instituicdes e ideologias que se modificam nas diversas
sociedades. Meyer define género como uma construcao realizada ao longo da vida.

Nas palavras da autora

Género aponta para a nocdo de que, ao longo da vida, através das mais
diversas instituicdes e pratica sociais, nos constituimos como homens e
mulheres, num processo que nao € linear, progressivo ou harmdnico e que
também nunca est4 finalizado ou completo (MEYER, 2013, p. 18).

Nesse sentido, a construcdo de papéis de género pode ser representada
através de atitudes cotidianas e, na maioria das vezes, quase imperceptiveis, mas
que delimitam e apresentam os lugares de homens e de mulheres na sociedade,
além de definir a maneira “correta” de viver suas masculinidades e feminilidades.

O género, nesse caso, € a forma mais abrangente de potencializar a
discussdo da pluralidade, e da luta contra a hegemonia, visto que género em
articulagdo com outras marcas sociais modificam as normatividades consideradas

“naturais” para o masculino e o feminino. Meyer elucida:

Exatamente porque o conceito de género enfatiza essa pluralidade e
conflitualidade dos processos pelos quais a cultura constréi e distingue
corpos e sujeitos femininos e masculinos, torna-se necessario admitir que
iSso se expressa pela articulacdo de género com outras “marcas” sociais,
tais como classe, raca/etnia, sexualidade, geracao, religido, nacionalidade.
E necessario admitir também que cada uma dessas articulagdes produz
modifica¢cBes importantes nas formas pelas quais as feminilidades ou as
masculinidades sdo, ou podem ser, vividas e experimentadas por grupos
diversos, dentro dos mesmos grupos ou, ainda, pelos mesmos individuos,
em diferentes momentos de sua vida (MEYER, 2013, p. 19).

A compreensdo do género como construgdo social permite uma mudanca no
pensamento da sociedade, porque podemos pensar no género como algo mutavel
de acordo com o espaco, tempo e instituicbes que estdo rodeadas as pessoas. Essa
percepcao, auxilia no entendimento da variagdo do pensamento hegeménico da

heterossexualidade como Unica forma de vivenciar a sexualidade. E, ainda,
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possibilita a desconstrucdo do pensamento do homem como superior aos demais,
visto que “a sociedade esta feita de acordo com as caracteristicas do género
dominante, isto é, o0 masculino” (SILVA, 2005, p. 93).

Na mesma linha, questionou-se os docentes sobre a recepcéo dos (as)

alunos (as) sobre a abordagem em sala de género e sexualidade.

Professora 03: Em partes. Depende da cultura familiar.

Professora 04: Sim, de todas as escolas que ja trabalhei essa é a que da
maior liberdade para os alunos.

Professora 07: Embora tenha muita brincadeira, eles sdo melhores de
conversas que os adultos. Acho que faz parte da realidade deles.

Professora 09: Eles recepcionam bem, apesar de piadinhas, embora eu
pense que isso é da idade. Alguns sdo heterossexuais, mas defendem
muito por causa dos amigos e amigas que séo. Isso é bem legal.

De acordo com as falas das professoras, a recepcdo por parte dos (as)
educandos (as) sdo bons para a abordagem da temética em sala de aula.
Importante apontar que 100% dos respondentes afirmaram que ha boa receptividade
por parte do alunado e as falas acima séo pertinentes para pensar-se alguns pontos
importantes. O primeiro apontado pela professora 03 foi sobre a influéncia da crenca
e dogmas familiares na concepcéo de mundo e perspectiva de olhar a diversidade. A
educacao familiar assume uma responsabilidade grande no processo formativo do

individuo, e cabe a escola auxiliar no processo de oportunizar novos olhares.

Desta maneira, a educacdo familiar € uma das mais poderosas e
normativas, ao lado da escola, na capacidade de interferir e de deixar
marcas na vida dos sujeitos. Isso sem mencionarmos que existe a
educacdo por meio da midia e da religido, entre outros grupos e instituicdes
gue também fazem parte do processo educacional (BRAGA, CAETENO,
RIBEIRO, 2018, p. 15).

Ja a professora 07 destaca que, no momento das abordagens dos temas, ha
muitas “brincadeiras”, mas que recepcionam bem a tematica, em seu julgamento, de
uma forma melhor que a dos adultos. Em consonéncia com essa abordagem, a
professora 09 destaca que ha muitas “piadinhas”, porém eles acabam levantando
bandeiras por causa dos (as) amigos (as) que sao LGBTTIQA+.

Aqui ndo se trata de diminuir as piadas homolesbotransfébica, a ponto de

dizer que elas ndo sdo uma forma de violéncia psicolégica e em alguns casos na
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materializacdo da violéncia fisica, mas compreender que esse alunado aprende
desde muito cedo sobre as formas de afastar-se do outro e, de certo modo,
demarcar suas identidades. Nesse sentido, “a identidade esta sempre ligada a uma
forte separacéo entre “nos” e “eles”. Essa demarcacgéo de fronteiras, essa separagéo
e distincdo, supdem e, ao mesmo tempo, afirmam e reafirmam relacdes de poder
(SILVA, 200, p. 82). De forma, subjetiva os (as) alunos (as) ndo pertencentes ao
grupo LGBTTIQA+ utilizam-se dos mecanismos de discriminagéo para afirma-se.

Louro (2000, p. 81) afirma que “meninos e meninas aprendem, desde cedo,
piadas, apelidos e gestos para dirigirem aqueles e aquelas que néo se ajustam aos
padrées do género e da sexualidade admitidos na cultura que vivem”, isto €, quando
h& um processo de inclusdo e debate, esse dispositivo € acionado e acontecem as
violéncias psicolégicas. Nesse aspecto, € importante que o (a) docente se atente
aos dispositivos de opressao e discriminacdo que se apresentam em sala de aula e
faca a mediacédo e repreensédo das praticas homolesbotransfobica.

Na mesma esteira, questionou-se a respeito da percep¢cédo do professorado
guando os (as) alunos (as) se sentem seguros na escola e verificamos que 100%
acreditam que eles se sentem seguro no IEPFG, porém alguns apresentaram
ressalvas. A professora 07 afirma que “no IEPFG sim, mas em outras escolas nem
tanto, pois ha muitos homofébicos”. Ja a professora 09 pondera que “na escola sim,
mas em casa nao todos. Muitas familias n&o aceitam”, assim, tem-se novamente 0s
entraves que acontecem entre escola e familia.

Seguimos com a seguinte indagacao: como vocé observa a aceitacdo e o
respeito dos alunos e alunas em relacdo aos colegas LGBTTIQA+ na escola? Em
geral, houve um consenso sobre a aceitagcdo e o0 respeito por partes dos (as)

colegas,

Professora 07: Nossa escola é plural. Creio que muito disso é em virtude
de que da Banda que tém muitos alunos que sdo LGBT e fazem tudo ser
mais natural. Também é bastante falado sobre o tema aqui, e os debates
geram aprendizado. Isso ndo afasta as piadinhas, mas s&o poucas
considerando outras escolas.

A professora 07 coloca em discussdo um tema ja observado na minha estadia
na escola, especialmente, quando se mora em Sao Borja. A Banda Marcia do IEPFG
€ uma das mais movimentadas da cidade, pois € possivel perceber pelas postagens

na pagina do facebook da escola os prémios conquistados em ambito regional e
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nacional. Em 2019, a banda contava com aproximadamente 50 alunos (as) e
conquistou os seguintes prémios: Il Campeéo Estadual de Bandas, Vice Campedao
Nacional e Campeéo Sul Brasileiro.

E perceptivel?® que muitos (as) alunos (as) que integram a banda marcial da
instituicdo sdo LGBTTIQA+, além de ser notavel a proximidade que eles tém com a
escola através da banda. Em uma das acdes desenvolvidas na escola, por convite
do professor José Luciano Gatibonni, em uma fala com alunos do segundo ano

ensino médio, um aluno que se declarou gay mencionou:

Professor, uma das coisas boas que temos aqui na escola é a banda. As
bichas todas correm para la, pois € um espaco nosso. Meu pai descobriu
gue eu era gay por causa da banda, minha méae ja sabia. Mas quando disse
gue fazia parte da banda meu pai ficou “meio assim” e no Festival no porto
eu esqueci que ele estava na arquibancada e incorporei a bailarina. Depois
de uns dias ele me perguntou se eu era gay e disse que sim. Ficou estranho
no comeco, mas depois acho que aceitou huma boa. Pelo menos ndo me
bateu e nem me colocou para fora de casa (ALUNO A,?! 2° ano do Ensino
Médio, integrante da banda).

A cena descrita acima demonstra a importancia da banda marcial do IEPFG
para a construcdo de referéncia e do espaco de acolhimento que a instituicao
promove aos (as) seus (as) estudantes. Embora se deva consolidar as politicas
publicas para implementacdo de um espaco acolhedor de forma ampla e plural, a
criacao de espacos de pertencimento e valorizacdo dos sujeitos € fundamental para
0 processo educativo. HA quem possa argumentar que devemos oportunizar
espacos que ndo sejam deterministas para sujeitos e marcados por género e/ou
orientacdo sexual. Existe também aqueles, assim como eu, que enxergam a
importancia da constituicdo desses nucleos de pertencimento em escolas (embora
concordo que nao devam ser determinantes), mas considerando que se fala de uma
escola no interior do Rio Grande do Sul, em um cenério marcado pelo machismo,
sexismo e pela l6gica androcéntrica?® é uma conquista importante para as politicas

de inclusao escolar.

20 Assumo o risco de afirmar isso devido a convivéncia e, sobretudo por muitos (as) apresentarem
namorados ou namoradas quando estavam na escola e em locais publicos da cidade.

21 Cena do diario de campo do pesquisador coletada em junho de 2019. Para preservar a identidade
do aluno, ele foi identificado apenas como aluno A.

22 A tendéncia quase universal de se reduzir a raca humana ao termo "o homem" é um exemplo
excludente que ilustra um comportamento androcéntrico. O seu oposto, relacionando-o com a mulher,
designa-se por ginocentrismo.
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Conquanto os casos de homolesbotransfobia ndo sejam frequentes na escola,
guestionou-se a gestao escolar sobre quais medidas sdo adotadas, caso isso venha
a ocorrer. Nao houve uma explicagéo concretas sobre as medidas que sdo tomadas
pela gestdo da escola, houve uma justificativa da importéancia do acolhimento da

diversidade no espaco escolar, a qual é transcrita abaixo.

Gestdo do Instituto Padra Francisco Garcia: A escola é, portanto,
influenciada pelos modos de pensar e de se relacionar da sociedade, ao
mesmo tempo em que os influencia, contribuindo para suas transformacdes.
A escola, por seus propdsitos, pela obrigatoriedade legal e por abrigar
distintas diversidades (de origem, de género, sexual, étnico-racial, cultural,
etc.), torna-se responsavel — juntamente com estudantes, familiares,
comunidade, organizacdes governamentais e ndo governamentais — por
construir caminhos de valorizacdo dessa diversidade. A sexualidade no
espaco escolar ndo pode ficar invisibilizada.

A resposta da gestdo do IEPFG remete ao pensamento que séo criadas
acOes educativas aos (as) discentes que cometem agressfes fisicas aos (as)
colegas, em decorréncia de sua identidade de género e/ou orientacdo sexual. Do
mesmo modo, os (as) professores (as) afirmam, quase em consenso, que Sao raros
0S casos, e que todos sdo encaminhados ao Servico Orientacdes Educacional da
unidade escolar, além de ser feita uma notificacdo a direcdo da escola para os
devidos encaminhamentos. Além disso, afirmam que, apds algo ter acontecido,
realizam conversas com o0s (as) discentes e, se necessario, organizam outras
atividades extracurriculares para debater o tema e sanar as duvidas e dirimir os

preconceitos ao maximo.

5.3 O QUE MUDA NA VIDA DOS (AS) ALUNOS FALAR SOBRE GENERO E
SEXUALIDADE?

Ao longo da presente dissertacdo, buscou-se debater a importancia da
abordagem de género de sexualidade no ambiente escolar, como uma forma de
potencializar a permanéncia de alunos e alunas LGBTTIQA+ no ambiente escolar e,
com isso, efetivar a garantia do direito a educagéo, através das politicas publicas
criadas para a insercéo das tematicas nos curriculos escolares, pois como se viu, ela
surge em todo ambiente escolar.

A pesquisa realizada pela ABLGBT (2016) demonstrou que ha um medo do
alunado em frequentar os espacos escolares onde ha uma determinagéo

extremamente generificada. Esse processo de subordinacdo esta atrelado a uma
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l6gica de heteronormativa, assim, o masculino e a heterossexualidade serdo
colocados como superior ao feminino e as orientagdes sexuais dissidentes. Portanto,
como alerta Guacira Lopes Louro (2011, p. 67) “temos de agugar nosso olhar e
tentar ficar atentos para os processos que tecem as subordinacdes e hierarquias
entre sujeitos e praticas sexuais, que admitem e excluem individuos e grupos
sociais”.

Consequentemente, a disputa que acontece no ambiente escolar esta
atrelada ao processo de relagbes de poder, uma vez que a escolha de recusar as
acOes de prevencao e de debate constituem em escolhas do ensinar. Desse modo,
entende-se que o saber entra em disputa e, sendo assim, “ndo ha relagao de poder
sem constituicdo correlata de um campo de saber, nem saber que n&o suponha e
nao constitua ao mesmo tempo relagdes de poder” (FOUCAULT, 2004, p. 27).

Quando sdo criadas acfes para que a estruturacdo de poder ndo seja
respaldada pela instituicdo (Estado), os resultados s&do perceptiveis através do
processo de ensino-aprendizagem. Sob esse prisma, questionou-se a professora
Denise sobre a percepcéo dela em relagédo ao aproveitamento dos alunos e alunas
LGBTTIQA+ depois das acdes de inclusao.

Denise: Por conta da discriminagdo, alunos e alunas LGBTTIQ+ estavam
mais propensos a faltarem as aulas, a usarem drogas licitas e ilicitas, a se
sentirem deprimidos e até a adotarem comportamentos suicidas. No
momento em que a escola se transformou em espaco de acolhimento, de
respeito a diversidade, os alunos, foco de discriminacdo, deixaram de
carregar em si o medo da violéncia.

N&o trabalhamos com registros ou estatisticas, mas isso, com certeza,
refletiu no aproveitamento. Visivel era 0 bem emocional que causava.

Embora a professora alegue que ndo houve um acompanhamento estatistico
dos casos de aproveitamento dos LGBTTIQA+ apo6s as acdes desenvolvidas na
instituicdo escolar, ela destaca que foi explicito que os (as) alunos (as) reduziram as
faltam nas aulas e, sobretudo, ampliou a participacédo deles tanto nas aulas, quanto
nas demais atividades escolares. Além disso, € preciso chamar atencdo para um
fato importante apontado pela professora Denise, que € a reducdo do uso de drogas
licitas e ilicitas. A ndo aceitagdo no espaco educacional pode ser abertura de outros
espacgos para a populagdo LGBTTIQA+, além disso, quando acdes apontam éxito
para a conclusdo do ciclo basico da educacéo, isso é fundamental para garantir a
qualidade de vida de determinada parcela da populagéo.
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Do mesmo modo, questionou-se a respeito da evasao de alunos e alunas
LGBTTIQA+ no IEPFG?

Denise: N&o s6 houve reducdo na evasdo, como nos tornamos referéncia
na inclusdo de alunos e alunas LGBTTIQ+ e matriculamos muito mais
alunos.

A professora Denise afirma que ndo apenas reduziu a evasdo escolar de
alunos e alunas LGBTTIQA+, como também a escola se tornou referéncia no
processo de incluséo escolar. Insta salientar que a primeira impressao na escola foi
justamente por perceber a presenca de alunas transsexuais nas salas de aula, fato
este ndo observado em nenhuma outra escola. Concordamos com Seffner e Moura
(2019, p. 214) afirma que

Perceber a diversidade do mundo e com ela se relacionar de modo positivo
€ dindmica cognitiva. Buscar uma escola que garanta a diversidade e o
pluralismo democréatico é atitude de abertura cientifica e que promove uma
sociabilidade cidada.

A escola, como abordado no capitulo 02, tem entre seus objetivos centrais: o
letramento cientifico e o preparo para convivio em sociedade (BRASIL, 1996), isto €,
abordar a diversidade no ambiente escolar € conciliar os dois objetivos centrais da
escola, de fornecer o conhecimento cientifico para os (as) alunos (as) que ali estdo
e, sobretudo, prepara-los para conviver com a diversidade sexual, de género, racial,
de classe, de costumes, de culturas que estardo presentes na sociedade em geral e
no mercado de trabalho. Além do exposto, € vislumbrado tais aspectos nas diretrizes
do plano que apontam para desenvolvimento de acbes para que o alunado
LGBTTIQA+ permaneca no ambiente escolar.

A professora Denise ainda destaca as acfes que foram desenvolvidas para a
prevencdo dos casos de LGBTfobia no IEPFG. Aqui, pondera-se as atividades que
foram adotadas ap0s os Parametros Curriculares Nacionais apontarem caminhos
para abordagem de sexualidade e orientacdo sexual na escola. O conteudo
abordado na escola estava dentro das seguintes orientacdes:

Denise: Trabalhdvamos a prevencao a todo tipo de discriminagdo, o
respeito ao outro e a si préprio, o convivio pacifico, a ética, a necessidade
de preservacdo e valorizacdo da igualdade de direitos, o respeito e
valorizacdo da diversidade como condi¢do para a construcdo e a existéncia
de uma sociedade. O trabalho era feito através de depoimentos, reflexées,
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conversas, estudos de textos e palestras. Procuravamos combater no
dialogo da desconstrucao.

Percebemos que as agOes desenvolvidas pela escola estavam apontadas
para um caminho pautado no ensino e ac¢des pedagogicas que colocavam os (as)
alunos (as) a refletirem e aprenderem sobre o tema, especialmente elucidando o
respeito a diversidade. Trata-se, levando em conta a exposicao da professora, de
um trabalho desenvolvido a longo prazo, pois ha necessidade de apresentar a
diversidade como algo natural e a partir desse aspecto considerar as acoes pela
igualdade. Louro (2011, p. 65) afirma que “o processo de diferenciacdo se faz
através de muitos marcadores, ndo apenas simbdlicos, mas materiais e sociais”,
mas que nao se pode apenas, ao naturalizar os diversos, contribuir para que ele se
materialize com uma forma de reproducéo de poder e opresséo.

Por fim, indagou-se a professora Denise sobre as acdes criadas na escola
para a inclusdo e que sdo mantidas até hoje. As medidas adotadas pela escola,
muito antes de serem sancionadas as politicas publicas para a permanéncia de
alunos e alunas LGBTTIQA+ na escola, foram fundamentais para a formacao de

diversos estudantes.

Denise: A questdo do nome social - determinei que todos os professores
colocassem o nome social no caderno de chamada e que o nome fosse
aceito nos trabalhos avaliativos (testes, provas, pesquisas...). Um professor
disse que nao colocaria, pois ndo tinha aquele aluno, que no registro nédo
constava o nome social. Respondi a ele que tinha duas opc¢des: colocar ou
COLOCAR.

A ndo utilizacdo do nome social € uma das formas de violéncias contra
pessoas transexuais, travestis e nao binarias, pois remete a uma identidade que o
individuo ndo se reconhece, e na sala de aula pode abrir espaco para o bullying e
transfobia. Diante disso, quando a escola respeita a identidade de género do aluno
ou aluna que ali esta, ela estad assegurando o direito a educacao daquele individuo,
pois essa acao pode reduzir significativamente as chances de ele abandonar a
escola pela violéncia sofrida através da recusa de sua identidade.

E importante salientar que o Decreto Presidencial N° 8.727/2016, que dispde
sobre 0 uso do nome social e o reconhecimento da identidade de género de pessoas
travestis e transexuais, so foi aprovado em abril de 2016. Ou seja, o IEPFG avangou

muito antes da obrigatoriedade do nome social por forca de decreto. Outrossim,
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pontua-se que o PNCDH havia previsto a ado¢do do nome social nas instituicdes
publicas brasileiras a partir de 2009, mas apenas 7 anos depois foi adotada a
medida. As politicas publicas desenvolvem um papel fundamental para a garantia
dos direitos, pois servem como ponte entre o direito e o cidaddo que ndo consegue
alcancar com plenitude o direito. Nesse caso, até mesmo antes da criacdo da
politica publica, havia um olhar atento daqueles que garante o acesso ao direito,
com a criagdo do que se entende como politica interna escolar.

De igual modo, a docente Denise destaca que a questdao dos banheiros foi
algo complicado no comeco, pois ndo sabia como agir naquele momento e orientou
os (as) alunos (as) trans e travestis?® a utilizarem o banheiro dos (as) professores
(as) para evitar que fossem constrangidos por causa de seu sexo biolégico. Com o
passar do tempo as medidas foram sendo orientadas e houve a liberagdo do uso do
banheiro de acordo com a identidade de género.

Denise: A questdo dos banheiros - decididamente eu ndo sabia como
resolver esse problema no inicio. Entdo, optei por usarem o banheiro dos

professores. Depois, em comum acordo, decidimos que cada um poderia
optar por qual banheiro utilizar.

Os banheiros no ambiente escolar podem ser um espaco de violéncia, porque
0: 1) O/A aluno (a) pode sofrer algum tipo de violéncia, seja fisica, seja psicoldgica,
através das falas dos (as) colegas. 2) a recusa em aceitar a identidade do individuo,
fazendo com que ele use o banheiro que ndo esta de acordo com sua identidade de
género é uma violéncia por parte da instituicdo escolar.

E imperioso atentar-se para a declaracdo da professora que ndo sabia como
agir. A escola recebe muitos casos que ndo estdo organizados dentro de nenhum
espaco da formacdo docente e, por esse motivo, destaca-se a urgéncia de uma
formacao continuada atrelada aos desafios que surgem no cotidiano escolar. Nesse
aspecto, nem sempre o professorado ir4 acertar nas escolhas que faz, dado o fato
de que alguns temas sdo novos para eles. Todavia, as escolhas do docente devem
ser pautadas no pluralismo democratico e pela possibilidade de inclusdo do alunado
visando a garantia do direito a educacao. Logo, a escola tem um papel essencial em

“providenciar atividades que discutam como a sociedade produz as normas de

23 Nao menciono pessoas hao binarias aqui, pois em conversa com a professora Denise ela disse ndo
recordar de alunes ndo binaries ao longo de sua gestao.
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género e de sexualidade, e como elas sao reforgcadas constantemente” (SEFFNER,
2014, p. 75).

Outra acdo desenvolvida pela instituicdo que consideramos pertinente esta
relacionada ao processo de transicdo de pessoas travestis e transsexuais, bem
como na oportunizacdo de acesso a materiais que permitiam aos (as) alunos (as)

em transicao viver com plenitude sua identidade de género.

Denise: A transicdo - muitos fizeram a transicdo enquanto alunos. Muitas
conversas comigo no banco do patio, na minha sala, por telefone, durante o
recreio no bar... Maquiagem - faziamos campanha de aquisicdo de
maquiagem para os que néo tinham condi¢bes de comprar.

Uma acdo importante é que a professora (assim como outros docentes)
assume o papel de “adulto referéncia” por conseguir ouvir as necessidades de
atencdo. Cabe aqui chamar atencdo que, muitas das vezes, ndo ha uma formacao
compativel com as necessidades do alunado, isso pode ocasionar problemas
psicolégicos ao adolescente. Por esse motivo, em 2019 foi promulgada a Lei n.
13.935/2019 que dispbem sobre a presenca de psicologos nas escolas de educacgéo
basica que podem auxiliar no processo de construcao da identidade dos (as) alunos
(as).

No questionario aos docentes, também havia espaco para que eles
destacassem experiéncias marcantes em relacdo aos alunos LGBTTIQA+. As

respostas estao descritas abaixo:

Professora 04: Em reunido com uma mée de aluno foi solicitado pela méae:
"quero que vocés ensinem meu filho ser homem™" minha resposta a essa
mae: "ensinamos seu filho ser uma pessoa digna e honesta independente
de sua opcao sexual®*".

Professora 05: Gosto bastante de trabalhar com a diversidade sexual. Vejo
ela como muito rica no processo ensino-aprendizagem.

Professor 06: No chdo da escola é um lugar importante para quebrar
paradigmas, e nossa escola tem um olhar diferenciado em relacdo ao tema
abordado.

24 Transcrevemos da forma que a docente responder no questionario e por isso o0 emprego do termo
“opg¢ao sexual’. Salientamos que a correta terminologia € “orientagdo sexual ou sexualidade”, uma
vez que nao se trata de uma opcgao.
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A fala da professora 04 leva a uma reflexdo quanto ao pensamento das
familias sobre ideia de que a masculinidade ainda esta atrelada a determinados
comportamentos e praticas, quando na realidade existe uma diversidade em formas
de ser homem e vivenciar as suas masculinidades e feminilidades. Assim, a
professora, ao realizar a afirmacdo que deve ensinar o conhecimento cientifico ao
aluno (a) e como ele deve conviver em sociedade, ressalta a importancia da
compreensao do papel da escola na vida do alunado.

J& a professora 05 alerta para um fator importante que é a riqueza que a
diversidade traz para a sala de aula, uma vez que ela instiga a sair da zona de
conforto e olhar o outro a partir de suas vivéncias e da sua formacéao identitaria.
Afinal, a diversidade esta em todos os espacos das escolas e cabe ao (a) docente
potencializar ela para o ensino-aprendizagem.

Por fim, o professor 06 enfatiza o principal motivo de a pesquisa em voga ter
escolhido o IEPFG, que é o olhar atento a diversidade e as politicas de inclusdo dos
alunos e alunas LGBTTIQA+. Isto posto, destaca-se que as ac¢des identificadas até o
momento sdo extremamente pertinentes para a construgdo de um espaco escolar
plural, diverso, acolhedor, que priorize o ensino publico, com qualidade e preparo

dos seus educandos (as) para o mercado de trabalho e convivio em sociedade.

5.4 PLANO NACIONAL DE CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS E REALIDADE
ESCOLAR

Como viu-se ao longo do debate, é de grande valia o debate sobre as

BN

politicas publicas para a garantia do direito a educacdo de alunos e alunas
LGBTTIQA+, para isso, elencou-se algumas diretrizes que sédo pertinentes ao fazer
docente, apontadas pelo Plano Nacional de Cidadania e Direitos Humanos de LGBT
aprovado em 2009. Nesse sentido, indaga-se aos trés publicos participantes da
pesquisa sobre o conhecimento e aplicacdo do plano na escola. A gestédo do IEPFG

afirma que

Gestdo do Instituto Padra Francisco Garcia: Em particular, no que diz
respeito as politicas publicas no campo da sexualidade, convém ainda
destacar que elas sdo permeadas de peculiaridades, ja que o ponto de
partida para sua formulagdo e implementacao é basicamente a necessidade
de mudanca de crencgas, valores e tradicbes, muito prevalecentes no
imaginario coletivo. O projeto de uma sociedade sem sexismo, machismo e
homofobia, capaz de incluir pessoas que hoje sdo marginalizadas e
perseguidas por ndo se conformarem ao pensamento majoritario, tem
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também suas proprias contradi¢cdes, sendo uma das principais o risco de a
assimilacdo implicar a prépria descaracterizacdo ou desintegragéo
identitaria das pessoas e grupos LGBT.

- Através de leitura e participagdo em palestras de grupos da Unipampa,
atividades a convite de entidades

- Acredito que ndo podem ser tratados somente com Planos na teoria e sim
ter o conhecimento, a leitura e os estudos do tema para contribuir.

Com a resposta, ndo é possivel verificar se a escola tem conhecimento sobre
as especificidades sobre o PNCDH, pois a gestdo aponta para as necessidades de
criagdo de politicas publicas e suas complexas disputas que sdo permeadas pela
|6gica machista e sexista, pela qual foi construido a identidade brasileira. A gestao
ainda aponta que ha uma participacdo nas atividades desenvolvidas pelos grupos da
Universidade Federal do Pampa, porém ndo faz alusdo sobre qual publico esta
participando de tais atividades, se sao alunos (as) ou docentes.

Ja a 352 Coordenadoria de Educacéo afirma que tem conhecimento sobre a
tematica, porém ndo esta realizando um acompanhamento mais préximo das
escolas para verificar se estdo implementando ou ndo nos Projetos Politicos
Pedagdgicos das unidades educacionais.

Sandra: N@s temos conhecimento, s6 ndo sabemos se ele efetivamente
esta sendo contemplado nos curriculos das nossas escolas. A gente tem
conhecimento do plano, sabe que em algumas existe, de certa forma ele é
contemplado, mas implicitamente, ndo explicitamente. Escrito a gente sabe
gue se tem acdes nas nossas escolas ndo na integra, acredita-se que ele
esta sendo contemplado na integra porque ja tem 10 anos, entdo a gente
sabe que tudo na parte de educagdo € muito lento, infelizmente. Entdo a
gente precisa estar acompanhando de forma mais préxima, para que
realmente seja contemplado e para que seja efetivamente na integra, nao
apenas em algumas escolas ou, enfim, porque sabemos que infelizmente

ainda ha um pré-conceito de alguns professores. Eu acho que mais por
parte dos adultos do que por parte dos alunos em relagédo a essas questdes.

A 352 CRE destaca a importancia do plano e enfatiza que algumas escolas
estdo desenvolvendo atividades previstas, todavia a CRE falha em relacdo ao
cumprimento do que seria sua atribuicdo, no que tange as atividades de formacao
continuada aos (as) docentes, além de acdes como promocdo a compra de livros
didaticos e criacdo de campanhas que abordem a diversidade nos espacos
educativos, especialmente nos ambientes escolares de educacdo basica. Ainda
observou-se falhas, no controle de execucao das atividades nas escolas.

Por fim, quando questiou-se os docentes sobre o conhecimento referente ao

PNCDH, 90% afirmou que n&o tinha conhecimento sobre plano e 10% afirmaram
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gue tomaram conhecimento somente a partir de pesquisa realizada ap0s o inicio da
leitura do questionario da dissertacao.

Isto posto, percebe-se que had uma lacuna entre o planejamento das politicas
publicas até a chegada dos atores que aplicam, pois o desconhecimento de uma
determinada politica pode acarretar em sua ndo execucao. Ademais, € impreterivel
ponderar que em muitos casos tal aspecto junta-se ao entendimento da nao
necessidade de abordagem, isso culmina no descumprimento dos direitos.

Nesse aspecto, € importante destacar o retrocesso que se teve recentemente,
na retirada de todas as mencfes aos temas género e orientacdo sexual da Base
Comum Curricular Nacional aprovada em 2018. Na versao inicial do documento
havia mencdo ao estudo do “corpo, género e sexualidade segundo diferentes
tradicdes religiosas e filosofias de vida”, porém apos pressdo de setores
conservadores, especialmente catélicos e evangélicos, o Ministério da Educacao
indicou a exclusédo dos temas ao Conselho Nacional de Educacao responséavel pelo
documento. A verséo final da Base Comum Curricular Nacional foi aprovada com a
substituicdo do tépico que mencionava o ensino de questdes sobre o corpo, género
e sexualidade por “principios e valores éticos”, excluindo do documento final,
inteiramente, as mencdes relativas a género.

Nesse cenario permeado de incertezas, a discussdo de género e sexualidade
é fundamental para se assegurar a garantia do direito constitucional do acesso e da
permanéncia das pessoas LGBTTIQA+ no ambiente escolar. A abordagem de tais
temas no curriculo € um dos pilares para constru¢cdo de uma escola democratica,
plural e que respeita a diversidade.

A discussdo e insercdo de género e sexualidade no curriculo ndo implica
“deixar de lado a tradicional fungdo de alfabetizagéo cientifica, a escola representa
hoje um grande atrativo para a sociabilidade de criancas e adolescentes”
(SEFFNER, 2011, p. 109). Pelo contrério, a insercdo dos temas € a garantia que 0s
sujeitos LGBTTIQ possam ter acesso ao conhecimento cientifico, uma vez que teréo
liberdade de viver suas identidades de género e/ou orientacdo sexual com plenitude.

Seffener (2011) destaca que diversos marcadores sociais da diferenca sao
“aceitos” ou “tolerados” na escola através da dita “inclusdo”, dentre eles cabem
mencionar oS mais pobres, os oriundos de familias ditas “desestruturadas”, os
negros, os indigenas e os portadores de necessidades especiais. No entanto,

quando abordamos questbes voltadas as diversas orientagdes sexuais ou
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identidades de géneros, 0s sujeitos na maioria das vezes, sao Vvistos como
“anormais” e “culpados” por serem o que sao e, portanto, ndo merecem ser

incluidos. O autor ainda destaca que:

a escola ndo tem como resolver todos os problemas de estigma e
discriminacdo que atingem gays, lésbicas, travestis, transexuais,
transgéneros. Mas ela pode fazer sua parte enquanto essas pessoas Sao
alunos e alunas (SEFFNER, 2011, p. 111).

A abordagem dos temas género e sexualidade no curriculo escolar reduziria
significativamente o numero de casos de preconceito aos LGBTTIQA+ e, por
conseguinte, a evasao escolar. Para isso, de acordo com Seffner (2011, p. 111)
precisamos além de universalizar o acesso a educacao, “produzir uma escola
multigénero, multicultural, multirracial, multisexual, multifamiliar, multireligiosa, etc..”

Outro fator relevante é pensar a escola como um espaco de preparo para vida
em sociedade e nos espacos publicos e, consequentemente, nesses espacos ha
diversidades sexual, de género, de racial, religiosa se fara presente. Nesse sentido,

Seffner aponta:

Desta forma, no espaco publico respeitamos e somos respeitados,
toleramos e somos tolerados. Nao é possivel constituir vida social sem a
criagdo de espacos de convivéncia publica, e a escola é um deles. E
amplamente desejavel que o espaco publico seja um espago laico, em
outras palavras, que ele ndo seja um local que promova determinada
religido, como sendo melhor ou mais adequada que outra. O espago publico
deve promover as liberdades laicas, a saber, deve buscar garantir a mais
ampla liberdade de consciéncia e a mais ampla liberdade de crenca, e ndo
deve permitir que ninguém se sinta constrangido por ter esse ou aquele
pertencimento religioso (SEFFNER, 2011, p. 111-112).

Ainda sob o olhar do espaco publico, precisa-se destacar a importancia da
criagdo de estratégias para que as demandas que entrelacam os espacos publicos
sejam pensadas nos curriculos escolares. Nado se esta aqui atribuindo a escola o
papel de “salvadora do mundo”, mas reconhecendo as suas limitacdes e
potencializando os espacgos de construcdo do conhecimento com seu alunado. Em
suma, € preciso pensar a escola para além de um espaco de conhecimento
estritamente cientifico e preparatorio para as avaliacdes governamentais e ampliar

as acodes que dialoguem com os conhecimentos populares, culturais e identitarios.
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Nesse sentido, concordamos com Brandao (2007) quando afirma que nao
existe uma unica concepcdo do espaco onde se produz educacdo ou ensino, haja
vista que diferentes povos de diferentes culturas produzem seus meios de ensinar e
utilizar a educacdo como um aliado tanto politico, quanto para continuidade de seus

conhecimentos.

Existe a educacgdo de cada categoria de sujeitos de um povo; ela existe em
cada povo, ou entre povos que se encontram. Existe entre povos que
submetem e dominam outros povos, usando a educa¢gdo como um recuso a
mais de sua dominancia (BRANDAO, 2007, p. 9-10).

Brandao (2007) diz, ainda, que o processo de ensinar e aprender esta imerso
em um complexo cenario de subjetividades de marcadores sociais, culturais,
politicos, econdmicos e ideoldgicos de um determinado povo. Por esse motivo, nao
existe um uUnico de modelo de educacdo, logo “ndo ha uma forma Unica nem um
tnico modelo de educacéo; a escola ndo € o unico lugar onde ela acontece e talvez
nem seja o melhor” (BRANDAO, 2007, p. 9).

Nesse viés € prudente que a escola esteja atenta ao conhecimento que é
oriundo de outros espacos e, especialmente, aqueles que sao considerados

subalternos e inferiores.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

E inegavel que a Constituicdo Federal de 1988 ampliou o acesso & educacio
em todo territorio brasileiro, porém foi necessario a criacdo de politicas publicas
educacionais para efetivar a permanéncia do novos alunos e alunas na educacgao
basica. As principais acfes desenvolvidas estdo relacionadas a garantia de
alimentacdo durante o periodo escolar, bem como 0s incentivos através da
destinacado de recursos para distribuicdo de materiais escolares, além da distribuicdo
dos livros didaticos.

Embora tenham-se ampliado as acdes de inclusdo de novos temas no
curriculo escolar como aqueles ligados a Africa e da identidade do negro no Brasil,
através da Lei 10.639/2003, e da historia dos povos originarios e suas contribuicdes
no processo de construgdo do Brasil, por meio da Lei 11.645/2008. No entanto,
carece de politicas publicas para a inclusdo dos marcadores de género e
sexualidade no curriculo, a fim reduzir ou erradicar os casos homolesbotransfobia no
ambiente escolar.

As acles para insercdo dos marcadores supracitados na educacdo basica
vém sendo prejudicada em virtude do avanco do conservadorismo no Brasil,
sobretudo potencializados pelos movimentos Escola sem Partido e Contra Ideologia
de Género, que vem acusando os (as) educadores (as) brasileiros (as) de realizar
uma doutrinacdo “gayzista” e esquerdista nas escolas publicas. Diante disso, pode-
se afirmar que foi criado um panico moral em torno de género e sexualidade, dessa
forma todas as mencdes sédo lesadas.

A disputa pela insercdo ou exclusdo de todos os temas na educacao foi
potencializada nas discussoes dos planos municipais, estaduais e nacional em 2015.
Desde entdo, por pressao de grupos religiosos — em sua maioria cristdos —, as
tematicas foram retiradas das politicas curriculares em praticamente todo territorio
nacional. Isso em virtude de o campo do curriculo ser considerado um espaco de
concorréncia de poder para definir o que deve ser estudado e debatido na escola.

Sob esse prisma verificamos que o Instituto Estadual Padre Francisco Garcia
desenvolve diversas praticas de inclusdo dos (as) alunos (as) LGBTTIQA+ no
ambiente escolar, porém ha uma lacuna a respeito de essas acdes serem
documentadas oficialmente na escola. A instituicdo pratica diversas formas de
integracao, entretanto, somente algumas sao, de forma sintética, documentadas, a

maior parte nem sao registradas.
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Tal aspecto pode ser mensurado pelo desconhecimento de documentos como
o Plano Nacional de Cidadania e Direitos Humanos LGBT, que séo enfaticos quanto
a necessidade dos marcadores de género e sexualidade serem inseridos no
curriculo escolar. Soma-se a isso o fato que muitos dos (as) docentes que atuam na
escola ndo cursarem na formacdo inicial ou continuada disciplinas sobre as
tematicas de género e sexualidade e, por vezes, podem fazer a discussao, mas néo
fazem o registro em seus planos de ensino nem do Projeto Politico Pedagdgico da
escola.

A pesquisa ainda demostrou que ha um certo desconhecimento tedrico e
conceitual do que é o curriculo escolar no sentido amplo do termo. Ou seja, muitas
acOes desenvolvidas acabam ndo sendo documentadas, dado o fato que ha uma
visdo de curriculo pautada em elementos avaliativos, seja nas avaliacbes do
processo de ensino-aprendizagem na escola, seja has provas governamentais como
o Exame Nacional do Ensino Médio.

O curriculo escolar aparece como uma possibilidade para realizar a inclusao
dos temas que chegam a escola com novos grupos sociais ocupantes do espaco
escolar, apés o processo democratizacdo da educacdo. Ao percorrer as teorias do
curriculo analisando a tradicional, a critica e a pds-critica encontra-se um suporte
tedrico e metodoldgico na ultima teoria. A teoria pos-critica oferece a possiblidade de
incorporar ao curriculo escolar temas emergentes, mas ndo exclui da escola o seu
papel do letramento cientifico, construido ao longo da histéria da humanidade.

A possibilidade de o curriculo escolar incorporar esses novos temas necessita
de um aprofundamento nos conceitos ligados a populacdo LGBTTIQA+, visto que a
construcdo dos saberes da sociedade constitui-se em uma visao androcéntrica e
heteronormativa. Nesse sentido, é fundamental uma formacao aos estudantes, que
possibilite um conhecimento de novos conceitos ligados a identidade de género e a
orientacdo sexual, buscando compreender a sua importancia para a vida em
sociedade.

Por esse motivo, destaca-se a importancia de formacdes continuadas nas
tematicas de organizacdo estrutural da escola, especialmente relacionadas a
documentacéo redigida no ambito da unidade educacional objetivando a qualificacéo
do que é produzido e, sobretudo na valorizacéo das atividades desempenhadas pelo
corpo docente e a gestdo do IEPFG. Um dado importante € que 100% dos (as)

docentes entrevistados da pesquisa disseram que participariam de uma formacao
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continuada nos temas de género e sexualidade, pois sentem a necessidade da
ampliacdo dos conhecimentos nas tematicas.

Foi possivel verificar que a 352 CRE, embora estimule no ambito de falas e do
reconhecimento das atividades desenvolvidas pelo IEPFG, néo fiscaliza de modo
efetivo as acdes relacionadas as politicas de inclusdo da diversidade na esfera dos
Projeto Politicos Pedagdgicos da escola em tela e, consequentemente, nas demais
unidades sob sua jurisdicdo. No mesmo viés, a coordenadoria ndo se ocupa das
acOes de planejamento e desenvolvimento das formagdes continuadas no geral, em
particular das formacdes que abordagem os marcadores de género e sexualidade no
contexto da escola.

Pondera-se aqui que muitas agbes de inclusédo e valorizagdo da diversidade
no IEPFG sao desenvolvidas desde 1997, no mesmo ano da publicacdo dos
Parametros Curriculares Nacionais, primeiro documento apds a redemocratizacao
gue apontou a importancia da abordagem de sexualidade no contexto escolar.

No que tange as politicas publicas foi possivel perceber que ha um
distanciamento entre as decisbes tomadas pelos burocratas até a base que
executam as politicas. Em relacdo as verbas destinada a inclusdo da diversidade no
ambiente escolar elas ocupam o espaco dentro do ciclo politicas publicas daquelas
gque podem ser definida com alto impacto social, mas baixo impacto financeiro,
porém elas acabam sendo atrasadas pelas movimentacdes conservadoras que ndo
guerem a execuc¢dao de tais campanhas.

Ao decorrer desse trabalho, foi verificada a existéncia de uma necessidade de
politicas publicas para permanéncia dos grupos considerados minorias no ambiente
escolar. No que tange aos LGBTTIQA-, verificou-se que existe um longo caminho a
ser percorrido para que o direito ao acesso e a permanéncia desse grupo no

ambiente escolar seja garantido.
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