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Fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos
alcanca; que se apodera de nos, que nos toma e nos transforma. Quando
falamos em “fazer” uma experiéncia, isso ndo significa precisamente que
nés a facamos acontecer, “fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o
gue nos alcanca receptivamente, aceitar, a medida que nos submetemos a
algo. Fazer uma experiéncia quer dizer, portanto, deixar-nos abordar em nds
proprios pelo que nos interpela, entrando e submetendo-nos a isso.
Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de um dia para o
outro ou no transcurso do tempo. (HEIDEGGER, 1987, p.143).



RESUMO

O presente trabalho trata-se de uma pesquisa narrativa acerca de uma
experiéncia de estdgio obrigatério em lingua espanhola ocorrida em contexto
escolar. O ambiente analisado trata-se de uma sala de aula de um oitavo ano do
Ensino Fundamental. A referida escola encontra-se localizada na periferia da
cidade de Bagé, RS. O grupo em questéo caracteriza-se pela presenca de duas
alunas com deficiéncia. Assim, tem-se como principal objetivo analisar
criticamente as vivéncias, bem como, os desafios e dilemas enfrentados pela
estagiaria no decorrer desse processo, procurando também identificar se houve e
quais foram as mudancas empreendidas nas estratégias didaticas utilizadas em
razdo da presenca de alunos com deficiéncia, buscando as percepcdes e
sentimentos da estagiaria sobre as relacdes interpessoais e sugerindo, a partir da
andlise do processo pedagodgico em questdo, propostas de como conduzir essas
aulas. A investigacdo deste trabalho se deu através da analise e reflexdo de
materiais coletados e produzidos pela estagiaria no decorrer da sua pratica
docente, caracterizando assim, a pesquisa narrativa. O resultado deste trabalho
alerta para a necessidade de uma melhor preparacdo, tanto em relacdo as
instituicbes educacionais, como aos profissionais de educacdo, para atender a
demanda de alunos com deficiéncia. Por fim, entende-se que nao existe um
método pronto para trabalhar com alunos com deficiéncia, porém deve-se haver
uma dedicacado maior por parte dos envolvidos, no sentido de perceber quais sao
as reais prioridades destes alunos quando se fala em aprendizagem e, a partir

disso, formular estratégias pedagogicas para suprir tais necessidades.

Palavras-chave: pesquisa narrativa, lingua espanhola, alunos com deficiéncia,

pratica docente.



RESUMEN

El presente trabajo se trata de una investigacidon narrativa acerca de una
experiencia de practica obligatoria en lengua espafiola ocurrida en contexto
escolar. El ambiente analizado se trata de un aula de 7° grado de la primaria. La
referida escuela esta ubicada en la periferia de la ciudad de Bagé, RS. El grupo
se caracteriza por la presencia de dos alumnas con discapacidad. De esta
manera, tiene por principal objetivo examinar criticamente las vivencias, asi como
los desafios y dilemas enfrentados por la practicante en el trascurrir del proceso,
buscando también identificar si hubo y cuéles fueron los cambios emprendidos en
las estrategias didacticas utilizadas en razén de la presencia de alumnos con
discapacidad, buscando las percepciones y sentimientos de la practicante acerca
de las relaciones interpersonales y sugiriendo, a partir del analisis del proceso
pedagogico en cuestion, propuestas de cOomo manejar estas clases. La
investigacion del trabajo ocurri6 a través del analisis y reflexibn de materiales
recolectados y producidos por la practicante en el avanzar de su practica docente,
asi, caracterizando la investigacién narrativa. El resultado de este estudio alerta
para la necesidad de una mejor preparacion, no soélo en relacion a las
instituciones educacionales, sino también a los profesionales de educacion para
atender a la demanda de alumnos con discapacidad, todavia, debe haber mas
dedicacion por parte de los involucrados, en el sentido de percibir cuales son las
reales prioridades de estos alumnos cuando se trata en aprendizaje y, asi,

formular estrategias pedagogicas para superar estas necesidades.

Palabras-clave: investigacibn narrativa, lengua espafola, alumnos con

discapacidad, practica docente.
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1. CONSIDERACOES INICIAIS

Este trabalho abordard as vivéncias de uma estagiaria de espanhol em
formacdo, considerando o contexto em que esta experiéncia se deu: uma sala de
aula de um 8° ano do Ensino Fundamental, caracterizada pela presenca de alunos
com deficiéncial. Partindo desta perspectiva, buscar-se-a4 analisar, a partir dos
diarios reflexivos, gravacoes de audio das aulas e relato de experiéncia, o grupo e os
desafios enfrentados pela estagiaria ao lidar com comportamentos agressivos e

discriminatdrios para com os alunos com deficiéncia em sala de aula.

A escolha do tema foi movida através da repercussdo que a experiéncia
causou na formacdo docente da estagiaria, que tentou desenvolver o seu trabalho,
mesmo sentindo-se vulneravel ao se deparar com situacBes de preconceito e
exclusdo, trazendo como consequéncia a desmotivacdo e até mesmo a mudanca de
planejamento nas produgdes das atividades realizadas em sala de aula, visto que a

grande maioria dos alunos néo aceitava interagir com os alunos com deficiéncia.

E importante ressaltar que a estagiaria em questio, considerando o seu papel
social de formacdo de cidaddos que possam somar para a construcdo de uma
sociedade mais justa e igualitaria, buscou a direcdo da escola para informar sobre os
problemas encontrados naquele grupo. Esta, por sua vez, informou-a que
anteriormente providéncias ja haviam sido tomadas no sentido de incluir os alunos
com deficiéncia naquele grupo especifico, porém, se necessario, outras atitudes
poderiam ser pensadas. Contudo, entre os dois meses em que o estagio foi
desenvolvido naquela escola, nenhuma atividade, no sentido de minimizar a situacao

de exclusdo aos alunos com deficiéncia por parte do grupo especifico foi registrada.

Sabe-se que a escola é parte responsavel pela formacdo de cidadaos,
tornando-os capazes de conviver socialmente. Assim, cabe a mesma dispor de
estratégias pedagogicas a fim de abolir qualquer atitude de carater discriminatdrio,

mantendo as relagdes de harmonia entre os seus membros, sejam estes, alunos,

1 Segundo SASSAKI (2009), os movimentos mundiais de pessoas com deficiéncia decidiram, por
diversas questdes, que querem ser chamados de “pessoas com deficiéncia”’, ja que esta
terminologia indica uma verdade, que é ter uma deficiéncia, e esta pertencer a uma pessoa.
Portanto, pode-se dizer: Pessoa com deficiéncia, aluno com deficiéncia, criangca com deficiéncia,
etc.
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pais elou professores. Além disso, destaca-se a figura do professor, que tem a
importante funcdo de mediador do conhecimento, porém ndo se limita a isso,
Vygotsky ja falava em suas obras sobre o ser professor mediador e os vinculos

sociais que permeiam a inter-relacao professor-aluno:

Sobre o professor recai um novo papel importante. Cabe-lhe tornar-se o organizador
do meio social, que é o Unico fator educativo. Onde ele desempenha o papel de
simples bomba que inunda os alunos com o conhecimento pode ser substituido com
éxito por um manual, um dicionario, um mapa, uma excursdo. (VYGOTSKY, 2001, p.
516).

Assim, partindo do pressuposto que os alunos construam seu conhecimento a
partir da relagdo uns com os outros e com o mundo em que vivem e objetivando
estabelecer um ambiente propicio para que estes possam desenvolvé-lo, destaca-se
ndo apenas o0 papel da escola, mas também a importancia da intervencédo do
professor nesta relacado. Contudo, na escola em que o estagio aconteceu houve um
conflito entre os alunos, e este estava interferindo na aprendizagem do grupo, ja que
os alunos com deficiéncia ndo eram aceitos pelos demais. Porém, cabe ressaltar o
papel da estagiaria neste contexto, visto que a mesma tinha autoridade para
conduzir a sua aula, mas a escola ndo lhe deu subsidios para administrar situacdes
de indisciplina ou qualquer outro problema encontrado na sala de aula, portanto
todas as acdes realizadas pela mesma, sejam elas positivas ou negativas, foram um
reflexo do seu estado emocional diante das situacfes vivenciadas no decorrer do

processo.

Desta maneira, objetiva-se debrucar-se sobre o material recolhido para refletir
sobre o papel do profissional da educacdo, mesmo este estando ainda em sua
formacdo, e os desafios enfrentados no ambiente escolar, em prol da valorizagcéao

dos principios éticos e morais que norteiam as rela¢cdes humanas.

1.1. QUESTAO DE PESQUISA
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Quais foram os principais desafios de ensinar lingua espanhola em uma turma de
educacdo basica com a presenca de alunos com deficiéncia (fisica e intelectual)

durante uma experiéncia de estagio obrigatério?

1.2. OBJETIVOS

1.2.1. OBJETIVO GERAL

Analisar criticamente, através da metodologia narrativa, os desafios e dilemas de
uma estagiaria de lingua espanhola em uma turma de ensino regular que possui

alunos com deficiéncia (fisica e intelectual).

1.2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Identificar se houve e quais foram as mudancas empreendidas nas
estratégias didaticas utilizadas nas aulas de estagio em raz&o da presenca de
alunos com deficiéncia (fisica e intelectual);

e Buscar as percepcbes e sentimentos da estagiaria sobre as relacdes
interpessoais nas aulas de lingua espanhola com a presenca de alunos com
deficiéncia;

e Sugerir, a partir da andlise do processo pedagogico em questdo, propostas de

como conduzir as aulas com a presenca de alunos com deficiéncia.

1.3. ORGANIZACAO DO TRABALHO

Para melhor situar o leitor, 0 presente trabalho organiza-se a partir dos seguintes

itens:
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- Considerag0Oes iniciais: Este item versa dar uma visdo geral sobre o tema do
trabalho, a questdo de pesquisa e os objetivos (geral e especificos) que a autora se

propde a analisar;

- Fundamentacéao teodrica: Este item aborda uma discussdo acerca das teorias que

pleiteiam o desenvolvimento da pesquisa;

- Questbes metodologicas: Este item discorre sobre o contexto da pesquisa, bem

como, 0s instrumentos utilizados para desenvolvé-la;

- Analises e discussdes: Este item apresenta a andlise dos dados da pesquisa,

seguido da reflexdo sobre os mesmos;

- Considerag0Oes finais: Este item retoma a questdo de pesquisa, bem como os
objetivos do trabalho, finalizando com possiveis resolu¢cdes para tais questbes

apresentadas;

- Referéncias Bibliograficas: Este item apresenta de forma ordenada todas as

bibliografias que serviram de suporte para o desenvolvimento da pesquisa;

- Apéndices: Este item apresenta todos os materiais (coletados e produzidos pela

estagiaria) que foram analisados no corpo do trabalho;

- Anexos: Este item apresenta a carta de autorizacdo, assinada pela direcdo da

escola, com vistas a possibilitar o pleno desenvolvimento da pesquisa.
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2. FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1. POLITICAS PUBLICAS SOBRE INCLUSAO E ENSINO PARA ALUNOS
COM DEFICIENCIA

Em 1994, foi elaborada e promulgada a Declaracdo de Salamanca na
Espanha. A sua redacdo envolveu 300 participantes, de 92 governos e 25
organizacdes internacionais. Essa declaracao discute e propde como deve ser de
fato a inclusdo de pessoas com deficiéncia no que diz respeito ao ambito

governamental e educacional.

No Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional — LDBEN, n°
4.024/61, ja previa o atendimento aos alunos com deficiéncia, considerando o seu
direito a educacéo regular com o objetivo de integra-los a sociedade. Em seguida, a
Lei n°® 5.692/71 chega para modificar a LDBEN de 1961, definindo “tratamento
especial” aos alunos que apresentassem “deficiéncias fisicas, mentais, os que se
encontram em atraso consideravel quanto a idade regular de matricula e os

superdotados”.

Desta forma, é possivel observar um avanco no que tange a educacéo de
pessoas com deficiéncia, porém até entdo ndo havia nenhuma organizacdo no
sentido de providenciar suporte necessario ao sistema de ensino para que este
fosse capaz de suprir as reais necessidades destes alunos, colaborando assim, para
gue os mesmos fossem para escolas especiais. Somente a partir da LDBEN Lei n°
9.394/96,a educacdo especial na rede regular de ensino ganhou espago como
modalidade transversal ao ensino, atendendo integralmente aos alunos com
deficiéncia, promovendo uma mudanca na educacdo especial encontrada até o
momento, como enfatiza Ferreira (2006): “[...] com novos papéis indicados para 0s
servicos da area, porém de todo modo, com a presenca ampliada de alunos com
necessidades especiais nos diferentes espacos escolares” (FERREIRA,
2006, p. 91.)

Nesta perspectiva, em setembro de 2001 aconteceu a aprovagao da
Resolucdo Nacional de Educacédo e da Camara de Educacéao Basica que institui as

Diretrizes Nacionais para a Educacao Basica (DNEE-EB, 2001), tendo como objetivo
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destacar que o papel da escola também é contribuir para a formacéo de profissionais

capacitados em atender ao aluno com deficiéncia:

[...] assegurar que, num contexto de mudangas sistematicas, os programas de
formacé&o de professorado, tanto inicial como continua, estejam voltados para atender
as diversidades educacionais nas escolas. [...] Os programas de formagéo inicial
deverdo incluir para todos os professores da educacdo basica uma orientagao
positiva sobre a deficiéncia que permita entender o que se pode conseguir nas
escolas com servicos locais de apoio (BRASIL, 2001, p.16).

Em 2008, a partir da Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva
da Educacado Inclusiva (PNEELPEI, 2008), foi determinado que alunos com
deficiéncia pudessem ser inseridos nas escolas regulares, sem qualquer forma de
discriminacéao, usufruindo integralmente dos seus direitos como cidadaos. Para tal, o
documento dispde que o professor deve ter conhecimento para lidar com as
necessidades especiais destes alunos, entretanto nao especifica como se dara a
formacéo especializada.

Contudo, tém-se também o Decreto N° 7.611, de 17 de novembro de 2011
qgue define o Atendimento Educacional Especializado (AEE), assegurando o direito
aos estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacao, a desfrutarem de uma educacao gratuita e qualificada em
todos os niveis, etapas e modalidades educacionais presentes na rede de ensino
regular, visando construir um sistema organizacional disposto a ndo somente
contribuir na formacéao intelectual, mas também no desenvolvimento social e pessoal

destes alunos.

Dessa maneira, ganha espaco também a Lei N° 13.146, de 6 de julho de
2015, que garante a pessoa com deficiéncia o direito a igualdade e a néo
discriminag&o. Assim, é assegurado pela politica brasileira o direito as condi¢fes de
igualdade, bem como, o direito a educagdo gratuita e integral as pessoas com
deficiéncia, seja esta fisica e/ou intelectual, possibilitando, condi¢des de usufruir dos
seus direitos como cidadaos. Nesta discussdo, propde-se usar o termo deficiéncia
intelectual, concordando com Sassaki (2005), que diz:
[...] qguanto ao nome da condi¢é@o, h4 uma tendéncia mundial (brasileira também) de

se usar o termo deficiéncia intelectual, com o qual concordo por duas razfes. A
primeira razao tem a ver com o fendmeno propriamente dito. Ou seja, € mais
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apropriado o termo intelectual por referir-se ao funcionamento do intelecto
especificamente e ndo ao funcionamento da mente como um todo. A segunda raz&o
consiste em podermos melhor distinguir entre deficiéncia mental e doenca mental,
dois termos que tém gerado confuséo ha varios séculos. (SASSAKI, 2005, p. 02)

Segundo Ramos e Cavallari (2010), depois da Declaracdo de Salamanca,
muita coisa mudou, porém ainda continuamos com escolas adaptadas somente para
receber pessoas com deficiéncia fisica e ndo pessoas com deficiéncia intelectual.
Escolas ditas “inclusivas”, que nao tém estrutura e profissionais aptos a lidar com as
diferentes necessidades especificas encontradas nas instituicdes. De fato, a maioria
das escolas parecem ndo estar preocupadas com a capacitacdo dos seus
profissionais para lidar com esta demanda, visto que este também € um direito do
aluno. Considerando esse direito como base, tém-se o papel do professor como
secundario no processo de ensino aos alunos com deficiéncia, ou seja, se a escola
ndo lhe der subsidios para que possa trabalhar em sala de aula com alunos com
deficiéncia, o docente tera duas opcdes: a primeira € buscar recursos proprios e
aperfeicoar-se para este papel e o segundo € manter uma postura submissa e
dependente em relagdo a posicdo da escola. Segundo Mantoan (2003), essa é uma
perspectiva equivocada, ja que o papel do professor é atender a todos os alunos,

independente de apresentarem ou ndo algum tipo de deficiéncia:

[...] temos que reverter a situacdo da maioria de nossas escolas, as quais atribuem
aos alunos as deficiéncias que sé@o do proprio ensino ministrado por elas [...] Estamos
habituados a repassar nossos problemas para outros colegas, os “especializados”, e,
assim, ndo recai sobre nossos ombros o peso de nossas limita¢cdes profissionais.
(MANTOAN, 2003, p.28).

Muitas escolas contam com profissionais especializados para lidar com alunos
com deficiéncia, repassando a responsabilidade para estes, ja que tém a formacéao
necessaria para desempenhar essa funcdo. Porém, estas praticas eximem o0s
demais professores de buscarem o aperfeicoamento nesta area, ja que 0os mesmos
se encontram em uma situacdo de conforto diante de tal situacdo. Assim, pode-se
dizer que h& uma perda de oportunidade de conhecimento de ambas as partes, pois
guando n&o se permite aprender novas condutas de ensino, poda-se um pouco de si
mesmo e também da chance de aprender diante da maneira com que o outro lida

com suas proprias dificuldades.
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Ao professor, cabe incentivar e dar oportunidade para o aluno com
deficiéncia, para que este possa acreditar no seu potencial, aceitando as suas
diferencas, porém jamais se sentindo inferior ou prejudicado por elas diante dos
demais alunos. De acordo com Nuernberg (2008), é preciso acreditar no potencial
das pessoas com deficiéncia, dando-lhes todo o suporte necessario para aprender:

[...] a0 ndo se acreditar na capacidade de aprender das pessoas com deficiéncia, ndo
Ihe séo ofertadas condicbes para superarem suas dificuldades. Em consequéncia,
elas ficam condenadas aos limites intelectuais inerentes a deficiéncia, tomados assim
como fatos consumados e independentes das condicdes educacionais de que
dispoem (NUERNBERG, 2008, p.309).

A figura do professor é muito importante na vida dos seus alunos, pois este
atua como uma referéncia, em que 0S mMesmos possam sentir-se seguros e
preparados para enfrentar as dificuldades da vida profissional e pessoal, ja que
muitas vezes ele é o Unico motivador destes sonhos. Porém, quando o professor ndo
se prepara para atender os seus alunos, incluindo os alunos com deficiéncia, este
deixa de ser um inspirador e passa a assumir um papel de conformado diante destas
dificuldades. Segundo Sanches (2005), deve-se haver uma adaptacao no que tange
as préticas pedagdgicas dedicadas aos alunos com deficiéncia:
Os alunos com necessidades educativas especiais tém necessidade de um programa

educativo adaptado as suas necessidades, desenvolvido junto dos seus colegas com
a mesma idade, na escola de todos. (SANCHES, 2005, p.136)

Desta forma, considerando a diversidade existente em uma mesma sala de
aula e provendo-se desta condicdo para transformar suas praticas pedagdgicas?,
destaca-se o verdadeiro papel do professor: Adaptar-se aos seus alunos e promover
atividades que atendam a todos. Segundo Alarcdo (2003), o professor deve ser o
profissional reflexivo e criativo, capaz de atuar de maneira a recriar e repensar a sua
pratica pedagodgica, buscando a qualidade do seu trabalho e contribuindo para uma

educacédo que contemple a todos.

2 Segundo Fernandes (1999, p.159): [...] pratica intencional de ensino e aprendizagem nao
reduzida a questdo didatica ou as metodologias de estudar e de aprender, mas articulada a
educacdo como pratica social e ao conhecimento como producdo histérica e social, datada e
situada, numa relacdo dialética entre pratica-teoria, conteddo-forma e perspectivas
interdisciplinares.
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[a] nocdo de professor reflexivo baseia-se na consciéncia da capacidade de
pensamento e reflex@o que caracteriza o ser humano como criativo e ndo como mero
reprodutor de ideias e praticas que lhe sdo exteriores. E central, nesta
conceptualizagdo, a nocdo do profissional como uma pessoa que, nas situacdes
profissionais, tantas vezes incertas e imprevistas, atua de forma inteligente e flexivel,
situada e reativa. (ALARCAO, 2003, p.40)

Contudo, o professor precisa atender a todos os alunos, porém considera-se
que a escola também desempenha um importante papel quando se trata de
inclusdo, pois é ela quem deve dar o suporte e auxilio para que o profissional da
educacdo sinta-se apto a realizar o seu trabalho. Assim, conclui-se que a
responsabilidade de incluir os alunos com deficiéncia dentro de uma instituicdo de
ensino deve ser destinada a todos os segmentos da mesma, pois a sociedade justa
e igualitaria que se busca tem inicio dentro da escola, através da educacao.

2.2. ESTAGIO NA FORMAGCAO INICIAL

Para um futuro profissional da educacao, o estagio é de extrema importancia,
pois é neste momento que o aluno tem 0 seu primeiro contato com a sala de aula.
Com a supervisdo de um orientador, o estagiario tem a oportunidade de formular
suas ideias e coloca-las em pratica, porém, ndo é s6 a pratica que possibilidade a
aprendizagem, é necessario também a reflexdo sobre a mesma. Segundo Zabalza
(2004):

N&o é a prética por si mesma que gera conhecimento. No maximo permite estabilizar
e fixar certas rotinas. A boa prética, aquela que permite avancar para estagios cada
vez mais elevados no desenvolvimento profissional, é a pratica reflexiva. Quer dizer,
necessita-se voltar atras, revisar o que se fez, analisar os pontos fortes e fracos de

nosso exercicio profissional e progredir baseando-nos em reajustes permanentes.
Sem olhar para tras, € impossivel seguir em frente. (ZABALZA, 2004, p.137)

Ainda, de acordo com Zabalza (2004), além da importancia de refletir sobre a
pratica docente, escrever sobre a mesma € essencial para 0 crescimento
profissional, pois experimentar o processo de rever o seu trabalho e repensar sobre
o mesmo de forma escrita, € uma excelente maneira de distanciar-se dele para

observar com um olhar mais critico e analitico.
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Escrever sobre o que estamos fazendo como profissional (em aula ou em outros
contextos) € um procedimento excelente para nos conscientizarmos de nossos
padrdes de trabalho. E uma forma de “distanciamento” reflexivo que nos permite ver
em perspectiva nosso modo particular de atuar. E, além disso, uma forma de
aprender. (ZABALZA, 2004, p. 10)

Além da importancia da escrita no processo de estagio, o contato com a sala
de aula deve ser visto como uma aprendizagem, pois € o momento de partir das
teorias e experimentar-se como docente. Nesse momento, € importante que o aluno,
futuro professor, consiga ser capaz de avaliar criticamente o seu desempenho para
ter a oportunidade de melhorar, recriar e/ou adaptar suas praticas pedagogicas, que
de acordo com Veiga (1992), conceitua-se por ser: “uma prética social orientada por
objetivos, finalidades e conhecimentos, e inserida no contexto da pratica social. A
pratica pedagogica é uma dimenséo da pratica social.” Desta forma, tem-se ainda,
conforme Tardif (2002):

[...] a pratica pode ser vista como um processo de aprendizagem por intermédio do
qual os professores retraduzem sua formacdo e a adaptam a profissdo [...]. A
experiéncia provoca, assim, um efeito de retomada critica (retroalimentacéo) dos
saberes adquiridos antes ou fora da pratica profissional (TARDIF, 2002, p. 53).

Levando em consideracdo a proposta de valorizacdo da diversidade
encontrada em sala de aula, o estagio € um processo importante também para o
autoconhecimento profissional, desta forma, € possivel criar e recriar atividades
voltadas para atender as necessidades de seus alunos, ja que € através deles que o
futuro docente podera descobrir suas aptiddes e anseios, visando superar desafios
para apropriar-se do seu papel como educador. Assim, conforme Almeida (1994):

[...] o cotidiano da sala de aula caracteriza-se como fonte inesgotavel de
conhecimentos, e desta fonte que deverdo ser retirados os elementos teoricos que
permitam compreender e direcionar uma acgéo consciente que procure superar as
deficiéncias encontradas e recuperar o real significado do papel do professor, no

sentido de apropriar-se de um “fazer” e de um “saber fazer’” adequados ao momento
gue vive a escola atual (ALMEIDA, 1994, p. 39).

Entretanto, é na sala de aula que o futuro docente encontrara respostas para
0S possiveis anseios que permeiam sua profissdo, assim, é através dela que se
descobrird como lidar com as dificuldades encontradas nesta sublime carreira. De

acordo com Pimenta (2004), o estagio ndo é s6 uma atividade pratica, mas teoérica,
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pois é a partir da atuacdo em sala de aula que o estagiario, futuro profissional da
educacdo, é capaz de relacionar a teoria estudada e discutida na instituicdo de
ensino superior com a sua vivéncia no estagio, buscando intervir de maneira positiva

nesta realidade, contribuindo para a melhoria da educacgéo. Assim:

O estagio, ao contrario do que se propugnava, ndo € atividade pratica, mas tedrica,
instrumentalizadora da praxis docente, entendida esta como atividade de
transformagao da realidade. Nesse sentido, o estagio curricular é atividade tedrica de
conhecimento, fundamentacao, didlogo e intervencédo na realidade, esta, sim, objeto
da praxis. Ou seja, € o contexto da sala de aula, da escola, do sistema de ensino e da
sociedade que a praxis se da. (PIMENTA, 2004, p. 45)

Todavia, por ndo ser somente uma atividade pratica, o estagio complementa a
formacao docente, no que diz respeito ao encontro do conceito com a realidade.
Ainda, nesta mesma perspectiva de unir teoria e pratica na formagdo docente em
prol do aperfeicoamento das praticas pedagogicas, tem-se, conforme Libaneo e
Pimenta (1999):

A profisséo de professor precisa combinar sistematicamente elementos teéricos com
situacdes reais. Por essa razdo, ao se pensar um curriculo de formacéo, a énfase na
pratica como atividade formadora aparece, a primeira vista, como exercicio formativo
para o futuro professor. Entretanto, em termos mais amplos, € um dos aspectos
centrais na formacgdo do professor, em razdo do que traz consequéncias decisivas
para a formagcéo profissional. (LIBANEO; PIMENTA, 1999, p. 267).

Desta forma, considerando a reflexao feita através da conexao entre estagio e
teorias estudadas no periodo da graduacao, percebe-se que é através da pratica do
estagio que o futuro docente tem a oportunidade de concretizar o seu conhecimento
e assim crescer na carreira almejada. Através deste conhecimento, o futuro docente
€ capaz de assumir o seu papel social com mais seguranca e desenvoltura, visto
que, houve uma pratica reflexiva desenvolvida para que o mesmo possa
desempenhar-se no contexto escolar. E importante destacar que o professor pode e
deve ser um pesquisador de sua pratica docente, ndo somente durante a sua
formacdo, mas também na sua trajetoria profissional, pois h4& um mundo pronto para

ser explorado e analisado, e o caminho é a porta da sala de aula.
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2.3. MEDIACAO PEDAGOGICA

A mediacdo pedagdgica é uma postura ainda criticada por alguns
profissionais da educac¢do, que acreditam que o professor ainda é o Unico detentor
do conhecimento em sala de aula, porém esse pensamento esta caindo em desuso,
devido ao rumo que a educacédo vem tomando, no sentido de aperfeicoar as praticas
pedagdgicas para atender a demanda. Segundo Maheu (2001), a mediacdo consiste
ndo somente em realizar uma passagem, mas também em intervir no seu destino,

modificando-o:
Mediar néo significa tdo somente, efetuar uma passagem, mas intervir no outro pélo,
transformando-o. A mediacdo na esfera educativa guarda o sentido da intervengéo
sob inumeras formas, desde as modalidades mais amplas — como a mediacéo
sociopolitica que pratica a escola, o fenbmeno educativo face aos alunos que se

formam — as modalidades que se inserem no ambito da pratica pedagdgica, onde se
posiciona, primordialmente, o professor como mediador. (MAHEU, 2001, p. 45)

Na atualidade, o profissional da educagdo vem sendo pressionado a sair da
sua zona de conforto e refletir sobre as préticas de ensino, desta forma, outras
reflexdes estdo sendo efetuadas no sentido de repensar sobre a maneira de
transmitir o conhecimento. Ja dizia Freire (2002), ensinar vai muito além de transferir
0 conteudo, ja que o papel do professor € mediar o conhecimento, este tem o poder
de despertar em seus alunos o interesse pelo mesmo, para que possam refletir

criticamente e inserir-se no processo de desvelamento.
[...] ensinar ndo é transferir conteddo a ninguém, assim como aprender ndo é
memorizar o perfil do contetido transferido no discurso vertical do professor. Ensinar e
aprender tém que ser com o esforgco metodicamente critico do professor de desvelar
a compreensao de algo e com o empenho igualmente critico do aluno de ir entrando,

como sujeito de aprendizagem, no processo de desvelamento que o professor ou
professora deve deflagrar. (FREIRE, 2002, p.134).

Além disso, o professor deve estimular os seus alunos, despertando neles o
interesse em determinados assuntos, para que possam desenvolver sua autonomia
e interagir a partir do seu préprio conhecimento. Assim, o professor deixa de ocupar
0 papel central e passa a desempenhar a fungéao de interventor no grupo. Segundo
Nadal e Papi (2007):
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A mediacdo esta presente quando o professor faz perguntas, da devolugdes aos
alunos sobre suas colocagdes e produgdes, problematiza o conteddo com o objetivo
de colocar o pensamento do aluno em movimento e, também, quando estimula os
alunos a dialogarem entre si sobre suas atividades. A medida que o ensino passa a
ser entendido como um processo de mediacdo, o professor deixa de ser o centro do
processo para tornar-se uma ponte entre 0 aluno e o conhecimento. Assim, as
perguntas costumeiras do professor, como: “o que devo ensinar?”, “Como poderei
ensinar todos os conteddos?”, sdo substituidas por: “quais sdo os conteudos
prioritarios em termos de compreensdo dos alunos?”’, “Como sei se eles estao
compreendendo esses conteudos?”, “Quais as expectativas dos alunos em relagdo as
aulas e a disciplina como um todo?” (NADAL; PAPI, 2007, p. 21)

Desta forma, o professor deve ser o principal estimulador dos seus alunos,
para que estes saiam do papel de ouvintes e assumam um novo papel, o de
protagonistas do seu proprio aprendizado, podendo refletir, discutir e interagir neste
meio. Assim, refletir sobre a préatica de ensino € uma forma de transformar o papel
do professor, anteriormente assumido como o detentor do conhecimento, agora se
torna um interventor do saber. Ensinar € uma arte, esta € aperfeicoada conforme a
necessidade de aprimorar-se na busca de alcancar novos meios de transmitir o
conhecimento. Saint-Onge (2001) afirma que:

Ensinar € essencialmente trabalhar para estabelecer uma relacdo de um tipo

particular, a relacdo pedagdgica, uma relacdo que guia uma pessoa ha aquisicao de
novas capacidades. (SAINT-ONGE, 2001, p.211)

Assim, transmitir conhecimento vai muito além da sala de aula, € um ato que
diz respeito a vivéncia particular de cada um, portanto devem-se considerar as
inUmeras experiéncias trazidas pelos alunos para dentro da sala de aula, deste
modo, criam-se lacos entre professor e aluno e € através dessa relacdo que o
professor desempenha o papel de mediador na aprendizagem, contribuindo para a
sua formacéo profissional e aprimorando o conhecimento para a formacéo pessoal

de cidadaos dinamicos e reflexivos, atuantes na sociedade vigente.

2.4. ENSINO DE LINGUAS PARA ALUNOS COM DEFICIENCIA

Ensinar ndo € uma acédo simples, nela estdo implicitas inUmeras questbes
referentes ao modo com que é desenvolvida. Portanto, acredita-se que ensinar, vai

além de transmitir conhecimento, ensinar € ser um mediador na aprendizagem dos



22

alunos, ou seja, ser responsavel por intervir na agcdo, com o objetivo de auxiliar no
desenvolvimento deste processo. Entretanto, a complexidade néo esta apenas no
gue envolve a acéo de “ensinar’, mas também no que diz respeito a “aprender”’. De

acordo com Fernandes e Correia (2008):

Na perspectiva de Vigotsky, o homem aprende gradualmente do mundo sociocultural
um sistema simbdlico fundamental para fazer os recortes da realidade e, assim,
organizar e ordenar a experiéncia apreendida, gerando, nesse processo, as
interpretacdes. (FERNANDES; CORREIA, 2008, p. 12).

Contudo, pode-se dizer que a acdo de aprender é algo que envolve inimeras
perspectivas, porém, sabe-se que cada ser humano € Unico, sendo assim, possui
suas proprias particularidades, bem como, necessidades e dificuldades. Desta
maneira, acredita-se que cada aluno tem sua propria maneira de aprender. Assim,
neste processo ensino/aprendizagem destaca-se a atuacdo docente, esta que é de
suma importancia para que os alunos possam desenvolver suas habilidades. No que
tange ao ensino de linguas, pode-se dizer que este requer total atencdo e
dedicacdo, tanto por parte dos profissionais da educacdo quanto por parte dos

alunos, ja que, uma aula de lingua deve caracterizar-se pela producao linguistica.

Entretanto, em uma sala de aula composta por alunos com deficiéncia é
importante fazer uma andlise prévia, no sentido de descobrir as principais
necessidades destes alunos e buscar, se possivel com o apoio da gestdo escolar,
estratégias didaticas para que estes alunos consigam desenvolver a sua
aprendizagem, juntamente com os demais colegas. Motta (2004), chama atencé&o
para o fato de que:

Professores de LE em geral sdo constituidos profissionalmente pelas teorias de
aprendizagem, abordagem e métodos que entram e saem de suas salas de aula sem
ao menos dar tempo de liga-lo a pratica. Muitos seguem procedimentos como
receitas prontas, crendo que o que deu certo em um grupo podera funcionar no outro.
Além disso, fazem uso de instrumentos de mediacdo semiética em suas aulas, como
cartdes, fichas, figuras, gestos e expressdes fisionbmicas. Ao entrar nessa sala de

aula a professora questiona e tém conflitos por temer ndo poder usar alguns destes
instrumentos (MOTTA, 2004, p.123)

Cabe destacar que, mesmo optando por uma abordagem de ensino
especifica, o profissional da educacdo deve, em primeiro lugar, estar preparado para

atender a todos os seus alunos e isso implica na possibilidade de mudar a sua
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metodologia para melhor auxilid-los. Desta forma, depois de uma andlise centrada
das necessidades dos alunos, o docente deve realizar novos planejamentos
didaticos, no sentido de contribuir para a aprendizagem dos alunos com deficiéncia.

De acordo com Gasparin (2003):

Antes de iniciar o seu trabalho com os alunos, ja deve ter realizado o planejamento de
suas atividades e vislumbrar todo o caminho a ser percorrido, possuindo, assim, uma
visdo de sintese de todo o processo. Sua prépria condicdo de guia do trabalho
pedagdégico implica que ja tenha realizado, como preparacao, todo o percurso pelo
gual o aluno vai passar. Isso Ihe possibilita conduzir o processo pedagdgico com
seguranca dentro de uma viséo de totalidade (GASPARIN, 2003, p. 19)

Desta maneira, € possivel que o docente possa conduzir satisfatoriamente a
aprendizagem dos seus alunos, principalmente em uma aula de lingua, em que
envolve uma certa dinamicidade no seu desenvolvimento. Além disso, & necessario
estar sempre preparado para reinventar as propostas, repensar 0s objetivos e
recrear as atividades previstas, pois ser um profissional da educacéo implica em ser
mutédvel para poder adaptar-se as reais necessidades dos seus alunos. Por fim,
acredita-se que o ensino de linguas para alunos com deficiéncia ainda é algo que
causa um certo estranhamento, jA que, para muitos profissionais da educacéo soa
como uma incégnita. Entretanto, sabe-se que a acdo de ensinar ndo é atribuida a
um publico especifico e sim, a todos aqueles que estdo dispostos a aprender,

tenham estes, maior ou menor grau de dificuldade.

2.5. INTEGRACAO VERSUS INCLUSAO

O conceito de integragcdo ndo € algo novo. Tal discussdo ja vem sendo
debatida ha algum tempo no pais. Segundo Rodrigues (2006, p.3), “a integracéo
pressupde uma ‘participagao tutelada’, uma estrutura com valores préprios aos quais
o aluno ‘integrado’ se tem que adaptar’. Desta maneira, tal conceito aborda a ideia
de que o aluno com deficiéncia é o grande responsavel pela sua insercao social, ou
seja, cabe ao mesmo adaptar-se aos diversos segmentos da sociedade. Assim
pode-se dizer que o termo integracdo remete a ideia de uma insercéo parcial das

pessoas com deficiéncia, pois a dificuldade esta na pessoa com deficiéncia e ndo no
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ambiente em que ela esta (ou deveria estar) inserida, portanto cabe a mesma

integrar-se na medida que suas necessidades a possibilitem.

Contudo, a integracdo concede ao aluno com deficiéncia o direito da
educacao especializada. Ainda de acordo com Rodrigues (2006, p. 11), “quando se
fala de escola integrativa trata-se de uma escola em tudo semelhante a uma escola
tradicional, em que os alunos com deficiéncia (os alunos com outros tipos de
dificuldades eram ignorados) recebiam um tratamento especial”. Portanto, destaca-
se que o papel da integracdo na educacado inclusiva € privilegiar o aluno com
deficiéncia, no sentido de criar solucdes para possiveis problemas, em relacdo a

insergéo dessas pessoas, encontrados na sociedade.

Ja a inclusdo é um termo que remete a uma ideia mais ampla da insercéo dos
alunos com deficiéncia tanto nas escolas regulares, quanto nos demais segmentos

sociais. Segundo Stainback e Stainback (1999):

A educagéo inclusiva pode ser definida como “a pratica da inclusdo de todos” —
independente de seu talento, deficiéncia, origem socioeconémica ou cultural — em
escolas e salas de aula provedoras, onde as necessidades desses alunos sejam
satisfeitas. (STAINBACK E STAINBACK, 1999, p.21)

Assim, a inclusdo demanda do ambiente educacional uma maior preparacao,
ja que ela exige que o aluno com deficiéncia seja inserido neste contexto. Além
disso, a inclusdo nao atribui aos alunos com deficiéncia a responsabilidade de suas
necessidades especiais, pelo contrario, ela entende que € um dever social criar
condi¢cdes favoraveis para que essas pessoas possam exercer 0s seus direitos
fundamentais como cidadaos. Desta maneira, é necessario que seja feita uma
transformacdo no ambiente, bem como, repensar em estratégias para auxiliar os
profissionais da educacdo escolar para que estes possam de fato atender as
necessidades destes alunos. Por fim, optou-se por utilizar neste trabalho o termo

incluséo, concordando com todas as perspectivas que esse conceito aborda.

A partir da discusséo e reflexdo apresentados nesta categoria, acerca das
teorias que apoiam o desenvolvimento do presente trabalho, a proxima secéo
abordard as questdes metodolégicas que dao suporte para a analise dos dados

coletados e produzidos pela autora.
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3. QUESTOES METODOLOGICAS

O contexto em que foi realizado este trabalho caracteriza-se por ser um
estagio obrigatério realizado no ano de 2015, desenvolvido entre os meses de
outubro a dezembro, por uma aluna do 6° semestre do curso de Licenciatura em
Letras Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas da
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), em uma escola publica municipal de
ensino fundamental, localizada em um bairro da periferia da cidade de Bagé, no
Estado do Rio Grande do Sul, cujo nome nao sera revelado por questfes éticas. O
grupo apontado no corpo do trabalho trata-se de um 8° ano do Ensino Fundamental.
Os alunos com deficiéncia fisica e intelectual aqui mencionados terdo suas
identidades preservadas, sendo tratados pelos nomes ficticios de Mariana e

Roberta.

A metodologia utilizada neste trabalho se da através da analise,
sucessivamente a reflexdo, acerca dos materiais coletados (audios, diarios reflexivos
e relato final), na disciplina de Estagio em Contexto Escolar Il (Lingua Espanhola),
utilizando como base as teorias discutidas na etapa anterior. Portanto, este trabalho
classifica-se como Pesquisa Narrativa, jA que a proposta consiste no olhar da autora
para uma experiéncia anterior vivenciada pela mesma, com o objetivo de promover a
reflexdo e contribuir para trabalhos futuros nesta area. Segundo Connelly e Clandinin
(2004), “a pesquisa narrativa se da pelo estudo da experiéncia como histéria, assim,

€ principalmente uma forma de pensar sobre a experiéncia (p.2).”

Apesar de ainda ser pouco utilizada, alguns pesquisadores tém demostrado
interesse em articular na area da pesquisa narrativa. Nesta perspectiva, considera-
se 0 docente como o pesquisador reflexivo capaz de atuar na busca da
compreensao, desde a formacéo inicial até a continuada, como se da o processo de

construcéo profissional. Segundo Novoa (1993):

[...] a utilizacdo contemporanea das abordagens (auto) biograficas € fruto da
insatisfacdo das ciéncias sociais em relacdo ao tipo de saber produzido e da
necessidade de uma renovacdo dos modos de conhecimento cientifico...a nova
atencao concedida [para esse tipo de abordagem] no campo cientifico € a expressao
de um movimento social mais amplo...encontramo-nos perante uma mutacéo cultural
gue, pouco a pouco, faz reaparecer os sujeitos face as estruturas e aos sistemas, a
qualidade face a quantidade, a vivéncia face ao instituido. (NOVOA, 1993: 18)
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Assim, identifica-se uma nova necessidade dentro do ambito de pesquisa
atual: ser o autor da sua propria historia, buscando uma reflexdo mais aprofundada e
promovendo uma discusséo volcada dentro dos saberes e principios que movem o
narrador. No decorrer da pesquisa narrativa, busca-se entender, através de relatos
reais, como se da a transformacédo para que o desejo de escrever floresca no intimo
do autor. Assim, tem-se, Josso (2006):

[...] porque a educacdo e formacdo sdo processos de transformacdo, multiplos
projetos habitam, tecem, dinamizam e programam os relatos das histérias de vida e

também nos informam sobre os desejos de ser e de vir a ser de seus autores
(JOSSO, 2006: 27).

No entanto, a vontade de motivar a transformac&o no ambiente educacional,
faz com que a pesquisa narrativa, através de uma abordagem biogréafica, tenha
como objetivo dar espaco aqueles que buscam o entendimento do seu papel para
com a sociedade, proporcionando um estudo acerca das relagbes ensino-
aprendizagem no contexto escolar. Segundo Souza (2006):

[...] A crescente utilizagdo da abordagem biografica em educacdo busca evidenciar e
aprofundar representacdes sobre as experiéncias educativas e educacionais dos
sujeitos, bem como potencializa entender diferentes mecanismos e processos
histéricos relativos & educacdo em seus diferentes tempos. Também porque as
biografias educativas permitem adentrar num campo subjetivo e concreto, através do
texto narrativo, das representacbes de professores sobre as relacdes de ensino
aprendizagem, sobre a identidade profissional, os ciclos de vida e, por fim, busca

entender os sujeitos e os sentidos e situacdes do/no contexto escolar. (SOUZA,
2006a: 136)

Desta forma, o método narrativo permite ndo apenas a analise da propria
experiéncia, proporcionado uma reformulacao e reavaliagdo da mesma, com vistas a
acrescentar na formacdo de cidaddos a capacidade de discernir sobre as
consequéncias dos seus atos, mas também a oportunidade de explorar as
experiéncias dos demais profissionais que se utilizam desta mesma ferramenta para
descrever suas vivéncias, com o objetivo de aperfeicoar suas técnicas e métodos de
atuacdo no contexto educacional. De acordo com Catani (2003):

[...] O pressuposto sobre o qual se assenta a proposicdo descrita nos relatos de

formacao/narrativas autobiogréficas é o de que esse processo favorece para o0s
sujeitos a reconfiguracéo de suas proprias experiéncias de formacéo escolarizacao e
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enseja uma tensdo mais acurada para com as situacdes nas quais se responsabiliza
pela formacédo do outro. (CATANI, 2003a: 127)

Assim, cabe fomentar a importancia desta pesquisa a fim de acrescentar na
formacéo profissional da autora, desde que esta, consiga manter um distanciamento
do proprio trabalho analisado, ou seja, sair do papel do protagonista e assumir um
novo papel, o de espectador, tentando enxergar sobre outra perspectiva aquilo que
ja se tem conhecimento, porém tentando captar o que até entdo ndo se havia visto.
Segundo Amorim (2006):

[...] a criacdo estética ou de pesquisa implica sempre em movimento duplo: o de
tentar enxergar com os olhos do outro e o de retornar & sua exterioridade para fazer

intervir seu préprio olhar: sua posicado singular e Unica num dado contexto e 0s
valores que ali afirma. (AMORIM, 2006: 99)

Contudo, ainda € possivel retomar o proprio olhar sobre a experiéncia,
entretanto, este deve ser utilizado com cautela, para que ndo haja uma mistura da
realidade encontrada em determinado contexto e a mudanca que se espera do
mesmo. Desta forma, é possivel sim analisar criticamente o contexto de sala de aula
e refletir sobre as acdes realizadas anteriormente, considerando a perspectiva da
pesquisa narrativa, utilizada no presente trabalho, esta tem como objetivo contribuir
para estudos nesta area e abrir caminhos para que outros futuros docentes possam

refletir sobre a sua pratica no contexto escolar.

Desta maneira, ndo sera preciso realizar uma nova coleta de dados, pois
estes ja foram recolhidos anteriormente. Assim sendo, o trabalho se dara através da
analise destes materiais (audio, diarios reflexivos e relato final) produzidos pela
estagiaria com o intuito de refletir sobre o tema apresentado e responder a questao
de pesquisa proposta pelo presente trabalho. E importante destacar que cada aula
ministrada tem um tempo consideravel de duracdo, estes variam entre 45 e 90
minutos de audio, porém, optou-se por analisar somente o0s trechos que sao
relevantes para esta pesquisa, ou seja, aqueles que abordam de maneira direta ou
indireta questbes referentes a proposta do presente trabalho. Desta maneira,
também se dard as analises dos diarios e relato final, produzidos pela estagiaria,

estes somente vao ser explorados a partir dos trechos que trazem informacfes que
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possam acrescentar na reflexdo da autora. Tais andlises serdo calcadas em teorias
discutidas anteriormente, os audios coletados no decorrer do estagio, por sua vez,
serdo explorados com base no seguinte modelo de transcricdo proposto por Irala
(2012, p. 126):

TABELA 1

Modelo de Transcricéo

(27) Medida em segundos das pausas mais extensas.

() Pausa breve

Extensdo deum som vocalico

Ejemplo Letras ou palavras sublinhadas indicam énfase
/ Truncamento de palavras ou desvios sintaticos
(( )) Comentario do transcritor
Anha, é, e Italico (som emitido pelo aparelho fonador sem que faga parte da
construgdo sintatica e/ou semantica do contexto em questao).
>ejemplo< Quando se expressa uma palavra ou enunciado de forma mais acelerada que

as palavras ou enunciados vizinhos.

Fonte: Irala (2012, p. 126).

Ainda, visando uma melhor organizacdo, a tabela abaixo disponibiliza os
seguintes dados sobre os materiais coletados e produzidos pela estagiaria no
decorrer da sua atuacdo na escola: quantidade de material coletado, quantidade de
material analisado na pesquisa, quantidade de paginas escritas e quantidade de
horas gravadas. Entretanto, vale lembrar que para esta pesquisa optou-se por
utilizar somente os trechos dos materiais considerados relevantes com os objetivos

especificos elencados para andlise neste trabalho.

TABELA 2

Dados sobre os Materiais Coletados no Estagio

Audio Diario reflexivos Relatério final
Quantidade de material coletado: 10 audios 9 diarios 1 relatério
Quantidade de paginas escritas: _ 9 paginas 15 péaginas
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Quantidade de horas gravadas: 523 min _ _
Quantidade de material analisado na 126 min 3 diérios Y pagina
pesquisa:

Fonte: Criacdo propria.

Por fim, depois de tragcado o percurso, este sera percorrido, dando inicio a
proxima etapa desta pesquisa, que visa investigar e refletir acerca dos materiais
recolhidos e produzidos pela estagidaria no decorrer da sua prética docente,

objetivando contribuir e incentivar outras pesquisas neste caminho.
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4. ANALISES E DISCUSSOES

Ao analisar os materiais coletados, optou-se por analisar trechos de audios
gravados, producdo de diarios reflexivos e relato final produzidos pela estagiaria, nos
quais a aluna Mariana foi mencionada. Nos demais materiais verificados ndo houve
elementos significativos para analise, ja que a aluna Mariana néo frequentou a todas
as aulas, devido ao seu estado delicado de saude. Para obter mais informacfes
sobre a situacdo da menina Mariana, procurou-se a direcdo da escola (ainda no
periodo de estagio). A equipe diretiva da escola mostrou-se um tanto receosa ao
expor a situacdo da aluna. Informou apenas que Mariana tém um comprometimento
intelectual® devido as crises de convulsdo que a mesma apresenta, resultado do
grande numero de medicamento que ela toma. JA sobre Roberta, ndo ha nenhum
registro encontrado nos dados, devido ao fato de ela ter participado de poucas aulas
durante o periodo em que a estagiaria desenvolveu o seu trabalho na escola, mas, a
fim de esclarecimentos, segundo a dire¢do da escola, ela possui deficiéncia motora*
e ndo apresenta nenhum déficit cognitivo, porém fatores emocionais ligados ao seu

contexto familiar interferem na realizacéo das atividades em sala de aula.

Desta forma, dispde-se a seguinte tabela correspondente a frequéncia das

alunas Mariana e Roberta durante o periodo de estagio na escola.

TABELA 3

Freguéncia das Alunas Mariana e Roberta

Aulal | Aula2 | Aula3 | Aula4 | Aula5 | Aula6 | Aula7 | Aula8 | Aula9

Mariana | P P P A P P A A A

Roberta | P P P A A A A A A

Fonte: Criagdo propria.

P = Presenca na aula mencionada A = Auséncia na aula mencionada

3 Termo utilizado pela direcao da escola ao prestar esclarecimento sobre a situacdo de Mariana.
4 Termo utilizado pela dire¢do da escola ao prestar esclarecimentos sobre a situagao de Roberta.



31

A partir das poucas informacg@es fornecidas pela direcdo da escola, dar-se-a a
analise dos trechos (considerados relevantes para a pesquisa) dos materiais
coletados e produzidos pela estagiaria no periodo em que ela realizou o seu trabalho
na escola. O excerto a seguir foi retirado de parte do diario reflexivo produzido pela
estagidria na terceira aula ministrada pela mesma, que ocorreu no dia 22 de outubro
de 2015.

Diario de Clase 3 (22/10/2015)5.

“Todo estaba bien, hasta que mi alumna Mariana tuvo una convulsion, ya me lo
habian dicho que ella tiene esos problemas y algunas veces ya habia tenido
convulsiones en la escuela. La clase quedd en silencio por varios minutos, los
alumnos, mismo ya presenciando en otras veces esta situacion, ain se quedan muy
nerviosos y asustados. La clase tuvo una pausa de algunos minutos hasta que la
alumna estuviese un poco mejor y todos pudiesen recuperarse del susto. Yo me
guedé muy nerviosa, pues tengo mucho aprecio por la alumna, veo su esfuerzo e
interese en participar de mis clases, mismo con todas sus limitaciones, pero tuve que
intentar quedarme tranquila para no asustar los demas y seguir la clase que estaba

planeada.”

Nesta parte, a estagiaria relata o seu primeiro contato com as dificuldades
enfrentadas pela aluna Mariana. A estudante apresentava convulsdes regularmente
e muitas delas ocorriam em sala de aula. A estagiria expressa 0 seu sentimento
perante a situacdo vivenciada e a necessidade de se manter tranquila diante do
grupo para prosseguir com as atividades previstas para aquela aula. Cabe ressaltar
gque a estagiaria em questdo encontra-se em uma posSiCA0 em gue Se sente
vulneravel ao deparar-se com uma situacdo aparentemente inusitada na sala de
aula. A mesma também se refere a Mariana com estima, portanto, lidar com a
ocorréncia relatada torna-se ainda mais complicado, pois envolve também questdes

de cunho afetivo. Como esclarecem Pimenta; Lima (2004, p. 15), ao dizerem que:

5 A redacd@o em espanhol dos diarios esté disponibilizada neste trabalho com a grafia original em
gue eles foram entregues a supervisora, ainda que apresentem incorrec¢des linguisticas.
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Ser professor requer saberes e conhecimentos cientificos, pedagogicos,
educacionais, sensibilidade, indagacdo tedrica e criatividade para encarar as
situagbes ambiguas, incertas, conflituosas e, por vezes, violentas presentes nos
contextos escolares e ndo escolares.

Ser professor vai além de preparar a aula e aplica-la, ser professor € estar
pronto para assumir toda e qualquer eventual ocorréncia que aconteca em seu
ambiente de trabalho. Entretanto, a experiéncia de ministrar um estagio, fez com que
a futura docente se deparasse com as reais dificuldades de ser um professor;
profissional este, que muitas vezes sao ao longo de sua carreira, é obrigado a lidar
com inumeras situacdes que fogem da sua formacao curricular, como por exemplo, a
convulsdo vivida pela aluna Mariana. Desta maneira, 0 estagio torna-se
extremamente importante para que o futuro profissional da educacédo possa habituar-
se as mais diversas situacdes que permeiam a rotina escolar, dando espaco a novos

conhecimentos. De acordo com Wielewicki (2010):

E preciso salientar que a pratica de ensino sob a forma de estagio curricular
supervisionado é, tanto quanto qualquer outro componente curricular, uma atividade
de aprendizagem e, nesse sentido, talvez seja mais preciso situd-la ndo como um
mero espaco de aplicacdo de conhecimentos previamente aprendidos, mas sobretudo
como um espaco essencialmente de aprendizagem. (WIELEWICKI 2010.p.33)

A partir desta perspectiva, pode-se considerar que o ambiente escolar esta
recheado de novas aprendizagens, pois € através dessa experiéncia que o futuro
docente amplia suas oportunidades de experimentar novas praticas pedagogicas.
Porém, a grande questao é se o estagiario esta preparado para assumir este papel.
Na grande maioria das vezes, este € um momento crucial na vida do futuro
professor, pois € neste contexto real que ele descobre se esta apto ou ndo para
assumir tais responsabilidades. No excerto acima, a estagiaria descreve que, ao
deparar-se com uma situacdo atipica no contexto em que se desenvolvia o estagio,
a mesma sentiu-se nervosa, porém precisou enfrentar o ocorrido e seguir 0 seu

trabalho, ja que haviam outros alunos para serem atendidos.

Desta forma, mesmo assustada, a futura docente optou por prosseguir o seu
trabalho, considerando que nesta funcéo ela era uma estagiaria desempenhando um
papel na escola (como docente em formacdo e como académica, a0 mesmo tempo);

porém, como relatado no trecho acima, frequentemente a aluna Mariana apresenta
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convulsBes, tendo que ser socorrida, provavelmente pela prépria professora que

estd em sala de aula no momento. Naquela ocasido, especificamente a estagiaria.

Portando, vale ressaltar as inUmeras adversidades com as quais o professor
esta exposto diariamente para realizar o seu trabalho e a grande diferenca se da na
maneira que este encontra para lidar com tais situacdes. Assim, pode-se dizer que a
docéncia € uma experiéncia enriqguecedora em termos de aprendizagem, ja que o
estagio torna-se o momento em que o futuro profissional da educacdo tem a
oportunidade de vivenciar uma mostra dos possiveis contratempos a serem
encontrados no seu percurso profissional, levando a reflexdes e sucessivamente

possiveis contribuicdes acerca de como enfrentar tais situacdes cotidianas.

O préoximo excerto, produzido pela estagiaria, foi extraido do diario reflexivo

da 52 aula, que aconteceu no dia 28 de outubro de 2015.

Diario de Clase 5 (28/10/2015)

“Entre las actividades habia una que los alumnos tenian que hacer grupos, pero
ellos no aceptan a Mariana, una chica con deficiencia, yo intenté convencerlos a
aceptarla en uno de los grupos, pero ellos se quedaran aburridos con la imposicién,
entonces Mariana se quedo sola e hizo los ejercicios con mi ayuda. En la ultima
actividad los alumnos tenian que hacer una encuesta con los demas, asi tuvieron
gue encuestar a por lo menos diez compafieros. Mariana no hizo la actividad, porque
estaba terminando las anteriores, ella es mas lenta que los demas alumnos para

ejecutar las tareas propuestas.”

Nesse trecho, percebe-se que a estagiaria propunha atividades para
incentivar a interacdo® entre os alunos, porém, o grupo mencionado ndo aceitava
Mariana, dificultando a convivéncia entre a turma, bem como, a realizacdo da
atividade proposta. A estagiaria em questdo relata que mesmo tentando convencer

os alunos a acolher a colega, estes ficaram aborrecidos com a imposicdo. A

6 Neste caso, optou-se por usar a palavra interacdo, conforme encontrada no dicionario Priberam,
no sentido de: “Fenémeno que permite a certo nimero de individuos constituir-se em grupo.”
Disponivel em http://www.priberam.pt/. Acesso em 09 out. 2016
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estagiaria escolhe a palavra imposicion para caracterizar a sua acdo diante da
exclusdo dos colegas para com a aluna Mariana, revelando que foi necessario
medidas mais drasticas para que o grupo pudesse interagir com a colega. Segundo
Fletcher (1996):

“[...] tradicionalmente, a deficiéncia tem sido vista como um ‘problema’ do individuo e,
por isso, o préprio individuo teria que se adaptar a sociedade ou ele teria que ser
mudado por profissionais através da reabilitagdo ou cura” (1996, p. 7).

Portanto, ao excluir Mariana das atividades, como relata a estagiaria, 0 grupo
reage de forma excludente e discriminatoéria, contribuindo assim, para a reproducao
de uma visdo ultrapassada, em que a pessoa com deficiéncia é tida como um
problema por ndo fazer parte do padrdo social desejado pela massa. Contudo,
entende-se que o0 ambiente escolar deveria ser o grande precursor na
implementacdo de praticas inclusivas, jA que é o ambiente propicio para que se
renovem as ideias de igualdade social, principalmente quando se trata de pessoas

com deficiéncia. Para Mantoan (2005):

Inclusdo é a nossa capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o
privilégio de conviver e compartilhar com pessoas diferentes de noés. A educacéo
inclusiva acolhe todas as pessoas, sem excec¢do. E para o estudante com deficiéncia
fisica, para os que tem comprometimento mental, para os superdotados, para todas
as minorias e para a crianca que é discriminada por qualquer outro motivo. (2005,

p.1)

Desta maneira, ao perceber uma visédo retrograda de um grupo ainda pré-
adolescente em um ambiente educacional, contribui-se ainda mais para o
distanciamento da incluséo de pessoas com deficiéncia, fortalecendo a ideia de que
no ambiente educacional muito se discute sobre possiveis solu¢des para efetivar as

praticas inclusivas, porém, na realidade, pouco ou quase nada se concretiza.

No excerto a seguir, h4 uma transcricdo de parte do audio da 5% aula, gravada
em 29 de outubro de 2015. Foi essa aula que impulsionou a produgédo do diario

reflexivo analisado anteriormente.

Estagiaria: Guris, juntem ai, por favor! ((incentivando a incluir a aluna Mariana no

grupo)).
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Aluno 1: Aqui 6h! Aqui 6h! E nés quatro! ((Juntando-se em um grupo fechado e

excluindo a Mariana)).

Estagiaria: Ta (.) ta(.) ((com insatisfacdo)).

No referido trecho, a estagiaria solicita que os demais colegas aceitem
Mariana no grupo, porém o Aluno 1 ignora a possibilidade de inclui-la. Desta
maneira, a estagiaria usa a expressao “ta” para demostrar sua conformidade com o
fato de ndo conseguir fazer com que os demais alunos recebessem Mariana.
Segundo Raica (2008):

E importante que o professor acredite na possibilidade de aprendizagem das criancas com
necessidades educacionais especiais, pois ainda que elas aprendam de forma diferente,
ou em um ritmo mais lento, a maioria tem condicdes de avancar na aquisicdo de
conhecimento e habilidades. (RAICA, 2008, p.30)

Assim, destaca-se o papel da estagiaria, como futura profissional da
educagdo, devendo sempre incentivar e promover condi¢cdes para que os alunos
com deficiéncia, juntamente com os demais, possam realizar as atividades propostas
para a aula. Contudo, no excerto acima, a estagiaria se mostra insatisfeita, pois nao
obteve éxito na realizacdo da sua proposta. Embora descontente, percebe-se que
nao insistiu em fazer com que os alunos aceitassem Mariana no grupo, pois talvez o
fato de impor aos alunos que acolham a aluna com deficiéncia pudesse gerar
confusdo ou até mesmo um confronto direto entre a estagiaria e 0 grupo em
qguestdo. Todavia, ha muitas davidas de como solucionar tais dilemas que se fazem
presentes na ardua e provocante jornada de atuacdo docente. Levando em
consideracdo tais dificuldades, € importante destacar que, no caso em questao, ndo
foi tracado um caminho exitoso para sanar os problemas que permeiam a sala de

aula. Para Honora e Frizanco (2008):

N&o existem “receitas” prontas para o trabalho com alunos tanto com deficiéncia
intelectual, ou com outra deficiéncia, quanto com os sem deficiéncia. Devemos ter em
mente que cada aluno é um e que suas potencialidades, necessidades e
conhecimentos ou experiéncias prévias devem ser levados em conta, sempre.
(HONORA & FRIZANCO, 2008, p. 107)

Portanto, ao analisar a insatisfacao pelo insucesso da proposta, demonstrado

pela estagiaria, deve-se considerar que, ainda que exista uma cobrancga pessoal por
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parte dos profissionais da educacdo, ndo ha um método pronto para trabalhar com
os alunos com deficiéncia, ja que cada aluno possui sua histéria, suas vivéncias e
dificuldades, como qualquer ser humano. No entanto, a maior dificuldade dos
profissionais da &rea, como mostra o fragmento anterior, esta na percepgdo e
sucessivamente a criacdo, bem como, a implementacéo de outras abordagens para
gue os alunos com deficiéncia possam aprimorar e evoluir seus conhecimentos.
Cabe destacar o papel do futuro docente, ndo somente como um planejador de
acOes pedagogicas no sentido de desenvolver a aprendizagem dos alunos com
deficiéncia, mas também um implementador de medidas educativas para que 0s
demais alunos possam estabelecer um bom convivio com os alunos com deficiéncia.
Desta maneira, a estagiaria em questdo poderia ter incentivado os demais colegas a
auxiliarem Mariana na realizagéo da atividade. De acordo com Monereo e Gisbert
(2005):

Ao afirmar que o/a aluno/a constréi seu préprio conhecimento a partir de um processo

interativo, no qual o papel do/a professor/a é mediar o/a aluno/a e os conteldos, o

construtivismo sugere a possibilidade de que, em determinadas circunstancias, os

alunos possam ser protagonistas desse papel mediador. (MONEREO & GISBERT,
2005, p.11)

Desta maneira, destaca-se 0 meétodo construtivista, que visa mediar o
conhecimento, através da atuacdo conjunta de professores e alunos. Assim,
analisando o excerto anterior, em que a estagiaria coloca-se em situacdo de
conformidade para com a exclusédo vivida pela aluna Mariana, é possivel sugerir
como uma provavel solucédo, ou seja, propor ao grupo uma interagao conjunta, com
0 objetivo de unir-se em prol de uma mesma causa, esta que se caracteriza pela

construcéo do conhecimento através da mediagéo.

No proximo excerto, ha um relato extraido de parte do diario reflexivo da 62

aula, produzido em 12 de novembro de 2015.

Diario de Clase 6 (12/11/2015).

“Cuando solicité a mis alumnos para hacer los cuatro grupos, como siempre hacen
en las demas clases, ellos se volvieron contra Mariana nuevamente, entonces yo
hable y pedi que Mariana quedase en un grupo con algunas chicas que a veces

hacen trabajos con ella, pero en este grupo tenian dos chicos que no aceptaran a
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ella y cambiaran de grupo muy agitados y nerviosos. Yo tuve que pelear con ellos
por sus comportamientos y ellos me contestaron. Yo me quedé muy nerviosa y casi
los puse para fuera de mi clase, pero no sabia si podia hacerlo, entonces tuve que
controlar mis emociones y calmarme. Eso es algo malo, ain soy solo una pasante
asi que hay cosas que no sé si puedo hacer, porque no conozco las reglas de la
escuela y tal vez yo no sea la encargada para lidiar con la indisciplina de los
alumnos, sino la profesora titular, que no estaba presente en este dia. Entonces lo
gue me restd fue intentar quedarme tranquila y seguir mi clase, pero los alumnos

quedaron muy enojados y agitados.”

No excerto acima, novamente a estagiaria relata seu problema ao solicitar que
os alunos acolham Mariana em um dos grupos, concluindo assim, que o problema
referente a exclusdo da aluna com deficiéncia, além de continuar, ganha maiores
proporcdes a cada aula, ndo somente em relacdo a atitude dos alunos, mas também
a reacdo da estagiaria, que descreve o quanto ficou incomodada, chegando ao
extremo de rivalizar com o grupo. De acordo com Oliveira (2007, p. 216): “(a)
convivéncia direta, seja familiar ou profissional, com as pessoas que apresentam
necessidades educacionais especiais aguca a sensibilidade, a percepcéo, a
compreensao e o interesse por sua situacdo de excluido social”. Desta maneira,
acredita-se que a convivéncia direta com pessoas com deficiéncia, tanto no
ambiente educacional ou fora dele, desperta o interesse em possiveis solucdes para
implementacéo de agles inclusivas, objetivando contribuir para que os alunos com
deficiéncia possam progredir em relacdo ao seu desenvolvimento educacional.
Assim, entende-se que a estagiaria sensibilizou-se diante da situacdo encontrada e,
através do enfrentamento, buscou uma forma de alertar ao grupo sobre suas

atitudes exclusivas para com Mariana.

Contudo, como mostra o excerto acima, ao ndao admitir que a aluna seja
excluida pelos demais colegas, a estagiaria encontra-se em uma situacao delicada,
gue afeta seu estado emocional e a coloca em uma situacgéo dificil, em que a mesma
se vé obrigada a deixar de lado o seu papel como mediadora do conhecimento e
colocar-se como alguém que precisa encontrar maneiras de solucionar uma acgéo
discriminatoria que acontece em sala de aula. Desta forma, acredita-se que a

estagiaria ndo sentiu-se apta para resolvé-lo, pois além da questdo emocional, a
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mesma também encontrou-se sem apoio da equipe escolar para solucionar o
problema, este que sem duvida requer maiores cuidados, ja que, além do
desrespeito ao outro, envolve também a exclusdo de alunos com deficiéncia. De
acordo com Glat (2004):

N&o ha ddvida que a necessidade de cuidado maior imposta por sua condicédo
restringe e transforma, em maior ou menor grau, a vida de todos os que lhes séo
préximos. No entanto, € importante que a atencao que lhe é dada seja no sentido de
estimular e incentivar a0 maximo sua autonomia e crescimento, para que ele possa
aprender a melhor lidar com suas dificuldades. (GLAT, 2004, p. 36)

Assim, entende-se que deve haver uma preocupacgao maior ao atender alunos
com deficiéncia, ndo apenas por parte dos profissionais da educa¢do, mas também
ao que se refere a todo o ambiente escolar que os cerca. Porém, ndo significada que
a escola deve estar totalmente pronta, mas sim que deve estar em constante busca
pelo aperfeicoamento da atencdo a esses alunos. Ainda, a estagiéria questiona o
seu papel na escola ao ndo saber se de fato pode ou ndo tomar outras medidas

disciplinares, como tirar alguns alunos da sua aula. Para Collares e Moysés:

A situacdo se agrava quando este professor entra no mercado de trabalho,
principalmente na rede publica, e encontra uma instituicdo regida por uma politica de
desvalorizacdo profissional do professor, que se concretiza através de baixos salarios
e da deterioracdo das condicfes de trabalho, com carga horaria excessiva e multiplos
vinculos e jornada. Tudo isso acrescido pela inexisténcia de uma politica de
capacitagdo docente. (COLLARES & MOYSES, 1995, p. 96)

Portanto, entende-se que o papel da estagiaria é diferenciado ao compara-la
com um profissional da educacao ja habilitado para exercer sua profissdo. Ja que o
professor em pleno exercicio de sua carreira enfrenta uma outra realidade. Na
maioria das vezes, as condicBes de trabalho encontradas nas escolas colaboram
para que o docente nem sempre explore suas potencialidades no que diz respeito as
intervencdes pedagogicas para solucionar os problemas que surgem diariamente em
sala de aula. Ao contrario, pode-se dizer que a estagiaria no decorrer da sua pratica
tem o amparo da instituicdo superior em que esté vinculada, ou seja, possui 0 auxilio
dos seus supervisores, no sentido de promover a reflexdo sobre a sua atuacéo,

buscando recursos e planejando solucdes para sanar as dificuldades encontradas.
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O excerto a seguir traz a transcri¢cao de parte do audio da 62 aula, gravado em

12 de novembro de 2015, que conduziu a escrita do diario anteriormente analisado.

Estagiaria: Gurias, a Mariana senta ai?! (.)

Alunas 1: Ah, ja tem quatro aqui, professoral!

Estagiaria: Mas s@o quatro grupos, ndo sdo quatro pessoas! Pode ser quatro grupos!
Alunas 2:(4”) Senta ali com as guria! Ali 6h!

Outras alunas: Aqui ja tem quatro também! Aqui ja tem quatro!

Estagiaria: A Mariana vai sentar ai e acabou a histéria!

Aluno 1: Aqui ndo! Por que que € sempre aqui que ela senta? Por que que é sempre

aqui?

Aluno 1: Nao! Ela senta sempre aqui! Sai fora (.)

Aluno 2: E sempre com nés, ninguém gosta dessa guria ail E sempre com nés (2”)
Aluno 1: Sai fora! Sai (.) sai (.)

Estagiaria: A Mariana nao vai morder ninguém, ela sé vai sentar aqui! Pode sentar

Mariana! Pode sentar!

Aluno 2: Que merda mesmo!

No trecho acima, esta explicita a maneira com que o grupo rejeita a presenca
da aluna Mariana, bem como a insisténcia da estagiaria em manter a dinamica
planejada para a aula. Neste enunciado pronunciado pela estagiaria, “A Mariana vai
sentar ai e acabou a historia!”, identifica-se que ndo houve nenhuma iniciativa no
sentido de modificar a atividade que foi prevista para o trabalho em grupo, nem

mesmo diante da recusa dos demais alunos em aceitar Mariana. Segundo Vygotsky:

Para a educacao da crianga com deficiéncia intelectual € importante conhecer o modo
como ela se desenvolve. Nao importa a deficiéncia e a insuficiéncia em si mesmas
(ou o defeito), mas a reacdo de sua personalidade em desenvolvimento no
enfrentamento das dificuldades decorrentes da deficiéncia. (Vygotsky, 1995 p. 104)
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Assim, para Vygotsky, trabalhar com alunos com deficiéncia intelectual vai
além de tentar inclui-los nas atividades propostas para aula, mas principalmente
deve-se conhecer as potencialidades, bem como as possiveis dificuldades que
envolvem o aprendizado destes estudantes. Contudo, ao optar por manter a
organizacao inicial ao invés de intervir pedagogicamente na situacao discriminatoria
ocorrida naquele grupo, a estagiaria, mesmo que involuntariamente, contribuiu para

gue o processo de incluséo se distancia cada vez mais da realidade escolar.

Na fala transcrita acima, o Aluno 1 diz: “E sempre com nos, ninguém gosta
dessa guria ai...”. Considerando o grupo em que tais situagées aconteceram, sabe-
se que se trata de um grupo de alunos pré-adolescentes. Nesta fase, tanto o corpo
quanto a mente estdo em constante desenvolvimento, por isso, h4 a necessidade de
uma maior atencdo para com esse publico, no sentido de criar estratégias para
reorganizacao destes alunos, buscando melhorar a convivéncia dentro do ambiente
escolar. De acordo com Gongalves:

Estas reivindicacbes dos adolescentes apontam para a necessidade de
reorganizacdo dos espacos escolares, de modo a possibilitar a convivéncia entre

eles, favorecendo o processo de socializagdo e a construcdo de identidades
marcadas por interagdes sociais positivas. (GONCALVES, 2008, p.192)

Desta maneira, € de suma importancia, o envolvimento tanto da escola,
quanto dos profissionais atuantes, para possibilitar que os seus alunos sejam
conduzidos a refletir e desenvolver normas de boa convivéncia, bem como, préticas
de acolhimento aos alunos com deficiéncia. Contudo, a ideia ndo é forcar os demais
alunos a conviver com os alunos com deficiéncia e sim provoca-los a refletirem
sobre as diferencas e incentiva-los a interacdo como evidéncia de que todos

possuem dificuldades, estas podem ser apresentadas em maior ou menor grau.

Na fala da estagiaria, fica claro a imposi¢cdo para com o grupo em questdo: “A
Mariana n&o vai morder ninguém, ela so vai sentar aqui! Pode sentar Mariana! Pode
sentar!”. Neste parte, a discente contribui para o agravamento da situacéo
discriminatoria, pois ao tentar minimizar o problema, acaba estimulando os alunos a
desafiarem-na, proferindo palavras ofensivas para expressar seus sentimentos: “Que
merda mesmo!”. Assim, acredita-se que a interacdo que foi proposta através da

atividade em grupo nao surte nenhum efeito positivo, pois além dos alunos estarem
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com os animos alterados, estes se mostram contrariados a realizar qualquer tarefa
com a presenca da aluna Mariana. Desta maneira, entende-se que as atividades que
promovem a interacdo sao essenciais para o desenvolvimento do conhecimento,
porém, antes de tudo, é necesséario criar acdes pedagdgicas no sentido de
providenciar um ambiente adequado para que tais atividades possam ser bem
desenvolvidas, ou seja, obterem sucesso nos seus propoésitos de aprendizagem,
corroborando com a ideia de que:

O aluno nao constréi significados a partir dos contelidos de aprendizagem sozinhos,

mas, em uma situagao interativa, na qual os docentes tém um papel essencial, j4 que

qualquer coisa que facam ou deixem de fazer é determinante para que o aluno
aprenda ou ndo de forma significativa. (MEC, 2003, p.161)

Por fim, destaca-se o importante papel docente no que diz respeito a
implementacéo de atividades interativas em sala de aula para o desenvolvimento do
processo de aprendizagem do aluno. Entretanto, enfatiza-se a ideia de que a sala de
aula é composta por diferentes sujeitos que carregam diferentes experiéncias e que
finalmente caracterizam um grupo heterogéneo responsavel por promover o
surgimento das mais variadas situacfes dentro do ambiente educacional. Em meio a
tudo isso, eis que surge a figura do professor, este que além de ser um mediador do
conhecimento, € quem esta intervindo na busca por solucionar as adversidades

encontradas no decorrer da sua atuagéo docente.

O excerto a seguir contempla parte do relato final produzido pela estagiaria
em 14 de dezembro de 2015.

Relato Final (14/12/2015)

“Por fin, también hubo el caso de una chica con discapacidad, ella tenia
convulsiones con frecuencia en las clases, pero es una chica muy esforzada e
inteligente, el mayor problema es que sus compaferos no la aceptaban. Entonces,
tuve muchos problemas cuando propuse trabajos en grupo, porque ella simplemente
no tenia con quien interactuar. Hablé con la supervisora y ella dijo que es normal,
gue ya habian hecho un trabajo con el grupo en el sentido de integrar la chica, pero

creo que no hubo resultado positivo, porque los alumnos aun no la aceptan.”
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O trecho acima traz a percepcdo da estagiaria sobre a sua prépria pratica
docente. A estagiaria em questao relata a situacdo da aluna Mariana com uma certa
conformidade, mencionando que nas suas propostas de atividades a aluna com
deficiéncia ndo tinha com quem interagir. Assim, a agao encontrada pela mesma foi
conversar com a supervisora da escola. Esta, por sua vez, informou que ja haviam
sido tomadas providéncias no sentido de resolver essa questdo, porém, pelas
experiéncia vivenciadas e relatadas pela estagiaria, ndo houve um resultado
positivo, pois 0 grupo ainda tratava a aluna Mariana com rejeicdo e preconceito.
Segundo Cury, os profissionais de educagdo desempenham um papel primordial na
formacdes de cidaddos que sejam capazes de transformar valores éticos e morais

em ac¢des sociais concretas:

Os educadores, apesar das suas dificuldades, sao insubstituiveis, porque a gentileza,
a solidariedade, a tolerancia, a inclusdo, os sentimentos altruistas, enfim todas as
areas da sensibilidade ndo podem ser ensinadas por maquinas, e sim por seres
humanos. (CURY, 2003, p.65)

Por fim, entende-se que a escola, mesmo ainda ndo estando totalmente
preparada para assumir um papel de inovacdo no que diz respeito a inclusdo de
alunos com deficiéncia, é a grande mestra na incansavel busca pela mudancga no
contexto social. Contudo, tém-se também os profissionais da educacdo como parte
importante no que tange a pratica de acdes inclusivas, bem como, a insercao de
alunos com deficiéncia no ambiente educacional, jA que estes exercem uma grande
influéncia nestes grupos, pois sédo parte responsavel por guia-los no longo caminho,

em busca de uma sociedade justa e, de fato, igualitaria.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do presente trabalho foi analisar criticamente, através da
metodologia narrativa, os desafios e dilemas de uma estagiéria de lingua espanhola
em uma turma de ensino regular que possui alunos com deficiéncia. Com base nos
materiais coletados e analisados, pode-se concluir que a pratica pedagogica é parte
fundamental na formacdo de futuros professores no que diz respeito a andlise,
construgédo e implementagao de novas abordagens, bem como, a reflexdo sobre a
atuacdo docente. Contudo, vale destacar que a realidade escolar é muito mais
complexa e intrigante do que se possa descrever. Ainda que haja uma preparacao
para tal atuacdo’, esta ndo sera suficiente para enfrentar as adversidades que

surgem ao longo do percurso.

Assim, constatou-se que um profissional da educacédo, mesmo ainda estando
no seu periodo de prética pedagdgica, € mais do que o responsavel por somente
mediar o conhecimento. Este, por sua vez, deve estar preparado para enfrentar e na
maioria das vezes solucionar as mais diversas situacdes que possam vir a acontecer
no decorrer das suas atividades. Portanto, mesmo sem o apoio da gestao escolar, o
profissional da educacdo precisa encontrar maneiras de sanar as dificuldades que
permeiam a sua sala de aula, pois s6 assim, contribuir4 para o sucesso no que diz

respeito ao processo de desenvolvimento educacional dos seus alunos.

Contudo, destaca-se também a evasdo como um dos grandes problemas que
permeiam a realidade escolar, jA que, ao analisar os materiais de pesquisa,
observou-se que houve uma auséncia significativa das alunas com deficiéncia nas
aulas ministradas pela estagiaria. Fato este, que gera uma preocupacao, seguido de
um alerta para o problema da evasao escolar. Desta maneira, entende-se que a
evasao é um fator negativo para o desempenho escolar dos alunos, pois além de
distancia-los da convivéncia com os demais colegas, faz com que este, interrompa
parte do seu processo de aprendizagem. Porém, é de suma importancia que a
escola, bem como os seus profissionais, realizem um trabalho no sentido de buscar

as causas gue levam a essa evasao. Assim, € possivel desenvolver maneiras para

7 A estagiaria em questéo cursou, ao longo de sua graduacéo, dois componentes curriculares
obrigatérios relacionados a questao da inclusdo: “Educacéo Inclusiva” e “Libras”.
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sanar tal problema e permitir que os alunos possam aproveitar as oportunidades que

a escola lhes oferece.

Considerando a experiéncia relatada e os demais objetivos propostos para
analise no referente trabalho, percebeu-se que n&o houve mudancas nas
estratégicas didaticas utilizadas pela estagiaria no sentido de sanar as dificuldades
de convivio dos demais alunos com Mariana. Entretanto, a analise do material
mostrou que a estagiaria teve dificuldades em lidar com tal situacdo, pois ao optar
por manter o planejamento inicial da aula, ou seja, priorizar as atividades realizadas
em grupos, com o objetivo de promover a interacdo entre os alunos, a mesma
enfrentou varios conflitos. Contudo, identificou-se que a estagiaria ndo tomou outras
providéncias para solucionar o problema vivenciado durante sua atuagéo discente,
porque percebeu que este fato era tratado com certa naturalidade dentro daquele

ambiente escolar.

Outra questdo proposta foi a busca das percepcbes e sentimentos da
estagiaria sobre as relac6es interpessoais nas aulas de lingua espanhola com a
presenca de alunos com deficiéncia. A analise dos dados mostrou que a estagiaria
em questao sentiu-se incapacitada para lidar com a situacdo de exclusao vivida pela
aluna Mariana, procurando o auxilio da direcdo escolar, esta, por sua vez, mostrou-
se conformada com tal situacdo, fazendo com que a futura docente repensasse
criticamente o verdadeiro papel da escola na formacdo de cidaddos capazes de

efetuar praticas inclusivas. Segundo Batista e Mantoan (2007):

A deficiéncia mental desafia a escola comum no seu objetivo de ensinar, de levar
aluno a aprender o conteudo curricular, construindo o seu conhecimento. O aluno
com essa deficiéncia tem uma maneira prépria de lidar com o saber, que nao
corresponde ao que a escola preconiza (BATISTA; MANTOAN, 2007, p. 16).

Desta forma, sabe-se que os alunos com deficiéncia ainda enfrentam muitos
problemas dentro do ambiente educacional, ao que diz respeito a sua adaptacéo e
aprendizagem, pois, a escola dita “tradicional” foi pensada para atender alunos que
nao apresentam nenhum tipo de deficiéncia. Assim, tende a desvalorizar as praticas
inclusas e mostra-se resistente diante da necessidade de reavaliar e reelaborar suas

propostas e métodos de ensino.
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Ainda, o presente trabalho se propbs a sugerir, a partir da andlise do
processo pedagogico em guestdo, propostas de como conduzir as aulas com a
presenca de alunos com deficiéncia. Desta maneira, entende-se que nao sao
somente os métodos para trabalhar com esses alunos que vao fazer a grande
diferenca no seu processo de aprendizagem, mas o principal diferencial esta na
percepcdo das reais necessidades destes alunos e somente apds essa analise
deve ocorrer a reflexdo sobre quais as possiveis solu¢des para tais necessidades.
Apés essa avaliacdo pedagdgica, sugere-se que seja analisada pela escola, a
possibilidade de criar e implementar pelos profissionais de educagédo em parceria
com os demais profissionais especializados, um plano de acdo, como por
exemplo, o Programa Educacional Individualizado (PEI). Segundo Pletsch (2009),

o PEI caracteriza-se como:
[...] um recurso para orquestrar, de forma mais efetiva, propostas pedagdgicas que
contemplem as demandas de cada aluno, a partir de objetivos gerais elaborados para
a turma. E uma alternativa promissora, na medida em que oferece pardmetros mais

claros a serem atingidos, sem negar 0s objetivos gerais colocados pelas propostas
curriculares (p. 105).

Assim, sabe-se que este programa foi desenvolvido pela Fundacdo de Apoio
a Escola Técnica do Rio de Janeiro (FAITEC-RJ) em uma instituicdo especializada
em Deficiéncia Intelectual e Deficiéncias Multiplas e ap6s o0 seu sucesso, foi
reorganizado com o apoio da Universidade Estadual do Rio de Janeiro (UERJ) para
ser trabalhado em escola comum, com o0 objetivo de atender aos alunos com
deficiéncia, a partir de uma analise minuciosa do seu desenvolvimento escolar, com
énfase nas suas principais dificuldades de aprendizagem. Portanto, o PEI visa
acompanhar periodicamente a evolugdo destes alunos, estipulando a busca, bem
como, o alcance de novas metas. Assim, os alunos com deficiéncia podem contar
com o apoio e a assisténcia educacional que necessitam para desenvolver suas
potencialidades e valorizar suas diferencas. Contudo, a aplicacdo desta ferramenta
pedagogica da-se pela percepcdo das reais necessidades dos alunos com
deficiéncia, porém, tal percepcdo sO6 é possivel, a partir da convivéncia com 0s
mesmos, ou seja, tudo isso sO acontece devido a experiéncia que a pratica
possibilita ao profissional da educacéo. Para Heidegger:
[...] fazer uma experiéncia com algo significa que algo nos acontece, nos alcanga;

que se apodera de nés, que nos toma e nos transforma. Quando falamos em “fazer”
uma experiéncia, isso nao significa precisamente que nos a facamos acontecer,
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“fazer” significa aqui: sofrer, padecer, tomar o que nos alcanga receptivamente,
aceitar, a medida que nos submetemos a algo. Fazer uma experiéncia quer dizer,
portanto, deixar-nos abordar em nos préprios pelo que nos interpela, entrando e
submetendo-nos a isso. Podemos ser assim transformados por tais experiéncias, de
um dia para o outro ou no transcurso do tempo (HEIDEGGER, 1987, p. 143).

Por fim, conclui-se que o “ser” docente vai além de ensinar, caracteriza-se
acima de tudo por aprender. E aprender, ndo apenas através dos seus acertos, mas
principalmente a partir dos seus erros. Ser professor € ir além do que os outros
esperam, é refletir sua atuacdo e descobrir novas maneiras de ensinar, de ajudar e
de intervir na aprendizagem do aluno. Ser professor é estar disposto a enfrentar as
dificuldades e dilemas da sala de aula. Ser professor € saber que errar é possivel,
mas que consertar € indispensavel. Ser professor € nao ter todas as respostas, mas
estar disposto a ir busca-las. Ser professor € lutar pela igualdade, em busca da
reinvencao de valores e da constru¢cdo de uma sociedade capaz de praticar agdes

inclusivas em todos 0s seus segmentos.
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7. APENDICES
PRINCIPAIS TRECHOS DE: AUDIOS, DIARIOS DE AULA E RELATO FINAL,

PRODUZIDOS NO ESTAGIO EM CONTEXTO ESCOLAR Il EM LINGUA
ESPANHOLA.

Transcricao de parte do diario da 32 aula (produzido em 22/10/2015):

Diario de Clase 3 (22/10/2015)

“Todo estaba bien, hasta que mi alumna Mariana tuvo una convulsion, ya me lo
habian dicho que ella tiene esos problemas y algunas veces ya habia tenido
convulsiones en la escuela. La clase quedd en silencio por varios minutos, los
alumnos, mismo ya presenciando en otras veces esta situacion, ain se quedan muy
nerviosos y asustados. La clase tuvo una pausa de algunos minutos hasta que la
alumna estuviese un poco mejor y todos pudiesen recuperarse del susto. Yo me
guedé muy nerviosa, pues tengo mucho aprecio por la alumna, veo su esfuerzo e
interese en participar de mis clases, mismo con todas sus limitaciones, pero tuve que
intentar quedarme tranquila para no asustar los demas y seguir la clase que estaba

planeada.”

Excerto do diario da 52 aula (produzido em 28/10/2015):

Diario de Clase 5 (28/10/2015)

“Entre las actividades habia una que los alumnos tenian que hacer grupos, pero
ellos no aceptan a Mariana, una chica con deficiencia, yo intenté convencerlos a
aceptarla en uno de los grupos, pero ellos se quedaran aburridos con la imposicién,
entonces Mariana se quedo sola e hizo los ejercicios con mi ayuda. En la ultima
actividad los alumnos tenian que hacer una encuesta con los demas, asi tuvieron
gue encuestar a por lo menos diez comparfieros. Mariana no hizo la actividad, porque
estaba terminando las anteriores, ella es mas lenta que los deméas alumnos para

ejecutar las tareas propuestas.”
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Transcricao de parte do audio da 52 aula (gravado em 29/10/2015):

Estagiaria: Guris, juntem ai, por favor! ((incentivando a incluir a Mariana no grupo)).

Aluno 1: Aqui 6h! Aqui 6h! E nés quatro! ((Juntando-se em um grupo fechado e

excluindo a Mariana)).

Estagiaria: T4 (.) t&(.) ((com insatisfacao)).

Excerto do diario da 62 aula (produzido em 12/11/2015):

Diario de Clase 6 (12/11/2015)

“Cuando solicité a mis alumnos para hacer los cuatro grupos, como siempre hacen
en las demas clases, ellos se volvieron contra Mariana nuevamente, entonces yo
hable y pedi que Mariana quedase en un grupo con algunas chicas que a veces
hacen trabajos con ella, pero en este grupo tenian dos chicos que no aceptaran a
ella y cambiaran de grupo muy agitados y nerviosos. Yo tuve que pelear con ellos
por sus comportamientos y ellos me contestaron. Yo me quedé muy nerviosa y casi
los puse para fuera de mi clase, pero no sabia si podia hacerlo, entonces tuve que
controlar mis emociones y calmarme. Eso es algo malo, aln soy solo una pasante
asi que hay cosas que no sé si puedo hacer, porque no conozco las reglas de la
escuela y tal vez yo no sea la encargada para lidiar con la indisciplina de los
alumnos, sino la profesora titular, que no estaba presente en este dia. Entonces lo
gue me restd fue intentar quedarme tranquila y seguir mi clase, pero los alumnos

quedaron muy enojados y agitados.”

Transcricao de parte do audio da 62 aula (gravado em 12/11/2015):

Estagiaria: Gurias, a Mariana senta ai?! (.)

Alunas 1: Ah, j& tem quatro aqui professora!
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Estagiaria: Mas sdo quatro grupos, ndo sao quatro pessoas! Pode ser quatro grupos!
Alunas 2:(4”) Senta ali com as guria! Ali 6h!

Outras alunas: Aqui ja tem quatro também! Aqui ja tem quatro!

Estagiaria: A Mariana vai sentar ai e acabou a histéria!

Aluno 1: Aqui ndo! Por que que € sempre aqui que ela senta? Por que que é sempre

aqui?

Aluno 1: Nao! Ela senta sempre aqui! Sai fora (.)

Aluno 2: E sempre com nés, ninguém gosta dessa guria ail E sempre com nés (2”)
Aluno 1: Sai fora! Sai (.) sai (.)

Estagiaria: A Mariana nao vai morder ninguém, ela sé vai sentar aqui! Pode sentar

Mariana! Pode sentar!

Aluno 2: Que merda mesmo!

Excerto de parte do relato final (produzido em 14/12/2015):

Relato Final (14/12/2015)

“Por fin, también hubo el caso de una chica con discapacidad, ella tenia
convulsiones con frecuencia en las clases, pero es una chica muy esforzada e
inteligente, el mayor problema es que sus comparfieros no la aceptaban. Entonces,
tuve muchos problemas cuando propuse trabajos en grupo, porque ella simplemente
no tenia con quien interactuar. Hablé con la supervisora y ella dijo que es normal,
gue ya habian hecho un trabajo con el grupo en el sentido de integrar la chica, pero

creo que no hubo resultado positivo, porque los alumnos aun no la aceptan.”
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8. ANEXOS

CARTA DE AUTORIZACAO

Eu, , diretor (a) da E.M. E. F.

, autorizo a aluna Caren Albanio de Oliveira do sétimo semestre do curso de Letras
Linguas Adicionais: Inglés, Espanhol e Respectivas Literaturas da Universidade
Federal do Pampa (UNIPAMPA) a utilizar os dados coletados nesta instituicdo de
ensino durante o seu periodo de estagio vigente nesta escola, que se deu entre 0s
meses de outubro a dezembro de 2015, para anélise durante o desenvolvimento do
seu Trabalho de Concluséo de Curso (TCC) intitulado: Alunos com Deficiéncia na
Aula de Espanhol: A pesquisa narrativa com foco no Estagio Supervisionado.
Estando ciente da publicacé&o dos resultados deste estudo, com a condigcdo do nome
da instituicdo, bem como, o nome dos alunos serem mantidos no mais rigoroso

sigilo, omitindo todas as informac¢8es que possam identifica-los.

Bagé, junho de 2016.

Diretor (a) da E. M. E. F.



