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RESUMO

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST) tem sido palco para
muitas investigac@es cientificas nos mais variados campos do saber (ciéncia politica,
educacdo, linguistica, sociologia, etc.), o que evidencia a relevancia deste
movimento na conjuntura politica e social que vivenciamos enquanto sociedade.
Esta pesquisa tem por objetivo promover a visibilidade e valorizacdo das diferentes
praticas educativas presentes em uma comunidade pertencente ao MST,
denominada de Assentamento Conquista do Jaguardo, localizada no interior do
municipio de Acegua/RS. A metodologia selecionada e que nos auxilia no processo
de escrita desta pesquisa € a metodologia da narrativa, a qual possibilitou a
avaliacdo dos materiais produzidos, tais como videos, fotos e enunciagdes “outras”
pautadas na experiéncia da pesquisadora e dos pesquisados. Esta investigacao
também promove um dialogo tedrico, tendo como principais referéncias as reflexdes
de Freire (2018) e Bakhtin (1986), em que buscamos discutir as possiveis
contribuices teoricas destes autores para pensarmos e refletirmos sobre as
diferentes préaticas educativas vigentes na comunidade estudada, a ideologia
presente neste coletivo e quais signos linguisticos sdo representativos para 0s
militantes. Na andlise compreendemos que os militantes da comunidade sem-terra
anseiam por um didlogo mais efetivo entre escola e militAncia, a fim de promover
uma pratica educativa que contemple multiplos saberes e que perceba estes sujeitos

como politicos, educativos, sociais e culturais.

Palavras-Chave: MST. Praticas educativas. Dialogos. Linguagens. Educacao.



RESUMEN

El Movimiento de los trabajadores Rurales Sin Tierra (MST) ha sido un escenario
para muchas investigaciones cientificas en los méas variados campos del saber
(ciencia politica, educacion, linguistica, sociologia, etc.), lo que evidencia la
relevancia de este movimiento en la coyuntura politica y social que vivimos como
sociedad. Esta investigacion tiene por objetivo promover la visibilidad y valorizacion
de las diferentes practicas educativas presentes en una comunidad perteneciente al
MST, denominada de Asentamiento Conquista del Jaguardo, ubicada en el interior
del municipio de Acegud/ RS. La metodologia seleccionada y que nos auxilia en el
proceso de escritura de esta investigacion es la metodologia de la narrativa, la cual
posibilité la evaluacién de los materiales producidos, tales como videos, fotos y
enunciaciones “otras” pautadas en la experiencia de la investigadora y de los
encuestados. Esta investigacion también promueve un dialogo tedrico, teniendo
como principales referencias las reflexiones de Freire (2018) y Bakhtin (1986), en
que buscamos discutir las posibles contribuciones teéricas de estos autores para
pensar y reflexionar sobre las diferentes practicas educativas vigentes en la
comunidad estudiada, la ideologia presente en este colectivo y qué signos
linglisticos son representativos para los militantes. En el analisis comprendemos
gue los militantes de la comunidad sin tierra anhelan un dialogo mas efectivo entre
escuela y militancia, a fin de promover una practica educativa que contemple
multiples saberes y que perciba a estos sujetos como politicos, educativos, sociales

y culturales.

Palabras clave: MST. Practicas educativas. Diadlogos. Lenguaje. Educacion.
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1 O INICIAR DA CAMINHADA

Tocando em frente
Almir Sater

Ando devagar
Porque ja tive pressa
E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Hoje me sinto mais forte
Mais feliz, quem sabe
S6 levo a certeza
De que muito pouco sei
Ou nada sei
Conhecer as manhas
E as manhas
O sabor das massas
E das macas
E preciso amor
Pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Penso que cumprir a vida
Seja simplesmente
Compreender a marcha
E ir tocando em frente
Como um velho boiadeiro
Levando a boiada
Eu vou tocando os dias
Pela longa estrada, eu vou
Estrada eu sou
Conhecer as manhas
E as manhas
O sabor das massas
E das macéas
E preciso amor
Pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Todo mundo ama um dia
Todo mundo chora
Um dia a gente chega
E no vai embora
Cada um de n6s compde a sua histéria
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz
Conhecer as manhas
E as manhas
O sabor das massas
E das macas
E preciso amor
Pra poder pulsar
E preciso paz pra poder sorrir
E preciso a chuva para florir
Ando devagar
Porque ja tive pressa



E levo esse sorriso
Porque ja chorei demais
Cada um de n6s compde a sua histéria
Cada ser em si
Carrega o dom de ser capaz
E ser feliz.!

Para iniciar esta caminhada, necessito, antes de qualquer coisa, contar um
pouco sobre quem sou e 0 que me motiva nesta marcha académica, que também se
configura em uma marcha politica e pedagdgica. Muito antes de ser professora
graduada em Letras e especialista em Educacédo e Diversidade Cultural sou também
sem-terra, militante e filha de militantes do Movimento dos Trabalhadores Rurais
Sem Terra (MST).

Assim, ando devagar pelas estradas, ruas e conto minha histéria com o
objetivo de promover a visibilidade e valorizacdo, enquanto educadora e militante,
das diferentes praticas educativas presentes na comunidade do assentamento
Conquista do Jaguardo, localizado no interior do municipio de Acegua/RS. Ao aliar
escola e movimento social neste processo, busco levar as discussfes sobre
militancias de esquerda e educacdo para o ambito académico, problematizando
essas questdes e ressignificando pensares, dialogicamente articulados, no intento
de elaborar uma pedagogia 'outra’ nas escolas de assentamentos.

Sou mais do que uma professora dedicada ao ensino de linguas (espanhol,
portugués), desejo ser mais e, com este trabalho, eis que surge a oportunidade de ir
além. Com o propésito de melhorar minha pratica, busco também encontrar
respostas para minhas perguntas e formular novas perguntas. A mais gritante delas:
Qual é meu papel como militante e educadora? Nao posso simplesmente sair de
minha comunidade e considerar-me vencedora por ter deixado de viver em um local
carente, marginalizado.? Preciso ir além, buscar romper essas barreiras. Preciso

ouvir aqueles que ficam, seguem calados e sem oportunidades. Como explicado por

! SATER, Almir; TEIXEIRA, Renato. Tocando em frente. Intérprete: Almir Sater. Brasil: Columbia,
1991.1 CD.

 Sabemos o largo histérico do MST, no que tange a marginalizacdo social e principalmente midiatica
em relagdo a este movimento. Torna-se um lugar carente, uma vez que esses grupos acabam nao
recebendo subsidios governamentais como outras populagées do campo, como os descendentes de
alemé&es e italianos.



Antonio Gramsci (2004)3, o0 inicio de um pensamento critico e da consciéncia do que
somos parte de um conhece-te a ti mesmo, enquanto produto do processo historico
desenvolvido até agora, que deixa marcas no sujeito através de suas experiéncias,
sejam elas politicas, sociais, subjetivas, educacionais, etc. Desta forma, passo a
compreender melhor quem sou, enquanto profissional da educagédo, a partir do
momento em que me debruco a investigar e teorizar as minhas experiéncias, tanto
na educacao quanto na militancia.

Meu objetivo primeiro com esta pesquisa era desenvolver uma pratica que
envolvesse escola e comunidade. Acreditava na forca educativa deste engajamento
até iniciar meus primeiros didlogos com a escola, principalmente com sua gestédo e
me deparar com uma realidade “outra”. Em uma primeira conversa com uma das
professoras, que inclusive € da comunidade e faz parte da escola escolhida, havia
combinado que faria a geracdo de dados em uma turma de jovens e adultos sem-
terra, pois meu primeiro projeto havia sido pensado para este publico. Entdo, eu
poderia levar as discussdes sobre militincia e educacéo para dentro do espaco da
sala de aula, e que no coletivo pensariamos alternativas para melhorar a qualidade
do ensino nas escolas de assentamentos, principalmente aquelas localizadas em
comunidades pertencentes a movimentos sociais, como o MST.

Algum tempo depois, com meu projeto em andamento, recebi uma negativa
da escola através da secretaria. Segundo ela, a diretora da instituicdo havia rejeitado
0 meu projeto e afirmava que a escola ndo estaria aberta para a minha proposta.
Mesmo eu sendo da comunidade e tendo cursado todo o ensino fundamental
naquela escola, me vi atordoada com a situacao.

Apesar de a escola inviabilizar meu projeto, tentei mais vezes dialogar com a
instituicdo para verificar qual teria sido a real motivacado por parte da gestdo da
escola e que me impossibilitava de aplicar meu projeto. Até o dia de hoje, nunca
consegui conversar com a diretora.

A foto que segue, datada de 3 de maio de 2018, registra 0 momento em que
fiz uma visita a instituicdo, juntamente com meu orientador de mestrado e meu
coorientador, para que pudéssemos constatar a causa de tantas negativas. Mesmo

tendo marcado previamente a visita, a diretora da escola ndo estava presente para

3 GRAMSCI, Antony. Cadernos do céarcere. Rio de Janeiro: Civilizagdo Brasileira, edi¢do e traducéo
de Carlos Nelson Coutinho; coedigdo Luiz Sérgio Henriques e Marco Aurélio Nogueira, v. |, 2004.



nos receber na ocasido e ficamos apenas com alguns comentarios vagos por parte
da secretéria. Ela apenas me disse que o0s alunos recebiam a mesma educacao de

outras escolas, que o “conteudo” (palavras dela), estava sendo devidamente dado.

Figura 1 — Visita a escola Conquista do Jaguarao no municipio de Acegua/RS.
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Fonte: Autora (2019).

Com este comentario, percebi que os temas que eu pretendia abordar junto
aos educandos sem-terra, nao eram considerados relevantes para a escola. Afinal,
pra qué trabalhar a identidade dos educandos, a realidade, a vida em comunidade e
as praticas educativas “outras”, se o conteudo (matematica, portugués, ciéncias,
etc.) estava sendo devidamente dado?

A secretéria chegou alegar também que os problemas da escola ocorriam
devido ao fato da comunidade n&o estar mais querendo colocar seus filhos na
instituicdo do assentamento, e que isso estava prejudicando a permanéncia da
instituicdo na comunidade.

Como sou da comunidade, conheco de perto esta problematica e posso dizer
gue esse coletivo se afastou da escola porque a escola ndo fez nada para se
aproximar destas pessoas. Nao promoveu, em seus muitos anos de existéncia,
nenhum projeto de valorizacdo desta comunidade, de suas ideologias e da realidade
que cerca a instituicdo. Essa falta de identificacdo é que fez muitos pais optarem por



colocar seus filhos em uma escola com melhor estrutura e com salas de aula que
ndo sejam multisseriadas (realidade na escola do Jaguar&o)”.

Diante desta problematica, percebi a emergéncia da minha pesquisa, 0 quao
importante seria criar um material que pudesse (re) pensar esta realidade, uma
proposta educativa que promovesse uma sensibilizacdo dos docentes que ministram
aulas em contextos de militincia e que, muitas vezes, deixam de lado as
particularidades dos sujeitos envolvidos no processo educativo e a realidade dos
educandos, dando énfase a uma educacéo que privilegia apenas o curriculo formal
da escola, ou seja, os conteudos pré-estabelecidos, sem antes realizar um
movimento de escuta ao “outro” e de reflexdo sobre as necessidades educativas dos
alunos pertencentes as comunidades sem-terra.

Por algum tempo me perguntei: Como € possivel que uma escola rural de
assentamento, criada pelos préprios militantes e assumida mais tarde pelo Estado,
possa se fechar para esses sujeitos e assumir um carater de escola urbana, sem
atender as necessidades educativas e politicas de seus alunos? A resposta para
esta pergunta e tantas outras indagacdes foram sendo construidas e sanadas no
dialogo com o coletivo de militantes e através da metodologia da educa¢do nao-
formal (GOHN, 2013), alternativa metodoldgica encontrada para dar seguimento a
esta pesquisa. Desta maneira, reuni militantes da comunidade interessados pela
minha proposta e que haviam sido tomados pela mesma indignacao pelo fato da
escola ter rejeitado meu trabalho.

Ao dialogar com o coletivo, decidi que poderiamos pensar diretrizes sobre o
que seria uma de escola de assentamento. As necessidades do coletivo emergiram
através deste dialogo inicial, no qual os militantes puderam apresentar suas
demandas e propostas para o material pedagdgico construido. E é neste sentido que
adentro em um universo subjetivo de sujeitos que, depois de tantos anos de luta, se
colocam em um novo desafio, ou seja, pensar alternativas para a construcdo de uma
escola "outra", que leve em conta as diferentes praticas educativas da comunidade

sem-terra.

* A escola Conquista do Jaguardo vem enfrentando a alguns anos sérios problemas estruturais em
func@o do pouco repasse de verba do governo estadual, que é justificado pelo nimero de alunos
matriculados na instituicdo. Hoje o publico total da escola ndo ultrapassa 50 alunos. Sabemos
também que o estado ndo tem mais interesse em manter escolas de nivel fundamental, ou seja, quer
deixar a educacédo deste nivel a cargo dos municipios.



Ao assumir novos rumos, minha prética se articula através da educacao néo-
formal, porém visa (re) pensar a pratica educativa presente na educacéo formal, pois
acredito que uma nédo dispensa a outra. Tendo em vista que, apesar de 0s
movimentos sociais serem 0s pioneiros na pratica da educacdo nao-formal, o MST
desenvolveu, ao longo de sua histéria de luta, diversas a¢gbes em prol da educacéo
formal para que esta fosse implementada em regides de assentamentos. No que
tange os movimentos ligados ao campo, poucos foram os que se dedicaram téo
arduamente a questdo da educacdo quanto o MST, sobretudo sua luta por uma
educagéo libertadora. Este movimento inspirou projetos como o PRONERA
(Programa Nacional de Educacdo na Reforma Agraria), Incra (Instituto Nacional de
Colonizacdo e Reforma Agraria), o Ministério do Desenvolvimento Agrario (MDA) e,
atualmente, com a implementacao das licenciaturas em educa¢do no campo, teve
inclusive, reconhecimento do Ministério da Educacdo (MEC). Mesmo com todas
estas politicas, ainda nos deparamos com muitas escolas de assentamento
desestabilizadas pedagdégica e estruturalmente, com professores sem qualificacdo
para atuarem nas comunidades de assentados e, na maioria das vezes, sem
conhecimento da realidade do campo.

A culminéncia desta pesquisa visa a sensibilizacdo de docentes, quando
inseridos em espacos marcados por ideologias e praticas discursivas outras. Penso
em uma praxis contextualizada e de acordo com documentos oficiais (Lei de
Diretrizes e Bases - LDB) que, inclusive, preveem, ainda que de forma diminuta, que
as escolas rurais devem atentar para seus contextos de insercdo, principalmente

escolas pertencentes ao governo.

| - conteidos curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades
e interesses dos alunos da zona rural; Il - organizacdo escolar propria,
incluindo adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as
condicdes climaticas; Ill - adequacéo a natureza do trabalho na zona rural.
(BRASIL, 1996).

Os sujeitos desta pesquisa sao militantes sem-terra que buscam na educacao
uma forma de libertacdo das amarras daqueles que sabem e se aproveitam dos que
nao sabem. Enquanto militante do mesmo movimento e professora tenho refletido
sobre as praticas discursivas e educativas deste coletivo. Este se vale da linguagem

enquanto uma forma de interacdo (GERALDI, 2004), uma vez que ela assume um



papel essencial na constituicdo das relacdes sociais e na formacdo dos militantes da
comunidade sem-terra.

Faz-se necessario (re) pensar a escola do assentamento e proporcionar
momentos/espacos de reflexdo sobre linguagem enquanto tema gerador no
desenvolvimento de uma prética pedagdgica voltada para os elementos contextuais
da realidade vivida pela comunidade, ou seja, o que se pretende é a criacdo de uma
pedagogia da terra. Para isso, é preciso uma didatica da linguagem em que esta
surja como ferramenta social durante o processo de educacdo formal dos militantes
e filhos de militantes, constituindo-se em um passo introdutério antes de arar a terra,
adubar o solo e semear 0s conhecimentos cientificos formais da escola tradicional.

E necessario também despertar nos educadores e educadoras (profissionais
ou sociais), que atuam em escolas de assentamentos, a importancia de um olhar
mais atento para o outro, para o entorno (ambiental e socio-histérico-cultural), para o
que é significativo e necessario, pois partimos do pressuposto de que ndo se pode
plantar nada sem antes conhecer o solo.

Enfim, para melhor compreender as relacdes entre escola e movimento social,
esta pesquisa promove um didlogo entre as reflexdes de Paulo Freire e Mikhall
Bakhtin. Trabalhando com as perspectivas teéricas destes pensadores, realizo uma
compreensao sobre quais as possiveis contribuicbes que estes tedricos podem
trazer para pensarmos as praticas educativas vigentes no MST, a ideologia presente
nestas comunidades e quais signos linguisticos sdo representativos deste coletivo.
A luz de estudos linguisticos e pensando na pratica docente a partir da Otica
bakhtiniana® e também da perspectiva educacional freiriana, busquei promover
espacos para que estes “outros”, que também sao “eu”, possam falar de si, do outro,
e do todo (contexto no qual estéao inseridos).

Pela perspectiva dialogica ancorada em Bakhtin (1986) e Freire (1987) intitulo
este trabalho: “MST, s6 a luta faz valer. semeando uma pratica educativa outra”.
Aqui cabe uma pergunta: por que semear? Semeamos mais do que peguenas
sementes, cultivamos e valorizamos o “outro” na sua diferenca, na sua

singularidade, ouvindo uma minoria muitas vezes esquecida, silenciada,

5 Embora a maioria dos escritos de Bakhtin seja a partir de uma perspectiva linguistico-filoséfica ou
literaria, em um texto recente (BAKHTIN, 2013), temos a reflexdo do pensador russo discutindo sua
pratica docente no ensino fundamental.



marginalizada. Dessa forma, a educacado podera ressignificar a vida desses sujeitos
sem-terra e o fruto desta pesquisa, que sera materializada em forma de material
pedagogico, podera servir (inspirar) outros educadores que experienciam contextos
educativos similares, ou até para aqueles profissionais da educacédo ou educadores
sociais que se encontram em comunidades, também marcadas por uma
determinada ideologia, sejam elas de periferias urbanas, autéctones, quilombolas,
ribeirinhas, etc.



2 SEMEAR PRA QUE?

Sabe-se da existéncia significativa de producdes académicas voltadas para as
discussbes sobre militancias de esquerda e educacéo relacionadas as comunidades
sem-terra®. Porém, em nossa regido (cidade de Acegua/RS), a Unica pesquisa
realizada neste contexto foi feita por Rodriguez (2000), mostrando um panorama
geral da educacédo no assentamento e problematizando as questfes identitarias. No
entanto, esta pesquisa foi realizada ha quase vinte anos atras, quando o
assentamento recém havia sido criado. Desde entdo, ndo foram realizadas
pesquisas para estas comunidades de assentados, nem mesmo na &rea da
Educacdo.

No ano de 2016 realizei meu trabalho final - Curso de Especializacdo em
Educacdo e Diversidade Cultural pela Universidade Federal do Pampa/Campus
Bagé - sobre o assentamento, mas ndo tratei de questdes especificas relativas ao
ensino, pois me interessei por resgatar as memoérias dos militantes e suas historias
de luta dentro da comunidade sem-terra. A partir da pesquisa realizada na
especializacdo, elaborei esta dissertagdo como uma forma de dar continuidade a um
tema que julgo relevante de ser discutido, ndo apenas em ambito te6rico, mas
também que possa ser aplicado a pratica pedagogica e ao ideéario de docentes que
venham a estar inseridos em contextos marcados por uma determinada ideologia.
Neste sentido, (re) pensamos o0 ensino e aprendizagem em escolas rurais a partir de
um didlogo pedagodgico que nédo se formaliza no ambito da escola, mas que pensa
na escola e na comunidade, no intuito de promover um dialogo entre estes dois
segmentos, valorizando saberes outros.

Conforme dito anteriormente, devido as peripécias no caminho que me
impossibilitaram de poder atuar na escola do assentamento, parto agora para a
educacao nao formal, mas sem desistir da educacao formal, pois acredito que estas
duas ndo podem e nao devem ser dissociadas. A negativa por parte da gestdo da

escola abriu espaco para a pedagogia da luta e reforcou a necessidade de uma

6 Existem muitas pesquisas voltadas para a tematica dos movimentos sociais e outras tantas tratando
especificamente do MST. Uma pesquisadora conceituada e que possui muitas producdes cientificas
sobre o MST ¢é a professora Maria da Gloria Gohn. Ela escreveu obras como:

GHON, Maria da Gléria. Midia, Terceiro Setor e MST: impactos sobre o futuro da cidade e do
campo. Petrépolis: Vozes, 2000.



pratica "outra", em que homens e mulheres, criancas e adolescentes sem-terra
possam aprender e ensinar de maneira significativa e contextualizada.

Devemos tomar nota de que pouco se produz no Brasil sobre educacao nao-
formal, mesmo reconhecendo o fortalecimento de praticas educativas que
transcendem os muros das instituicbes escolares. Esse tipo de pesquisa ainda €
diminuto perto de outras pesquisas voltadas para a area da educacdo. Outra
questdo que deve ser ressaltada é de que os principais icones da educacgado nao-
formal sdo os movimentos sociais, que tém um papel representativo nestas acoes,
pois gracas as suas organizacdes e pautas educativas, muitas politicas publicas
foram criadas.

Com o0 objetivo de pensar alternativas “outras” para colaborar com a
comunidade foco desta pesquisa, procurei ouvir esses grupos, que em grande parte
sdo marginalizados socialmente, ou os oprimidos como bem o disse o educador
Paulo Freire em sua Pedagogia do Oprimido (1987). Entéo, retornei a comunidade
do Assentamento Conquista do Jaguardo ndao apenas como a filha do Seu Ari e da
Dona Izolde, mas também como professora preocupada em promover espacos de
discussdo e reflexdo. E como docente, reconhegco a linguagem enquanto
instrumento de poder que, por meio das interacdes por ela promovidas, podem nos
permitir ir (ou ndo) para além das cercas, muros e dos arames farpados (Gnerre,
1991), principalmente aqueles que estdo no ambito académico e social e que,
muitas vezes, cerceiam conhecimentos e conduzem a ideias precipitadas sobre
como realmente se organizam 0s assentamentos e como elas tratam as questdes de
educacao.

A partir de um ato eticamente responsavel (Bakhtin, 2010)’ e com o intuito de
promover com outros/as novos saberes para pensar nos aspectos de interagao e
alteridade, me desdobro em olhares a partir de um lugar exterior/interior, ou seja,
gque me € externo e interno a0 mesmo tempo. Apesar de ndo estar vivendo na
comunidade, sou ainda parte dela e ndo posso negar minha historia, dizer que nao

sou do MST. Nao me coloco enquanto pesquisadora que vai aventurar-se em uma

7 Para Bakhtin (2010), apenas do interior de nossa participacdo pode ser compreendida a funcdo de
cada participante. A partir do momento que eu compreendo o objeto, passo a compreender meu
dever em relacéo a ele.

BAKHTIN, Mikhail. Para uma filosofia do ato responséavel. Sdo Carlos: Pedro & Jodo Editores,
2010.



comunidade desconhecida, sou também parte da comunidade que estudo. Por isso,
a pesquisa narrativa é importante no processo de fundamentacdo de minha acgéo
pedagogica.

Como profissional da educacéo, me apoio na pesquisa narrativa como um ato
responsivo as minhas experiéncias com a educacdo vigente no Assentamento
Conquista do Jaguaréo, que nao se configuram apenas como meu objeto de estudo,
pois também é a comunidade da qual faco parte. Lanco-me neste trabalho para
entendé-lo melhor na pratica, na vivéncia e no dialogo com outros, que também séo
parte de mim e me constituem. Desta forma, passo a compreender melhor a
significancia deste trabalho, de sua trajetdria até aqui e das experiéncias e trocas

gue sao obtidas com a aplicacédo desta intervencao.

2.1 O pensar narrativo enquanto metodologia de pesquisa

Eu creio no poder das palavras, na for¢ca das palavras, em que
fazemos coisas com as palavras e também que as palavras fazem
coisas conosco. (LARROSA, 2004, p. 152)

Inicio meus dizeres sobre a metodologia da pesquisa empregada com esta
citacdo de Larrosa (2004) presente em seu texto "Experiéncia e Paixao". Assim
como escrito pelo autor, acredito no poder das palavras, e mais do que isto, estou de
acordo quando este trata em seu texto sobre a producdo de sentido da palavra,
sobre a criacdo da realidade e também de sua compreensdo enguanto mecanismo
de subjetivacdo. Além disso, toda palavra é um signo ideolégico, carregada do que
Bakhtin (2006) denomina de “sentido ideoldgico ou vivencial”. A escolha de
determinadas palavras reflete uma escolha ideolégica do sujeito que a utiliza, ou
seja, a ideologia € um elemento intimo da palavra.

A palavra “semear”, utilizada para intitular esta pesquisa, € um exemplo de signo
ideoldégico que faz sentido a partir do momento em que lidamos com elementos
como a terra, a educacédo, o didlogo entre o plantar e o colher, entre a experiéncia
da pesquisadora e sua vida pessoal e de docente que esta em dialogo constante
com as multiplas vozes dos militantes participantes da pesquisa e de discursos
académicos. Assim, todas estas palavras-chave podem obter diversos significados
dependendo da relacéo estabelecida com o meio sécio-histérico-cultural. No caso do

movimento sem-terra, elas assumem significados especificos, pois sdo signos



ideolégicos representativos do coletivo em estudo, e merecem destaque no estudo
narrativo. Nas palavras de Bakhtin:

Os signos s6 emergem, decididamente, do processo de interacdo entre uma
consciéncia individual e uma outra. E a prépria consciéncia individual esta
repleta de signos. A consciéncia s6 se torna consciéncia quando se
impregna de conteddo ideoldgico (semidtico) e, consequentemente,
somente no processo de interacdo social. (BAKHTIN, 2006, p. 32)

Neste sentido, trabalhar a linguagem sem-terra a partir de uma concepcéo de
interacdo social nos mostra a possibilidade de emancipacao critica do sujeito, isto é,
as palavras, signos ideolégicos, produzem sentido e recriam o mundo daquele que
faz parte do processo da préatica educativa. Dessa maneira, o educador ja ndo é
aquele que apenas educa, mas sim, como explica Freire: aquele que € educado no
dialogo com o educando. Educador e educando sado, portanto, sujeitos de um
processo de constantes aprendizagens.

Retomando as reflexdes de Larrosa (2004), um pesquisador seria 0 sujeito da
experiéncia, aquele que se afeta de algum modo pela experiéncia, que vé marcas
dos efeitos do seu fazer. Para este autor, é incapaz de experiéncia aguele que nada
Ihe toca, nada lhe passa, nada acontece, nada lhe afeta ou fere. Sendo assim, creio
no poder das palavras e me apoio na pesquisa narrativa, pois esta metodologia de
pesquisa me oferece categorias para pensar a vida, que se reflete em minhas
praticas pedagoOgicas e em minhas pesquisas académicas, ou seja, 0 pensar
narrativo me da suporte para meus intentos e me conduz para a reflexdo sobre a
pratica, assim como também me possibilita estabelecer um elo com o vivido.®

Dentre os principais autores da pesquisa narrativa, temos 0s canadenses
Connelly e Clandinin (2015). Segundo a perspectiva destes tedricos, a pesquisa
narrativa se configura em uma forma de pensar sobre a experiéncia. Com esta
metodologia pode-se realizar uma aproximacao entre teoria e as praticas discursivas
cotidianas dos sujeitos envolvidos na pesquisa, almejando uma producao teorica

que trate, sensivelmente, do que se aprende na experiéncia. Esta experiéncia, nas

8 A pesquisa narrativa, voltada para experiéncias docentes de pratica e vivéncia, € um método
consideravelmente novo. Porém, h& outras possibilidades de interpretacdo do método, como é o caso
da pesquisa narrativa voltada para a literatura. Na perspectiva dos tedricos Connelly e Clandinin
(2015), a pesquisa aqui empregada trata de experiéncias a partir de historias e formas de pensar
sobre a experiéncia.



palavras de Glandinin e Connelly (2011), acontece narrativamente, ou seja, a
pesquisa narrativa € uma forma de experiéncia narrativa. Sobre o conceito de

experiéncia, Larrosa (2004) a descreve:

A experiéncia, a possibilidade de que algo nos passe ou nos aconteca ou
nos toque, requer um gesto de interrupcdo, um gesto que € quase
impossivel nos tempos que correm: requer parar para pensar, para olhar,
parar para escutar, pensar mais devagar, olhar mais devagar e escutar mais
devagar; parar para sentir, sentir mais devagar, demorar-se nos detalhes,
suspender a vontade, suspender o automatismo da acéo, cultivar a atencéo
e a delicadeza, abrir os olhos e os ouvidos, falar sobre o que nos acontece,
aprender a lentiddo, escutar os outros, cultivar a arte do encontro, calar
muito, ter paciéncia e dar-se tempo e espaco. (LARROSA, 2004, p. 160)

Poder narrar minhas experiéncias pessoais enquanto militante e docente,
exigiu que buscasse uma metodologia que possibilitasse esse engajamento. Neste
sentido, a pesquisa narrativa me fornece subsidios para compreender a experiéncia
humana, além de permitir uma melhor possibilidade de dialogo entre as minhas
perspectivas enquanto educadora e pesquisadora, em contraste com o0s discursos
dos sujeitos envolvidos na pesquisa.

Ao me reportar para esta metodologia, permito que a pesquisa nharrativa
adentre a realidade dos sujeitos da investigacdo que, neste caso, sdo 0s militantes
da comunidade do Assentamento Conquista do Jaguardo. Assim, a partir de um
processo de escuta ao outro e da compreensao de seus relatos de vida, possamos
(juntos) construir um material pedagoégico que ressignifique as necessidades que
emergem das narrativas de si. O intuito € investigar e observar as experiéncias e
vivéncias do coletivo sem-terra, e quais espacos educativos ndo-escolares se
apresentam na comunidade, pois a educacdo sem-terra vai além do mero ensino do
be-a-ba. Ela esta presente no cotidiano de cada um e de cada uma, nas inimeras
praticas educativas presentes na comunidade, seja na educacdo para a agricultura
familiar, ou no ndo uso de agrotoxicos e transgénicos, seja na educacao para a
militdncia, transferida de pai/méae para filho (a), de militante para militante. Essas
praticas deveriam ser também adquiridas a partir de uma relacdo professor/aluno,
mas nao € o que ocorre nesta comunidade. Essa postura relacional (eu-outro) e a
valorizagdo do contexto social, do acontecimento experienciado Sao processos

formativos, tanto para o pesquisador, quanto para os participantes da pesquisa.



Quanto aos dados que séo gerados a partir desta metodologia narrativa, estes
sdo variados, pois toda manifestacdo de dizeres € acolhida pela pesquisa, seja
através de relatos orais, escritos, imagéticos, etc. Todo conhecimento construido
coletivamente € estudado pela pesquisa que tem a autonomia de acolher um ou
outro, dependendo dos resultados obtidos no processo entre o semear, o plantar e o
colher. O que se pretende nesta configuracdo metodoldgica € o desenvolvimento de
um relato de si, de minhas experiéncias particulares e também daquelas adquiridas
e refletidas com os colaboradores, com aqueles que se envolvem no processo em
dialogo com os dizeres e reflexdes dos sujeitos da pesquisa. Desse modo, busco
articular ideias de maneira colaborativa entre pesquisadora e participantes,
construindo coletivamente a experiéncia da pesquisa.

Em Mello (2010) podemos entender com clareza quais S80 0s movimentos
caracteristicos da pesquisa narrativa. A autora aponta que a primeira caracteristica é
o olhar para si, seguido de um olhar para o contexto que, neste caso, seriam dois
momentos: um de introspeccao e o outro de extrospeccao. A partir desse movimento
parte-se para o0 que a autora denomina de movimento temporal destinado para o ato
de recobrar histéria e experiéncias, ressignificando no tempo presente cada um dos
dizeres manifestados para que, no futuro, possamos reconstruir algo novo mediante
os significados que forem compostos.

Para Clandinin e Connely (2015), as histérias sobre 0 que experienciamos na
pesquisa estdo sempre conosco N0 movimento entre os textos de campo e o texto
de pesquisa. Através da escrita autobiografica, do processo de ir e vir, entre a
memoéria do sujeito pesquisador, sua experiéncia e seus objetos de pesquisa, cabe
ao pesquisador interligar as vozes, entre o seu dizer/saber sobre e aquilo que o
outro traz de contribuigdo para o didlogo. As narrativas sédo percursos metodologicos
para compreender a memoria e a histdria do sujeito pesquisador/pesquisado.

A pesquisa apresenta relatos dos sujeitos e, desta forma, se fez necessario
utilizar termos de consentimento, aplicacdo de questionarios, e encontros dialogados
e consequentemente gravados em video. Clandinin e Connelly (2015) afirmam que
esta metodologia ndo funciona de forma téo rigida, pois 0s questionamentos sao
substituidos e os propositos mudam no desenrolar da pesquisa. Uma pesquisa
narrativa tem sempre objetivo e foco, embora possam mudar durante o trabalho, pois

0s participantes podem contribuir para apontar novos caminhos.



O texto de natureza narrativa € fundamentalmente um texto temporal, em que
se avalia como foi a experiéncia da pesquisa, 0 que ela se tornou agora, e quais séo
as possiveis transformacbes que ela pode sofrer durante o processo de
rememoracao do vivido, de leitura e releitura dos materiais gerados.

Esta pesquisa se caracteriza também por possuir um cunho autobiogréfico. O
trabalho por esta perspectiva leva em conta que a histéria pessoal deve se tornar
uma espécie de trampolim para algo maior que, neste caso, € uma pesquisa
narrativa que deve ser problematizada no ambito académico, a partir de uma
experiéncia pessoal do sujeito pesquisador em relacdo a comunidade em que a
pesquisa se desenvolve.

Ao me apoiar nesta metodologia de pesquisa, tenho a possibilidade de contar
a histéria, ou as historias destes grupos, e fazer com que eles conquistem
visibilidade politica e mais do que isso, possam ser atendidos significativamente em
suas necessidades educacionais e valorizados na diversidade de suas vozes, de
seus discursos. Streck (2012) ressalta a importancia do professor/pesquisador estar
compromissado em reconhecer a complexidade dos fenbmenos sociais e valorizar a
diversidade de linguagens para nomear e interpretar a realidade na qual estara
inserido.

Acredito na relevancia do empoderamento de pesquisadores/educadores que
fazem parte de contextos especificos e que possuem uma maior proximidade com
0S sujeitos participante da pesquisa. Por muito tempo a pesquisa em comunidades
indigenas, quilombolas, sem-terras e demais movimentos sociais era realizada por
sujeitos de fora, pesquisadores desconhecedores, mas curiosos por organizagdes
sociais outras. Esse tipo de investigacdo ainda segue sendo mais comum, e esses
movimentos de dentro pra fora ainda caminham de maneira diminuta, se comparado
com a pesquisa tradicional. °

No que diz respeito a reflexdo final da presente pesquisa, ela parte de uma
avaliacdo dos processos educativos ndo-formais presentes na comunidade do

Assentamento Conquista do Jaguardo, compreendendo o processo de ensino e

9 No que tange as especificidades dos conhecimentos produzidos pela area das ciéncias humanas,
Bakhtin (2003) afirma, em seus estudos acerca da filosofia da linguagem, que todo pesquisador deve
definir com clareza as distingdes entre objeto de estudo e sujeito estudado. Neste sentido, devemos
evitar a “coisificagdo” do sujeito, tdo recorrente nas pesquisas tradicionais, mas percebé-lo como ativo
no processo da pesquisa, ou seja, dialdgico.



aprendizagem de jovens, adultos e criancas sem-terra, adquiridos através da
experiéncia da vida cotidiana na comunidade, em didlogo com a educac¢éo formal,
almejada pelo coletivo, e as relacdes dos saberes que sédo apreendidos/produzidos
na escola, em relacdo a vida de cada militante sem-terra. Portanto, nossa
metodologia € uma metodologia da palavra, mediante o dialogo critico da fala e da
vivéncia, em que o professor deixa de ser o detentor/transmissor de todo saber, e

passa a ser o mediador de conhecimentos partilhados e construidos coletivamente.

2.2 Metodologia do (re) encontro

Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino... Enquanto ensino,
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque indaguei,
porque indago e me indago. Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda ndo conheco e comunicar ou anunciar a novidade. (FREIRE, 1996, p.
14)

A metodologia do (re) encontro surgiu a partir da elaboracdo de um roteiro com
perguntas intitulado "Encontro da enxada e da caneta”.’® Ele foi elaborado a partir
da metodologia ndo-formal de educacao (GOHN, 2009). Este trabalho foi necessario
apo0s a negativa da escola que impossibilitou a minha entrada na instituicdo. Sobre
este viés, organizamos um encontro pedagdgico com os militantes da comunidade, a
fim de abrir espaco para o didlogo e para a escuta desses sujeitos. Independente da
formacao de cada militante, todos foram ouvidos em suas necessidades e nos seus

dizeres e formas de expressar o vivido, as ideias, 0os saberes, as praticas, etc.

Figura 2 — Cronograma de atividades no Encontro da Enxada e da Caneta

10 Este titulo foi inspirado no livro do professor/pesquisador Vanderlei Zacchi intitulado: “A Enxada e
a Caneta: linguagem e cultura na construcéo da identidade do sem-terra”.
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Figura 3 - Perguntas norteadoras da roda de conversa.
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Fonte: Autora (2019)



Existem particularidades dos militantes sem-terra que foram levadas em
consideracdo quando pensamos nos objetivos da acdo pedagdgica. Justamente
para que houvesse esse processo de acao-reflexdo-acao, busquei, através de uma
pratica educativa dialégica, entender quem sdo estes sujeitos e mais ainda, quais
sdo suas necessidades e conhecimentos prévios de mundo. Apo6s o didlogo,
procurei aprofundar mais minha “mirada”, observando o contexto, (re) conhecendo o
assentamento, como ele se organiza, como é a rotina de trabalho dos homens e
mulheres do campo e o que fazem em seus momentos de lazer.

A dindmica do encontro para este grupo foi articulada a partir de Circulos de
Cultura, em uma perspectiva freireana da acdo pedagodgica, pautada pelo didlogo e
pela escuta. Neste sentido, pensamos em um trabalho voltado para uma
organizacdo do espaco de ensino e aprendizagem como o fez Paulo Freire em seu
meétodo de alfabetizagdo de jovens e adultos, o chamado “circulo de cultura”,
percebido como um importante recurso didatico no intuito de superar a rigidez
curricular ainda calcada no formalismo escolar, demonstrando que a pratica

educativa se da para além dos muros da escola.

Figura 4 - A dindmica da roda de conversa.
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Nas palavras de Peroza (2012), podemos compreender qual é a culminancia

desta metodologia.
O Circulo de Cultura desencadeia a efervescéncia cognitiva em torno dos
problemas inerentes a um mesmo universo cultural comum, no qual os
participantes podem refletir criticamente sobre o0 que antes era
espontaneidade das suas atitudes cotidianas. (PEROZA, 2012, p. 06)

No caso desta pesquisa, temos como metodologia a pesquisa narrativa e é
no processo de escrita enquanto evento que vamos arando o solo, selecionando as
sementes, semeando, colhendo, etc. A escrita da analise se desenvolve a partir da
reflexdo sobre a pratica, dos relatos transcritos dos sujeitos da pesquisa e da minha

experiéncia enquanto pesquisadora e educadora social.

2.3 Conhecendo o solo antes do plantio

O assentamento Conquista do Jaguardo esta localizado no interior da cidade
de Acegua/RS e tem como um dos seus marcos historicos o dia vinte de agosto de
1997, data em que a fazenda foi desapropriada e tornou-se assentamento.

Este assentamento € dividido em quatro bolsées, ou seja, sdo determinadas
areas onde grupos de producdo, compostos em média por cinco familias cada um,
articulam-se no processo produtivo e também nas discussdes, pois cada um deles
tem um representante que, ao ser escolhido por seus pares, passa automaticamente
a participar das reunides da coordenacdo do assentamento. As pautas das
assembleias sédo estabelecidas antecipadamente, proporcionando a discussdo de
cada coordenador com seu grupo e levando para elas as decisdes ndo suas, pois
pressupde que sejam do grupo. (RODRIGUEZ, 2000, p. 96).

Nos dias atuais, a comunidade conta com cento e treze familias assentadas na
localidade, constituindo-se como o maior assentamento da regido. Organizados de
maneira particular, os militantes desta comunidade atuam constantemente em prol
das lutas pela reforma agraria. Para isso convidam para reunides, discutem pautas
em torno da agricultura familiar e também se mobilizam por politicas publicas que
contemplem o homem do campo. Eles vivem da agricultura familiar, mas a principal

fonte de renda esta baseada na produc¢ao advinda da pecuéria leiteira.

11 Dado retirado de RODRIGUEZ (2000, p. 95).



No que tange a questdo educacional do assentamento, boa parcela desses
sujeitos eram analfabetos, ou com baixa escolaridade, conforme mostrado por
(RODRIGUEZ, 2000, p. 100). Porém, esta informacéao foi coletada no ano de 2000 e
hoje sabemos que esse percentual caiu significativamente, no entanto ndo existem
pesquisas formais que apontam esse avan¢o educacional, apenas 0 que eu
constatei como integrante da comunidade.

Desde minhas primeiras memorias da infancia, lembro-me do quanto a
comunidade do Assentamento Conquista do Jaguardo valorizava a educacao. No
principio do assentamento, quando a escola foi instaurada pelos préprios militantes,
o Estado ndo mandava professores para ministrar aulas aos filhos dos assentados.
Logo, a alternativa encontrada pelo coletivo era selecionar as pessoas que “‘mais
tinham conhecimentos”, ou seja: “Fulano sabe muito de matematica, entdo vai ser
professor desse tipo de componente!” E por ai ia..., até que a grade de docentes
ficasse pronta.

Por muitos anos foi assim, até chegarem os primeiros professores estaduais, a
primeira van de transporte, o primeiro EJA (Educacdo de Jovens e Adultos), que
revolucionou a educacdo para o publico adulto, pois fez com que boa parte dos
militantes analfabetos retornassem para a escola e aprendessem a ler e escrever.

Concluir o nivel fundamental foi o primeiro desafio enfrentado pelos educandos
e educandas da comunidade do Jaguardo, uma vez que ndo havia escola de ensino
médio na comunidade e a Unica que funcionava no municipio, estava localizada na
cidade (Acegud), a mais de 30 quildbmetros. A Unica saida era ir para esta cidade, e
mesmo assim o transporte até a escola era pago, 0 que inviabilizava o acesso da
maioria, ja que nem todos tinham condic6es de arcar com as despesas.

A solugao veio anos mais tarde, com o mandato de um novo prefeito, que
inclusive era o médico do hospital do municipio. Ele disponibilizou transporte gratuito
e até hoje essa politica se mantém, garantindo o acesso de muitos jovens
assentados ao ensino médio. Todos os dias um 6nibus circula por todas as
comunidades e levam os alunos até a escola. Este trajeto pode durar até 4 horas
para alguns alunos, dependendo do local onde vivem.

Apresentei esse breve historico da comunidade, porque acredito ser necessario
apresentar ao amigo leitor e a amiga leitora, o quanto as comunidades assentadas

sdo engajadas em prol da educacédo de seus filhos e filhas. Mesmo que muitos



acreditem e levantem a bandeira, de que € preciso permanecer no campo, para que
a cultura da agricultura ndo morra. Ninguém impede que um jovem possa sonhar

outros sonhos e desejar outras profissdes e que possa trilhar uma nova historia.



3 ANALISES DA CAMINHADA

3.1 Como esta pesquisa comecou? De semente em semente.

Iniciar a aplicacdo do projeto inicial desta pesquisa, nao foi um processo facil,
conforme j& observado. Houve muitas peripécias no caminho. A primeira delas, que
me deixou estagnada por um tempo e reflexiva, foi quando a escola impossibilitou a
minha insercao na instituicdo para aplicacdes e discussdo de minhas ideias. O fato
de ndo poder realizar este didlogo com o escola mexeu profundamente comigo,
porque, desde 0 inicio, eu estava muito motivada e acreditava na forca deste
engajamento, uma vez que havia depositado muitas expectativas em um dialogo que
nunca ocorreu.

Essa problematica enfrentada, logo no finiciar da pesquisa, acaba se
repercutindo, inclusive na minha escrita, pois o vinculo que eu acreditava ter com a
escola nunca existiu. Isso se mantém na minha mente e me provoca tantos
guestionamentos, que ainda ndo sei como encontrarei as respostas para todos eles.

Tanto como pesquisadora, quanto como integrante e militante da comunidade
Conquista do Jaguarao, de inicio me senti desvalorizada por uma escola que fazia
parte da minha constituicAo como sujeito, um lugar do qual eu carregava boas e
muitas lembrancas e ao qual eu desejava muito poder voltar e contribuir com aquele
espaco, mesmo que de forma diminuta.

Quando a diretora da escola negativou a minha pratica, senti que havia algo
de errado nas minhas recorda¢gfes e que eu nunca havia parado para analisar as
coisas como elas de fato sdo. Quando se é crianca, a gente tende a ver as coisas de
outra maneira, a gente fantasia, nao reflete muito, apenas vive em uma intensidade
absoluta.

Com tudo isso acontecendo, vi que a escola que habitava em minha mente
nunca foi como eu imaginava. Muito do que passou nesta instituicdo refletiu na
formacao de todas as geracdes sem-terra de minha comunidade. Ainda ndo havia
me dado conta do porqué de muitos militantes questionarem o distanciamento cada
vez maior da juventude na militincia do MST. Muitos ja haviam levantado este

apagamento, mas nada se fez e nada se questionou, e a escola pouco se abriu para



o dialogo, muito pelo contrario, foi uma colaboradora deste distanciamento, direta ou
indiretamente.

Foram os acontecimentos posteriores a este distanciamento que me fizeram
abrir os olhos e enxergar a realidade com mais clareza. A partir do didlogo realizado
fora da escola, junto aos militantes, pude perceber os conflitos visiveis e invisiveis
entre escola de governo e militdncia, entre ideologias e saberes ‘outros’. lIrei
apresentar estes pontos na parte de analise dos discursos expressos pelos
militantes no Nosso encontro.

Neste sentido, compartilho as reflexdes feitas ao longo da escrita e também
da aplicacdo da pesquisa como uma forma de destacar a importancia do sujeito
na/da pesquisa, tanto no que diz respeito a formacdo, quanto a intervencdo e a
experiéncia da pratica pedagogica. De semente em semente, buscamos construir
uma educacdo que respeite no homem a ontologica vocacdo de ser sujeito como
nos ensina. (FREIRE, 2008, p. 44)

Neste momento me debruco a analisar minha interacdo e experiéncia
pedagogica. Destaco que optei por conduzir esta analise propondo um dialogo entre
minhas memarias de campo e os resultados obtidos com a pratica, ou seja, videos e
fotos (dados gerados e analisados posteriormente).

Os sujeitos que tiverem contato com esta pesquisa poderao ver registradas,
memorias do que foi vivido e da realidade do coletivo pesquisado (ora relatos meus,
ora relatos dos militantes), assim como também as experiéncias que ressignificaram
a prética pedagdgica e que trazem contribuicdes para a reflexdo sobre a importancia
de mudarmos nosso conceito de escola de assentamento e entendermos a pratica
educativa nas suas mais variadas manifestacbes pedagdgicas, principalmente no
gue tange a forma como se articulam as escolas pertencentes ao estado, quando
inseridas em comunidades sem-terra.

Nesta pesquisa vivi entre dois mundos, ou seria um unico mundo? Fui
pesquisadora, mas também me vi em alguns momentos enquanto objeto de
pesquisa. Em muitas ocasifes tive dificuldade de fazer essa separacdo, pois em
cada relato dos militantes me via em seus discursos, sentia as mesmas
necessidades. Tive que me monitorar em muitos momentos, justamente para que
pudesse me distanciar e refletir teoricamente sobre os dizeres que circulavam na

roda.



Como ja comentado ao longo desta pesquisa, meu trabalho foi assumindo
novas formas conforme foi se desenvolvendo. Em um primeiro momento, contava
com a parceria da escola, em outro estava sozinha na caminhada. Fui abandonada
pela gestdo, mas acolhida pelo coletivo sem-terra que, sensibilizados, se
organizaram e me auxiliaram na elaboracéo destes escritos, pois se ndo fosse por
eles, talvez tivesse que alterar todo um projeto de pesquisa, ou nem o tivesse
concluido.

Muito aprendi durante este periodo (e ndo cabe neste texto), desde a
organizacdo do encontro da Caneta e da Enxada, até a aplicacdo dos questionarios,
organizacdo do material pedagdgico e posterior andlise. Espero que o (a)
leitor/leitora possa, de semente em semente, observar conosco os dialogos e dizeres
‘outros” que emergiram da nossa roda-encontro, e que foram arando o solo e
fazendo germinar pedagogias e enunciados carregados de luta, de consciéncia, de
resisténcia, de amorosidade, de educagéo, de transformacéo e de mudanca.

3.2 0 novo e o velho no campo: iconografias e narrativas orais

No dia 16 de junho de 2018, ocorreu nosso Encontro da Caneta e da Enxada
no Assentamento Conquista do Jaguardo, interior do municipio de Acegua/RS. Era
uma manha fria, de um desses invernos muito rigorosos para a populacdo do campo.
Ainda podia ver a geada no campo, quando os primeiros militantes chegaram a
morada dos meus pais.

O frio ndo os impediu que de se fazerem presentes, e até agora lamento ndo
ter registrado o0 momento da chegada de cada um, mas posso afirmar que foi uma
imagem marcante, que revelou a importancia da coletividade, do engajamento e da
luta ideologica. Se ndo fossem essas palavras-chave, que emergiram do nosso
encontro, minha proposta dialdégica nao teria sentido algum.

As iconografias e as narrativas orais, obtidas a partir do dialogo com o
coletivo sem-terra, foram importantes para a construcdo dialégica da pesquisa e me
auxiliaram positivamente na elaboracdo democratica do material pedagogico.

Sabemos que as imagens sdo também importantes instrumentos para a
geracdo de dados em uma pesquisa académica. E neste sentido que ao analisarmos

e refletirmos sobre os dados produzidos na pesquisa, iSSO exige que 0s sujeitos que



experienciam esta prética (pesquisador e pesquisados) procurem compreender como
ocorre este momento dialdgico, no qual as iconografias, dizeres e enunciados
“outros”, produzem informacgdes que nos levardo/ram a uma reflexdo mais significativa
dos dados gerados.

Um das imagens que devem ser destacadas e que na verdade é uma
autoimagem que eu transmiti aos sujeitos envolvidos na pesquisa e que SO
posteriormente me provocaram questionamentos, ocorreu quando dei inicio ao N0sso
didlogo na roda da caneta e da enxada.

Depois que o encontro havia se encerrado eu me debrucei a transcrever o
video feito para documentar a experiéncia. A primeira coisa que me marcou foi a
forma como eu me apresentei para 0s companheiros sem-terra. Na ocasido eu estava
nervosa e havia ensaiado inUmeras vezes para aquele momento. Logo, minha
apresentacao pareceu mecéanica demais, académica demais. Teria eu intimidado os
participantes com a forma como me apresentei?

Ol4, gostaria de agradecer a presenca de todos os militantes neste encontro.
Como a maioria ja sabe, atualmente eu curso mestrado na Universidade Federal do
Pampa em Bagé e também estou atuando como professora substituta no curso de
Linguas Adicionais da universidade. No que diz respeito ao mestrado, tenho me
dedicado a pesquisar as questdes de militancia e educacdo em nossa comunidade,
estudando as diferentes praticas educativas presentes no assentamento, no dia a dia
de cada um, assim como também, os discursos que circulam em nosso meio e que
constituem nosso coletivo. (meu relato introdutério do encontro)

Freire (2018) diria que a postura do educador é fundamental no ato educativo,
a fim de promover um ambiente favoravel para a producédo de conhecimentos, no qual
o “medo” pelo professor deve ser desvelado, assim como também, o misticismo
criado em torno do seu papel (detentor do saber).

Assim, me pergunto se a linguagem utilizada na introducdo da nossa roda,
realmente foi a mais adequada para a ocasido, e dado ao ambiente em que nos
encontrdvamos e também em relagdo a pratica pedagogica que estdvamos
construindo em roda (educacéo nao-formal).

Essa primeira imagem construida do encontro me faz pensar em uma das
obras do educador Rubens Alves “A educacao dos sentidos” (2018). Nesta o autor

ensina que, antes do professor se preocupar em falar claro, também deve se



preocupar em escutar claro. Apesar disso, o aprendizado do ouvir ndo se encontra em
nossos curriculos, pois a prética educativa tradicional € comumente iniciada com a
palavra do professor.

Dessa forma, acredito que acabei compensado minha “falha” inicial, com os
momentos que se seguiram, pois estive mais aberta para ouvir do que para intervir
nos dizeres que emanaram no NOSSO encontro.

Tendo em vista que trabalho com a perspectiva da linguagem enquanto
interacdo, devemos observar como se desenvolveu nossa pratica educativa, como as
imagens e as narrativas foram se complementando durante o processo e se tornaram
pecas significativas para a analise da pesquisa e constru¢do do material pedagogico.

Observar como os proprios militantes se veem, para além das cameras
(videos e fotos), € possibilitar-se a tomar nota, como pesquisadora, dessa
autoimagem enunciada pelos sujeitos da pesquisa. Uma imagem que pelos relatos
apresentados transita entre o positivo e negativo, entre a construgcdo positiva e
empoderada do movimento, e as construcdes advindas de fora, alheias, mas que
ferem a muitos. Um exemplo disso seria a propria midia, que muitas vezes transmite a
ideia de que, quem vive no campo € ignorante, submisso e que pode ser facilmente
manipulado. Assim afirma seu Jodo Maria, militante participante da nossa roda: “Hoje
tu pergunta pra qualquer crianca, pra qualquer aluno, o que significa o MST, os sem-
terra, eles respondem o que veem na midia. Quando da uma ocupacdo ou
desocupacao, a midia apresenta uns trechinhos, mas o lado “bdo” nunca aparece.”
(informac&o verbal dos dados gerados). E interessante ressaltar que o verbo ocupar
ou seu substantivo -ocupacao- utilizado pelo militante sem-terra € um signo ideolégico
representativo nas acfes da Reforma Agraria. Porém, o que vemos retratado na
maioria dos veiculos midiaticos sdo signos representativos da ideologia hegeménica,
ou seja, invasdo. Isso € um exemplo claro de como esses veiculos distorcem a
realidade do coletivo sem-terra.

Em minha intervencéo, cada militante, cada discurso expresso na roda, me
fez enxergar outras imagens, totalmente divergentes da presente na midia, visto que,
estava diante de homens e mulheres repletos de saberes, politizados e principalmente
organizados.

Poderemos observar ao longo desta analise que o coletivo sem-terra clama

em seus discursos por um olhar mais atento, ou seja, para que a escola e a



sociedade em geral percebam o movimento, esses povos e suas organizacdes como
sujeitos politicos, sociais e culturais, que podem auxiliar a escola nos seus processos
formativos pautados na educacdo formal, no sentido de evitar uma fragmentacao
destas organizacoes.

Partindo do pressuposto de que o campo é um espaco pedagdgico, cultural e
ideolégico, devemos enxergar o MST, segundo Souza (2012), enquanto movimento
caracterizado pela heterogeneidade, no que diz respeito a ideologia e a cultura do
movimento. No quesito ideologia, a luta pela transformacéo social assume destaque,
juntamente com a busca individual e coletiva, por um pedaco de terra para a producéo
familiar, por Reforma Agraria, por agroecologia, por educagéo para o trabalho e para
a vida do e no mundo.

E importante destacar a questdo da ideologia a partir da roda da conversa no
Encontro da Caneta e da Enxada, em que muitos ndo se pronunciaram, mas
buscaram participar, porque acreditavam na importancia da organizagao coletiva para
fortalecimento dos ideais da comunidade. Isso me fez entender, enquanto
pesquisadora e militante, que eu andava em um solo fértil para a discussédo acerca do
ideario da comunidade do assentamento Conquista do Jaguarao.

A andlise deste encontro deve considerar, portanto, o que motivou 0s
participantes a se envolverem e se fazerem presentes na atividade, visto que estamos
falando de sujeitos que nado tém/tinham aquela “obrigatoriedade” de participar, como
ocorreria no ambito formal da escola, em que geralmente se negocia com a instituicdo
e se elege uma turma ou grupos de alunos para a pesquisa. Aqui nossa pratica
esta/foi pautada no método nao-formal de educacdo, logo a participacdo e
engajamento dos sujeitos depende/dependia da disponibilidade para tal evento.

Quem conhece a vida do/no campo, como eu, sabe o quao dificil se faz, para
guem trabalha todo dia na lida da rocga, poder parar algumas horas para se dedicar a
algo distinto destas atividades. E neste momento que me debruco a pensar no que 0s
fez aceitar meu convite, e constato que o que atravessa cada militante do MST, antes
de qualquer coisa, € a linguagem, claramente marcada pela ideologia e pelo poder.
Cheguei a esta conclusao, tendo em vista que muitos ndo sabiam como poderiam
contribuir com o meu trabalho, até se julgavam com poucos conhecimentos para
compartilhar (o que é uma ideia que devemos romper, a ideologia dominante do que

vem a ser o saber relevante).



Isso foi constatado logo no inicio do nosso encontro, quando o lider da
comunidade se pronunciou pela primeira vez, abrindo o dialogo: “Quem sabe a gente
faz uma rodada, todo mundo fala um pouquinho! Quem sabe nenhum de nés vai falar
certo... mas que cada um dé sua opinido, sua fala, né? para poder fortalecer esta
nossa prosa.” (Informacédo verbal dos dados gerados). Neste discurso do militante
aparece uma concepc¢ao de linguagem que possui respaldo na ideologia dominante.
Esta concepcédo afirma que a linguagem € a expressdao do pensamento, ou seja,
guem nao sabe falar e escrever de acordo com as regras, ndo sabe pensar, ndo sabe
raciocinar, uma vez que nao tem dominio de uma linguagem padréo, considerada o
modelo ideal. No enunciado do militante isso fica evidente: “qguem sabe nenhum de
nos vai falar certo’.

A partir de Bakhtin (1986), poderiamos dizer que a ideologia vigente no
ideario desse coletivo é fruto de um material social, particular das construcfes
histérico-culturais destes sujeitos. Vamos entender as razdes destes enunciados e
das formas de manifestacdo da linguagem sem-terra ao observar os signos e 0 meio
social de maneira sensivel. Sem isso, ndo compreenderiamos 0 que motivou 0s
militantes a participarem da intervengédo, sendo que muitos afirmaram ndo saber a
medida certa de sua contribuicdo. Existe uma légica por detrds destas manifestacoes,
e essa légica passa pela problematica da consciéncia que, para Bakhtin, também
passa pela légica da comunicacédo ideolégica e da interacdo semidtica de um grupo
social.

Esse pensamento de que 0s seus saberes ndo eram relevantes fez com que
muitos optassem apenas pela escuta. Nao posso dizer que n&o participaram
ativamente do processo, pois cada um contribuiu a sua maneira, seja nos dialogos da
roda, seja na producéo das ilustragdes.

Durante todo o encontro senti um comprometimento coletivo, caracteristico da
organizagdo do movimento sem-terra, uma vez que ndo se abandona um
companheiro, uma causa, mesmo que nao se saiba ao certo qual sera a sua
contribuicdo. A participacdo deste grupo em minha intervengdo pedagodgica revelou
gue a busca pela transformacao social é constante dentro da comunidade, além de
possibilitar que o didlogo da roda assumisse multiplas formas, ou seja, até mesmo o
siléncio de alguns foi dial6gico porque, segundo Bakhtin (2012), o didlogo pode

assumir diversas nuances representativamente importantes:



O diélogo, no sentido estrito do termo, ndo constitui, é claro, sendo uma das
formas é verdade que das mais importantes, da interacao verbal. Mas pode-
se compreender a palavra “dialogo” num sentido amplo, isto €, ndo apenas
como a comunicacdo em voz alta, de pessoas colocadas face a face, mas
toda comunicacéo verbal, de qualquer tipo que seja. (BAKHTIN, 2012, p.
117)

Mesmo que alguns militantes tenham permanecido em siléncio, este siléncio
repercutia em mim e me convidava a refletir sobre este momento. Aqui alguns
educadores e educadoras devem me perguntar se a aparente apatia ndo me deixou
desnorteada e preocupada com os resultados que culminaram desta pratica. Mas
como tudo depende do olhar de quem V&, do subjetivo, da experiéncia, fui
encaminhada para uma reflexdo outra, mais madura e desprendida da ideia de que,
s6 se obtém éxito aquele pesquisador que colhe exatamente o que plantou.

Colhi frutos diversos e, no caso do siléncio da maioria, me chamava a
atencao o quanto eles estavam presentes na atividade, ouvindo atentamente o relato
de cada um, mediante um dialogo que parecia Unico, em que se via formar um sujeito-
coletivo, que vi reproduzir e recriar as praticas educativas que emergiram do espaco
discursivo, mas cada um a sua maneira.

Para Freire (2003), os homens ndo se fazem no siléncio, mas sim através da
palavra, do trabalho, da acéo e reflexdo. Para o educador, se faz necessério conferir
ao homem o direito de dizer sua palavra, enquanto momento de iniciacdo da
compreensao de “si” e dos demais, para que possam, coletivamente assumirem
papéis de transformacéo, de si mesmos e do quefazer social.

Tendo como ponto de partida o anteriormente citado, 0 que possibilita analisar
o siléncio de alguns militantes enquanto manifestacdo de dizeres implicitos? O que
possibilita a interagdo? No caso da nossa prética, o que possibilitou esse
engajamento foi a linguagem, os enunciados produzidos oralmente na roda, enquanto
eu os filmava, em didlogo com aquilo que se comentava de companheiro para
companheiro também fora dela. Os que se fizeram “silenciosos”, muito também
disseram, a presenca do corpo se fez mistica’?, justificando que na militancia social é
necessario presenca, e mesmo que alguns nao se reconhecam como ativos no

processo, isso nao quer dizer que o processo de reflexdo ndo esteja ocorrendo.

12 Simbolo de representacéo das lutas e historias do MST, a mistica se manifesta de diversas formas
(participacao coletiva, danca, teatro, utilizacdo de objetos e imagens, performances, etc.)



Mas afinal, qual € a linguagem do MST? Bom, um/a educador/a so ter4 esta
resposta quando estiver aberto ao didlogo, a escuta destas multiplas vozes. S6
poderia criar um material pedagdgico voltado para a sensibilizacdo de docentes sobre
a realidade das comunidades sem-terra (e deve-se considerar que cada comunidade
tem suas especificidades e demandas) e de suas necessidades educacionais, se
primeiro ouvisse o que os préprios militantes tém a dizer sobre isso. Meu primeiro
intento foi de articular este dialogo em parceria com a escola da comunidade. Porém,
com falta de abertura da comunidade escolar, partimos para a educacao nado-formal, e
€ a partir deste advento que analisamos esta pratica mediante varios olhares.

A linguagem é importante para o desenvolvimento dos individuos em suas
singularidades individuais e coletivo-sociais. Nas narrativas dos militantes pude
perceber um discurso sobre educacdo com um forte vinculo a questdo politica, da
praxis e da organizacdo dos movimentos sociais que muito prezam pela educacao e
vem desenvolvendo uma luta histérica para tornar a escola publica cada vez mais
presente na vida dos assentados, como aponta um dos militantes no Nnosso encontro:

A parte da educacdo no campo, aqui do nosso colégio, néis temo muitos poco
colégio que ensina a educag¢do agroecologica... Eu uma época, que a COPTEC fazia
um trabalho no assentamento Jaguardo e no colégio, acho que eram os Unicos que
faziam uma intervencao de falavam em organizacao, falavam a origem, de onde é que
veio, dos pais, né? Na verdade, os nosso professor ali, eles tinham que ter... vou
fazer um exemplo: Meu filho ta 14 no colégio, mas ele tem que saber de onde o pai
dele veio. Tinha que saber, bom, teu pai saiu |4 de tal lugar, passou por um
acampamento, teve dois, trés anos acampado pra chegar hoje aqui, pois tivemos uma
luta muito braba, por isso acho que os filhos tém que ter aquele reconhecimento de
saber a origem dos pais. Tanto isso como a escola, né? (Informacéo verbal dos dados
gerados)

O educador social (GOHN, 2010) tem um papel importante nas outras formas
de organizacdo do movimento e o professor da escola formal também se faz
importante neste processo que deve estar pautado no didlogo, na compreensao, na
amorosidade, conceito discutido por Freire e Bakhtin®®. O que esses professores e

professoras devem levar em consideracdo é que o MST ja € por si s6 um projeto

13 Bakhtin (2010, p. 125) afirma que vocé ndo ama um ser humano porque € bonito, mas ele &
bonito porque vocé o ama. E nisso que esta o carater especifico da visdo estética.



educativo, e a formacdo advinda da educagdo formal torna-se apenas um
complemento para a formag&o do militante como um todo.

Isso se tornou ainda mais perceptivel, quando questionei os militantes no
nosso encontro, se a educacao da escola (aprender a ler e escrever) era o essencial
para se viver no campo, em uma comunidade sem-terra. O interessante é que a
resposta a esta pergunta veio de um grande unissono seguido de risos: “N&o, né.”

Logo, nos cabe refletir e questionar a escola desta comunidade, no sentido de
tentar entender que, se o militante assentado tem consciéncia de que é produtor de
saberes multiplos, e que ler e escrever sdo somente um complemento para as suas
vidas, por que a escola néo leva isso em consideragdo? Como obter uma resposta
para esta pergunta se a escola ndo se abriu para este dialogo? A Unica coisa que
cabe agora é construir esse material que possa questionar educadores e educadoras
gue estejam dispostos a reconhecer estas necessidades e que estes possam
responder esta pergunta transformando-a em préatica educativa ressignificada. Nas

palavras de Bakhtin:

Perguntas e respostas ndo pertencem a uma mesma relagdo (categoria)
I6gica; ndo podem ser contidas numa Unica e mesma consciéncia (Unica e
fechada em si mesma); toda resposta gera uma nova pergunta. Perguntas e
respostas supdem uma exotopia reciproca. Se a resposta ndo da origem a
uma nova pergunta, separa-se do dialogo e junta-se a um sistema cognitivo,
im-pessoal em sua esséncia. (BAKHTIN, 1997, p. 412)

O que percebemos na prética dialdégica com os militantes, € que 0 movimento
sem-terra e, consequentemente, isso esta reproduzido nos discursos dos sujeitos da
pesquisa, veem a educacdo como algo que deve ser realizado, tendo a pratica
cotidiana como elemento principal do processo, ou seja, para eles isso é um
principio educativo, juntamente com a formagéo critica do sujeito. Assim, valoriza-se
o trabalho no e do campo atrelado a educacado formal, tendo como objetivo uma
formacdo do sujeito ndo s6é como cidaddo alfabetizado, mas, antes de tudo, que
esteja em dialogo com a formacéo do sujeito ativo em ac¢des politicas e sociais, isto

€, sujeito da pergunta, que estd no mundo e com o mundo, como nos diria Freire:



Nao se permite a divida em torno do direito, de um lado, que os meninos e
as meninas do povo tém de saber a mesma matematica, a mesma fisica, a
mesma biologia que os meninos e as meninas das “zonas felizes” da cidade
aprendem, mas de outro, jamais aceita que o ensino de n&do importa qual
conteldo possa dar-se alheado da analise critica de como funciona a
sociedade. (FREIRE, 2000, p. 44).

Percebemos em boa parte dos discursos sem-terra, uma énfase em relatar
histérias de vida, seja pessoal ou coletiva, a histéria do movimento e das lutas de
cada militante que sdo palco central de discussdo. Sempre que lancava uma
pergunta, ela era contestada através de experiéncias, mostrando que a prética
educativa do MST é fruto também de uma construcdo histérica, que privilegia a
permanéncia da historia, das lutas, das reunides de bolsbes, etc., no qual
experiéncia, educacao, historia e militancia caminham conjuntamente.

Sempre que tentava entrar na ideia da construcao do material pedagoégico, os
militantes me levavam para as suas historias. Em um primeiro momento, senti como
se eles nao estivessem respondendo de fato aquilo que eu questionava e procurava
alcancar com a minha intervencéo, mas a partir do momento que iniciei a transcricao
dos videos do encontro, percebi que eles haviam sim contestado minhas perguntas,
a sua maneira e a partir de experiéncias préprias. Cada ato enunciativo do coletivo
sem-terra foi determinado pela ideologia. Na perspectiva de Bakhtin (1986), a
palavra do sujeito esta vinculada a uma ideologia e as transformacfes sociais da
base estdo refletidas nesta ideologia. Portanto, a forma como os militantes
conduziram minha intervencdo esta pautada na forma como eles enxergam e
percebem o processo educativo que, neste caso, ndo se dissocia das experiéncias e
histérias de cada um.

O militante Paulo trouxe a discussao sobre a ideologia vigente na comunidade
sem-terra para a nossa roda, problematizando sobre os confrontos sociais existentes
em funcdo de ideologias opostas em espagcos comuns, alertando para a
necessidade de esta pauta estar presente nas escolas de assentamento, tendo em
vista que a crianga, o jovem e o adulto, devem estar cientes dos conflitos de classe
presentes no seu entorno.

A Reforma Agraria sempre foi muito receptiva para 0s que entram, as
pessoas que entram sao acolhidas por todos. [...] Aqui tem uma luta de classe muito

grande. Bagé € uma terra de ruralistas. Entdo a Reforma Agraria e a classe ruralista



nao combinam. Isso cria resisténcia dos dois lados. Tem um convivio harménico na
regido, apesar disso. Nado se mata ninguém, diferente 14 do Para. (Informacéo

verbal)

Para Bakhtin (1986), o ser esta refletido no signo, mas também ha a
possibilidade de refracdo, o que nos leva a questionar sobre o que determinaria esta
refracdo do ser no signo ideoldgico. Isso pode ser determinado pelos interesses
levantados pelo militante, pautado na luta de classes. Como nos explica Bakhtin:

[...] em todo signo ideoldgico se confrontam indices de valor contraditério. O
signo se torna a arena onde se desenvolve a luta de classes. Esta
plurivaléncia social do signo ideolégico é um traco de maior importancia. Na
verdade, é este entrecruzamento dos indices de valor que torna o signo vivo
e imovel, capaz de evoluir. O signo, se subtraido as tensfes da luta social,
se posto a margem da luta de classes, ira infalivelmente debilitar-se,
degenera em alegoria, tornar-se-4 objeto de estudos de fildlogos e ndo sera
mais um instrumento racional e vivo para a sociedade. (BAKHTIN, 1986, p.
46)

As imagens que surgiram durante o encontro da caneta e da enxada s&o
fruto de um recorte que meu olhar capturou durante a pratica. Mas o que marcou
durante a pratica educativa foi ver uma roga sendo “lavrada” por todos. Cada militante
relatou, seja no momento da gravacao da roda, seja no momento final da producéo
das ilustracdes, relatou coisas que Ihe chamava a atencéo. Foi assim, de semente em

semente, que eu pude visualizar o quéo produtivo e fecundo estava 0 nosso solo.

Figura 11 — Militante ilustrando um militante em luta.



Fonte: Autora (2019)

O ultimo momento da nossa roda foi marcado por uma dinamica coletiva para
perceber quais seriam as praticas educativas mais recorrentes na comunidade sem-
terra, no qual cada sujeito percebia que a educacao estava presente. Para tal intento,
propus que os militantes ilustrassem essas perspectivas subjetivas acerca da
concepcao de educacdo de cada um e cada uma. O resultado obtido através desta
pratica chama a atencao pelo fato de que todos relacionaram as praticas educativas
do MST como algo que vem de casa. Logo, o signo linguistico mais recorrente foi o da

‘casa”, o elemento mais desenhado por todos.

Figura 12 — Casa desenhada por uma militante sem-terra.
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Fonte: Autora (2019)

Independentemente da faixa etaria, alguns iniciavam suas ilustracdes
desenhando a casa para, somente ao final desenharem a escola. Conforme mostra o
desenho acima e em muitos outros, a escola sequer aparecia. Na grande maioria
eram suas proprias casas, suas plantacfes (educacdo para a agroecologia), seus
animais, suas familias, etc..., que apareciam como destaque, revelando o que eles
consideram como aspectos principais em suas pautas de reivindicagbes e,
consequentemente, em suas vidas.

Os militantes demonstraram entender a importancia desta complementaridade
(praticas educativas do campo e escola), embora reconhecessem o distanciamento
da escola em relagcéo a estas outras pautas educativas que emergem da realidade de

cada um, da educacéo para a agricultura familiar.

Figura 13 - Militante desenha sua casa, a escola e o transporte escolar como signos

importantes para a pratica educativa sem-terra.
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Fonte: Autora (2019)

Na figura acima, desenhada por um dos militantes participantes da pesquisa,
vemos que 0 mesmo retrata a sua casa (suas plantacdes, suas arvores, seus
animais, etc.), a escola e também o transporte escolar. Na concepc¢do deste militante
€ imprescindivel que as criangas possam ter acesso a escola com transporte gratuito
e de qualidade, uma vez que nos assentamentos as casas geralmente ficam
distantes uma das outras, e a escola também costuma ficar a quildmetros de
distancia, dependendo do assentado.

Este militante tem consciéncia de que estes signos ideoldgicos retratados por
ele fazem toda diferenca na vida de uma pessoa, em sua formacgéo educativa, como
sujeito, como aluno, como militante, como politico, etc.

Nas palavras de Bakhtin (1988), os signos s0 emergem, decididamente, do
processo de interacdo entre uma consciéncia individual e uma outra. E a propria
consciéncia individual esta repleta de signos. A consciéncia s6 se torna consciéncia

guando se impregna de conteudo ideoldgico (semidtico).



A consciéncia adquire forma e existéncia nos signos criados por um grupo
organizado no curso de suas relacdes sociais. Os signos séo o alimento da
consciéncia individual, a matéria de seu desenvolvimento, e ela reflete a sua
I6gica e suas leis. A légica da consciéncia € a l6gica da comunicacao
ideoldgica, da interacdo semidtica de um grupo social. Se privarmos a
consciéncia de seu conteddo semidtico e ideolégico, ndo sobra nada. A
imagem, a palavra, o gesto significante, etc. constituem seu Unico abrigo.
Fora desse material, ha apenas o simples ato filos6fico, ndo esclarecido
pela consciéncia, desprovido do sentido que os signos lhe conferem.
(BAKHTIN, 1986, p. 35-36)

Tendo em vista que todos os militantes sem-terra relacionaram as praticas
educativas vigentes na comunidade com as préprias casas, € possivel visualizar na
organizacdo do MST uma dinamica diferente, no qual a educacdo tem papel
significativo, porém ela assume multiplos nuances. N&o é apenas a educacao formal
que se privilegia, mas sim, todo saber do sujeito, toda partilha, toda reflexao,
independente do espaco em que se esta inserido.

Nos udltimos tempos 0s movimentos sociais tém assumido protagonismo na
luta pela educacdo no/do campo, pois 0 que se constata € um “esquecimento”
destas populacdes pelas outras camadas sociais, em que a educacgao da cidade nao
discute a educacdo do campo e as politicas publicas sdo escassas para este
publico. Neste sentido, quem mais pde a educacdo para o homem do campo em

pauta sao os préprios movimentos sociais do campo.

Figura 14 — Desenho de casa de uma dos assentados participantes da

pesquisa.
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Fonte: Autora (2019)



Na imagem anteriormente apresenta, desenhada por um dos militantes do
movimento, ele ilustra um desejo comum da comunidade. Cada caminhaozinho que
chega a sua casa traz consigo um anseio do coletivo sem-terra. O primeiro
caminhao a chegar, traz o que o militante chamou de “comércio justo”, no qual ele
justificou dizendo que a comunidade, muitas vezes, se sente desvalorizada em suas
producdes agricolas, 0 que acaba deixando-os indignados, principalmente pelo fato
de serem grupos que se dedicam a producdes agroecologicas, ou seja, alimentos
saudaveis e sem utilizacdo de venenos nas plantacdes.

O segundo caminh&o € o da “agricultura técnica”, chamando a atencgéo para o
descaso do governo™ que extinguiu toda a assisténcia técnica que o INCRA
(Instituto Nacional de Colonizacdo e Reforma Agréria) disponibilizava para todas as
comunidades sem-terra.

Observe que apenas o terceiro caminhdo é o caminhdo da “escola”. Note
também que a escola ndo aparece como 0 centro, pois a instituicdo escola é
considerada importante, mas existe toda uma gama de prioridades antes dela, que é
a da necessidade de uma vida digna no campo e de acompanhamento técnico para
desenvolvimento e manejo para a agricultura familiar, o que também se configuram
em praticas educativas imprescindiveis para a permanéncia do homem no campo.

Ao assumir o protagonismo da educacgéo, o MST propde que 0 enxerguemos
enquanto movimento social que busca uma outra perspectiva de escola. O que
acontecia antigamente no territdrio, onde hoje esta localizada a comunidade do
assentamento Conquista do Jaguardo, era um espaco de fazenda, em que as
pessoas eram tidas como receptores agradecidos das “boas agdes” do proprietario
da fazenda, em que este poderia abrir uma escolinha rural e alfabetizar os filhos dos
trabalhadores. Com a ocupacédo da fazenda, a primeira grande agcao do movimento
foi transformar a sede da fazenda em escola para todos, passando de relés
receptores para sujeitos politicos ativos no processo educativo.

Os ultimos trés caminhdes ilustrados pelo militante trazem cargas com
palavras como “apoio”, “carinho” e “respeito”. Isso reflete o largo histérico de luta do

coletivo e da busca pela valorizacao social de suas acgoes.

Y Aqui o militante faz menc&o ao governo do presidente Michel Temer (PMDB) em 2018 e os

inimeros cortes feitos na sua gestdo, em relacdo a populagdo do campo, principalmente nas
comunidades pertencentes ao MST.



Esses caminhdes também podem simbolizar uma peticdo aos educadores
gue venham a estar inseridos nestas comunidades, para que possam olhar para
estes coletivos, ndo os julgando por suas ideologias, ou condicionados pelo que
veem nas midias, mas respeitando a individualidade de cada comunidade,
assumindo assim, uma prética pedagdgica, que para Paulo Freire deve ser pautada
da amorosidade, ou o carinho ansiado pelo militante em seu desenho.

Cabe destacar ainda, a riqueza nos demais detalhes demonstrados no
desenho do militante sem-terra. Eu que conhe¢co toda comunidade, necessito
apontar algo expressivo na ilustracdo das casas de todos os militantes. Cada um
deles fez os desenhos representando exatamente como se configuram as suas
“moradas”.

No caso do lote do seu Orlando, o senhor dos caminhozinhos, ele desenha
sua casa exatamente como eu a conheco, com uma rigueza impressionante de
detalhes. Inclusive, enquanto analisava o material coletado, me questionaram o
porqué do militante ter desenhado um campo de futebol em sua ilustracdo e
também, o porqué de haver um trator na propriedade do militante.

Acontece que para muitos que ndo vivem no campo, ou que estao habituados
a conhecer esses grupos apenas pelo que é apresentado na midia, o homem do
campo e principalmente o militante sem-terra, ndo tem muitos recursos € 0 maximo
gue pode lhe ajudar no trabalho com a lavoura € uma enxada e uma foice. A
verdade é que, os homens e mulheres que conseguem adquirir uma terra para
plantar e produzir o seu alimento e o alimento que habitualmente esta em nossa
mesa, muito tem evoluido e trabalhado para conseguir obter mais dignidade no
campo. E isso envolve poder adquirir maiores tecnologias, como a de um trator, que
surge para ocupar o espago que antes era pertencente a canga, ao arado e ao boi.

O trabalho é importante, mas o lazer também, e & por isso que muitos
desenvolvem suas proprias formas de entretenimento, seja na organizacdo de
bingos (que fazem sucesso na comunidade), sejam nos bailes com as tradicionais
bandinhas e os torneios de futebol, em que o vencedor geralmente leva algumas
cervejas e um terneiro ou porco pra casa como prémio.

E comum nesse tipo de comunidade, as pessoas reservarem um pedacinho
de terra para fazer um campo de futebol para poder jogar com amigos, convidar

companheiros de outros assentamentos, etc.



Essa € a forma e a dindmica da vida do/no campo. Pergunto-me agora se
todos os professores que se inserem em comunidades como esta, para ministrarem
suas aulas, independente de suas areas de atuacdo, se 0S mesmos se perguntam
sobre a linguagem que emana destes coletivos. Se sdo capazes de questionar sobre
como vivem esses grupos e se fazem um mapeamento etnografico, para realmente

saberem o perfil e a realidade de seus educandos e educandas.

3.3 Ritualizando o saber: um chamado a valorizacdo da memaria cultural sem-

terra

Outro ponto importante levantado em nossa roda foi a questdo da importancia
da mistica enquanto processo de identificacdo identitaria e resisténcia, além de
mecanismo de ritualizacéo do saber.

Em nosso encontro nos reunimos em roda e log o de entrada pude observar
um dos militantes retirando uma bandeira’ do MST de sua bolsa, estendendo-a
sobre a mesa que se encontrava no centro do galp&o. Ali mesmo colocou mais dois
livros que tinha em sua casa e que tratavam de questbes particulares do
movimento. Este ritual € chamado de linguagem mistica pelo movimento sem-terra
e pode-se dizer que é uma das principais manifestacdes da linguagem, ou da
pratica discursiva do MST. E através da mistica que os militantes introduzem

gualquer atividade, conforme foto abaixo.

Figura 15 — O ritual mistico do encontro.

15 Para o MST, cada cor, cada desenho presente na bandeira do movimento tem uma significado
especial. O mapa do Brasil pintado em verde, representa a luta nacional dos sem-terra e a
manifestacdo de que a Reforma Agraria deve ocorrer em todo pais. A cor verde representa a
esperanca da vitdria na conquista do latifandio. A cor vermelha da bandeira representa o sangue que
corre nas veias de cada militante e a disposicao pela luta. J4 o trabalhador e a trabalhadora ilustrados
representam a necessidade de um luta engajada feita por homens e mulheres, pelas familias inteiras.



Fonte: Autora (2019)

O ritual da mistica’® em praticas dos sem-terra é caracterizado como uma
acdo politica e social. Porém, existe um didlogo estreito com a educacao, pois o
movimento ndo dissocia os saberes cientificos e os adquiridos pelo cotidiano da
guestdo politica, ao contrario, ha uma complementaridade entre estas categorias.
Para Indursky (2014), as misticas podem assumir diferentes formatos, visando uma
pauta identitaria calcada no intento de mobilizacdo e pulsdo do coletivo de

militantes, e este movimento, segundo a autora € tomado como politico-social.

As misticas costumam acontecer nos mais diferentes espacos como
acampamentos, assentamentos, encontros, congressos, tomando a forma
de hinos, poesias, cantos, palavras de ordem, encenacfes, para apenas
apontar alguns exemplos. E, nelas, os simbolos do movimento sempre se
fazem presentes e sdo parte constitutiva da mistica bandeiras, bonés,
camisetas, foices, péas. Diria que esses rituais, por outro lado, d&o
sustentacdo as acbes e demandas do MST, servindo como elementos
potencializadores da capacidade de luta. INDURSKY, 2014, p. 113)

'® A mistica ndo deve ser percebida apenas enquanto momento destinado & mera encenac&o, pois
ela se constitui em um acontecimento sécio-politico, elemento fundamental de representatividade da
vida e luta dos sem-terra. Para os militantes deste movimento, é através da mistica que homens,
mulheres, criancas e jovens articulam saberes outros, ou seja, se expressam cada qual a sua
maneira, seja através da danga, seja nas cangdes, nos simbolos, na bandeira.



Para os militantes da comunidade Conquista do Jaguardo, a mistica pode ser
realizada de maneira diversa e plural, levando em consideracdo o contexto e a
realidade do grupo. E por isso que a mistica também é uma pauta importante de ser
levada para uma escola de assentamento, pois existe uma intelectualidade por
detras dela e que deve ser considerada em praticas escolares, com a finalidade de
possibilitar que essas atividades culturais ndo se percam, ou sejam apagadas por
geracdes futuras.

Embora eles tenham comentado em nossa roda o quanto isso tem se perdido
em algumas organiza¢cfes, sabem que um dos responsaveis por essa perda € a
escola que deixou de discutir as questbes de militdncia e educacdo sem-terra.
Escola e professor seguem amarrados a um sistema escolar culturalmente calcado
em uma rotina escolar fechada, com fragmentacado curricular, com burocracias e

hierarquias. Assim afirma Souza (2012):

As acbes do MST questionam a distancia entre os contetidos da escola, da
educacdo e da politica educacional e aqueles saberes originados nas
trajetérias humanas, na pratica social contextualizada nas condi¢des
(contradi¢gBes) sociais e materiais de existéncia. (SOUZA, 2012, p. 38)

Uma das militantes da nossa roda, Jimena, que inclusive € uruguaia e faz
parte do assentamento a pouco mais de dois anos, também problematizou esta
questéao:

A gente sabe que cada professor tem uma grade curricular, e a gente sabe
que se nao tem esse assunto na grade, tu acaba ndo passando. A forca que nés
assentado tem que ter é pra incluir este assunto dentro da grade curricular,
principalmente da escola da campanha, porque um aluno que esta na cidade pode
ndo estar interessado, mas incluir “eso” dentro das escolas, principalmente da

campanha é importante. (Informagé&o verbal)

Somente podemos compreender a dinamica das acbes culturais
desenvolvidas pelo MST, a partir do momento que compreendemos estas
experiéncias humanas a partir da linguagem que emana deste coletivo. De certa
forma, o caso da mistica representa um conjunto e motivacbes didrias de cada
militante, seja no trabalho organizado que impulsiona a luta e o caminhar adiante,

seja porque uma abertura para este tipo de acdo que pode vir a reduzir a distancia



entre o presente e o futuro destes militantes, fazendo-os viver antecipadamente os

objetivos que coletivamente forem definidos.



4 ENTRE A CANETA E A ENXADA E A PROPOSTA DE PRATICA EDUCATIVA
“OUTRA”

Ninguém educa ninguém
Ninguém se educa sozinho
As pessoas se educam entre Si
Descobrindo este novo caminho.

Como pensa o MST
E o setor pensa a educacao
Muito além do a, €, i, 0, u,
Ou um canudo na méo.

Professor tem que ser militante
Ensinar dentro da realidade
A importancia da Reforma Agraria
Aliando o campo e cidade.

Discutindo as tarefas da escola
Ensinando como o plano quer
Ir gerando novos sujeitos da histéria
Novo homem e nova mulher.

Combatendo o individualismo
e educando contra os opressores
Aprendendo viver no coletivo
Construindo assim novos valores.

Discutindo cooperativismo

O avanco da organizacéo

E na vida do assentamento
Que a crianca aprende a licdo.

Conhecer a caneta e a enxada
Afinando estudo e trabalho
Aprendendo teoria e pratica
Nova forma de aprendizado.

Avancar nossa pedagogia
Construir € bem mais querer
educando pra sociedade
Que implantaremos o amanhecer."’

Zé Pinto, “Nova forma de aprendizado

O material pedagogico elaborado foi fruto de uma construgéo coletiva e surge
a partir do Encontro da Caneta e da Enxada que foi organizado mediante a

aplicacdo de questionarios e mediados pela dindmica do circulo de cultura, no qual

" Esta cancéo é considerada simbolo de luta do MST em prol da educacéo. Ela foi escrita pelo
musico e compositor Zé Pinto que produziu uma série de canc¢des que se tornaram representativas do
coletivo sem-terra. Elas estdo presentes nas marchas, reuniées e atividades em geral desenvolvidas
pelo MST.



dialogamos em prol das questdes envolvendo as diferentes praticas educativas,
vigentes na comunidade sem-terra, e como a escola pode dialogar com os saberes
‘outros’ e pensar uma nova ideia de escola de assentamento.

No nosso circulo dialégico abrimos espaco para que cada um/a pudesse
relatar, durante a roda, suas inquietacdes e quais seriam as principais demandas do
coletivo, isto é, aquilo que seria essencial para um material pedagdgico.

Denominado de Didatica da Linguagem Sem-Terra, o material pedagogico
traz reflexdes e provoca educadores e educadoras sobre as diferentes formas de
manifestagédo da linguagem sem-terra, bem como os diversos discursos que circulam
no movimento social, ou seja, as mais variadas préaticas discursivas e educativas
existentes na comunidade do Assentamento Conquistam do Jaguardo, seja atraves
da problematica da militancia e das ideologias vigentes neste espaco, seja na

reflexdo sobre as necessidades educacionais do homem do campo como um todo.

Figura 4 - Capa do material pedagogico elaborado.
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Fonte: Autora (2019)



O material foi pensado para uso docente, de professor para professor, ou
seja, destinado para aqueles profissionais da educacdo que desconhecem
comunidades sem-terra e a ideologia vigente nestas organizacfes, ou até mesmo
para aqueles profissionais que se recusam a olhar para o seu entorno. Dessa
maneira, espero que estes sujeitos possam desenvolver suas praticas de forma
consciente e contextualizada, levando em consideracdo as necessidades reais da
comunidade. Ressalto ainda a necessidade de apoiar-nos nos documentos oficiais
que tratam da questdo da educacdo do e no campo. Estes, muitas vezes, sao
esquecidos pela gestdo das escolas rurais, ndo aparecendo na préatica docente,
tampouco no projeto politico pedagogico escolar. Além disso, ha a possibilidade de
ser disponibilizado para os militantes sem-terra para que estes, assumindo o papel
de educadores sociais (GOHN, 2009), possam também dialogar com este trabalho
em suas praticas educativas, seja nas organizacdes politicas do movimento social,

seja no seio da familia.

Figura 6 - Apresentacao da proposta.

Apresentacao

Este material pedagoégico € uma continuidade das agdes educativas
realizadas pela pedagogia do MST, que tomou forma a partir de uma agao de
pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa do Campus Bagé/RS.

Sendo militante do MST e professora, trago para o ambito académico
as discussdes sobre educacéo e militancias de esquerda, no intuito de dar
visibilidade as lutas pela educacgéao, que também faz parte dos objetivos de
luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-terra (MST).

Este material € um complemento aos materiais ja criados pelo
movimento do MST, como Os Cadernos de Alfabetizacdo da Reforma Agraria,
importantes ferramentas para uso docente em contextos téo particulares
como as comunidades marcadas pela ideologia do MST.

Nossa didatica da linguagem SEM-TERRA tem como principal objetivo
auxiliar o trabalho docente de educadores e educadoras que estejam
inseridos em assentamentos e que desconhecem como trabalhar com uma
pedagogia contextualizada e sensivel ao meio em que se esta inserido na
acao educativa. Seja na educagéo formal ou néo-formal, este material surge a
partir de um trabalho coletivo, & muitas mé&os, no qual aqueles que ensinam
também aprendem, e os que aprendem também tem a oportunidade de
ensinar.

Esta proposta tem a funcéo de fornecer elementos basicos no
trabalho/uso da palavra/tema gerador (a) “linguagem” nas mais diversas
atribuicées que podemos fazer com o termo, dentro do espaco da sala de
aula. Nossa Didatica da linguagem, como a denominamos, traz contribuices
singelas e sugestdes de como desenvolver um trabalho significativo e
preocupado com a formagao critica dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, valorizando o saber popular, o sentimento de
pertencimento, as necessidades dos alunos e a terra na qual a grande maioria
tira o sustento da sua familia.

Enfim, este material esta destinado a militantes e dirigentes sem-terra,
professores e professoras de todas as areas da linguagem, ou aqueles que
estdo em formagéao para a docéncia.
\
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Fonte: Autora (2019)



O principal objetivo desta proposta de trabalho estd voltado para uma pratica
mais sensivel no processo de ensino/aprendizagem de militantes e filhos de
militantes sem-terra, através da formacao critica do sujeito na perspectiva freireana e
bakhtiniana da acdo pedagodgica. Articula-se também no intuito de promover um
espaco de discussao e de escuta ao "outro", em suas necessidades educacionais e
sociais, pensando em uma educacdo que privilegie a escuta, o dialogo e a reflexéo,
gue dé autonomia para o sujeito pensar por si mesmo e também coletivamente. Para
iSs0o, é necessario pensar uma didatica da linguagem como interacao, voltada para o
saber prético e contextualizado, ou seja, que faca sentido ao educando, auxiliando
0S sujeitos a lerem, ndo somente as palavras, decodificando-as, mas que possam

fazer uma leitura critica e mais consciente do mundo.

Figura 7- Conceitos tedricos necessarios para a pratica educativa.
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Fonte: Autora (2019).
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Figura 8 - Concepcéo de signo e a importancia da mistica para o MST.
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também no intuito de promover um espaco de discussao e de

' ' escuta ao "outro”, em suas necessidades educacionais e
‘ ' “ sociais, p em uma que privilegie a escuta, 0
' . l ‘ dialogo e a reflexdo, que dé autonomia para o sujeito pensar
. ' por si mesmo e também coletivamente.

Mediante uma didatica da linguagem voltada para o saber
prético e contextualizado, ou seja, que faga sentido ao
educando, auxiliando os sujeitos a lerem, ndo somente as

palavras, decodificando-as, mas que possam fazer uma leitura
critica e consciente do mundo.

6

\ ,
Fonte: Autora (2019)

Como mostra o Caderno de Alfabetizacdo da Reforma Agraria (1994),
desenvolvido justamente para o trabalho com sujeitos pertencentes ao MST, o
adulto, por exemplo, s6 aprende por necessidade, ou seja, ele retorna para a escola
para negociar essas necessidades, seja com o intuito de saber ler um documento
relacionado a parte burocratica da vida do campo, seja para assinar seu home em
documentos importantes, etc.Com as criancas e jovens nao é muito diferente, seus
pais encaminham seus filhos para a educagéo formal por acreditarem na importancia
da educacéao tradicional na formacdo de seus filhos, mas ndo se desvaloriza as
outras praticas educativas, caracteristicas da vida do/no campo, bem como os
aprendizados adquiridos através da experiéncia no movimento social. O que o0s
militantes da comunidade objetivam é uma complementariedade, um dialogo entre
escola (educacado formal) e assentamento (educacdo nao-formal, outras praticas
educativas).

O material pedagdgico elaborado € um material dialégico, uma espécie de
conversa/diadlogo de docente para docente, de militante/aluno para professor, porque
foi assim que ele foi construido, no didlogo entre o “eu” e o “outro”. O que o/a leitor/a

encontrara neste material? Os possiveis leitores deste material terdo contato com



um texto que trata da importancia de um ato educativo consciente em contextos
educacionais especificos, nos quais existem grupos sociais marcados por
determinada ideologia e, consequentemente, marginalizados socialmente. Nao é um
material que dita regras, mas que provoca e convida o leitor para o dialogo, para a
reflexdo sobre a prética, auxiliando na construgdo de uma nova ideia de escola de

assentamento.
Figura 9 — Como dialogar com o MST.
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juventude, seja nos relatos sobre os projetos do movimento e as
conquistas da Reforma Agraria.

Esse € o perfil do coletivo sem-terra e isso deve ser

considerado pela escola, para que se possa promover um dialogo
eficiente entre comunidade e escola.
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Fonte: Autora (2019)

Para tanto, aponto a seguir, 0 que buscamos abordar no material pedagogico
através dos pressupostos teéricos de Paulo Freire:
a) A importancia de um estudo sensivel da realidade social para
construcéo/elaboracdo de eixos geradores;
b) O texto devera ser considerado enquanto uma unidade minima, ou
seja, as significagcdes de mundo ndo estéo presentes apenas no mundo

escrito, nos caédigos. As diferentes praticas educativas do movimento



social devem ser postas em debate nos ambientes escolares como
forma de construg¢do de conhecimento;

c) Valorizacdo o conhecimento prévio dos educandos/ conhecimento nao-
formal, integrando as diversas areas do conhecimento ao
cotidiano/realidade de cada sujeito;

d) Necessidade de apresentar uma denuncia das condi¢cdes de opressao,

em prol de uma pedagogia critica e emancipatoria.

Segundo Feitosa (2011), a adocao de materiais didaticos que considerem o0s
principios elencadas acima, aliados a presenca de um educador comprometido com
0 ato educativo, possibilita a construcdo de um mundo mais justo e humano e abre
espaco na formacdo para a cidadania ativa.

Pensando nestas questdes, o trabalho é articulado tendo a linguagem como
tema gerador, objetivando relacionar as diferentes praticas discursivas, tanto em
espacos formais quanto informais de educacdo, a vida e ao contexto de insercao
dos sujeitos, produzindo saberes e dizeres na pratica em sala de aula.

Nas palavras de Freire (1992):

Os temas geradores estdo presentes no conhecimento e visdo de mundo
dos camponeses e urbanos. A partir deste conhecimento se podera
organizar o conteldo programatico da educagdo, um conjunto de temas
sobre 0s quais educador e educando, como sujeitos cognoscentes,
exercerdo a cognoscibilidade. (FREIRE, 1992, p. 68)

O desenvolvimento do saber pratico, segundo Martinic (1994), se faz
necessario para o desenvolvimento de atividades da vida cotidiana, proporcionando
um conjunto de objetivacdes, certezas e parametros, de modo a permitir ao sujeito
entender a sua experiéncia, além de torna-la representativa para outros. E uma
producdo de conhecimento compartihado e que é real, podendo ter um
reconhecimento coletivo. O saber cotidiano esta estritamente relacionado com as
acOes e as praticas dos sujeitos. Um saber com desempenho concreto e, como tal,
atualiza-se através das experiéncias cotidianas. Para tal intento, se faz necessario

uma constante relacdo de dialogo e interagédo entre professor e educando.



Figura 10 - Atividades pedagogica em rodas de conversa.
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Fonte: Autora (2019)

Mas a pergunta que ndo quer calar: Como levamos este trabalho para a
pratica? De acordo com Paulo Freire, a pedagogia vem da praxis, ou seja, da acao e
reflexdo na busca pela libertacdo do sujeito de sua condicdo de oprimido. A
formacdo critica, através da educacéo, abre espaco para a formacéo para o diadlogo
(BAKHTIN, 1995), anunciando e denunciando as praticas opressoras da classe
dominante e de sua ideologia hegemonica.

Através do trabalho com a linguagem vem o ressignificar da vida do
educando, que constréi e reconstrdi seu proprio idioleto de sua aprendizagem. Esta
proposicdo se apoia em Paulo Freire para a construcdo desta Didatica da
Linguagem, pois este pensador sempre defendeu o papel politico da educagéo, no
gual estou de pleno acordo, visto que por esta perspectiva, podemos vislumbrar a

construcdo de uma nova sociedade transformada pela classe popular.



Muitos educadores e educadoras podem se perguntar sobre qual seria a
aplicabilidade desta proposta em seus contextos de insergédo escolar. Afirmo que a
escolha do tema gerador para o nosso trabalho parte de uma necessidade
especifica, ou seja, da realidade educacional de homens e mulheres, criancas e
jovens sem-terra que retornam ou participam da vida escolar com determinadas
necessidades. E estas, muitas vezes, ndo sdo sanadas devido ao engessamento do
curriculo escolar e a falta de sensibilidade e reconhecimento da realidade vivenciada
pelo educando.

Mesmo estando expresso em nossa Lei de Diretrizes e Bases da Educagéo
(LDB) que o trabalho educativo em zonas rurais deve estar de acordo com as
necessidades de seus alunos, o que vemos ser apresentado para o aluno € uma
educacdo pautada num lécus bancério'®, metodologia fortemente criticada pela
perspectiva freiriana. Neste sentido, muitos educadores, a partir de observagao e
andlise dos seus contextos educacionais, podem perceber outras demandas, ou
seja, outras palavras geradoras podem surgir deste processo. Sendo assim, essa
proposicdo de material pedagogico é antes de tudo uma provocacédo a observacao e
analise da realidade. O que objetivamos € o que Paulo freire chama de libertacédo do
homem através da palavra, mediante o dialogo critico da fala e da vivéncia, em que
o professor deixa de ser o sujeito considerado “detentor/transmissor’ do saber e
passa a ser mediador de conhecimentos partilhados e construidos no coletivo.

Ainda sobre a importancia de um trabalho como este, ele se torna significativo
a partir do momento que o aluno necessita de uma mudanca do seu paradigma,
fazendo-o descobrir-se como construtor de sua cultura. Para que possamos construir
um novo conhecimento, devemos sempre partir do que o aluno ja sabe. A Didatica
da Linguagem traz uma abordagem introdutdria para o trabalho com esta realidade,
levando o aluno a (re) conhecer as mais diferentes formas de manifestacdo da
linguagem através do seu proprio mundo. Como discute Freire (1981) em “A
importancia do ato de ler”, a leitura de mundo precede a leitura da palavra.

Enfim, esta experiéncia educativa, baseada nas teorias de Paulo Freire

(educacéo popular, libertadora) e Bakhtin (concepcéo sociolégica da linguagem), me

® Segundo a Pedagogia do Oprimido de Paulo Freire, uma “educacdo bancaria” € um modelo de
educacédo que parte do pressuposto de que o educando ndo possui conhecimentos e que o professor
€ o detentor de todo o saber. Criando-se uma relagédo vertical entre educador e educando.



auxiliou a entender que a forma mais produtiva de educacao se da no e pelo didlogo.
Desse modo, este trabalho foca de maneira contextualizada no mundo do trabalho,
na pedagogia da luta sem-terra, da agricultura familiar, na criticidade do e no mundo.
Além disso, busco criar inteligibilidade sobre problemas sociais em que a linguagem
serve como tema central, para poder dar voz as parcelas da populacdo do campo,
sobretudo aquelas frequentemente silenciadas. Deste modo, assumo com elas um

compromisso que vai além do educativo, mas que também € social e politico.



5 ESCUTAR OUTRAS VOZES

5.1 O qué semear? Para qué semear? Educacdo como pratica de liberdade

Homens e mulheres, em todas as épocas, em funcdo de suas
necessidades, foram levados a agir sobre a natureza para transforma-
la. Esse trabalho com a natureza lhes possibilita conhecer como ela
funciona e quais leis a regem (tempo de colher, tempo de plantar);
satisfaz necessidades e cria outras mais profundas e complexas,
dependendo sempre do grau de desenvolvimento das relagc6es que
esses homens e mulheres estabelecem entre si e a natureza, na
producéo de sua existéncia (MARX; ENGELS, 1998, p. 37).

Primeiramente, devo situar o porqué da utilizagdo da palavra “semear” como
parte do titulo deste trabalho. Acredito que na ac¢do pedagdgica, metaforicamente
falando, também compartilhamos sementes, e na partilha destas sementes, em uma
relagcao dialdgica o “eu” —“outro”, semeamos e vemos germinar os frutos desta agao.
Cada sujeito é uma semente que necessita de cuidados para que possa germinar no
tempo oportuno e frutificar.

Com este pensar metaférico iniciamos uma reflexdo sobre o papel
fundamental do professor durante este “plantio”. Primeiramente, ndo devemos
enxergar o professor/educador, neste emaranhado metaférico, como 0 sujeito
transmissor/detentor de todo conhecimento o que, nas palavras de Paulo Freire,
resultaria. em uma educacdo bancéaria. Desejamos sim, que o professor seja o
mediador dentro de uma pratica voltada para uma formacao critica do sujeito, para
uma pratica do didlogo, partilha, e do plantio das sementes no coletivo.*

Conforme dito anteriormente, este trabalho segue a perspectiva dialdgica do
pensamento bakhtiniano (BAKHTIN, 1986) e dos pressupostos freirianos de
educacdo (FREIRE, 1987). O conceito de dialogismo foi discutido pelo pensador
russo Mikhail Bakhtin, que o apresenta enquanto mecanismo de interacdo entre
enunciados, ou seja, 0 dialogo entre os textos. Através do pensamento bakhtiniano
entendemos o dialogismo enquanto principio de constituicdo do sujeito que utiliza a

linguagem para interagir com o outro e agir no mundo, constituindo-se em uma

19 A metéfora da semente se fundamenta na perspectiva teérica de Bakhtin (1986). Com este autor
podemos perceber esta palavra enquanto signo ideolégico. Desta forma, a palavra, segundo o autor,
€ um fenémeno ideolbgico por exceléncia. A realidade de toda palavra é absorvida pela sua funcao
de signo.



abordagem social, ndo apenas individual, pois esta linguagem esti4 pautada da
interacdo e, logicamente, para que haja esta interagdo, dependemos de um “outro”.
Paulo Freire propde, ao longo das discussfes em suas obras, a revolu¢cao em
prol de uma sociedade igualitaria, em que haja a valorizacdo das subjetividades
individuais. Este pensador afirma que a educacao deve acolher o “outro”, em uma
relacéo de alteridade, como possibilidade de emancipagao do sujeito, inspirando, de

certa forma, a liberdade e a justica social. Segundo Nacimento (2017):

Apontar a categoria “alteridade” como participante da pedagogia freireana
permite compreender que individualidade e universalidade sdo conceitos
complementares sob o signo da liberdade. A educacdo que enfoca uma
alteridade “proferida”, mas nao “praticada”, transforma-se numa retdrica
vazia e relega “o outro” a uma vida permeada por injusticas. (NACIMENTO,
2017, p. 03)

Em relacdo a perspectiva da educacdo como prética da liberdade, Gadotti
(2013) explica que a educacéo € um direito social e negar esse direito aos sujeitos é
algo inaceitavel. Quando nos dispomos a semear algo, a compartilhar saberes e
vivéncias no coletivo, nos colocamos, enquanto educadores e educadoras, no lugar
de sujeitos mediadores e responsaveis pelo desenvolvimento do sentimento de
pertencimento e pelo senso critico dos educandos. Mais do que produzir
conhecimento, se deve visar na producdo de consciéncia dos sujeitos. Neste
sentido, a educacdo em uma comunidade sem-terra, deve ser também uma
educacdo em direitos humanos, em politica, em cidadania. Faz-se necessario que o
planejamento do professor e o material selecionado levem em consideracdo essa
diversidade de demandas, produzindo saberes para além dos muros da escola.

A acdo pedagodgica voltada para a educacdo ndo-formal de criancas, jovens e
adultos deve pois, ser entendida enquanto elemento imprescindivel para a
superacao da pobreza e da excluséo social. Freire (1970) comenta que o letramento
das camadas populares é mais plausivelmente concebido como uma forma de
desenvolvimento de consciéncia critica, de participacdo politica e de libertacdo e
afirmacao de identidades culturais.

O decreto n°® 7.352 de 4 de novembro de 2010, referente a Politica de
educagdo no Campo, e 0 PRONERA apontam principios na educagédo do campo que
deveriam ser levados em consideracdo em uma instituicdo escolar. O decreto busca

incentivar a formulacéo de projetos politico-pedagogicos para as escolas do campo,



e de um trabalho nessas instituicbes de ensino, que esteja voltado para a
valorizacdo da identidade da escola do campo.?’ Essa questéo deve estar presente
nos projetos pedagogicos e nos conteudos curriculares das escolas, a partir de
metodologias que levem em consideracéo o contexto de insercao e as necessidades
reais dos educandos.

Apesar dos documentos oficiais apresentarem diretrizes sensiveis a educacgéo
no/do campo, a escola do campo, muitas vezes, se mantém com um curriculo de
escola urbana e com praticas educativas que ndo contemplam a especificidade do
meio rural, tampouco a especificidade da escola de assentamento.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (LDB), em seu artigo 28 da
Lei 9394/96 — LDB afirma que:

Art. 28. Na oferta de educacgédo basica para a populacdo rural, os sistemas
de ensino promoverdo as adapta¢des necessarias a sua adequagdo as
peculiaridades da vida rural e de cada regido, especialmente: | - conteldos
curriculares e metodologias apropriadas as reais necessidades e interesses
dos alunos da zona rural; Il - organizagdo escolar propria, incluindo
adequacao do calendario escolar as fases do ciclo agricola e as condicdes
climaticas; Ill - adequacdo a natureza do trabalho na zona rural. (BRASIL,
1996).

Apesar de termos documentos como os que ja foram citados, podemos
observar que estes nédo sao suficientes para as demandas do homem do campo e,
principalmente, para pensarmos a educacdo em escolas de assentamento. ISso
pode ser constatado a partir dos relatos dos militantes durante a pesquisa e que se
encontram na parte de analise da pratica.

Sales e Costa (2017) realizaram uma pesquisa sobre 0os movimentos sociais
e a educacao no campo, na qual avaliaram o histérico das escolas rurais. Na maioria

delas identificaram as seguintes caracteristicas:

20 Segundo o Decreto N° 7.352/2010, de 4 de novembro de 2010, que dispde sobre a politica de
educacdo do campo e o Programa Nacional de Educagcdo na Reforma Agraria — PRONERA em seu
Art. 10, 8 10, entende-se por: | - populagdes do campo: os agricultores familiares, os extrativistas, os
pescadores artesanais, os ribeirinhos, os assentados e acampados da reforma agraria, os
trabalhadores assalariados rurais, os quilombolas, os caicaras, os povos da floresta, os caboclos e
outros que produzam suas condi¢cdes materiais de existéncia a partir do trabalho no meio rural; e Il -
escola do campo: aquela situada em &rea rural, conforme definida pela Fundacéo Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica - IBGE, ou aquela situada em area urbana, desde que atenda
predominantemente a popula¢des do campo.



(a) leis educacionais que ndo contemplam a especificidade do meio rural; b)
inadequacdo e insuficiéncias de diretrizes e orientagbes didatico-
pedagégicas; c) a imposicdo de conhecimentos técnicos produzidos em
outras realidades; d) falta de infraestrutura e material didatico-pedagdgico;
e) perca de autonomia e de conhecimento dos agricultores; f) o curriculo da
escola como apéndice da escola urbana; g) educacdo sem referéncias ao
humano, sua cultura, historia, trabalho e meio onde vive. (SALES; COSTA,
2017, p. 241)

Devido a caréncia de um projeto pedagdgico soélido, que vise a consolidacao e
ressignificacdo de praticas sociais do homem do campo e seus conhecimentos
historicamente construidos, comecamos a pensar alternativas para a melhoria da
qualidade do ensino e aprendizagem nessas escolas. Devemos semear medidas
que atendam as demandas do homem do campo e que estejam sempre voltadas
para a escuta desses sujeitos, valorizando os interesses sociais, culturais e politicos
desses coletivos.

Sales e Costa (2017) apontam também para a indispensabilidade de se
conhecer as experiéncias dos movimentos sociais do campo com a educagéo, se
permitindo apreender o ideéario pedagodgico que estes grupos construiram e as
politicas publicas conquistadas por este publico. Desta maneira, os educadores e
educadoras gue se inserem nestes ambitos devem estar cientes da historia de luta
desses movimentos, refletindo sobre a formacgéo da classe trabalhadora, de forma a
construir uma educacédo que seja libertadora e emancipatéria.

Temos consciéncia que um dos principais desafios da educacédo desenvolvida
no ambito rural esta na formacao politica dos sujeitos que fazem parte das histérias
de luta de um movimento como o do MST, e também de formacédo da consciéncia
social desses sujeitos. Segundo Santos (2009), é necessario dar sentido ao que se €

vivido pelo sujeito e o educador deve se fazer presente neste processo:

Para darmos sentido a um passado comum vivido em ambientes distintos é
necessario o envolvimento coletivo em torno do conhecimento histérico e
dos embates tedricos com educadores e educando. Significa pensar no
cotidiano das criangcas, dos jovens e adultos, que vivem realidades
heterogéneas e o direito de ser diferente. (SANTOS, 2009, p. 01)

O movimento social jA& € por si s6 um movimento educativo. Arroyo &
Fernandes (1999) comentam sobre a importancia de os educadores estarem

engajados no processo educativo dos sujeitos pertencentes ao campo, nao se



detendo demasiadamente apenas ao curriculo da escola, mas ao meio em que se

esta inserido:

Como educadores, temos de ter sensibilidade para essa dinamica social,
educativa e cultural, e perguntar-nos que novos sujeitos estdo se
constituindo, formando, que criancas, jovens, adultos, que mulheres, que
professoras e professores, que liderancas, que relages sociais de trabalho,
de propriedade, que valores estdo sendo aprendidos nesse movimento e
din&mica social do campo. O foco do nosso olhar ndo pode ser somente a
escola, o programa, o curriculo, a metodologia, a titulacdo dos professores.
Como educadores temos de olhar e entender como esse movimento social
vém se formando, educando um novo homem, uma nova mulher, crianca,
jovem ou adulto. (ARROYO; FERNANDEZ, 1999, p. 15-16)

As acbes do MST, assim como demais movimentos sociais, possuem um

papel historico significativo em nossa sociedade, funcionando principalmente como

um intensificador social, no que tange as formas de organizacéo e busca de direitos,

como aponta Do Bem (2006).

Os movimentos sociais realizam, de fato, um papel histérico maior do que
simplesmente revelar as tensdes e contradigcdes sociais de cada momento
historico. Eles s@o acima de tudo uma bulssola para a acdo social,
impulsionando o campo social para formas superiores de organizacdo e
buscando a institucionalizacdo juridico-legal das conquistas. Neste sentido,
0s movimentos sociais produzem efeitos que extrapolam o limite das
demandas localizadas, ampliando e universalizando o campo formal do
direito para todo o conjunto da sociedade. (DO BEM, 2006, p. 1138).

Segundo Arroyo & Fernandez (1999), a nossa sociedade brasileira tem muito

que aprender com um movimento como o do MST: “Vocés ja perceberam que

quando o MST é€ noticia, ele nao aparece falando, mas fazendo, ele aparece com

gestos, gestos que impressionam, chocantes, que obrigam a pensar e repensar este
pais (ARROYO; FERNANDEZ, 1999, p. 13)". Isto se deve ao fato de que o

movimento se articula com base em rituais, misticas, gestos, pois 0 MST acredita na

forca educativa destas acOes, destes estilos pedagdgicos que ndo devem ser

perdidos, ou despercebidos por suas comunidades.

5.2 A obra educativa do MST: valorizando a sabedoria popular

“O camponés nédo pode ter orgulho de ser analfabeto. O desafio é formar a
militdncia toda!” - Jaime Amorim (Coordenador do MST em Pernambuco)



Antes de tecermos comentérios e propormos uma reflexdo tedrica acerca de
como se desenvolve a agédo educativa do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem
Terra, necessitamos, antes de tudo, compreendermos como surge este movimento e
0 que 0 mantém até os dias de hoje, para entdo chegarmos na questdo da pratica
educativa do MST.

O MST foi gerado no periodo de 1979 a 1984, sendo criado formalmente no
Primeiro Encontro Nacional de Trabalhadores Sem Terra no ano de 1984, em
Cascavel no estado do Parana. Segundo Caldart (2001), hoje o MST esta
organizado em 22 estados, e segue 0s mesmos principios definidos em 1984, e
ratificados no | Congresso Nacional, realizado em Curitiba/PR, em 1985: lutar pela
terra, pela Reforma Agraria e pela construcdo de uma sociedade mais justa, sem
explorados nem exploradores.

O MST é um movimento de resisténcia em defesa dos direitos dos
trabalhadores rurais, que se estrutura a partir de principios particulares, como aponta
Pereira (2003), com a finalidade de construir um outro modelo de sociedade. O autor

ainda aponta trés dos principais objetivos do Movimento.

S&do trés os principais objetivos do Movimento: 1) redistribuir terra para
aqueles que nela trabalham; 2) construir a reforma agraria — que para o
MST é algo muito maior e mais complexo do que a simples redistribuicdo de
terra; 3) construir uma sociedade socialista. (PEREIRA, 2003, p. 05)

O Movimento pode ser definido, entdo, como um movimento social, de
inspiracdo marxista®, que resiste a esse quadro histérico de injusticas cometidas
contra os menos favorecidos e, especificamente, contra as trabalhadoras e os
trabalhadores rurais no Brasil, mas também como um movimento social que procura
produzir uma outra légica nessa sociedade.

Sinalizo a importancia de um olhar sensivel/critico para os movimentos

sociais, despido da ideologia hegemobnica estimulada pela midia, no que tange as

21 Segundo o Dicionario do Pensamento Marxista de Tom Bottomore (2001), o0 marxismo pode ser
entendido como um conjunto de ideias desenvolvidas a partir das obras de Karl Marx e Friedrich
Engels e que causaram grande impacto no mundo todo. Como corrente tedrica, 0 marxismo oferece
um método especifico para a andlise social de alguns aspectos da sociedade moderna,
especialmente aqueles ligados aos conflitos de classe e a organizacao produtiva. O marxismo € uma
teoria sobre a evolucdo da sociedade que pretende explicar cientificamente o capitalismo. Além disso,
também se apresenta como uma corrente politica voltada para a transformacao radical da ordem
socioecondmica.



acOes praticadas por estes movimentos. O MST se articula com principios proprios e
defende a criagdo de uma sociedade mais justa, em que 0S Sujeitos possam ter
autonomia de insercdo em qualquer ambito social. O respeito, a empatia e a

sensibilidade devem andar juntos neste processo.

bY

No que tange a obra educativa do MST, nos aportamos as palavras de
Caldart (2003):

A obra educativa do MST tem trés dimens®es principais: i) 0 resgate da
dignidade a milhares de familias que voltam a ter raiz e projeto. Os pobres
de tudo aos poucos vao se tornando cidaddos: sujeitos de direitos, sujeitos
gue trabalham, estudam, produzem e participam de suas comunidades,
afirmando em seus desafios cotidianos uma nova agenda de discussdes
para o pais; ii) a construcdo de uma identidade coletiva, que vai além de
cada pessoa, familia, assentamento. A identidade de Sem Terra, assim com
letras mailsculas e sem hifen, como um nome préprio que identifica nao
mais sujeitos de uma condicdo de falta: ndo ter terra (sem-terra), mas sim
sujeitos de uma escolha: a de lutar por mais justica social e dignidade para
todos, e que coloca cada Sem Terra, através de sua participacdo no MST,
em um movimento bem maior do que ele; um movimento que tem a ver com
0 proéprio reencontro da humanidade consigo mesma,; iii) a construcdo de
um projeto educativo das diferentes geracdes da familia Sem Terra que
combina escolarizagdo com preocupa¢Bes mais amplas de formacéo
humana e de capacitacéo de militantes. (CALDART, 2003, p. 51)

Através da necessidade de manter a identidade e de reafirma-la, “a
concepcao de educacdo do MST comporta varios aspectos tedéricos e ideoldgicos,
bem como diversas praticas educacionais” (VIEITEZ, 2004, p. 45). E estes aspectos
vao mais além, estdo em constante movimento, principalmente no que tange a
concepgao de “escola”’ e de “educacdo”, defendida por estes sujeitos dentro da
ideologia da qual sdo pertencentes, como podemos constatar nas palavras de
Caldart (2000):

A escola projetada pela pedagogia do movimento €, pois, uma escola em
movimento: movimento de pedagogias, movimento de sujeitos humanos. E
este movimento acontece em torno de duas referéncias basicas: ser um
lugar de formacdo humana, no sentido mais universal desta tarefa; e olhar
para o Movimento como sujeito educativo que precisa da escola para ajudar
no cultivo da identidade Sem Terra, e na continuidade de seu projeto
histérico. Quando é assim, cada uma das pequenas coisas que acontecem
no dia a dia da escola, passa a ter um outro sentido, ndo porque sejam
coisas que nunca antes aconteciam na escola, (em alguns casos também
isto) mas porque olhadas e feitas desde uma outra intencionalidade.
(CALDART, 2000, p. 19)

No que tange ao contexto das lutas sociais, Freire (2000) aborda a

importancia da educacao no “processo de denuncia da realidade perversa como do



anuncio da realidade diferente a nascer da transformacao da realidade denunciada”
(FREIRE, 2000, p. 90). Ele destaca a educabilidade do ser humano,
compreendendo-o0 como inacabado, como ser em constante processo de criacdo e
recriacao de seus saberes, de sua cultura, do mundo. Para ele, “se a educacao
sozinha ndo transforma a sociedade, sem ela tampouco a sociedade muda”.
(FREIRE, 2000, p. 67).

O MST te m uma trajetoria significativa em relacdo a educacdo, seja no
trabalho com as criancas, em agbes dos chamados “Sem-Terrinhas”, seja na
educacdo de jovens e adultos. A maior preocupagcdo do movimento sempre foi 0
fortalecimento das lutas pela educag¢do no campo que vise a valorizacao da historia

do coletivo e 0 modo de organizacao da classe trabalhadora do campo.

5.3 A prética educativa para além dos muros da escola: O educador social e a

educacao nao-formal

Quando iniciei minha pesquisa no mestrado tinha por objetivo desenvolver
uma pratica pautada no ensino formal, no qual procurei estabelecer uma parceria
com a escola do assentamento. A partir do momento que recebi uma negativa da
instituicdo, me vi tendo que procurar alternativas “outras”. Foi através desta busca
por novos caminhos que me deparei com o método da educacéo nao-formal.

Pesquisando esta categoria mais a fundo, encontrei na pesquisadora Maria da
Gléria Gohn** uma pesquisa consolidada e aprofundada sobre a temética. Podemos
dizer que esta pesquisadora foi uma das principais teodricas que levaram as
discussdes sobre a educacao ndo-formal para o ambito académico, visto que por um
longo tempo esta pratica ndo era analisada ou vista enquanto objeto de estudo na
area da educacéo.

A educacéo ndo-formal surge no Brasil no final da década de setenta, fruto da
chamada crise educacional, no qual varias camadas da sociedade julgavam que a

escola ndo atendia a todas as demandas sociais. Sendo desprestigiada até 1980, a

2 Esta autora é sociloga e professora titular da Faculdade de Educacdo da Universidade de
Campinas, atualmente também ¢é professora do Programa de pds-graduacdo em Educacdo da
Uninove. Publicou os seguintes livros: Reivindicag6es Populares Urbanas (Cortez, 1982); Movimentos
Sociais e Luta pela Moradia (Loyola, 1991); Movimentos Sociais e Educacdo (Cortez, 2009); Teoria
dos Movimentos Sociais (Loyola, 2008); Os Sem-Terra, ONGs e Cidadania (Cortez, 2003); Educacéo
N&o-Formal e Cultura Politica (Cortez, 2008) dentre outras obras afins.



educacdo nao-formal s6 obteve ascensao através da Lei de diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional (LDBEN) de 1996, em que constatamos a questdo dos
processos educativos ocorridos no ambito ndo formalizado. Esta lei, logo em seu
artigo primeiro, define que a educacao esta relacionada ndo apenas com a escola,
mas também esta presente na familia, na convivéncia humana, no ambito do
trabalho, nas instituicbes e nos movimentos sociais, nas organizagdes civis e nas
manifestacdes culturais.”

Segundo Gohn (2010), além da LDBEN, os movimentos sociais contribuiram
para trazer reflexdes acerca das desigualdades sociais, mobilizando-se pela
expansao das possibilidades educativas, a fim de garantir a todos a plena cidadania.
Estas ideias foram sendo articuladas a partir de préaticas educativas outras, mediante
outros espacos educativos, seja na formacédo sindical, campesina, ribeirinha, sem-
terra, quilombola, etc. Os movimentos sociais construiram e constroem um novo
ideario de escola que ainda carece de ser estudado com profundidade. Isso exige
repensar nossa ideia de escola e do que entendemos por educacédo, por ensino e
aprendizagem e de como deve se configurar um espaco educativo.

Reconhecemos que a educacao € essencial para qualquer sociedade, e no
caso do MST, a educacdo no ambito formal também € importante para a formacéo
da militincia como um todo. Porém, trabalhar a educacdo nao-formal e sua
perspectiva de intervencdo socio-educativa, tendo como cenario mais especifico a
analise das organizacdes e articulacdo social de militantes sem-terra, designa um

processo de varias dimensdes, como afirmado por Gohn (2009):

[...] a aprendizagem politica dos direitos dos individuos enquanto cidadaos;
a capacitacao dos individuos para o trabalho, por meio da aprendizagem de
habilidades e/ou desenvolvimento de potencialidades; a aprendizagem e
exercicios de praticas que capacitam os individuos a se organizarem com
objetivos comunitarios, voltados para problemas coletivos cotidianos; a
aprendizagem de conteldos que possibilitem aos individuos fazerem uma
leitura do mundo do ponto de vista de compreensao do que se passa ao seu
redor. (GOHN, 2009, p. 31)

Se formos nos perguntar para que serve/serviria a escola, poderiamos afirmar
que €& no espaco da escola que se desperta a curiosidade epistemoldgica, a

discussdo, o debate. Através de conhecimentos cientificos, histéricos, sociais,

23 BRASIL, Lei de Diretrizes e Bases. Lei n® 9.394/96, de 20 de dezembro de 1996.



filoséficos e culturais € possivel conceber a sociedade e os cidadados enfrentando a
exclusdo e a desigualdade. O que devemos perceber disso tudo é que a educacgéo
nao-formal também assume papéis que levam aos mesmos fins.

A educacado nao-formal oferece outros modos de vivenciar e aprender sobre o
ensino e aprendizagem. Os espagos educativos n&o-formais sdo ambientes
formativos mais amplos que os encontrados no ensino tradicional, ou seja, a
educacao nao-formal se constréi a partir de processos organizativos das sociedades
civis. O que devemos esclarecer aqui € que a educacédo nao-formal ndo substitui a
formal. Por este motivo,b o que se pretende nesta discussdo € uma
complementariedade.

Por muito tempo e creio que ainda exista este pensamento, acreditava-se que
o professor era o detentor de todo saber, o0 sujeito dono do poder. Paulo Freire pode
ser citado como um dos principais educadores que rompe com este ideério, ao
explicar, através de sua pedagogia, de que ndo existe saber mais ou saber menos,
mas saberes diferentes e que o educando, sujeito que se dispde a aprender algo,
também pode ser agente, pode ensinar e aprender ao mesmo tempo.

Para refletirmos sobre a educacéo nao-formal e a importancia da sua insercao
na comunidade foco desta pesquisa, se faz necessario problematizar e ampliar o
conceito de educacao no qual esta pesquisa se apoia e se fortalece.

A educacao em espac¢o nao escolar assume uma dimenséo histérica e contra-
hegemobnica em relacdo a logica de escola que conhecemos. Sdo 0s movimentos
sociais 0s principais reprodutores deste tipo de pratica educativa. Gohn (2010)
estabelece diferenciagfes significativas entre educacéo informal e educacado nao-
formal, assim como também a diferenca entre a educacdo nao-formal, educacéo
informal e a educacdo formal. Para esta autora, é importante destacar essas
dissonancias, pois elas podem causar confusdes interpretativas. Na educacdo néo-
formal o aprendizado ndo € espontaneo, pois existe por detras da pratica educativa
uma intencionalidade, diferentemente da educacéo informal, que incorpora valores e
culturas préprios de um coletivo, 0s processos interativos sdo intencionais. Ja a
educacao formal € a mais simples de se identificar, pois é aquela desenvolvida nas
escolas, com conteudos marcados a partir de um curriculo especifico.

No processo de educacdo nao-formal, devemos destacar o papel

representativo do educador social que n&o precisa ser necessariamente o professor



como conhecemos na educacéo formal, ou seja, aguele que possui uma formagao
especifica para exercer a funcdo. Na pratica educativa em ambito ndo-formalizado, o
educador social € uma figura importante, podendo ser qualquer sujeito que almeja
contribuir de alguma maneira para um determinado coletivo. Nas palavras de Gohn
(2010) o principal agente deste processo é o “outro”, aquele com quem interagimos
Ou nos integramos no processo educativo.

E por isso que o material pedagogico que culmina desta pesquisa, ndo foi
construido anteriormente e aplicado com os militantes da comunidade, pois acredito
que a elaboragcéo do material deve ser fruto de uma construcdo coletiva, dialogada,
refletida, tendo todos os participantes como agentes ativos do processo educativo,
aprendendo e ensinando ao mesmo tempo.

Podemos nos perguntar sobre qual o espaco adequado para experienciar
uma pratica educativa através da educacdo nao-formal. Ainda em Gohn (2010),
percebemos que o0s espacos educativos podem estar localizados em diversos
ambientes e territorios. Estes fazem parte, de alguma maneira, das trajetorias de
vida dos grupos e individuos para além dos muros das escolas. No meu caso,
realizei um encontro no galpdo da casa dos meus pais, pois este era o lugar mais
adequado naquela conjuntura, tendo em vista que se tratava de um espaco amplo,
comum a todos. Quem é agricultor sabe a funcédo de um galpdo porque se trata de
um local de trabalho, de armazenamento de graos, racdes, etc. Ali naquele espaco
estdvamos reunidos em um ambiente que ndo era a sala de aula, uma vez que nao
haviam mesas enfileiradas, nem cartilhas espalhadas pelas paredes, mas tinhamos
a nossa roda, organizada com algumas cadeiras dos meus pais, somado aquelas
gue os proprios militantes trouxeram. Nossa roda pedagogica pode ser comparada a
uma colcha de retalhos: cada um que chegava, ia compondo a colcha. O que
importa numa pratica nao-formal de educacéo, portanto, € a presenca do sujeito,
suas experiéncias e demandas, constituindo-se em participagdo ativa na

comunidade, em uma pedagogia de luta e resisténcia.

5.4 Linguagem e Cultura sem-terra em cultivo

Entendo a importancia de tratar de conceitos que sdo de suma importancia

para esta pesquisa. A saber: linguagem e cultura. Estes conceitos possuem uma



série de designacdes teodricas, e diferentes perspectivas. Desta forma,
apresentaremos 0s conceitos apreendidos, os quais acredito serem pertinentes para
o trabalho aqui proposto.

No que tange o conceito de cultura, me apoio, inicialmente, na definicdo
apresentada pelo tedrico inglés Terry Eagleton (2000). Este pesquisador mostra que
uma primeira definicdo deste termo foi advinda do latim e significa “cultivo”, ou seja,

0 manejo cuidadoso com o solo, o trabalho.

Um dos seus significados originarios € «lavoura», ou ocupagdo com o
crescimento natural. O mesmo pode igualmente afirmar-se das palavras que
utilizamos na linguagem juridica, bem como de termos como «capital»,
«acao», «pecunidrio» e «esterlina». A palavra coulter, que é cognata de
«cultura», significa a lamina do arado. Derivavamos, assim, a palavra que
utilizamos para descrever as mais elevadas atividades humanas, do
trabalho e da agricultura, das colheitas e do cultivo. (EAGLETON, 2000, p.
11)

A cultura para o MST € considerada um instrumento de grande significancia
para a transformacdo da realidade na qual o movimento est4d imerso. Ha na
constituicdo do MST o que Bogo (2000) denomina de “mistura profunda entre gente,
terra e ideologia, na medida em que a caminhada provoca o encontro do ser homem
com o ser terra” (BOGO, 2000, p. 22).

Segundo Freire (1996) em sua Pedagogia da Autonomia, devemos auxiliar 0s

sujeitos a se perceberem enquanto fazedores do mundo da cultura. O educador

utiliza nesta obra o termo “assunc¢ao da identidade cultural”.24A palavra “assuncao”
provém do verbo “assumir’, e o que Paulo Freire problematiza com este verbo é a
importancia de uma pratica educativa critica que proporcione aos sujeitos um ensaio
da experiéncia profunda de assumir-se diante do mundo, e em relacéo a identidade
de cada um, ou seja, no que diz respeito a sua identidade cultural.

Sobre a questéo da identidade cultural em Freire (1996):

A questdo da identidade cultural, de que fazem parte a dimenséo individual
e a classe dos educandos cujo respeito é absolutamente fundamental na
pratica educativa progressista, € um problema que ndo pode ser
desprezado. Tem que ver diretamente com a assungdo de nos por nés
mesmos. (FREIRE, 1996, p. 19)

24 Conceito encontrado no item 1.9: “ensinar exige o reconhecimento e a assun¢édo da identidade
cultural” (FREIRE, 1996, p. 18)



Tendo em vista que a acgdo cultural fomenta uma acgéo politica, Bosi (1987),
no que se refere as representacdes e estimulos, afirma que o sujeito sé guardara o

que a sua propria cultura vivida lhe permitir filtrar e avaliar.

O tempo da cultura popular é ciclico. Assim é vivido em areas rurais mais
antigas, em pequenas cidades marginais e em algumas zonas pobres, mas
socialmente estéveis, de cidades maiores. O seu fundamento € o retorno de
situacdes e atos que a memoria grupal reforca, atribuindo-lhes valor. (BOSI,
1987, p. 11)

A cultura do MST esta fortemente relacionada a questfes de identidade. Se
formos conceber o conceito de identidade dentro da perspectiva social de Castells
(1999), inferimos que ela é fonte de significado e experiéncia de um povo. Sempre
havera formas de distincdo, seja entre culturas, idiomas, seja através de nomes de
povos. O autoconhecimento da identidade sem-terra se estabelece e se fortifica na
distincdo do eu-outro e do nos-eles, visto que, quando nos dispomos a sair do Nnosso
lugar, adentrar universos “outros” e conhecer um mundo alheio ao nosso,
enriquecemos e ressignificamos o que € ser sem-terra na sociedade atual.

A identidade para Castells (1999), importante para os atores sociais, leva em

conta as seguintes questdes:

Entendo por identidade o processo de construcéo de significado com base
em um atributo cultural, ou ainda um conjunto de atributos culturais inter-
relacionados, o (s) qual (ais) prevalece (m) sobre outras fontes de
significado. Para um determinado individuo ou ainda um ator coletivo, pode
haver identidade multiplas. (CASTELLS, 1999, p. 22)

Identidade é um processo de (re) construcdo, e os militantes do MST
(re)constroem suas identidades com base na resisténcia, com principios particulares
representativos do coletivo sem-terra. Essa construcao identitaria se da através de
uma transformacéo constante dos sujeitos envolvidos no processo da militancia, no
qual a experiéncia é a principal responsavel por este processo de formacdo de
novas identificacdes dentro de uma mesma base, constituindo um novo homem e
uma nova mulher sem-terra com o passar das lutas deste movimento. Stuart Hall é
um tedrico que pode nos ajudar a entender essa evolugcéo identitaria pela qual o

militante sem-terra é afetado, além de nos auxiliar a um entendimento maior sobre



os conceitos de identidade e cultura que estes estdo interligados®. Para este
socidlogo, a identidade do sujeito é determinada por um fator histérico e nédo
biolodgico: “o sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos,
identidades que ndo sao unificadas ao redor de um “eu” coerente.” (HALL, 2006,
p.13).

Em Hall (2006) podemos entender que a formacéo identitaria do sujeito € algo
contraditorio, que o empurra a diversos lugares, deslocando suas identificacfes
constantemente: “Se sentimos que temos uma identidade unificada desde o
nascimento até a morte € apenas porque construimos uma cémoda estdria sobre
nés mesmos ou uma confortadora narrativa do eu”. (HALL, 2006, p.13)

No que tange a conceituacdo do nosso outro tema gerador ‘linguagem?”,
partimos da perspectiva tedrica de Bakhtin (1986). Para este pensador a linguagem
se caracteriza como parte de uma atividade ou forma de viver. Os fatores culturais
de uma determinada comunidade influenciam a maneira de ser e estar no mundo, e
quando abrimos espacgo para o dialogo com o “outro”, estamos incluindo e atribuindo
valor a voz desse sujeito. Os relatos ou discursos orais construidos pelos proprios
sujeitos possuem um valor politico na revelacdo das subjetividades existentes
nesses grupos minoritarios.

Segundo Neves (2006), a acdo dialégica, enquanto instancia produtora de
linguagem e, consequentemente, formadora de subjetividade, necessita que
compreendamos 0 ser humano como um todo inacabado que se constitui de suas
relagdes sociais. A partir disto, entendemos a importancia do “outro” na formacao do
ser humano.

A lingua, também dentro dos pressupostos tedricos de Bakhtin (1986), se
apresenta para 0s sujeitos que a falam no seu uso pratico, de maneira inseparavel

de seu conteudo ideolégico ou relativo a vida: “Linguagem enquanto cddigo
ideoldgico” (BAKHTIN, 1986, p. 68). Dentro da perspectiva do Circulo de Bakhtin26,

um estudo abrangente da linguagem deve levar em consideracdo as condicdes

histdricas, sociais, e culturais nas quais a interacdo € construida. A concepcéo de

% Sociblogo de origem jamaicana e pioneiro do campo da investigacdo em estudos culturais.

% Segundo Faraco (2003), o Circulo compreende um grupo interdisciplinar de intelectuais da filosofia
que se reunia regularmente para debater ideias. Dentre esses intelectuais ha um especial destaque
para Bakhtin e Voloshinov. Através desses autores encontramos um estudo mais substancial da
teoria da linguagem.



linguagem na qual nos apoiamos, também vem de encontro a esta perspectiva
bakhtiniana, pois entendemos a linguagem enquanto interacdo. Geraldi (2004)
afirma que esta concepcdo de linguagem implica uma postura educacional
diferenciada, uma vez que situa a linguagem como o lugar de constituicdo de
relacdes sociais, em que os falantes se tornam sujeitos e devem ter direito a voz
para contarem suas proprias historias, ao invés de simplesmente narrar o ja contado.
Portanto, a linguagem enquanto signo ideologico s6 se concretiza através da
interacao.

Bakhtin (1986) comenta que o sentido de uma palavra se constroi a partir de
uma questdo histérica que nos conduz a entender o enunciado, ou seja, a
significacdo da palavra. Para este autor, uma mesma enunciacdo, em situacoes
histéricas distintas, produzira diferentes enunciados e permitira sentidos
diversificados. A real significacdo de um enunciado s6 podera ser abstraida
concretamente se a entonag¢ao, o momento da fala, o seu contexto e os participantes
da interacdo forem considerados na compreensao dos sentidos. Essa questédo pode
nos conduzir a uma reflexdo sobre a constituicdo e formacgédo dos enunciados sem-
terra, e quais sédo as atribuicbes de sentido e formas de linguagem em cultivo na
comunidade foco desta pesquisa. Neste caso, esses sentidos vao sendo compostos
através das transformacdes histéricas e sociais pelas quais o sujeito é transpassado
e esta presente ativamente nas praticas educativas deste coletivo, como podemos
constatar na experiéncia de didlogo que originou esta pesquisa.

O homem e a mulher do campo se constroem através de suas narrativas,
através de suas formas de expressdo, e mediante o tempo e o espac¢o no qual estdo
situados. Isso demonstra que estes sujeitos estdo constantemente em cambio e em
didlogo com e no mundo, pois reconhecem a necessidade da caminhada, mais do

gue da chegada em si. Como no poema de Antonio Machado:



Caminante, son tus huellas
el camino y nada mas;
Caminante, no hay camino,
se hace camino al andar.
Al andar se hace el camino,
y al volver la vista atras
se ve la senda que nunca
se ha de volver a pisar.
Caminante no hay camino
sino estelas en la mar.(MACHADO, 1979)*’

5.5 O trabalho com palavras geradoras e a pedagogia social de Paulo Freire

O educador brasileiro Paulo Freire possui uma pedagogia diferenciada que
privilegiava o letramento critico e n&do apenas o0 processo tradicional de
alfabetizacdo. Diferentemente do termo “alfabetizacao”, que trabalha com o ensino
das habilidades de “codificagao’ e “decodificagdo” de palavras, o letramento surge
posteriormente. Segundo Soares (1998), o termo provém da lingua inglesa (Literacy)
e significa o estado ou condicdo assumido por aquele sujeito que aprende a ler e
escrever. Porém, “alfabetizar’ e “letrar”, segundo a autora, sdo coisas distintas, mas
ndo sao de todo inseparaveis. O ideal seria, pensando na pratica pedagdgica,
alfabetizar o sujeito o letrando também. Em outras palavras, seria necessario que 0s
docentes, em instituicbes escolares, ensinassem o sujeito/educando a ler e escrever
no contexto das praticas sociais, para que o mesmo se tornasse alfabetizado e
também letrado.

Albuquerque (2004) comenta a importancia do uso do letramento associado a

alfabetizacdo no processo de ensino-aprendizagem do sujeito:

No Brasil, o termo letramento ndo substitui a palavra alfabetizacdo, mas
aparece associada a ela. Podemos falar, ainda nos dias de hoje, de um alto
indice de analfabetos, mas n&o de “iletrados”, pois sabemos que um sujeito
gue ndo domina a escrita alfabética, seja crian¢a, seja adulto, envolve-se
em praticas de leitura e escrita através da mediagdo de uma pessoa
alfabetizada, e nessas praticas desenvolve uma série de conhecimentos
sobre os géneros que circulam na sociedade. (ALBUQUERQUE, 2004, p.
17)

2’ MACHADO, Antonio. Antologia Poética. (Prologo e notas de Joaquin Benito de Lucas), Madri:
Edaf, 1979.



No que concerne o Letramento Critico, podemos afirmar, segundo Soares
(2004), que ele surge no Brasil através da teoria critica social e na pedagogia critica
de Paulo Freire”®. De modo mais global, o letramento critico “tém aplicagcdo da teoria
marxista ao contexto educacional nas décadas de 70 e 80.” (SOARES, 2014, p. 22).
Neste caso, a alfabetizacdo na perspectiva freireana, também deveria estar
relacionada as praticas de letramento critico, ou seja, a alfabetizacdo deve ser um
processo de incorporacdo ao codigo escrito ligado as praticas cotidianas, para que
0s sujeitos envolvidos no processo de ensino e aprendizagem possam utilizar estes
conhecimentos em favor de seu desenvolvimento pessoal e coletivo.

Encontramos, na perspectiva teérica de Paulo Freire, expresso o termo
“‘educacao bancaria” que, na o6tica do autor estaria baseada na transmissao de
conhecimentos de professor para aluno como se o aluno fosse, neste processo, uma
tabula rasa, desprovido de saberes. A alfabetizacdo, dentro deste locus bancario,
nao possibilita 0 acesso ao verdadeiro saber, alimentando a cultura do siléncio e da
passividade. Freire ndo percebia o educando como depdésito, e por isso sempre
qguestionou de maneira critica a alfabetizacdo nas escolas calcada no método
tradicional e, consequentemente, elitista. O que propde Paulo Freire, entdo? Sua
critica a alfabetizacao no Brasil propde o dialogo entre alfabetizacéo e letramento no
processo de ensino e aprendizagem, ndo repassando conhecimentos através de seu
método, mas abrindo espaco para o letramento critico dos sujeitos. Assim, esta
pratica podera servir as classes populares e também, de certa forma, sera feito e

compartilhado por elas.

[...] o ato de estudar, enquanto ato curioso do sujeito diante do mundo é
expressdo da forma de estar sendo dos seres humanos, como seres
sociais, histéricos, seres fazedores, transformadores, que ndo apenas
sabem mas sabem que sabem. (FREIRE, 2009, p. 60)
Em Feitosa (2011) encontramos expressa a problematica de que um trabalho
educativo voltado apenas para a alfabetizacdo. E esse processo se da pela

utilizacdo de cartilhas, sem fazer um uso de um raciocinio em relagédo a palavra, o

28 Através da pedagogia critica de Paulo Freire, somos levados, educadores e educadoras, a
questionar e auxiliar o outro no questionamento do mundo, orientando no intento de libertacdo dos
individuos pela educagdo, e auxiliando o “outro” na luta pelos seus direitos, conferindo uma
sociedade justa e democratica.



que acaba fazendo com que o educando crie um habito de decodificacdo de silabas,
nao utilizando o conhecimento a servigo do seu pensamento.

A escola, neste sentido, deve ser o ambito que circunscreve a relacéo
pedagdgica durante o processo de ensino e aprendizagem, valorizando “saberes
outros”. Devemos pensar qual a nossa concepg¢ao de escola? Como esta construida
a escola de hoje? Seré que ela contempla as minorias de maneira significativa? A
educacdo € antes de tudo uma pratica educativa, € geradora de uma teoria
pedagogica, ou seja, tudo o que efetivamos na escola, nossas a¢des educativas no
ambito do ensino.

Por ser um ato politico, a educagcdo encontra-se atrelada a producao e
reproducdo de um modelo de vida social. Consequentemente, todo ato se da atraves
da relacdo entre sujeitos que, a partir dos processos formativos, poderdo habitar
este mundo com maiores condic¢des de ler a realidade social em que estdo inseridos.
O ensino tradicional, baseado na transmisséo oral de conhecimentos por parte do
professor, e a pedagogia espontaneista, a qual abdica de seu papel de desafiar e
intervir no processo de apropriagdo de conhecimentos sdo modelos que nao
fornecem aos sujeitos muitas condigdes para que possam refletir sobre o lugar que
ocupam no mundo. E, de acordo com a perspectiva histérico-critica, qual € o objetivo
principal da educacao frente as exigéncias contemporaneas?

E pensando na forte necessidade de préaticas de letramentos das classes
trabalhadoras e principalmente dos movimentos sociais como o0 MST que esta
pesquisa se articula e se move. Precisamos abrir espaco para reconhecimento das
praticas educativas formativas dos sujeitos para além dos muros das escolas, ou
seja, para as outras formas de saber e ser no mundo. Isso ndo acarretaria em um
apagamento da escola, muito pelo contrario, revolucionaria a formagdo dos
educandos, pois se exigiria compartilhar conhecimentos antes mesmo de receber

outro como retorno.

5.6 Freire e Bakhtin: dizeres teéricos que contribuem para o fazer social
Entrelagar as vozes de Paulo Freire de Mikhail Bakhtin é o desafio desta
pesquisa. Aproxima-los apesar de um dado distanciamento temporal para além das

guestdes geograficas, tendo em vista que o primeiro € um pensador das questdes



educacionais e o segundo trata de tematicas em torno da linguagem e seus
discursos. Propor uma aproximagao em uma pesquisa que busca pensar a militancia
e a educacdo, mediante o trabalho com a linguagem e as diferentes praticas
discursivas e educativas de uma comunidade sem-terra, € o nosso desafio.

O recorte de referéncias desses dois tedricos parte das ideias articuladas por
eles no que diz respeito a educacdo, ideologia, linguagem e ao dialogo, tendo em
vista que a escola vem por muito tempo assumindo o papel de detentora da palavra,
de instituicdo que ensina a ler as palavras. Mas por que a leitura de mundo fica em
segundo plano? Paulo Freire e Bakhtin poderiam nos auxiliar a entender estes
conceitos dentro da comunidade foco da pesquisa? Devemos nos abrir aos seus
dizeres, refleti-los com base nas experiéncias adquiridas e promover dizeres que
dialogam, ndo que precise ser de forma harmdnica, mas que pelo menos nos
conduzam a um entendimento maior do que € vivido na pratica pedagdgica e no ato
investigativo do professor/pesquisador ou educador social.

Em uma de minhas tentativas de didlogo com a escola Conquista do
Jaguardo, apontei a necessidade de uma pratica contextualizada com os militantes e
filhos de militantes sem-terra. Recebi uma resposta que pode ser considerada
ingénua, sobretudo vinda de uma das representantes da gestdo da escola. Ela
afirmou que o conteldo estava sendo dado, que eles teriam as mesmas condicfes
gue os alunos de qualquer outra escola, ou seja, saberiam ler e escrever, fazer
calculos, etc. Reconheceu que ndo se trabalhava com questdes identitarias na
escola, mas também ndo me deu abertura para este intento, pois ndo considerava
esta pauta significativa, comparado ao método desenvolvido pela escola até o
presente momento.

Para Paulo Freire isso seria definir uma escola, carregada politica e
ideologicamente, como uma instituicdo pretensamente neutra, como uma escola
sem partido tdo discutida por Freire e que, mesmo transcorrido algum tempo, segue
em debate em diversos ambitos atuais, inclusive por quem nédo entende nada de
guestdes educacionais.

N&o é possivel que uma escola ndo perceba que ao esquecer/apagar a
identidade do sujeito sem-terra, 0 encaixotamos na mesma caixinha do aluno filho de
imigrantes, do aluno da cidade, do filho de quilombola. Pergunto-me: onde fica a

singularidade de cada sujeito? Ha uma natural capacidade do ser humano de



estabelecer relagbes com o meio e, mais amplamente, com o mundo, seja este
sujeito alfabetizado ou ndo. O homem sempre € capaz de representar sua realidade
através da linguagem, seja ela qual for. Moura (2012) afirma que a construcdo do
conhecimento como resultado das relacbes travadas com a realidade, cuja
materializacdo se d& pela linguagem e esta instituida e socializada por meio do(s)
dialogo(s). Freire (2004) e Bakhtin (1995) séo tedricos que discutem sobre a
importancia do "outro” na constituicdo do sujeito que é constituido pela linguagem. A
dialogia seria, entdo, a relacdo do eu-outro, mesmo que o dialogo ndo seja sempre
consensual, pois conflitos fazem parte da vida dialdgica.

Para pensarmos nas noc¢des de dialogo- dialogismo na perspectiva de Bakhtin
e Freire, e realizando aproximacdes entre as obras destes autores, podemos tracar e
apontar as contribuicdes destes autores, no sentido de nos levarem a entender os
processos de interacdo pautados na linguagem entre o “eu” e o “outro”. O dizer do
sujeito € linguagem, é dialogo, é social (Bakhtin, 1997). Para Freire (2010), o didlogo
€ um fendbmeno humano constituido, essencialmente, pela palavra, que possui duas
dimensdes intimamente relacionadas: acéo e reflexao.

Para Bakhtin (2010), a palavra seria considerada um signo social,
funcionando como elemento essencial que acompanha e comenta todo ato
ideolégico, enquanto que para Freire, a palavra tem relacdo com a préaxis (acéo
reflexiva), em que a palavra assume a missao de transformar o mundo, e o homem
seria integrante deste processo enquanto ser social, que se constroi e se constitui a
partir de condicionamentos historicos.

Podemos observar que ambos autores veem a linguagem como uma forma
de interacdo social e apontam para a relacdo com a historia de sujeitos socialmente
organizados. Portanto, quando pensamos no papel e no fazer social de educadores
sociais e professores, os dizeres destes sujeitos devem vir carregados do que Freire
denomina de comprometimento social e pedagdgico.

Freire (2018) aponta para a falta de comprometimento social com os
discursos e acdes politicas das grandes maiorias, que muitas vezes Sao
manipuladas por minorias através de ordens visiveis e invisiveis, 0 que acarreta em
uma educacdo que nao conduz a autonomia.

Em 2017, quando realizei minha pesquisa de especializacdo sobre as

memorias dos militantes do assentamento Conquista do Jaguardo, trabalhando



sobre a militdncia e educacdo na comunidade, entrevistei também uma professora
que é assentada na comunidade e ministra aulas na instituicdo até os dias de hoje.
Nesta entrevista a professora apontou a falta de comprometimento dos educadores
e educadoras que atuam na instituicdo com a comunidade na qual a escola esta
inserida. Destacou também a falta de comprometimento com os discursos e
pedagogias outras da comunidade sem terra.

O que eu vejo no colégio de assentamento, principalmente do nosso
assentamento, que os professores, em sua maioria, sao de fora. Para trabalhar a
ideologia do movimento, o pessoal ndo quer trabalhar. Eles dizem que trabalham em
colégio estadual e ndo trabalham para o movimento. Entdo, muitas vezes eu vejo
que falta buscar essa raiz, né? Mas o pessoal aqui, a maior parte, € um contra o
resto! (informacéo verbal dos dados gerados).

Essa fala da professora ecoou em mim por muito tempo e serviu como uma
espécie de trampolim para a nossa proposta de material pedagdgico, pois ela
evidencia uma realidade que se nédo for alterada, precisa mais do que nunca ser
discutida e problematizada, para que nao se repita ou conduza docentes a fazerem

0 mesmao.



6. AO FINAL DA COLHEITA O SOLO SEGUE SENDO ARADO

Cio da terra
Milton Nascimento

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do pao
E se fartar de péo

Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a docura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estacao

E fecundar o chéo

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do p&o
E se fartar de péo

Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a dogura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estacao

E fecundar o chao

Debulhar o trigo
Recolher cada bago do trigo
Forjar no trigo o milagre do péo
E se fartar de pao

Decepar a cana
Recolher a garapa da cana
Roubar da cana a docura do mel
Se lambuzar de mel

Afagar a terra
Conhecer os desejos da terra
Cio da terra, propicia estacéo

E fecundar o ch&o.”

? NASCIMENTO, Milton. Cio da Terra. Intérpretes: Milton Nascimento e Chico Buarque. Rio de
Janeiro, 1977. Disponivel em: http://www.youtube.com/watch?v=kdJ8g9NTtrg. Acesso em: 03 maio
20109.



http://www.youtube.com/watch?v=kdJ8g9NTtrg

O que colhemos da experiéncia deste trabalho foram sementes que germinaram e
poderdo germinar ainda mais com a sua divulgacdo, a partir de um dialogismo
construido pela emergéncia de varias vozes em prol do tema debatido. Junto aos
militantes do movimento sem-terra na comunidade do assentamento Conquista do
Jaguarao articulamos e pensamos coletivamente a elaboracdo de uma proposta de
pratica educativa que possibilite rever a realidade das escolas de assentamos e que
possa promover uma sensibilizacdo dos docentes inseridos nestes contextos.

A partir das leituras e releituras de Paulo Freire e Mikhail Bakhtin, acreditamos na
formacao de professor que seja capacitado para coordenacdo da pratica educativa;
no educando e nas educandas enquanto sujeitos participativos/ativos; na instituicao
escolar enquanto curriculo de cultura e memoria; e no ambito da sala de aula como
espaco de dialogos e de respeito do “outro” na sua diferenca. Como nos explica
Geraldi:

[...] apoderar-se da arte que se define pela diferenca e é o lugar por onde
podemos nos identificar; aprender a conviver com o inusitado; reencontrar
sonhos abortados e, por fim, fazer ressurgir o sujeito -ndo como imagem de
um deus criador com o qual cada um tem compromissos de concretizar na
vida sua perfeicdo, a sua imagem e semelhan¢a, nem como sujeito todo-
poderoso certo e certeiro de sua racionalidade e suas técnicas - e sim um
sujeito fragil, humano demasiadamente humano, cuja identidade,
estabilidade instavel, se define pelos gestos de responsabilidade de ordenar
a experiéncia do nosso fazer e do nosso padecer. (GERALDI, 2003, p. 54)

E em detrimento destas questbes, que a comunidade foco desta pesquisa faz
uma chamada para o coletivo sem-terra e escola, para que juntos construam um
espaco escolar que perceba os sujeitos como agentes do processo educativo, em que
a educacdo seja mais capaz de ouvir do que de calar, e que a realidade seja
contemplada como principio educativo que precisa ser debatido para que educandos
e educadores possam articular seus saberes de forma complementar, e quem sabe,
mudar a realidade vigente com a forca de uma educacéo que liberta e ndo aprisiona.

Enquanto educadora e militante do MST, posso dizer que esta experiéncia
despertou em mim a necessidade da conscientizacdo dos sujeitos, do papel
imprescindivel, seja do professor, seja do educador social ou militante, em promover
espacos de reflexdo sobre a realidade, de didlogo com o outro.

Meu dialogo com os meus companheiros militantes abriu espaco para uma seérie
de reflexbes sobre a educacao vigente em comunidades sem-terra. Os militantes nao

falavam apenas de si mesmos e de sua comunidade, falavam da educacgédo como algo



anico, em que se privilegia a realidade, independente do local de inser¢cao, cobraram
dialogo e participacdo efetiva da escola na vida dos sujeitos.

A nossa roda dialégica levantou a necessidade de que a escola se abra para os
signos de representacdo sem-terra (terra, foice, enxada, bandeira, casa, escola,
mistica, ideologia, coletividade, agroecologia, etc.).

No ano em que o governo nacional planeja criminalizar o MST, este trabalho faz
germinar uma planta vicosa chamada Resisténcia. Ndo que ela ja ndo estivesse
brotando em todos os cantos onde ha a presenca de movimento sociais, mas agora,
mais do que nunca, devemos planta-la, cuida-la e colhé-la, para que o movimento
social ndo morra e muito menos sua ideologia.

Concluo este trabalho com um sentimento imenso de gratiddo aos militantes sem-
terra que trilharam comigo esta pesquisa. O MST s6 tem a forma e a
representatividade de hoje porque seus militantes (co) existem nas suas diferencas e
resistem. Esses homens, mulheres e criangas se fortalecem na coletividade e provam
gue a Reforma Agraria é um de seus maiores pilares educativos, e tudo que germina
da ideologia destes povos frutifica dando respostas a muitos dos problemas sociais

vivenciados pelas popula¢des do campo e da cidade.
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Abertura:

Roda de conversa com apresentagbes dos sujeltos presentes
no encontro e da proposta de \ntervencao.

Atividade 1:

Articulando \delas para uma escola “outra’.
Atividade 2:
lmagens e simbolos contam histérias .
Atividade Final:

Com a missdo de semear: trabalhando a linguagem e as
pratficas discursivas do MST.

g
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6 Neste encontro nos reuniremos em roda, nos olharermos nos
olhos. daremos as mdos. dialogaremos no colefivo e buscaremos q

% alternativas para melhorar a qualidade da educagdo em escolas rurals
localizadas em comunidades de militantes sem-terra.

66

para aqueles que desconhecerm como € a realidade do campo, quals sao
as necessidades do colefivo e as praticas discursivas educacionals

Em roda. criaremos nossa Didatica da Linguagem, mostrando \ \

Reconhecendo que uma prafica educativa ndo acontece apenas
§ na sala de aula de uma escola, nos reuniremos e dialogaremos sobre o t

vigentes.
gue é melhor para cada um de nds, para nNossa comunidade, para
nossos filhos e as proximas geragbes que virdo.
Nossa roda envolve questdes pessoals e coletivas da
§ comunidade de militantes do MST, que Também sdo politicas e
hpedagégms_
Durante o processo de escuta do “outro’, construiremos um
produto pedagbgico que visa semear as praticas discursivas 9§

educacionais do coletivo sem-terra, bem como a relagdo des*ref

binoulmemo com a linguagem.

25009 f




pDDD
QQQ v 000 Articulando ideias

Q. ., . % para uma escola
Q Atl“dade b “OUTra“, s
3 S <
o 1 bb
0@0@06

Em nossa roda os que ensinam também aprendem, e os que
aprendem também tem a oportunidade de ensinar. Desta forma
vamos responder juntos as seguintes questées:

I- Qual o papel dos militantes na comunidade?

Il- Onde adguirimos 0s conhecimentos que necessitfamos para a nossa vida?

Ill- Quals sdo as praticas educativas vigentes em nossa comunidade, ou que
deveriam estar vigentes em nossa comunidade?

IV- Como percebemos o desenvolvimento da educagdo em nossa escola? Contempla
a realidade?

V- Qual a educagdo que queremos para a escola do assentamento?
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QQ 2 Imagens e simbolos
g Atividade © contam historias: o

O der da mistico s~
= poder da mis Q—
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Primeiro Momento:

Este momento é destinado para comparﬂ\har fotos e obJ‘eTos
representafivos do coletivo sem ferra, signos estes, que representam e
contam a historia da comunidade.

Segundo Momento:

Criagdo de \lustragdes que representem e abordem as necessidades
do homem do campo e do que é viver e ser educado em uma
comunidade sem terra.
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Finalizaremos nossa roda dialogica articulando nossas \delas e
reflexdes para elaboragdo do produto final, o qual
denominaremos Didatica da Linguagem:; Este serd construido
coletivamente, considerando as multiplas vozes e as formas de
manifestagdo e representagdo do saber.
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"Ndo é no siléncio que os homens se fazem, mas na

palavra, no trabalho, na acdo-reflexdao.”

Paulo Freire
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DIDATICA DA LINGUAGEM SEM-TERRA



Apresentacao

Este material pedagd6gico é uma continuidade das a¢des educativas
realizadas pela pedagogia do MST, que tomou forma a partir de uma acao de
pesquisa desenvolvida no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da
Universidade Federal do Pampa do Campus Bagé/RS.

Sendo militante do MST e professora, trago para o ambito académico
as discussoes sobre educacéao e militancias de esquerda, no intuito de dar
visibilidade as lutas pela educacéo, que também faz parte dos objetivos de
luta do Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem-terra (MST).

Este material € um complemento aos materiais ja criados pelo
movimento do MST, como Os Cadernos de Alfabetizacdo da Reforma Agraria,
importantes ferramentas para uso docente em contextos tao particulares
como as comunidades marcadas pela ideologia do MST.

Nossa didatica da linguagem SEM-TERRA tem como principal objetivo
auxiliar o trabalho docente de educadores e educadoras que estejam
inseridos em assentamentos e que desconhecem como trabalhar com uma
pedagogia contextualizada e sensivel ao meio em que se esté inserido na
acao educativa. Seja na educacao formal ou ndo-formal, este material surge a
partir de um trabalho coletivo, a muitas maos, no qual agueles que ensinam
também aprendem, e os que aprendem também tem a oportunidade de
ensinar.

Esta proposta tem a funcéo de fornecer elementos basicos no
trabalho/uso da palavra/tema gerador (a) “linguagem” nas mais diversas
atribuicdes que podemos fazer com o termo, dentro do espaco da sala de
aula. Nossa Didatica da linguagem, como a denominamos, traz contribuicdes
singelas e sugestdes de como desenvolver um trabalho significativo e
preocupado com a formacao critica dos sujeitos envolvidos no processo de
ensino e aprendizagem, valorizando o saber popular, o sentimento de
pertencimento, as necessidades dos alunos e a terra na qual a grande maioria
tira o sustento da sua familia.

Enfim, este material esta destinado a militantes e dirigentes sem-terra,
professores e professoras de todas as areas da linguagem, ou aqueles que
estdo em formacao para a docéncia.




Introducao

“E pensar ndo € somente “raciocinar” ou “calcular” ou
“argumentar”. Como nos tem sido ensinado algumas
vezes, mas é sobretudo dar sentido ao que somos e
ao que nos acontece. E isto, o sentido ou o
sem-sentido, é algo que tem a ver com as palavras. E
portanto, também tem a ver com as palavras o modo
como nos colocamos diante de nés mesmos, diante
dos outros e diante do mundo em que vivemos.
(LARROSA, 2004, p. 152)

O Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra (MST)
tem sido palco para muitas investigacdes cientificas nos mais
variados campos do saber (ciéncia politica, educacao,
linguistica, sociologia, etc.), o que evidencia a relevancia deste
movimento na conjuntura politica e social que vivenciamos
enquanto sociedade.

Neste sentido, este material pedagdgico tem por objetivo
promover a visibilidade e valorizacao das diferentes praticas
educativas presentes em comunidades pertencentes ao MST e
gue devem ser levadas em consideracdo nos ambitos
escolares inseridos em comunidades marcadas pela ideologia
sem-terra.

As proposicdes apresentadas neste material sdo apenas
dialogos iniciais com professores e educadores sociais,
principalmente aqueles que desconhecem a ideologia e
realidades destes coletivos e precisam estar cientes destas
particularidades para elaboracdes de praticas educativas
contextualizadas.

ssim. ﬁﬁi@.






Conceitos teoricos
em pauta

Caro educador e cara educadora;

Este material se desenvolve a partir de conceitos tedricos
gue devem ser compartilhados para que cada um e cada uma
compreendam como este trabalho esta fundamentado e como as
ideias que aqui serdo articuladas, podem vir a dialogar com as
suas realidades educativas e espacos formativos.

1- CONCEPGAO DE LINGUA E LINGUAGEM

A lingua, dentro dos pressupostos teoricos de Bakhtin (1986), se
apresenta para os sujeitos que a falam no seu uso prético, de
maneira inseparavel de seu contetdo ideoldgico ou relativo a vida:
“Linguagem enquanto codigo ideoldgico” (BAKHTIN, 1986, p. 68).

Dentro da perspectiva do Circulo de Bakhtin, um estudo abrangente

da linguagem, deve levar em consideracéo as condi¢des historicas,
sociais, e culturais nas quais a interagao é construida.

ssim. ﬁﬁi-'}m






1.2 CONCEPCAO DE SIGNO

A escola precisa se abrir para os signos de representacdo sem-terra
(mistica, ideologia, terra, coletividade, agroecologia, trabalho e
educacao em dialogo, etc)

Sy




Ritualizando o saber

Devemos reconhecer que na pedagogia educativa do
MST existe o que denominamos de jogo de linguagem mistica.
Por isso, professor(a), devemos estar atentos a esta alternativa
de pratica, ndo percebendo-a como um momento de
representacao, mas de vivéncia mistica, visto que, todos os
alunos sao sujeitos que compartilham de uma experiéncia em
comum, que é o movimento sem-terra.

Ao iniciarmos uma atividade pedagodgica precisamos de
uma parte introdutéria para diagnéstico dos conhecimentos
prévios dos alunos e também para valorizar as suas
necessidades reais em prol da formacao de nossas criangas,
jovens, homens e mulheres do campo, militantes, assentados,
filhos da terra, projetos educativos, politicos e sociais.

O principal objetivo desta proposicao de trabalho esta
voltado para uma pratica mais sensivel no processo de
ensino/aprendizagem de militantes e filhos de militantes
sem-terra, através da formacdao critica do sujeito na perspectiva
freireana e bakhtiniana da acéo pedagogica. Se articula também
no intuito de promover um espaco de discusséo e de escuta ao
"outro", em suas necessidades educacionais e sociais,
pensando em uma educacao que privilegie a escuta, o dialogo e
a reflexao, que dé autonomia para o sujeito pensar por si
mesmo e também coletivamente.

Mediante uma didatica da linguagem voltada para o saber
pratico e contextualizado, ou seja, que faga sentido ao
educando, auxiliando os sujeitos a lerem, ndo somente as
palavras, decodificando-as, mas que possam fazer uma leitura
critica e consciente do mundo.



Dialogando com a
comunidade

Os sem-terra sao sujeitos politicos e sociais que sempre
trazem para as suas rodas de dialogo, exemplos de boas praticas,
seja o exemplo do filho do assentado que esta conseguindo
progredir em seus estudos e deve ser destacado para motivar a
juventude, seja nos relatos sobre os projetos do movimento,
conquistas e também retrocessos na aquisicao de projetos para a
Reforma Agraria.

Esse é o perfil do coletivo sem-terra e isso deve ser
considerado pela escola, para que se possa promover um dialogo
eficiente entre comunidade e escola.




Promocao de rodas
de conversa

Professora (a);

Promova rodas de conversa entre escola e comunidade, a
fim de conhecer melhor o coletivo e o local onde a escola
encontra-se inserida.

Dialogue com o coletivo sobre as diferentes praticas
educativas presentes na comunidade, trazendo a comunidade para
dentro da escola e firmando parcerias para que o ensino e
aprendizagem pautado na educacao formal, contemple a realidade
dos educandos e suas necessidades educacionais.




Para dialogarmos em
roda

ODDDDDO

A escola dialoga com a
comunidade afim de preparar O
0S seus educandos para a
vida dentro e fora do campo? O

de leitura, escrita e calculos a partir b

da realidade? Q

Como podemos estreitar os lagos b
entre escola e comunidade sem- C

a A escola se preocupa com 0 ensino b
(@Y
A
&~



FEm sintese

Através dos pressupostos tedricos de Paulo
Freire, propomos:

- A importancia de um estudo da realidade social para
construcao/elaboracéo de eixos geradores;

- As diferentes praticas educativas do movimento social
devem ser postas em debate nos ambientes escolares
como forma de construcao de conhecimento.

- Valorizacédo do conhecimento prévio dos educandos/
conhecimento nao- formal, integrando as diversas
areas do conhecimento ao cotidiano/realidade de cada
sujeito;

- Apresentar a necessidade de denuncia das
condicOes de opressao, por uma pedagogia critica e
emancipatoria.

%



A importancia de criar e recriar a
realidade

Em todo homem existe um impeto criador. O impeto
de criar nasce da inconclusdo do homem. A
educacdo é mais auténtica quanto mais desenvolve
este impeto ontoldgico de criar. A educagéo deve
ser desinibidora e néo restritiva. E necessario
darmos oportunidade para que os educandos
sejam eles mesmos.

Caso contrario domesticamos, o que significa a
negacao da educacdo. Um educador que restringe
0s educandos a um plano pessoal impede-os de
criar. Muitos acham que o aluno deve repetir o que
0 professor diz a classe. Isso significa tomar o
sujeito como instrumento.

O desenvolvimento de uma consciéncia critica que
permite ao homem transformar a realidade se faz
cada vez mais urgente. Na medida em que 0s
homens, dentro de sua sociedade, vao respondendo
aos desafios do mundo, vao temporalizando os
espacos geograficos e vao fazendo historia pela sua
propria atividade criadora.

Paulo Freire, Educacao e Mudanca, p.41, 2018.
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Para saber maiores informacdes sobre o MST e sobre os
materiais pedagogicos criados pelo setor de educacao
deste movimento, acesse o link a seguir:




APENDICE C: Modelo de termo para consentimento de pesquisa

unipampa

Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu , abaixo assinado,

CPF: , concordo em participar do estudo; “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva

educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir

Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduacao Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo é: a) investigar e
discutir as questoes de militancia e educagao na comunidade do Assentamento
Congquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que seréo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderdo ser publicados.

Local e data Assinatura do participante



APENDICE D: Termos de consentimento assinados pelos participantes da pesquisa
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Universidade Federal do Pamps

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu OMY‘U“& @L‘\NU‘\dU\ L{QM& , abaixo assinado,
cPr:_ R\ 159 590 A1 concordo em participar do estudo: “Com a missao

de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como prética discursiva

educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduacdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propdsito do estudo &: a) investigar e
discutir as questées de militancia e educagéo na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que serdo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu pi@,(nc\ J{Vm , abaixo assinado,
CPF: 550 004, 322800  concordo em participar do estudo: “Com a missac

de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva
educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduacdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé. .

Declaro que fui informado de que o propésito do estuido &: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educacéo na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e ¢ pape! da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que serdo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendc que, pessivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal do Pamaa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu X 'lﬂa , abaixo assinado,
CPF:_4gF . I _¥Q -\S . concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra”: a linguagem do MST como pratica discursiva

educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir

Lopes de Camargos, dentro do programa de poés-graduagdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo é: a) investigar e
discutir as questoes de militancia e educacao na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa:
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que serao utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu ’ﬁu <A nha P@L{A&a (WQYQW{L , abaixo assinado,
CPF: 20 -§ 7Q _.C20 A5 concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra”: a linguagem do MST como pratica discursiva

educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir

Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduagdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo &: a) investigar e
discutir as questées de militancia e educagao na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa:;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que serzo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.

Paggd My ci Jedo du A ey Ploinia Fomds

Local e data Assunatura do participante



Unlversidade Fadarst do Pampa

TERMO OE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu ‘/h_ﬁmUa B&Mv(. L rP&m , abaixo assinado,

CPF: , concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como prafica discursiva

educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir

Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduazdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal dc Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Deciaro que fui informado de que o propdsito do estudc é: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educagéo na comunidade do Assentamento
Conquista do JaguarZo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes préticas educaiivas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de gue as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que seréo ulilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderzo ser publicados.
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Universidade Faderal 4o Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu Q%m‘t‘u ‘?QO da (g.tjh*ov , abaixo assinado,

CPF: , concordo em participar do estudo: “Com a missao

de semear uma pedagogia ‘outra’; a linguagem do MST como prética discursiva
educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pods-graduagdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo é: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educacio na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que seréo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Feceral do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu ““‘h’@ Mot 8all wo da S , abaixo assinado,
7
CPF:UY3322300~-53 | concordo em participar do estudo: “Com a miss&o

de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva
educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pds-graduagdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo é: a) investigar e
discutir as questdes de militdncia e educacio na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que serao utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Univarsicade Federal 0o Pamps

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu __\_/}/{a"j,k “&I‘diam do. Sidvo . abaixo assinado,
CPF: , concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva
educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduacio Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo é: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educagdo na comunidade do Assentamento
Conaquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que seréo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu %:0 CL\?’) (\4@“1%3’) jﬂ"‘ﬂb , abaixo assinado,

U
CPF: , concordo em participar do estudo: “Com a miss&o
de semear uma pedagogia ‘outra’; a linguagem do MST como pratica discursiva

educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir

Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduacao Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bage.

Declaro que fui informado de que o proposito do estudo &: a) investigar e
discutir as questoes de militancia e educagao na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades seréo
gravadas em video e registros fotograficos que serao utilizados como dados para

a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal do Pamps

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQUISA

Eu .V“/Iﬂldﬂmt \JJ Ko '} ,i}ha/ , abaixo assinado,

CPF: , concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva
educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir

Lopes de Camargos, dentro do programa de poés-graduagdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propdsito do estudo é: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educagdo na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serao
gravadas em video e registros fotograficos que sero utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possiveimente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal de Pampe

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGAO EM PESQuUISA

Eu _ Eh”\dﬁ tho g&ohx( , abaixo assinado,
CPF: !g\lo SR L{E » concordo em participar do estudo: “Com amissdo

de semear uma pedagogia ‘outra”: a linguagem do MST como pratica discursiva
educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduacdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de Que o propdsito do estudo é: a) investigar e
discutir as questées de militancia € educacao na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serio
gravadas em video e registros fotograficos que serao utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo Que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu /&lom;,a (, %042\ . abaixo assinado,
CPF:0p 0Ty Yoo ~05 , concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva
educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do ‘programa de. pés-graduacido Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo &: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educacdo na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguarao em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST'e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdao
gravadas em video e registros fotograficos que serao utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Usiversidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

Eu QMKQAQA ,| & \A&M . abaixo assinado,

L3 3
CPF: 017- 20 . U¥o-52 concordo em participar do estudo: “Com a missao
de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como prética discursiva

educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pos-graduagao Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o proposito do estudo é: a) investigar e
discutir as questoes de militancia e educagdo na comunidade do Assentamento
Congquista do Jaguaréo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades seréo
gravadas em video e registros fotograficos que serao utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderdo ser publicados.
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Universidade federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPAGCAO EM PESQUISA

Eu Qﬂmu 're’@ olo> Q\"‘té‘j , abaixo assinado,

CcPF_00% . [nf . %0 sl - concordo em participar do estudo: “Com a missdo

> A

de semear uma pedagogia ‘outra’; a linguagem do MST como pratica discursiva

educacional”, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pés-graduacdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa
(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propdsito do estudo é: a) investigar e
discutir as questées de militancia e educagao na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa:
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e 0 papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serao
gravadas em video e registros fotograficos que serzo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste
estudo poderao ser publicados.
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Universidade Federal do Parmpa

TERMO DE CONSENTIMENTO PARA PARTICIPACAO EM PESQUISA

) |
Eu \\'ldddk Oddn ds Z\\m , abaixo assinado,
CPF: 0OM .OCJQ x QL\G — % concordo em participar do estudo: “Com a miss&o

de semear uma pedagogia ‘outra’: a linguagem do MST como pratica discursiva

educacional’, realizado por Lilia de Lima Vieira, orientado pelo professor Moacir
Lopes de Camargos, dentro do programa de pés-graduagdo Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa

(Unipampa), Campus Bagé.

Declaro que fui informado de que o propésito do estudo é: a) investigar e
discutir as questdes de militancia e educagao na comunidade do Assentamento
Conquista do Jaguardo em conjunto com os militantes participantes da pesquisa;
b) refletir sobre as diferentes praticas educativas vigentes no MST e o papel da
escola neste processo. Também estou ciente de que as atividades serdo
gravadas em video e registros fotograficos que serdo utilizados como dados para
a escrita da pesquisa. Entendo que, possivelmente, os resultados finais deste

estudo poderao ser publicados.
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ANEXOS

ANEXO A: llustracbes sobre onde esta presente a educacdo na comunidade sem-

terra.
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ANEXO B: Transcrigéo parcial da roda de conversa gravada em video.

1° momento: Apresentacao da proposta

Pesquisadora: Ol4, gostaria de agradecer a presenca de todos os militantes
neste encontro. Como a maioria ja sabe, atualmente eu curso mestrado na
Universidade Federal do Pampa em Bagé e também estou atuando como professora
substituta no curso de Linguas Adicionais da universidade. No que diz respeito ao
mestrado, tenho me dedicado a pesquisar as questdes de militdncia e educacdo em
nossa comunidade, estudando as diferentes praticas educativas presentes no
assentamento, no dia a dia de cada um, assim como também, os discursos que
circulam em nosso meio e que constituem nosso coletivo.

Nosso encontro vai ser dialogado, uma conversa que vai levar a gente a
pensar e repensar a educacdo, a escola de assentamento, quais sdo as nossas
demandas, 0 que queremos para a educacao das criancas, dos jovens e adultos do
Jaguardo. Também devemos parar para refletir o que a escola tem feito para a
preservacao da identidade sem-terra. Existe de fato um diadlogo entre MST e escola?

Intitulei este momento como Encontro da Caneta e da Enxada, porque
guando comecei a convidar o pessoal da comunidade, juntamente com meus pais e
irmas, muitos estavam com medo, receio de participar por terem vergonha de falar,
por ndo saber ler ou escrever, por pensar que o que sabiam, os conhecimentos que
tem, ndo seriam relevantes para o dia de hoje. O que eu quero dizer pra vocés que
todo conhecimento é valido, que as experiéncias de vida de vocés significam muito,
a presenca de vocés ja diz muito. Mostra o0 engajamento, a vontade de ajudar, de
estar junto, de aprender e claro, de ensinar, né?

Como vocés sabem a minha ideia inicial de pesquisa seria de trabalhar na
escola do assentamento, mas a escola ndo autorizou a minha entrada, foram trés
tentativas de dialogo e nada, ndo me deixaram entrar. Isso acabou reforcando ainda
mais a necessidade dessa pesquisa, porque a minha ideia é criar um material que
sera destinado aos professores como eu, ou aqgueles que venham a trabalhar em
colégios de assentamento. Entdo, € um contexto bem especifico, uma comunidade
sem-terra. No inicio eu pensava em construir o material sob a minha perspectiva e

aplicar com voceés, discutindo sobre como deveria ser a escola do assentamento e



quais sdo as préticas educativas presentes na comunidade. S6 que eu ndo posso
fazer isso sem ouvir os proprios militantes, porque sdo vocés que vao me dizer, o
que vocés querem para a educacdo dos filhos de vocés e de vocés mesmos,
pensando que muitos aqui retornaram para a escola depois de adultos. Dona Helena
que estd aqui é um exemplo, até depois a senhora pode relatar pra nés como foi
essa experiéncia, e se em algum momento a escola discutiu essa questédo, colocou
na pauta as demandas e as identidades dos sem-terras.

Uma das coisas que a gente vem problematizando, € a necessidade de
trabalhar a identidade do sujeito. Como que a gente vai em uma escola de
assentamento e la ndo se discute de onde o sujeito veio. Outra questdo que quero
debater com vocés, sdo as diferentes praticas educativas do MST. Quem me
despertou para esse tema foi um relato do senhor Jodo Maria, quando eu fiz minha
pesquisa da especializacdo sobre as memoarias dos militantes da nossa comunidade.
Ele me disse aquela vez que a educacédo vai além de aprender a ler ou escrever.
Para viver no campo a gente precisa apenas aprender a ler e escrever?

Todos: Nao né! (risos)

Pesquisadora: O que precisamos para viver no campo? Agora vocés podem
falar, porque a minha ideia € passar esta manha dialogando com vocés, escutando o
que vocés tem a dizer, fugir da ideia de sala de aula, em que eu aplico uma
atividade e vocés mecanicamente fazem o exercicio. Quero trabalhar s6 com a

narrativa, faco algumas perguntas e vocés me respondem como acharem melhor

2° momento: questionamentos, didlogo, reflex&o.

Pesquisadora: Que tipo de praticas educativas estdo presentes no
assentamento? Quando eu falo de prética educativa, eu falo de outras formas de
educacao, de saberes. Por exemplo: a educacado para a agroecologia, que seria uma
das ideias do movimento. Que tipos de pedagogias a gente vé aqui na comunidade?
Podemos pensar nas praticas que deveriam ter e ja nao tem mais...

Jodo Maria: Quem sabe a gente faz uma rodada, todo mundo fala um
pouquinho! Quem sabe nenhum de nds vai falar certo... mas que cada um dé sua

opinido, sua fala, né? para poder fortalecer esta nossa prosa.



Pesquisadora: Na verdade n&o existe certo ou errado. Como eu trabalho
com a pedagogia do Paulo Freire e ele dizia que ndo existe saber mais ou saber
menos, todo mundo tem um conhecimento que ¢€ diferente. Vocés tem
conhecimentos que muitas pessoas nao tem, que as pessoas da cidade nao tem.

Gostaria que aqueles que se sentissem a vontade fizessem um relato
pessoal, de quanto tempo vive na comunidade, se frequentou a escola ou nao, se
sim, como foi essa experiéncia. As memorias que vocés tem... depois, qual a
relacdo que tiveram com o0s professores, como estes professores tratavam o0s
colegas, ou filhos de vocés. Como a gente pode relacionar as praticas educativas do
movimento sem-terra com a escola? E possivel essa unido, esse lago, ou ndo?
Existe alguma pratica que se perdeu ao longo do tempo? Nossa discussao vai ser
neste sentido.

Joao Maria: Deixa eu pensar por onde eu comeco.. (haha) Eu desde a minha
vinda pra ca, eu sempre acompanhei a questdo do movimento, participacdo nas
comunidade, né? do colégio né? E fui um estudante do colégio, fiz o EJA aqui no
assentamento Jaguarao, né? Me formei no EJA. Mas na verdade, se eu tenho uma
formacgéo dentro da organizagdo do movimento, nédo foi pelo colégio, foi pela propria
organizacao, pelas andanca que a gente tem pelo Rio Grande inteiro ai... indo em
reunido com outras pessoas que sabem muito mais que nois, que eu, outros que
sabem menos, e a gente sempre vai se entrosando na prosa.

A parte da educacéo no campo, aqui do nosso colégio, ndis temo muitos poco
colégio que ensina a educagédo agroecoldgica... Eu uma época, que a COPTEC
fazia um trabalho no assentamento Jaguardo e no colégio, acho que eram os Unicos
gue faziam uma intervencéo de falavam em organizacéao, falavam a origem, de onde
€ que veio, dos pais né? Na verdade os nosso professor ali, eles tinham que ter...
vou fazer um exemplo: Meu filho ta Ia no colégio, mas ele tem que saber de onde o
pai dele veio. Tinha que saber, bom, teu pai saiu la de tal lugar, passou por um
acampamento, teve dois, trés anos acampado pra chegar hoje aqui, pois tivemos
uma luta muito braba, por isso acho que os filhos tem que ter aquele reconhecimento
de saber a origem dos pais. Tanto isso como a escola né? Os professor tem que
mostrar iSso para as criangas. Hoje tu pergunta pra qualquer criangas, pra qualquer

aluno, o que significa 0 MST, os sem-terra.... eles respondem o que veem na midia.



Quando d& uma ocupacao ou desocupac¢do, a midia apresenta uns trechinhos, mas
o lado b&o nunca aparece.

Lucinéia: Sempre aparece a pior parte, né?

Jodo Maria: Sempre aparece a pior parte, € o que aparece. Entdo as
criangas se criam dentro do colégio, sem saber a origem, como foi fundado o
assentamento, o que foi modificado dentro do assentamento. NOs temos uma carta
anuéncia , que ali ela diz né, ta tudo ali 6: prantar! produzir, né... a sua propria
alimentacéo, que hoje muito pouco, a gente no nosso assentamento mesmo. Eu tive
uma experiéncia, os Ultimos anos aqui, nas minhas reunies que faco com meus
grupo, que aqui mesmo ja falei varias vezes que ndisia ter uma crise muito grande,
ia comecar com uma crise politica e depois iria se dar uma crise muito grande. Isso
a dois anos atrais, eu falava isso. Naquela época muitas pessoas saiam rindo,
dizendo “Mas o qué que o Joao Maria, burro, que nem |é sabe, vem dizer isso pra
nois!” Mas isso veio se apertando, veio vindo e vindo e chegou a crise politica.

Gosto de falar mais sobre os assentados, porque os assentados sdo a hossa

familia.

Pesquisadora: Podemos pensar agora no papel da escola no trabalho com a
identidade dos militantes e filhos de militantes da comunidade e da valorizacdo do
homem do campo. Uma das questdes que nos preocupa, € o que homem do campo
esté ficando velho, e praticamente ndo ha interesse da juventude de permanecer no
campo. Isso é reflexo da escola, ndo ha incentivo para a permanéncia. Quando eu
estive na escola e pedi para acessar, fazer minha pesquisa, eles disseram que eu
nao poderia porque minha familia tinha retirado os filhos da escola e posto em outra
comunidade e o numero de alunos estd cada vez mais baixo. A gente tem que
pensar, dialogar sobre o que estad acontecendo, porque a comunidade ja ndo se
identifica mais com a escola. E uma escola que esta dentro da comunidade, mas ela
pertence a comunidade? Estamos falando de uma escola estadual, e aqui h4 uma
guestao politica também, pois 0 estado ndo tem mais interesse em manter escolas
de ensino fundamental, quer manter apenas o ensino médio, porque a gente tem os
municipios para isso, entdo para cortar custos, eles querem acabar mesmo com a

escola.



As vezes a escola responsabiliza os militantes da comunidade, mas eles n&o
mudam a pedagogia deles, ndo fazem a gente se identificar com aquela escola e
pensar em permanecer nela. Os professores tém um papel importante neste
processo... queria ouvir um pouco mais de vocés sobre isso. Estou apontando
nossas discussdes e conforme vamos dialogando, podemos perceber o que € mais
latente pra gente, e 0 que é pertinente para compor nosso material pedagdgico.

Tinho chegou agora, gostaria de comentar algo. Tu estudou comigo na
escola, gostaria de relatar como se dava a educacdo neste espaco, se discutia
identidade?

Tinho: Uma coisa que eu gostaria de colocar é que nés fomos colegas né?
Mas eu ndo consegui seguir estudando depois...devido ao trabalho rural. Eu sempre
me coloco no lugar do jovem que ndo tem condi¢des. Tu conseguiste com 0 apoio
dos teus pais, mas muitos ndo tém esse apoio. Temos que pensar em outras
alternativas, porque o trabalho rural nos prende. Desde a época que eu estudava eu
tenho uma carga horaria de servigo de 15 horas por dia... Por isso queria que tu
levasse para tua proposta pedagdgica até mesmo a questdo da matemética, por
exemplo: Quando ganha o homem do campo? Faz mais sentido né? Porque a gente
diz: “Eu tenho uma renda bruta, mas sobra quanto?”

Pesquisadora: Tu sugestdo é que a pratica seja voltada para a realidade,
coisas que vocés vivem no campo? Se um aluno for fazer um calculo, que seja de
algo familiar a sua realidade.

Tinho: Bah, outra coisa que eu queria falar, € que nos ultimos anos nao se
investe mais no campo. N&do tem investimento! N&o tem lazer! Se a gente nao
inventa algo, tu ndo tem nenhum tipo de lazer. Tu nasceu aqui no assentamento?

Lilia: Nao, eu nasci em um assentamento, mas no municipio de Candiota.
Depois que viemos morar aqui.

Tinho: Bom, entdo tu € da fronteira e herdou nossa tristeza. Aquele pessoal
gue veio pra ca, que sao da serra, vieram com uma cultura alegre. As pessoas se
juntavam na comunidade e brotava uma alegria que néo sei da onde. Mas a nossa
fronteira tem algo que abaixa as pessoas. Entdo, a realidade tem que ser
trabalhada, porque ultimamente o campo ndo vem ganhando nada, né?

Pesquisadora: Entdo como a gente faria este resgate? Pensando que a

educacdo ndo ta so na escola, como vocés mesmos disseram. A educagéo estd em



todos os espacos. Tu comentou algo sobre tua formacgdo...pra gente ndo é s6 a
escola que da& formacgdo. Por mais que eu esteja na universidade e tu tenhas
permanecido no campo, tu tem conhecimentos que eu ndo tenho, sdo saberes
diferentes.A questdo é que saber como viver no campo faz toda diferenca pra quem
quer viver no campo.

Paulo: Eu queria s6 falar que em primeiro lugar sou morador do
assentamento a pouco tempo e a minha trajetéria na Reforma Agréria € desde 2003
guando acompanhei as familias dos assentamentos da regido e de outra regido
perto daqui, em Cangucgu. Trabalhava em uma cooperativa criada pelo movimento
sem-terra que € a COOPETEC né? que trabalha com os assentados h4 mais de 25
anos, para fazer este trabalho com o objetivo de trabalhar mais o organico dentro da
organizacdo com um pensar diferentes das organizacdes técnicas, mais padrao né?
Vem trabalhando até ano passado que findou o convénio com o Incra, e a
assisténcia técnica no momento ta paralisada, mas a gente fez trabalhos em
conjunto com as familias, valorizando as ideias que o0s agricultores ja tem de
experiéncias de cultivos e das relacdes. Entdo a gente sempre trabalhou na
construcdo coletiva, de ndo s6 pensar na escola, com producdo das técnicas néo
impostas, uma coisa que a gente sempre tentou é fazer diferenciado. Acho que
também a educacdo que a gente ta trabalhando aqui, € um pouco isso, a
metodologia se construindo a partir das ideias das pessoas da localidade onde elas
estd, né? No caso, 0 assentamento.

Se enfrenta muita dificuldade, se enfrentou...mas hoje grande parte dos
assentamentos estdo consolidados, a grande maioria ja tem mais de 15 anos. No
meu modo de ver o coletivo ta consolidado, tem estrada, tem luz, tem agua, tem
métodos produtivos de se sustentar aqui, entdo isso é, pode ser pouco... Muitas
vezes as outras pessoas sao pessimistas quanto a isso... mas a gente acompanha
as pesquisas, e vé que houve avanco sim. Tem a parte da estima do agricultor, mas
isso toda pessoa tem né? na dificuldade acha que na cidade € melhor que no
campo, é meio normal.

Se formos ver o Rio Grande do Sul e Santa Catarina tem modos de viver
diferentes. Tem muito italiano, alemé&o, que vieram para essas regides para irem se
“alientando” financeiramente, vamos supor. Paulo Freire comentava sobre o

trabalho, para a pessoa estar bem, basta ela dizer que esta. Tu ndo precisa de carro



novo para estar bem. Isso € muito de cada um, mas a sociedade coloca diferente.
Estar bem é ter dinheiro. J& conversei com um vizinha |4 no final do assentamento,
com grandes dificuldades, mas se tu conversa com ela, ela t& bem... Estamos
evoluindo, em 15, 20 anos, nossa Reforma Agraria andou muito, porque as pessoas
que aqui estdo, quando chegaram, chegaram muitas vezes com uma bolsa, né, seu
Jo&o Maria? Com dois, trés roupa dentro e tinham que botar os bragos pra nao sentir
fome. Sofrido...sofrido. Ninguém deseja isso para 0s outros, principalmente para
guem € assentado, ndo quer que o filho dele passe por isso. Ninguém quer. Quem
vem depois, vem em condi¢cdes melhores.

O apoio do governo é muito pouco para a Reforma Agraria. Tem gente que
tem essa coisa, de que pra assentado é tudo de graca, ndo tem. Quem mora aqui,
guem chegou agora a pouco, sabe que é diferente. Ninguém ganha nada! Assim, de
mao beijada. Nem recurso tem. Tudo que entrou aqui foi comprado, desde a primeira
vaca. Tudo! Se ndo nao tinha o que tem hoje, bacia de leite, culturas anuais que o
pessoal planta: soja, milho, arroz, feijdo. Um trabalho com base na agroecologia. A
gente ndo investe mais porque falta financeiramente. Mas para comida a grande
maioria tem. Hoje todo mundo come bem.

A Reforma Agraria sempre foi muito receptiva para 0os que entram, as
pessoas que entram sao acolhidas por todos. (...) Aqui tem uma luta de classe muito
grande. Bagé € um terra de ruralistas. Entdo a Reforma Agraria e a classe ruralista
ndo combinam. Isso cria resisténcia dos dois lados. Tem um convivio harménico na
regido, apenas disso. Nao se mata ninguém, diferente la do Para.

Essa questdo de trabalhar a educacdo dentro das escolas dentro do
assentamento, eu vejo que jA melhorou um pouco, mas ainda tem isso, dos
professores, da comunidade escolar, a grande maioria ndo € feita por assentado. As
vezes nem eles conhecem a Reforma Agréaria. Vem dar aula e vdo embora. N&o t6
dizendo que sdo ma pessoa, mas a maioria tem essa questdo de ver 0 movimento
como algo que tem que se cuidar dele. Ah, ele vai me atacar! Nao! Os sem-terra ndo
ataca ninguém. Quem mora aqui dentro sabe, se convive tranquilo.

Os filhos de assentado hoje, tu € um exemplo disso, conseguiu, nascida
dentro do assentamento, ta dentro de uma universidade, convivendo com outras

pessoas que ndo te conhecem, e o convivio € tranquilo. A mesma coisa se ele vir



pra ca, vai ser a mesma coisa. Entdo, serve para que mais pessoas venham. Se
desafiem a vir trabalhar um pouco.

Nossa diversidade de ideias nos ajuda a avancar cada vez mais. Quem esta
agui dentro também precisa de ideias que estejam do lado de fora, para reinventar
nossa autoestima, nosso conhecimento. Tanto na escola, como no meio da
agricultura, da agropecuéria, né?

Pesquisadora: A escola também tem que auxiliar o jovem e o adulto a ndo
apagar isso. Eu fiquei por um bom tempo com receio de dizer ou ndo que eu era
sem-terra, que vinha de uma comunidade. Até mesmo porque, Bagé, como tu disse,
€ uma comunidade que tem uma certo rechaco com os sem-terra.

Paulo: Exato, tem aluno que se formou la na Urcamp, e nunca disse que era
assentado, de medo de dizer para a Urcamp que era assentado. Se formou |4, mas
tinha medo de dizer para os colegas dele que era filho de assentado.

Pesquisa: Neste caso, se a escola tivesse trabalhado, desde cedo, teria
auxiliado este jovem a reforcar sua identidade.

Paulo: Sim, mas também tem a questdo de que o aprendizado sempre € pra
sair fora, tem que ser muito estudado, questionado. Isso, a faculdade, ela forma
profissionais para trabalhar para as empresas, para os grandes. Isso t4 dentro das
escolas, s6 que no meio da agricultura familiar isso ndo combina muito. Isso pra mim
deve ser tema de estudo dentro das universidade, para ver como € que forma. Tem
gue mudar este conceito.

Agora tem turma de veterinaria em Pelotas, né? SO pra sem-terra. Pra nés
assentados e os do MPA, ja vai pra quarta turma. Tudo luta das familias, pois era
preciso ter um curso que fosse diferenciado, que trouxesse um profissional que
viesse a trabalhar dentro das familias. Entdo, 50% que venham a trabalhar aqui
dentro, ja atinge o objetivo no movimento sem-terra, que é formar familias e filhos de
assentados, e assentados também, pra seguir trocando, com mais qualificagdo na
area técnica.

Nés trabalhamos uma época tentando inserir técnicas dentro das escolas,
fizemos um trabalho durante muitos anos. O analfabetismo dentro da Reforma
Agraria € quase zero, como EJA que teve. Tem comunidades que tem tirado o
analfabetismo, pessoas que aprenderam a ler e escrever. Isso ta se concretizando e

tem que formar mais frutos, que consigam terminar a oitava série, 0 segundo grau e



também consigam chegar na faculdade, na area que achar mais interessante pra
vida, e que volte a trabalhar aqui, ou que desenvolva o assentamento.

Pesquisadora: Alguém mais gostaria de conversar com a gente

Helena: Eu queria falar, eu sou do EJA, e acho engracado que nodistemo
professores que vieram da Unipampa também, e ela & contra. Ndo sei se ela é
contra nois, os assentados, né? Ela sabia que tu era daqui, e que tu ndo ia fazer
nada demais né? Porque na escola isso ndo € ensinado, ndo se fala em Reforma
Agraria. Porgue que ela ndo quis que tu viesse no colégio falar? Ela veio de la, mas
ela sabia a nossa realidade.

Tinho: Queria destacar o que a Helena falou, tu lembra que eu fui teu colega
né? Em quase todos 0s colégios rurais, tém ensinado que ter sucesso é se formar e
ir embora. Isso acaba com a gente, e ja bati de frente com professores. Eu terminei
meu primeiro grau com 33 anos, entdo eu batia de frente com as professoras que
vinham de Bagé, inclusive houve um certo, eu diria um certo compld, discriminacao,
na época contra as professoras que eram da base aqui né? S6 quem defendia essas
professoras essas professoras era a Lilia, a Lilia sempre defendia elas, porque
chegou um tempo que os alunos se viravam de costa pra elas. Uma coisa que eu
nunca aceitei, que companheiros nossos, né? fossem discriminados pelo colégio do
proprio assentamento. E isso aconteceu. E uma coisa muito forte pra gente, né?
Tanto é que esses professores foram afastados, ndo sdo mais professores, estao
em outros cargos.

Helena: A Unica que se manteve foi a professora Maristela. Esta na EJA, fui
aluna e ela tem muita dificuldade, ndo passa nada.

Tinho: E isso, dona Helena, que a gente como assentado deveria ser... eu
nao tenho filho ali, mas la na outra escola € a mesma coisa. Nao se pode... tanto é
que Capil saiu por causa do movimento sem-terra. Eles sdo assentados, vao dizer
gue ndo, mas foram assentados. Nao existe os “caidos”, sdo assentados, ndo tem
outro nome. Eles acham que ndo sido assentados, e ai o que acontece... eles
discriminam, a maioria, pois alguns ainda apoiam com muita forca.

Mas isso que a dona Helena tava falando é que faltava gente, a comunidade
se reunir e mostrar essa forga, que a gente ndo concorda com esta ideia...

Helena: Eu acho que sO ir no colégio ndo adianta, a gente precisa de

professor que entenda, a gente ndo aprende no colégio sobre o movimento. Eu



tenho um neto pequeno que esta la e outro que esta no segundo grau que saiu dali
também. Se tu vai perguntar qualquer coisa pra eles sobre o assentamento, na
escola ndo tem, quem explica pra eles € a gente, mas ndo que venha do colégio.
Nem aqui e nem no Bardo. Entdo os jovens de hoje em dia, se 0s pais ndo ensinam,
nao exigem, como € que “viemo” parar aqui, o jovem n&o sabe, ndo sabe nada sobre
0 movimento. Se é para esperar pelo professor, la ndo. Eu mesmo estudei ali, olha
no meu caderno pra ver se tem alguma coisa.

Jimena: A gente sabe que cada professor tem uma grade curricular, e a
gente sabe que se ndo tem esse assunto na grade, tu acaba ndo passando. A forca
que nds assentado tem que ter € pra incluir este assunto dentro da grade curricular,
principalmente da escola da campanha, porqgue um aluno que esta na cidade pode
nao estar interessado, mas incluir “eso” dentro das escolas, principalmente da
campanha é importante.

Outra coisa, t6 pegando um pouco dos comentarios de cada um. Ele falou
gue a vinte anos atras era uma felicidade vir morar na campanha e eu vivi esta
felicidade, porque eu me criei nha campanha . Eu fui para a cidade e agora voltei,
hoje a vida no campo néo € esta felicidade, é sofrida. Porque antes tu ia pra escola e
ficava das 10h as 15h, estudava no campo e depois ia pra escola, estudar
matematicas, letras e tudo. Fora isso, a gente ainda tinha mais cursos, mesmo no
ensino fundamental, como lidar no campo, como tratar com um bicho, e hoje isso
nao existe mais. Por isso que tem filhos nossos que ndo sabem pegar uma enxada,
entdo quando eles se formarem, obrigatoriamente vao ter que ir embora, porque se

ndo vao morrer de fome. Porque eles ndo passam nada disso ai (...).
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