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PREFACIO

Tassiéllen Soares Antunes Tadeu

O ambiente escolar sempre me encantou. O barulho envolvente de
vozes por todos os cantos, o cheiro de gente, o olhar atento ou por vezes
disperso de quem carrega consigo uma imensidao de sonhos e esperancas me
impulsionam a acreditar nesse espaco.

Filha de professores, cresci acreditando que a educagdo pode
transformar o mundo que estamos vivendo. A escola por muitos anos foi
literalmente minha casa, minha mée tinha uma escola de educacéo infantil em
casa, e, portanto esse € o aroma gostoso da memoria da minha infancia.
Aroma que se tornou fazer presente na minha vida em 2011 quando inicio o
curso de Graduacao Licenciatura-Quimica na Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), campus-Bagé. Licenciada em 2015, tive uma experiéncia
docente no Instituto Federal Sul-riograndense (IFSUL) como professora
substituta de Quimica, e posteriormente ingressei no Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias, do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
da mesma instituicdo da graduacdo. Assim, esta producdo € resultado da
pesquisa que desenvolvi no referido Mestrado, orientada pela Prof2 Dr® Renata

Hernandez Lindemann.

O resultado desta experiéncia, ndo tem a pretensao de ser um método a
ser seguido, mas sim de inspirar e trazer orientagcbes de se pensar e
desenvolver um processos formativos no ambito das Licenciaturas, bem como
para formacdo de professores de modo geral, buscando a sensibilizacdo do
olhar docente para questbes que transcendam o campo de conteudos
conceituais de sua area de formacdo. Nao se quer com isso desconsiderar os

conteudos conceituais, mas sim dar um novo sentido ao estudo destes.
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1.0 INTRODUCAO

Prezado professor, o material que apresento a seguir foi desenvolvido a
partir de experiéncias vivenciadas no curso de Mestrado Profissional de Ensino
de Ciéncias, no qual produzi a dissertacao intitulada: Sensibilizando o Olhar
Docente através de Estratégias Dialégicas Problematizadoras na Formacao

Inicial em Quimica.

A proposta que apresento € o resultado do planejamento e
implementacdo de um Processo Formativo desenvolvido com duas turmas da
componente curricular de Estagios Curriculares | da Universidade Federal do
Pampa, campus Bagé, no estado Rio Grande do Sul. Mesmo sendo planejada,
desenvolvida e investigada para o curso de Quimica-Licenciatura sinalizo

possibilidades para Processos Formativos de outras areas.

O material configura-se como sugestdes de atividades para serem
trabalhadas em processos formativos, por este motivo, sinta-se a vontade para
alterna-las, inserir outras que julgar mais apropriadas para o0 seu contexto.
Porém destacamos que é importante neste processo que busca sensibilizar o
olhar docente que a dialogicidade e problematizacdo se facam presente em
todos os momentos. Como forma de buscar garantir essas dimensdes o0
processo foi organizado por meio dos Trés Momentos Pedagdgicos. Sendo o
primeiro deles a Problematizacéo Inicial, que tem por intencdo proporcionar
gue o educando sinta necessidade de aquisicdo de outros conhecimentos que
ainda ndo possua a partir de discussdes de situacfes reais. O segundo
momento € a Organizacao do Conhecimento, momento este que o formador
seleciona conhecimentos necessarios, para compreensdo dos temas
trabalhados. O terceiro momento é a Aplicacdo do Conhecimento, que tem por
objetivo estabelecer relagBes entre conceitos cientificos e situacfes reais.
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2009). As sugestdes de
atividades foram pensadas para 10 encontros de aproximadamente 2
horal/aula cada, como sera apresentado no item 3 dessa producdo

educacional.
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2.0 0 ENSINO APRENDIZAGEM PELA SENSIBILIZACAO DO OLHAR
DOCENTE

N&o era por outra razdo que, em meus primeiros contatos com o
inverno chileno, em manhas de céus azul, de sol manso e de frio
intenso, eu buscava o lado da sombra, enquanto nas ruas os outros
buscavam o lado banhado pelo sol. No fundo, a memoéria tropical da
sombra é que me levava ao lado sombreado. (FREIRE, 1995, p.15)

Mesmo quando estamos em espacos e momentos temporais diferentes,
levamos conosco marcas do contexto em que vivemos Ou que marcou nossa
memoria. Portanto, ao pensar em ensino aprendizagem, reflito que “o saber
tem historicidade. Nunca é, esta sempre sendo” (FREIRE, 1995) assim entendo
que a historicidade referida acima faz relacdo com as memdrias que o0s
estudantes carregam consigo, e que de alguma forma estdo presentes, e
refletem no contexto escolar, mesmo quando implicitas. E nesse sentido que
considero que temos muito a aprender com o outro, “temos muito a aprender
com os alunos que ensinamos” (FREIRE, 1990, p. 111).

Sendo assim, considerar a historicidade do sujeito do conhecimento é
um aspecto relevante ao pensarmos em ensino aprendizagem pela
sensibilizacdo do olhar docente, visto que na docéncia nos assumimos sujeitos
da histéria e ndo objetos dela (FREIRE, 1996). E nessa perspectiva, que,
enquanto professora educadora, compreendo ser necessaria uma relacdo
intima com o contexto e as vivéncias dos estudantes, pois o conhecimento faz
mais sentido quando ndo é construido em uma caixinha separada e alienada
do mundo que constitui historicamente cada ser humano.

Desta forma, entendo que sensibilizar é se importar com o sujeito do
conhecimento e sua historia; é estar receptivo a aprender com outro; € o
exercicio constante de reflexdo sobre a pratica. Para tanto, necessitamos ter
comprometimento com a docéncia, ndo podemos ensinar s6 por ensinar, ou
porque sei ou acho que sei determinados conceitos. Nao podemos ser
professores e atuar em nossas atividades como se nada ocorresse conosco
(FREIRE, 1996).

Nesta perspectiva, acredito que nosso olhar sobre o contexto escolar

deve estar sensivel e atento, pois meu modo de agir esta diretamente ligado ao
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modo de ver e sentir determinada situacdo, nas palavras de Salgueiro de
Moura (2004, p. 30):

Dizem que nossos olhos s&o ‘as janelas da alma’ e sendo assim sao
eles os responsaveis por levar nossas vivéncias de mundo até nosso
ser mais intimo, nossa alma. E ao mesmo tempo, 0 nosso olhar que
acontece de dentro pra fora, € uma janela que filtra o que vamos
olhar, é esta janela que direciona nosso olhar e todos nossos outros
sentidos, assim como nossos sentimentos, para o0 que estamos vendo
ou percebendo do mundo. E estes olhares, de fora para dentro e de
dentro pra fora séo infinitos e continuos e sdo também singulares,
formadores da nossa identidade. S&o olhares subjetivos, que
traduzem e constroem nossa ‘visdo de mundo.

Assim, compreendo que por meio do meu olhar, sou capaz de criar e
(re)criar minha identidade docente. Penso que atualmente é “normal” nos
preocuparmos com nossas atividades, nossos compromissos, dar conta de
tantas questdes que envolvem a vida de um ser humano, e por isso, muitas
vezes banalizamos nosso olhar sobre questdes fundamentais que fazem parte
da nossa rotina, nesse caso me refiro ao nosso ambiente de trabalho. Filtramos
como a autora menciona o que queremos ver, e se filtramos, escolhemos o que
vemos. S6 nao podemos ignorar o fato de que aquilo que ficou do outro lado do
filtro n&o exista, ora me refiro a “coisas” ora me refiro a algo mais valoroso para
mim a “vidas”, que como professora assumo me comprometer e de alguma
forma contribuir.

Entendo que esse olhar atento e amoroso no contexto escolar ndo adota
uma cartilha ou um método delimitado por etapas a ser seguido, e desta forma
concordo com Fernandes (2008) que enfatiza que amorosidade se materializa
no afeto como compromisso com 0 outro, COMpromisso esse que por ser
amoroso € dialogico e portanto € uma atitude corajosa de luta por uma causa.
Ainda ancorada na autora “amorosidade na visdo freireana é vida, vida com
pessoas” (FERNANDES, 2008, p. 38).

A amorosidade pode ser garantida por meio da problematizacdo de
principios que permitam aos professores desde a sua formacéo inicial criar e
(re)-criar suas praticas educacionais, agucando a curiosidade, criticidade,
envolvimento e solidariedade indispensavel para o processo cognitivo segundo

Freire (1995). Assim, trago a sensibilizacdo do olhar docente, como categoria
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importante e também como possibilidade de contribuir com este processo
desde a formacao inicial, principalmente nos estagios curriculares.

Em outras palavras a praxis que Freire (1987) defende, como aspecto
importante no processo educativo. E que desta forma, contribuem com o
protagonismo do sujeito do conhecimento e sua interacdo com a realidade, a
fim de buscar pressupostos que possibilite a transformacgao de visdo de mundo.

O autor ainda destaca em uma de suas obras que:

E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade
altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatiddo do achado.
E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo
0 papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e néo
apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor.
Quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito que pode
conhecer tanto melhor desempenho minha aptiddo para fazé-lo.
Ninguém pode conhecer por mim assim como nao posso conhecer
pelo aluno. O que posso e o0 que devo fazer &, na perspectiva
progressista que me acho, ao ensinar-lhe certo conteddo desafia-lo a
gue se va percebendo na e pela prépria pratica, sujeito capaz de
saber. (FREIRE, 1987, p.140)

Ainda complementa dizendo que “é ensinando matematica que ensino
também como aprender e ensinar, como exercer a curiosidade epistemolégica
indispensavel a producao de conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 47). Nesse
sentido, precisamos compreender que a nossa pratica ensina bem mais que
um contetdo programatico, assim, se como educadora desejo producdo de
conhecimento, concordo com Souza de Freitas (2008, p. 119) que preciso
compreender a curiosidade epistemoldgica como “elemento indispensavel a
formacdo do/a educador/a, cuja experiéncia profissional devera promover o
exercicio sistematico da curiosidade no processo de pensar e de estudar a

prépria pratica”.

Portanto, sensibilizar em processos formativos é fundamental para
potencializar a curiosidade epistemolégica, 0 pensamento critico, a
amorosidade e a percepc¢ao do sujeito do conhecimento no processo de ensino
aprendizagem. A partir do que foi apresentado acima é possivel dizer que
sensibilizar, ancorado em Paulo Freire, pressupde acdes formativas assumindo
0S seguintes aspectos: o didlogo comprometido com o outro e com sua

realidade, estudo tedrico articulado a pratica, e consciéncia do inacabamento.
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Discutido estes aspectos, € preciso dialogar a respeito de como
favorecer que a sensibilizacdo possa permear as praticas educativas no
contexto da sala de aula. Para isso é preciso reconhecer que organizar um
processo de ensino aprendizagem € uma das tarefas mais complexas e
desafiadoras do professor em sua pratica, assim como considero um dos
momentos de maior aprendizagem docente, pois é na reflexdo do planejamento
gue vamos criando nossa identidade como educador.

Para contemplar as experiéncias de vida dos sujeitos em situacdo de
opressdo € que Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido problematiza a
educacdo bancaria e adverte sobre uma possibilidade de identificacdo da
tematica significativa, para a alfabetizacdo de jovens e adultos, por meio do
processo denominado Investigacdo Tematica. E importante destacar que
mesmo que as experiéncias do autor sejam no campo da alfabetizacdo de
adultos, este atualmente é referenciado e utilizado em varias areas, como no
Ensino de Ciéncias (DELIZOIVOC; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, CENTA;
MUENCHEN, 2016, LINDEMANN, 2010).

Nesse contexto, considero importante destacar que vem sendo discutido
no Ensino de Ciéncias a construcdo de um curriculo que contemple o contexto
e as vivéncias que os estudantes trazem para a escola (BRASIL 2006; 2013),
e como possibilidade de contribuicdo para esse processo tem se destacado a
concepcgao educacional de Freire, tendo como pressuposto a Abordagem
Tematica ou Tema Gerador na organizagéo curricular (FREIRE, 1987). Como
pode ser observado na discussdo realizada por Centa e Muechen (2016, p.
282) em um trabalho desenvolvido com professores da rede publica do

municipio de Santa Maria-RS:

O tema da realidade dos educandos apontou possibilidades de uma
cultura de participacdo e provocou, tanto nos educadores quanto nos
educandos, maior motivacdo na sala de aula. A problematizacdo da
situacdo-limite permitiu aos educandos compreensdes do mundo em
gue vivem, relacionadas ao desenvolvimento de um nivel mais critico
de conhecimento e da sua realidade.
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Assim, é possivel compreender mdltiplas contribuicbes da Abordagem
Temética, ou Tema Gerador no Ensino de Ciéncias. Permeando desde a
motivacado, até o desenvolvimento mais critico de compreensao da realidade.

Para Freire os temas (1987, p. 53):

[..] se encontram encobertos pelas “situagdes-limites”, que se
apresentam aos homens como se fossem determinantes historicas,
esmagadoras, em fase das quais ndo lhes cabe outra alternativa
sendo adaptar-se. Desta forma, os homens ndo chegam a
transcender as “situacdes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais
além delas e em relagdo com elas, o “inédito viavel”.

E assim, carregam o que Freire enfatiza de “situagdes-limites”, em
outros termos os temas trazem consigo situacdes contraditérias que envolvem
uma determinada comunidade e seus individuos, situacdes estas que limitam a
possibilidade dos sujeitos perceberem o ‘“inédito-viavel”, ou seja, de
perceberem que um outro mundo € possivel que uma outra forma de perceber
o mundo é possivel, portanto viavel e inédita por conta de nao ter sido ainda
percebida.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 166) destacam principios

basicos dos temas geradores:

*uma visdo de totalidade e abrangéncia da realidade;

*a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;

*adotar o didlogo como sua esséncia;

*exigir do educador uma postura de critica, de problematizacao
constante, de distanciamento, de estar na acdo e de se observar e se
criticar nesta agao;

*apontar para a participacdo, discutindo no coletivo e exigindo
disponibilidade dos educadores.

Os autores enfatizam a necessidade dos temas em Freire possibilitar a
ruptura com o conhecimento simples, apostar no didlogo exigindo dos
educadores postura critica e participacdo com disponibilidade efetiva dos
educadores. Freire (1987) propde que para a obtencdo do tema gerador
desenvolva-se 0 processo de Investigacdo Tematica, a esse respeito o autor

destaca que:
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A investigacdo temética, que se da no dominio do humano e ndo dos
das coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecénico. Sendo processo
de busca, de conhecimento, por isso tudo, de criacdo, exige de seus
sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas
significativos, a interpenetracédo dos problemas. [...] Assim é que, no
processo de busca da tematica significativa ja deve estar presente a
preocupacdo pela problematizacdo dos préprios temas. [..] A
investigacao tematica, repitamos, envolve a investigacdo do préprio
pensar do povo. Pensar que ndo se da fora dos homens e entre os
homens, e sempre referido a realidade. (FREIRE, 1987, p. 57)

Assim, percebo uma atribuicdo a Investigacdo Tematica de um carater
formador, no sentido de ser considerado pelo autor um processo de busca, e
criacdo. Proporcionando aos sujeitos envolvidos protagonismo na articulagéo
referente as relagGes entre o pensar do povo e a realidade.

O processo de Investigacdo Tematica foi proposto por Freire (1987) e
posteriormente sistematizado por Delizoicov (1991) para o contexto da
educacdo formal, em 5 etapas: 1) levantamento preliminar da realidade; 2)
andlise das situagcbes e escolhas das codificacdes; 3) didlogos
descodificadores; 4) reducao tematica e 5) desenvolvimento em sala de aula.

A primeira etapa da investigacdo tematica também chamada de
levantamento preliminar configura-se como o0 momento em que se realiza a
busca de informagOes sobre as condicdes da localidade. As informacgdes
podem ser obtidas em consulta a fontes oficiais, a sites, secretarias de
educacdo, saude e seguranca bem como diretamente com as pessoas da
localidade. Ao término dessa recolha de informacdes elabora-se um dossié
com os aspectos considerados mais significativos levantados.

A segunda etapa € denominada de analise das situacdes e escolha das
codificagcbes, momento pelo qual as informacdes e falas da comunidade, da
primeira etapa, sdo analisadas pela equipe que busca perceber relagdes entre
os diferentes discursos. Ja a terceira etapa da investigacdo tematica,
conhecida como “Dialogos Descodificadores” (FREIRE, 1987 p. 64), é a
ocasido em que se retoma o contato com a comunidade a fim de dialogar a
respeito das contradicbes apreendidas pela equipe de investigadores ou
educadores. Esses dialogos buscam ser um teste das contradicbes
selecionadas pela equipe, pois estas podem nao ser significativas para os

sujeitos da comunidade. Como destaca Lindemann (2010, p. 114):
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Assim, os dialogos descodificadores constituem um dos momentos
importantes desse processo investigativo, uma vez que é a validacao
das contradi¢cdes escolhidas pela equipe que esta em jogo, isto é,
nesse instante os investigadores assumem a funcdo de escutar e
problematizar as respostas da populacéo. E é através dessa escuta e
problematizacdo que tanto investigadores quanto populagdo escolar
vao tomando consciéncia de algumas contradi¢cdes, fazendo emergir,
assim, os temas mais significativos da acdo educativa, isto é, os
Temas Geradores.

Os dialogos descodificadores sdo denominados por Freire (1987) de
processo de codificacdo-problematizacdo-descodificacdo. A quarta etapa €
denominada de “Redugdo Tematica” (FREIRE, 1987, p. 67), ocorre que as
informacdes levantadas nas etapas anteriores sdo analisadas pelo coletivo.
Neste momento os especialistas de posse do tema gerador selecionam 0s
conteldos relevantes para a compreensdo desse tema. Como forma de
organizar o planejamento para a sala de aula Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) propdem os Trés Momentos Pedagdgicos (MP).

O primeiro MP é a Problematizacdo Inicial que tem como objetivo,
proporcionar que o0 aluno sinta necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos que ainda ndo possua a partir de discussbes sobre situacbes
reais presentes no contexto do educando. O segundo MP denominado de
Organizacdo do Conhecimento busca abordar os conhecimentos necessarios
(contetdos/conceitos) para compreensdo dos temas a serem trabalhados. E
nesta etapa que o professor propde distintas atividades com fim de desenvolver
a conceituacdo para a compreensao cientifica das situacdes problematizadas
no primeiro momento. J4 a Aplicacdo do Conhecimento conhecida como o
terceiro MP busca abordar conhecimentos, no intuito de estabelecer
articulagdes constantes entre conceito cientifico e situagdes reais. Em outras
palavras, diz respeito a uma abordagem sistematica do conhecimento que o
aluno vem se apropriando no processo de ensino, a fim de analisar e
interpretar as situagdes envolvidas na problematica inicial bem como outras
gue tenham o potencial de ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Para efetivacdo desta educacao, pressupdem-se a busca por um Tema
Gerador ou uma Abordagem Tematica curricular, que oportunize discussdes e

reflexdes sobre diversos aspectos, sendo estes sociais, culturais, tecnolégicos,
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ambientais, entre outros, sem desmerecer 0s conceitos cientificos a serem
trabalhados, mas sim subordinando-os a tematica escolhida, afim de impregnar
de sentido e significado para os educandos o estudo dos mesmos. No ensino
de ciéncias esta concepcdo de Freire vem sendo transposta no que tange a
organizacdo curricular através da Abordagem Temética (DELIZOICOV,
ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002). Na perspectiva de incorporar a
Abordagem Tematica Freireana como maneira de (re)construir e refletir o
curriculo através da concepcao Freireana, € que entre outras possibilidades, se
estabelece como estruturante do curriculo a utilizacdo dos Trés Momentos
Pedagdgicos (ARAUJO, 2015; CENTA; MUENCHEN, 2016) anteriormente
apresentados.

Dito isto € importante reconhecer o potencial dos 3 MP para a
organizagdo de processos de ensino aprendizagem e de formagdo. Estes
momentos discutidos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) buscam
estabelecer uma dindmica da pratica docente em sala de aula que contemple o
didlogo, problematizacdo da realidade, propiciando apreensdo do
conhecimento cientifico.

A Ultima etapa da Investigacdo Tematica é o "Trabalho em sala de aula"
(FREIRE, 1987, p.67). Para o trabalho em sala de aula, os professores
elaboram, primeiramente, os materiais a serem apresentados aos alunos,
balizados, por exemplo, pelos Momentos Pedagdgicos anteriormente
discutidos.
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3.0 PROCESSO FORMATIVO

Como forma de organizacao, a fim de transpor a concepcdo de Freire
para Formacao de professores sugiro os Trés Momentos Pedagdgicos como
estruturantes do planejamento do Processo Formativo (DELIZOICOV,
ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002),
Problematizacéo Inicial (PI); Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacao
do Conhecimento (AC),

que perpassa pelas etapas de:
como pode ser observado no Quadro 1 do
planejamento a seguir e nos planos de aulas de cada encontro que seréo

apresentados na sequéncia:

Quadro 1: Planejamento das atividades formativas por encontro

(continua)

Acdes Pedagogicas

Objetivo

Embasamento Tedrico:
Sujeito do Conhecimento e
ATF como possibilidade
para o Ensino de Ciéncias

Problematizar a concepc¢édo de sujeito do conhecimento;
identificar a compreensdo dos académicos quanto as
caracteristicas do sujeito do conhecimento.

Realidade dos estudantes
no processo de ensino e
aprendizagem

Discutir a relevancia de conhecer o contexto do
estudante; identificar a compreensdo dos académicos
sobre o contexto do sujeito do conhecimento e suas
possiveis influéncias no processo de ensino
aprendizagem.

Discussao Documentos
oficiais para Educacéo
Basica

Discutir sobre a consonancia do Estudo da Realidade
em Freire com os documentos oficiais da Educacéo e
organizar a turma para uma vivéncia de Estudo de
Realidade.

Discussdao de questbes
relevantes para o}
planejamento de aula e
construcdo coletiva de
instrumentos para estudo
da realidade. Discussao
tedrica.

Refletir a respeito de aspectos importantes para o
planejamento de aulas e elaborar instrumento para
Estudo da Realidade.

Finalizacéo e validacdo dos
instrumentos construidos.

Caracterizar e discutir o Estudo da Realidade em Freire,
analisar a compreensédo dos estagiarios sobre o Estudo
da Realidade; validar os instrumentos de coleta de
informacdes em comunidade ampliada.

Atividade pratica Estudo da
Realidade.

Realizar Estudo da Realidade na comunidade escolar

Codificacdo-Discussdo e
Reflexdo das vivéncias na
comunidade escolar e
criacdo de apostas de
situacdes-limites. Escolha
de tematica relevante

Escolher um tema relevante para o Ensino de Quimica
que emergiu do Estudo da Realidade; proporcionar
momentos de reflexdo sobre o planejamento de aulas.

Aproximacdo de reducédo
tematica; planejamento de

Discutir e identificar elementos centrais de uma boa
aula; discutir e validar instrumento de avaliacdo de
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Quadro 1: Planejamento das atividades (conclus3o)

aula— MET desenvolvimento de MET (rubrica); sortear areas da
guimica entre os alunos; iniciar exploragdo dos
conteddos de areas da quimica que podem ajudar a
melhor compreender o tema.

9 Planejamento coletivo e | Discutir conceitos das areas da quimica que auxiliem na
colaborativo de MET compreensao do tema significativo escolhido; finalizar o
planejamento de MET de forma colaborativa com
especialistas.

10 | Apresentactes dos MET Socializar MET; discutir aspectos positivos e sugestfes
didaticos-pedagégicos, referente a relevancia do
contelido subordinado ao tema em aulas de quimica.

Fonte: Autora (2018)
Legenda: ATF= Abordagem Tematica Freireana; MET= Micro Ensino Tematico

A seguir apresento o planejamento com atividades e materiais para
auxiliar no desenvolvimento de Processos Formativos, estes estdo organizados
considerando 10 encontros de aproximadamente 2h/a. Em cada momento

indicamos aspectos importantes do formador estar atento.

3.1 Primeiro Encontro: Carga Horéria 2h/a

Objetivos primeiro encontro: problematizar a concepcdo de sujeito do
conhecimento; identificar a compreensao dos sujeitos quanto as caracteristicas

do sujeito do conhecimento.

Primeiro Momento: Problematizacéao inicial

Sugere-se iniciar o processo de formacdo com uma dinamica, cujo
objetivo consiste em despertar o olhar dos sujeitos para relevancia de conhecer
0S sujeitos envolvidos em um processo de aprendizagem, evidenciando
caracteristicas positivas que cada um possuli.

Para tanto, aconselha-se a organizacdo do espagco em que O0S
envolvidos estejam em roda para que cada um escreva em um papel e o
cologue no centro da roda, uma qualidade que possua. Em seguida orienta-se
que cada um pegue um papel e tente descobrir quem € o colega que possui a
respectiva qualidade e desta forma inicia-se a integracdo. Posteriormente a

essa dindmica sugere-se a apresentacao do video abaixo:
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Figura 1: Video aprender a aprender

Aprender a aprender

Il » ¢ 1:26/7:49

Fonte: César (2018).

E assim, através do dialogo com os presentes, busca-se proporcionar
reflexdo sobre questbes significativas observadas no video, voltando o olhar
para o modelo de ensino e aprendizagem nele apresentado e relacionando
com a compreensdo da concepcdo de ensino e aprendizagem que 0S

envolvidos possuem.

Observacao 1: Neste momento é importante que as ideias sejam registradas

no quadro, para didlogo posterior.

Observaca 2: Caso os envolvidos ndo estejam se manifestando, sugere-se
proplebatizar se concordam com a forma de ensinar que o video explicita, se a
magia pela qual o video mostra pode ser compreendida como algo presente na

sua sala de aula, se...

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
Tendo por plano de fundo a discussao: “ATF como possibilidade no

Ensino de Ciéncias”. Faz-se a leitura do texto que apresento a seguir.
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Quadro 2: Texto Ensinar para qué?

(continua)

Ensinar para qué?!

Tassiéllen Soares Antunes Tadeu
Texto adaptado de Karine Halmenschlager

Com tantos avangos tecnolégicos que estamos vivendo, onde informag6es chegam até
nos em fracdes de minutos, onde a evolugcdo das coisas parecem néo ter freios, me observo
pensando que até “ontem” era dificil imaginar, por exemplo uma forma mais eficiente de
armazenagem que o CD, tdo logo o disquete, e j4 passamos pelo pen drive, cartdo de
memodria, e atualmente o chip e nuvem parecem ser as atracdes do momento, ou sera que ja
tem algo no mercado que o supere e estou por fora?!

Seguindo essa reflexdo parece ndo fazer realmente tanto sentido ter que passar horas
sentados, em filas, dentro de quatro paredes, ou reproduzindo alguma pratica no laboratério
para aprender quimica, nesse sentido busco dialogar nesse texto com professores de ciéncias
que assim como eu acreditam que escola € um lugar maravilhoso de se estar, que estdo
dispostos a lutar dia a dia por uma educacdo de qualidade, que investem um dos bens mais
preciosos que temos 0 nosso tempo em planejar e desenvolver aulas que de alguma forma
agreguem para vida dos nossos alunos, e que acreditam que a capacidade de ensinar e
aprender € uma das maiores virtudes que o homem pode ter, e que é no didlogo e pelo didlogo
com pessoas em torno de uma realidade que construimos os maiores conhecimentos que
podemos ter, de acordo com Freire “Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada
instante”, assim utilizando como base para nossa reflexédo o texto da professora Karine Raquiel
Halmenschlager sobre Abordagem Tematica Freireana como possibilidade para o Ensino de
Ciéncias transcrito a seguir € que busco juntamente com vocés compreender para que
ensinamos quimica.

Essa proposta de ensino é balizada nas concep¢des de Educacdo Libertadora de
Freire (2008). Freire teve como foco, inicialmente, a alfabetizacdo de adultos em contextos
informais, considerando o contexto social do educando como ponto de partida para sua
aprendizagem, tendo como premissa basica a dialogicidade e a problematizacdo (FREIRE,
2008). Sob esse enfoque, os conceitos cientificos sdo selecionados a partir da necessidade de
serem trabalhados para o entendimento de uma situagéo real e significativa que expressa uma
contradicdo da comunidade escolar, denominada situacao-limite.

Para isso, Freire (2008) prop6e a organizagcdo curricular com base nos Temas
Geradores, obtidos por meio da Investigagdo Temética, a qual est4 baseada na codificacéo -
descodificacé@o - problematizacdo. A codificacdo representa situacdes existenciais dos alunos
e, por meio da problematizacdo, essas situacdes sdo descodificadas. A descodificacdo € um
processo dialético, no qual os integrantes da comunidade escolar se reconhecem como
transformadores do mundo. A codificacdo das contradicbes pode ser expressa por meio de
pinturas, fotografia ou escrita, permitindo a realizagcdo de uma analise critica por meio de
didlogos descodificadores. No processo de descodificagdo os individuos, exteriorizando sua
temaética, explicitam sua consciéncia real da objetividade (FREIRE, 2008). Para implementar
esse processo na pratica, Freire (2008) propde a investigacdo da realidade e isso requer
entender a educagcdo como instrumento de conscientizacdo e humanizacdo, na superacdo das
relagBes injustas de opressdo. A investigacdo da realidade é um processo operacionalizado
por meio da Investigacdo Tematica. A Investigacdo Temética é desenvolvida em cinco
etapas, conforme sistematizado por Delizoicov (1982, 2008), a partir do terceiro capitulo da
obra Pedagogia do Oprimido de Freire.
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Quadro 2: Texto Ensinar para qué?

(conclusdo)

Sinteticamente, essas etapas correspondem a: a) Primeira: - “reconhecimento
preliminar”, que consiste em reconhecer o contexto soécio-histéricoecondmico-cultural em que
vive 0 aluno; b) Segunda: - escolha de contradi¢cdes vividas pelo aluno que expressam de
forma sintetizada o seu modo de pensar e de ver/interagir com o mundo, bem como a escolha
de codificacbes; c) Terceira: - obtencdo dos Temas Geradores a partir da realizacdo de
dialogos descodificadores; d) Quarta: - Reducéo Tematica - trabalho em equipe interdisciplinar,
com o objetivo de elaborar o programa curricular e identificar quais conhecimentos séo
necessarios para o entendimento dos temas; e) Quinta: - desenvolvimento do programa em
sala de aula.

A partir da concepcéo dialégico-problematizadora de Freire (2008), Delizoicov e Angotti
(1991) propdem para o desenvolvimento do programa de ensino em sala de aula em trés
momentos, denominados de Momentos Pedagdgicos. O primeiro momento corresponde a
problematizac&o inicial, que consiste em identificar as interpretagfes que os alunos tém sobre
a situacao significativa abordada. No segundo momento pedagdgico se d& a organizacdo do
conhecimento, momento em que o professor seleciona quais conhecimentos cientificos séo
pertinentes para dialogar com as questdes apontadas pelos alunos e pelo professor. No
terceiro e Ultimo momento pedagdgico acontece a aplicacdo do conhecimento. Etapa em
que o aluno, de posse do conhecimento cientifico, faz uso deste para compreender outras
situacdes que ndo a inicial, ou seja, para estabelecer relacdes e fazer extrapolacfes para
outras questfes que sejam pertinentes. Esses momentos se desenvolvidos de forma dialégica
e a partir da realidade podem potencializar o processo de aprendizagem de Ciéncias,
contribuindo para o desenvolvimento do senso critico e para a superagdo dos niveis de
consciéncia pelo aluno.

Para Freire (2008), a constru¢do do conhecimento, com vistas a transformacao, se da
pela superagdo da consciéncia real (efetiva) pela consciéncia maxima possivel. Portanto, € a
partir do processo da Investigagdo Tematica que o professor conhece e interage com a
realidade do educando, identificando a forma como este o percebe. Além disso, 0 processo de
Investigagdo Tematica possibilita a identificacdo de contradi¢cdes existenciais, entendidas por
Freire (2008) como cédigos que precisam ser descodificados e problematizados.

Nessa perspectiva, pesquisas tém procurado trazer e discutir 0s pressupostos
freirianos para a sala de aula, em especial no ensino de Ciéncias (DELIZOICQOV, 1982, 1983;
PERNAMBUCO, DELIZOICOV e ANGOTTI, 1988), em que o curriculo e o trabalho pedagogico
em sala de aula sdo organizados a partir da Investigacdo Tematica. Nesse contexto, a
investigacdo da realidade constitui critérios para a escolha dos conteddos universais a serem
trabalhados em Ciéncias a partir dos temas provenientes da realidade do aluno, determinando
também a sequéncia em que esses conteddos serdo desenvolvidos em sala de aula. Desse
modo, é das situagbes-limite presentes na comunidade escolar, explicitadas por meio do
processo de codificacdo-problematizacéo-descodificacdo, que sdo eleitos os Temas
Geradores, a base do trabalho pedagégico. O desenvolvimento desses temas permite ao
educando a compreenséo e superacéo das contradi¢cdes levantadas.

Referéncia: HALMENSCHLAGER, Karine. Abordagem Temética na Iniciacdo a
Docéncia. Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias — IX ENPEC.
2013.

Fonte: (Autora, 2018)
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Leitura e discussdo em grupo — Para essa atividade € importante dividir o
grupo em pequenos grupos

Orientacdo: Cada grupo tera 30 min, para realizar a leitura, e destacar
uma parte do texto que consideraram importante para pensar a escola e a sala
de aula de quimica. Os grupos podem escolher o local para realizar a atividade,
desde que respeite o tempo estabelecido.

Posteriormente, um dos integrantes do grupo socializara o/os

fragmento/s escolhido/s na roda para os demais, trazendo os argumentos do

grupo.

Neste momento potencializa-se com este movimento a retomada da discussao
do video e busca-se articular questdes referentes as concepcdes de ensino e

aprendizagem trabalhadas em aula.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

Atividade: A partir de principios que vocé considera importante estarem
presentes em uma aula, estabeleca relagdes com aspectos abordados no texto
lido anteriormente e nas reflexdes feitas neste encontro. Busque responder o
gue vocé como professor utilizaria em seu planejamento? Justifique.

Orientacdo: E importante que esta atividade seja desenvolvida
individualmente e seja realizada de forma escrita e entregue ao
formador/professor. Os registros podem auxiliar tanto no processo reflexivo dos
envolvidos, como também para que o formador consiga ir percebendo aspectos

da percepcao desses em relacédo a aula e seu planejamento.
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3.2 Segundo Encontro: Carga Horéria: 2h/a

Objetivos segundo encontro: Discutir a relevancia de conhecer o contexto do
estudante; identificar a compreensdo dos envolvidos sobre o contexto do
sujeito do conhecimento e suas possiveis influéncias no processo de ensino

aprendizagem.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial

Sugere-se 0 uso de recursos no qual a mensagem configure-se como
um cdédigo, ou seja que esteja codificada, ou seja, implicita a questdo
relacionada ao contexto dos sujeitos do conhecimento. Deixa-se como
possibilidade a apresentacdo da charge abaixo: Problematizando a relevancia
de conhecer o contexto que vamos atuar.

Figura 2: Tirinha sobre Evasédo Escolar

EVASAD

p—

g%yze O SISTEMA
RESPIRATORIO ?

Fonte: Cabral ([20007?])

Logo, instiga-se 0s presentes sobre o que percebem na imagem. Na
sequéncia o grupo sera desafiado a enumerar possibilidades para solu¢do do
problema. Sugere-se que o formados registre no quadro.

Segundo Momento — Organiza¢cdo do Conhecimento

Para esse momento sugere-se apresentar como em outros contextos
foram conduzidos a recolha de informagbes e a analise destas. Para tal,
apresenta-se uma possibilidade de realizacdo de Estudo da Realidade como
forma de ilustrar como desenvolver e provocar 0 grupo a pensar como podem

desenvolver.
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Orientagdo: Sugere-se a leitura do texto de Dissertacéo de Tassiéllen Tadeu
intitulada: SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE ATRAVES DE
ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NO ESTAGIO
CURRICULAR EM QUIMICA, 2018.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

ATIVIDADE: Organiza-se os professores em duplas, essas tém como atividade
indicar por escrito, aspectos que caracterizam Abordagem Tematica Freireana
(ATF). Para isso podem fazer uso de celulares, de texto do encontro anterior e

conversa com 0s presentes.

; ﬁrgﬁjﬂ‘.‘s&m%
48D

CRIANDO ESTRATEGIA: Considerando que essa professora da
ilustracdo (Figura 2) lhe procurasse para contar a situacdo representada acima,
e vocé tivesse que auxilia-la a resolver de acordo com a ATF, 0 que sugeriria a

esta professora?

Observacdao: destina-se para esta atividade aproximadamente 20 minutos.

ATIVIDADE PARA CASA: Procure nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacédo Basica, que se encontram disponivel online, aspectos que ajudem a
argumentar a favor de uma abordagem contextualizada. Dica: Use como termo

localizador Ensino Médio.

3.3 Terceiro Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos terceiro encontro: discutir sobre a consonancia do Estudo da
Realidade em Freire com os documentos oficiais da Educacédo: LDB (BRASIL,
1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,
2001) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Baésica (BRASIL,

2013) e organizar a turma para vivéncia de Estudo da Realidade.
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Primeiro Momento - Problematizacéao inicial
E importante comecar este encontro problematizando a relevancia de
conhecer a realidade da comunidade escolar, para isso sugere-se 0 uso do

video a seguir que tem duracao de 5 minutos e 41 segundos:

Figura 4: Video sobre saberes dos educandos.

CAPITULO 13

ENSINAR EXIGE RESPEITO
A0S SABERES DOS EDUCANDOS

) 025/541

Fonte: Azevedo da Fonseca (2015)

AplOs apresentacdo orienta-se que seja promovido um espaco de
discussdo do video, em que todos serdo convidados a fazer uma
representagcdo ou escrever uma frase evidenciando o que estdo aprendendo
nestes encontros, e que de alguma forma possa refletir nas aulas que cada um
planeja, desenvolve e até mesmo observa nas escolas. Essa producédo €
socializada com o grupo em roda de conversa que configura-se como espaco
promissor de formacéo docente.

Na sequencia, em roda de conversa, abre-se espaco para socializacao
de questbes que os envolvidos sinalizaram nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educagéo Béasica que articulem com os principios de Freire.

Segundo Momento - Organizagcdo do Conhecimento

“‘Como minha concepgédo de ensino e aprendizagem interfere no meu
planejamento de aulas?”

Sugere-se a leitura do texto a seguir que pode ser dinamizado por meio

de slides. Orientacdo: Um exemplo disso pode ser encontrado na dissertacéo
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de Tassiéllen Tadeu intitulada: SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE
ATRAVES DE ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NO
ESTAGIO CURRICULAR EM QUIMICA, 2018.

Quadro 3 : Texto sobre documentos oficiais e Pedagogia da Autonomia

Tassiellen Soares Antunes Tadeu

Como Professores de Quimica, é fundamental compreendermos o que as politicas
publicas esperam da nossa pratica, e para tanto vamos observar o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica, (BRASIL, 2001) apontam como algumas
habilidades que devem ser garantidos na pratica docente como:

Identificar o ensino e aprendizagem como processo humano em construgao;

Ter interesse no auto-aperfeigoamento continuo;

Reflexao critica de sua pratica em sala de aula;

Conhecer e vivenciar propostas curriculares de Ensino;

Possuir consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento
social e coletivo;

Cumprir papel social de preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania.

J& a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional apontam que:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

| —a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢des de
ocupacéao ou aperfeicoamento posteriores;

[Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Ao observarmos os documentos oficiais acima, podemos ressaltar que temos uma
grande responsabilidade social com nossa pratica profissional, e afim de torna-la efetiva
devemos compreender que a concepg¢do de ensino e aprendizagem que construimos nos
espacos de formacdo inicial como esse no Estagio se constitui muito importante, pois a forma
como eu percebo e reflito este processo € que conduzirei minha pratica, e essas pegadas
estardo impressas em meu planejamento diario de aula, mesmo que por vezes despercebidos.
Produzido a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,
2001), LDB (BRASIL, 1996) e o Livro Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996).

Fonte: (Autora, 2018)
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Observacao: Este momento tem por objetivo a discussao em grupo e
orientacdo tedrica que contribua para compreensdo da relacdo dos principios
pedagogicos de Freire com os documentos oficiais da area da educacéo e
subsidie a construcao de um instrumento para o Estudo da Realidade.

Orientacdo: Retomar atividade da tirinha (Figura 2) do encontro
passado, formar grupos e pensar em uma situacao real em como nos fariamos
para auxiliar essa professora. O que tem na comunidade escolar que podemos

perceber para nos auxiliar?

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento
Serd 0 momento em que Se organiza O grupo, para propor estratégias

para uma vivéncia de Estudo da Realidade.

Orientacdo: Para esse momento, organiza-se 0 grande grupo em
pequenos grupos, e orienta-se para que elenquem indicativos de onde
encontraremos informacgdes, com quem devemos falar, como podemos fazer

para acessar as informacdes consideradas importantes etc.

3.4 Quarto Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos quarto encontro: Refletir a respeito de aspectos importantes para o

planejamento de aulas e elaborar instrumento para Estudo da Realidade.

Primeiro Momento — Problematizagéo inicial

Sugestao de dinamica para este encontro.

PROCURANDO UM CORACAO

- >

Objetivo: Possibilitar os sujeitos refletir que as aulas, ndo dependem

somente de um livro, ou de um instrumento diferenciado para alcancar seu
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objetivo, mas € preciso que tenhamos um olhar sensivel aos nossos alunos,
para que possamos compreender qual o planejamento mais adequado para

atingi-los de acordo com suas singularidades.

Reflexdo: O que para mim pode ser uma “super-aula”, pode nao
interessar meu aluno. Por isso é importante que o planejamento seja feito
considerando o saber pedagogico e cientifico se completando com a realidade
do aluno/turma/comunidade. (Isso s6 vai acontecer se enquanto professor eu
buscar conhecer esta realidade), em outras palavras encontrar a outra parte do
coracao.

No caso da dinamica o coracdo completo significa o planejamento da
minha aula, onde uma parte pressupde o conhecimento cientifico/escolar, e a

outra, a realidade do meu aluno/ turma/comunidade.

Material Necessario: Coracdes de cartolina cortados em duas partes de
forma que uma delas se encaixe na outra. Cada coracdo sé podera encaixar
em uma Unica metade (ndo pode ter partes iguais).

Procedimento: Distribuir os coracfes ja divididos de forma aleatéria.
Informar que ao ouvirem uma musica (pode substituir a musica por um tempo
estipulado para realizacéo da atividade) caminharéo pela sala em busca de seu
par.

Quando todos encontrarem seus pares, a musica ira parar e sera
orientado que os participantes conversem, entrando em um consenso (sobre
algo que considerem fundamental para uma “boa aula”), apresentar para turma.

Tempo de duracéo aproximado: 15 minutos.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Orientagcbes para Estudo da Realidade na Comunidade Escolar -
Partindo do Macro para o Micro. Apresentacao organizada tendo por referéncia
o livro: Didatica Geral (DELIZOICQV, 2008). Para dinamizacdo deste momento
foram elaborados os slides que se encontram disponiveis para uso no
APENDICE 4.
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ATIVIDADE: Vamos elencar no quadro, os setores, lugares, pessoas e
instrumentos que escolheremos para nos auxiliar no nosso Estudo da
Realidade.

Exemplos: Posto de saude, professores, pais, PPP da Escola, Jornal local.

Terceiro Momento — Aplicagcdo do Conhecimento

ORGANIZACAO: Divide-se em duplas em que cada dupla escolhera um
dos setores listados na atividade anterior, ficando assim responsaveis por
realizar a pesquisa no mesmo.
Observacdo: A escolha dos setores fica a critério do grupo, havendo
dificuldade de divisdo pode ser realizado um sorteio para organizar a turma

nos distintos setores.

(S

i ATIVIDADE: De acordo com o que foi apresentado referente as
orientacdes para realizacdo do Estudo da Realidade na comunidade escolar,
reflitam e elaborem roteiros de entrevistas e/ou questionarios, ou ainda itens
que serdo investigados em sites oficiais para o setor correspondente de cada
dupla.

Observacdo: Para esse momento entrega-se a cada dupla um envelope com
descritor do seu respectivo setor de pesquisa (Figura 5). Cada dupla colocara
em seu respectivo envelope as perguntas que acharem pertinente realizar ao

seu setor. (Podendo ser adaptadas pelo formador).

Figura 5: Organizacdo dos instrumentos de pesquisa para Estudo da
Realidade.
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Posto de Saude Gestao Escolar Pais

Fonte: (Autora, 2018)

3.5 Quinto Encontro: Carga Horéria 2h/a
Objetivos quinto encontro: Caracterizar e discutir o Estudo da Realidade em
Freire, analisar a compreensdo dos envolvidos sobre o Estudo da Realidade;

validar os instrumentos de coleta de informa¢des em comunidade ampliada.

Observacdo: Nesse encontro combinam-se os detalhes para a saida de
Estudo da Realidade (ida a Escola e comunidade do entorno), assim como:

endereco, horario, ferramentas necessarias para coletar informacdes.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial

Esse momento tem como plano de fundo a questdo: Por que quero
saber? (Referente ao Estudo da Realidade)

Para esse momento as duplas vao trocar seus envelopes com as
perguntas criadas de acordo com seus setores, cada dupla vai dar sua
contribuicdo para o setor que receber, justificando o motivo pelo qual considera
importante, caso ndo consiga expressar, vamos juntos compreender melhor a
razdo pela qual fazemos o Estudo da Realidade.

Observacdao: As duplas socializardo seus instrumentos com o grande grupo,

podendo alterar algo quando relevante.

Segundo Momento - Organizacdao do Conhecimento

Este momento tem por objetivo caracterizar o Estudo da Realidade em
Freire, bem como analisar e problematizar a compreensdo dos envolvidos
referente a esta etapa. Para isso, durante a leitura do texto (Quadro 4),

individualmente farédo suas escritas nos espac¢os sugeridos.
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Quadro 4: Texto Estudo da Realidade

Estudo da Realidade
Tassiéllen Soares Antunes Tadeu
tassi_sa@hotmail.com

Estamos chegando ao momento tdo esperado dos nossos encontros, onde a aula de
estagio sera no chdo de uma Comunidade Escolar, para isso ja tivemos algumas discussoes
com respaldo tedrico referentes a aspectos que caracterizam a Abordagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2007; LINDEMANN,2010;
HALMENSCHLAGER,2013) bem como discutimos questdes presentes em Documentos
Oficiais (BRASIL, 1996, 2013) que sinalizam aspectos que permitem a articulacdo da
estruturagcdo curricular com a ATF, como por exemplo o olhar perceptivo para a visdo de
mundo, valores, e vivéncias dos sujeitos do conhecimento, bem como a relevancia do dialogo
para aprendizagem, assim como o desenvolvimento do pensamento critico e preparo para
cidadania. Nesse sentido, ja dialogamos sobre questdes relevantes que precisamos considerar
em nossos planejamentos de aulas, e voltamos nossa atencdo sobre a relevancia de conhecer
a comunidade escolar como um todo para pensarmos juntos o curriculo de quimica
(DEMETRIO, 2008; LINDEMANN, 2010).

Mas... considerando esses momentos que tivemos, reflita e responda em poucas
palavras porque vocé considera relevante esse estudo da realidade para o curriculo escolar?

A fim de romper com a concepcédo bancaria da Educacéo, Freire nos convida a pensar
sobre uma proposta de Ensino na qual o curriculo seja construido a partir de problemas, temas
relacionados as vivéncias dos alunos (FREIRE,1996). Para tanto prop6s o processo de
Investigacdo Tematica, sistematizado por Delizoicov (2008) em cinco etapas onde a primeira é
0 Levantamento Preliminar (Estudo da Realidade) que consiste em conhecer o contexto social,
histérico, cultural e econémico do aluno, para entdo construir o curriculo escolar. Nas palavras
Schneider e Muenchen (2016):

0 que ensinar’ ndo esta determinado a priori, a dialogicidade “ja se
inicia quando o educador “se pergunta em torno do que vai dialogar”
com os educandos (FREIRE, 2011, p. 115), ou seja, o dialogo e a
problematizacdo ja estdo presentes na primeira etapa do
desenvolvimento curricular, no ER. Desta forma, na constru¢do do
curriculo a partir da AT na perspectiva freireana, o didlogo e a
problematizacdo sdo essenciais na definicho do contetdo
programético da educac¢do, de modo que este ndo esta pré-definido
(FREIRE, 1967)

Nesta perspectiva de curriculo e ensino, o didlogo e a problematizacéo ja na etapa de
Estudo da Realidade possuem papéis importantissimos, pois nessa concep¢do de ensino o
conteddo programatico é subordinado ao tema, em outras palavras, a partir do tema ou temas
apontados como significativos no Estudo da Realidade é que vamos pensar os contelidos a
serem trabalhados, rompendo com a linearidade curricular, proporcionado assim uma
educagao critica libertadora. De acordo com Freire (1957): “H& mais. Quem dialoga, dialoga
com alguém sobre alguma coisa. Esta alguma coisa deveria ser o novo conteudo
programatico da educagdo que defendiamos.”

E agora, o Estudo da Realidade possui outro significado para vocé?

Fonte: Autora (2018)
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Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

Este sera o momento em que os alunos irdo “validar’ seus instrumentos
de coleta de informacdes. Para esse momento as duplas terdo 30 minutos para
entrevistar professores, alunos, funcionarios do campus e da comunidade local.

Observacdao: Se for realizado em outro espaco formal, ou ndo formal, é
interessante que o0 professor responsavel use criatividade, para
desenvolvimento deste momento. Sugere-se que formem grupos entre 0s
alunos/professores em formacao, sendo cada grupo um setor da comunidade e
realizem entrevistas/conversas entre eles. Ou ainda que seja estipulado um
tempo maior para que os alunos possam levar para casa e realizar essa
validacdo ao longo de uma semana com setores que sejam viaveis a realidade
dos mesmos.

Logo em roda de conversa socializardo suas experiéncias, e assim sera

dado o fechamento dos instrumentos.

3.6 Sexto Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos sexto encontro: Realizar Estudo da Realidade na comunidade

escolar.

Orientacéo:

1) Para realizacdo desta atividade, € indispensavel que a atividade tenha
sido combinada previamente com Gestéo Escolar.

2) E indispensavel o teste com antecedéncia dos instrumentos tecnoldgicos
de armazenagem de informacbGes (gravadores, filmadoras, cameras
fotograficas e/ou celulares).

3) Sugere-se que o0 grupo chegue com 15 minutos de antecedéncia ao
horéario de entrada dos alunos, para estabelecerem um dialogo com os
pais e/ou responsaveis que levam os alunos até a escola, bem como
observar como ocorre esse inicio de atividades escolares.

4) Sugere-se gue a fala com a Gestdo Escolar seja feita com o grupo e

mediada pela dupla responséavel pelo setor.
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5) E importante que os grupos tenham estudado previamente os
instrumentos para realizar a recolha de informacdes, e compreendam o
objetivo de cada questionamento.

6) Os sujeitos precisam estar sensiveis ao dialogo, de modo a mediar a

conversa referente aos aspectos elencados.

3.7 Sétimo Encontro: Carga Horéria 2h/a

Objetivos sétimo encontro: Escolher um tema relevante que emergiu do
Estudo da Realidade; proporcionar momentos de reflexdo sobre o
planejamento de aulas.

Observacado: Para este encontro, 0s grupos terdo que previamente
enviar via e-mail ou whatsapp fotos que chamaram sua atencdo da saida de
estudo de realidade e falas significativas das entrevistas para o formador, a fim
de que esse tenha condi¢cfes de organizar o momento de codificacdo, com uso

de imagens e falas significativas recolhidas na ida ao contexto escolar.

Primeiro Momento — Problematizagéo inicial (30 min)
Para esse momento o grupo sera dividido em grupos de trés integrantes.
O ambiente estard organizado com cartazes nas paredes e classes, fotos e
falas significativas da comunidade escolar. Para cada cartaz terdo quatro
cartas em branco (uma por grupo), cada grupo vai passar uma vez por cada
cartaz e assim discutir e refletir questdes que a imagem ou fala Ihes remetem.
Buscando responder as seguintes indagacoes:
e O que eu percebo?
e Em que medida o que eu percebo pode conversar com o

ensino?

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
Cada integrante ficara responsavel por um cartaz, logo tera que ler todas
as cartinhas e identificar elementos semelhantes das escritas e produzir um

micro- texto organizando uma ideia geral.
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Com o ambiente organizado em circulo serd o momento da socializa¢éo
dos micro-textos produzidos por cada integrante, e assim em discussdo com o
grupo, identificam-se apostas de situacdes-limite, chegando assim a escolha de

uma tematica relevante para a escola e comunidade escolar que conhecemos.

Terceiro Momento — Aplicagcdo do Conhecimento

Orienta-se que as falas sejam escritas no quadro conforme forem
falando, facilitando que eles estabelecam ligacbes, semelhantemente a um
mapa conceitual.

Uma forma de exemplificar, € esta trama conceitual que encontra-se na
dissertac&o intitulada: SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE ATRAVES DE
ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NA FORMACAO
INICIAL EM QUIMICA, 2018.

| AMAMNCOS TECNOLéGICOSl

ELULAR [ FERRAMENTAS DIVERSIFICADAS DE ENSING
Uso ’
DROGAS | DIALOGO | INTERESSE PROFESSOR
x ESCOLA-COMUMNIDADE
INFORMACAO VIOLEMNCLA
- INTERAGCAC
DICOTOMIA TEORIA-PRATICA  SEGURANCA
~“ALUNOS CANSADOS"
WISAO FUTURO SOBRE ALUMNO PROFESSOR-ALUMNO
PAIS-PROFESSORES
SAUDE PUBLICA X EDUCACAO SEMSIBILIDADE ESCOLA QUESTOES

ENVOLVENDO ALUMNOS
BAIRRO BOM DE VIVER

BOA ESTRUTURA

ATIVIDADES TURMNO INVERSO PERSPECTIVA FUTURO

PLAMEJAMEMNTCG

GESTAOQ TEMPO E ESPACO
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3.8 Oitavo Encontro: Carga Horaria: 2h/a

Objetivos oitavo encontro: Discutir e identificar elementos centrais de uma
boa aula; discutir e validar instrumento de avaliacdo de desenvolvimento de
Micro Ensino (rubrica); sortear areas de aprofundamentos conceituais entre 0s
envolvidos; iniciar exploracdo dos conteltdos de area que podem ajudar a
melhor compreender o tema; iniciar o planejamento de uma aula (conteudos,
objetivos, metodologia, recursos, estratégias de abertura, desenvolvimento e

fechamento da aula).

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial
Comecar o encontro com a seguinte pergunta: Que elementos sao

necessarios para que se tenha uma “boa aula”?

Nesse momento realizar nuvem de palavras no quadro, com aspectos
sinalizados pelos envolvidos. A partir dessa discusséo, apresentar/construir
instrumento de avaliagdo que ajude os envolvidos compreenderem aspectos
importantes que precisam estar presentes em uma atividade de ensino/aula. A
utilizacao de rubricas avaliativas nesta abordagem formativa tem por proposito
além de discutir avaliacdo, sinalizar aspectos que se fazem relevantes em
processos de ensino, como o saber explicar conteddos, a abertura,
desenvolvimento e fechamento da atividade. Reforcamos que € importante que
a Rubrica seja produzida coletivamente a fim de problematizar o que € aula, o

que é importante em uma aula.

Se fizermos uma busca na rede identificaremos que as rubricas de
avaliacdo sdo muito utilizadas em processos de ensino e aprendizagem a
distancia, bem como pela area de linguas. Nesse sentido, as rubricas de
avaliacdo séo organizadas a partir da explicitacdo dos critérios de avaliacdo
adotados no processo, para cada critério sao elaborados descritores com as
expectativas de aprendizagem. Essas podem ser utilizadas tanto para

avaliagdo quanto auto avaliacdo dos envolvidos no processo.
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Excelente

Bom

Insuficiente
N&o contemplado

Saber explicar
conteudos

Desenvolveu a aula
exemplificando.
Argumentou a respeito do
conceito. Abordou de
forma clara. Dialogou com
a turma chamando para a
discusséo o conceito.
Trouxe informacdes
relevantes do contetido
contextualizando.

Nao atendeu 2 dos
itens anteriores.

Nao atendeu mais
de dos itens
anteriores.

Postura

Apresentou-se
estabelecendo contato
visual; gesticulagbes
adequadas; fez uso de
fala académica;
demonstrou-se aberto ao
dialogo.

Pelo menos um dos
itens nao
observados

Ndo apresentou
esta preocupagdo
em mais de um
item anterior.

Tempo
(+ou-20 min)

Demonstrou consciéncia
com o uso do tempo. Uso
adequado do tempo para
abertura, desenvolvimento
e fechamento da aula.

Ndo apresentou
esta preocupacao
excedendo ou nédo
usando o tempo
minimo.

Criatividade Inovou na abordagem da | Ndo atendeu pelo | NAo apresentou
aula, trazendo diferentes menos um dos | esta preocupacao
recursos, elementos e itens anteriores.
estratégias.

Materiais Quadro, slides ou Pelo menos dois | Ndo apresentou

Recursos cartazes visualmente dos itens ndo | esta preocupacgéo

harménico (n&o poluido,
sem excesso de
informacdes), informacdes
importantes destacadas;
recursos adequados para
a abordagem.

observado

Abertura da aula

Se apresentou; informou o
que tratava a aula;
explicou o que seria
apresentado. Iniciou a
aula através de estratégia
interativa.

Um dos itens nao
observado

Ndo apresentou
esta preocupacéo

Desenvolvimento da

aula

Utilizou estratégias que
envolveram os
estudantes. Fez uso dos
recursos previstos. Deu
tempo para os estudantes
realizarem tarefas,
responder
guestionamentos.

Nao atendeu um
dos itens
anteriores.

Ndo apresentou
essa preocupacao

Fechamento

Buscou retomar aspectos
importantes abordados na
aula. Enfatizou as
dificuldades percebidas.
Indicou aspectos a serem
aprofundados.

Pelo menos um dos
itens nao
observado

N&o apresentou
esta preocupagéo

Fonte: (Autora, 2018)
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Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
Para esse momento sugere-se sortear areas conceituais a serem
exploradas, se for da area de Quimica deixamos como sugestdes de exemplos:

Quimica-Geral; Fisio-Quimica; Quimica Organica e Quimica Inorganica.

Orientacgdo: E necessario os sujeitos consultarem livros e materiais que
auxiliem no planejamento de uma aula. Logo terdo momento para selecionar
conteudos de cada area que possam auxiliar a compreensao do tema, e assim
se dara o inicio do planejamento. Prezando pelo didlogo e a colaboracdo

coletiva entre os envolvidos.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento
Socializacdo dos conceitos cientificos bem como as estratégias que

serdo utilizadas para desenvolvimento dos Micros Ensino.

3.9 Nono Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos nono encontro: Discutir conceitos das &reas que auxiliem na
compreensao do tema significativo escolhido; finalizar o planejamento de Micro
Ensino de forma colaborativa. Uma sugestéo interessante € contar com auxilio

de especialistas de diferentes areas.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial
Este encontro abre-se com a apresentacdo do video (Figura 6) abaixo,
que tem duracao de 4:54 minutos, e evidencia alguns aspectos da realidade

escolar:

Figura 6: Video sobre aspectos da realidade

"Ensinar exige o

conviceao Ade que a

miudangca e'/ao.s'yiueﬁ'

Fonte: Azevedo da Fonseca (2016)
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Por meio do didlogo com os integrantes sinalizar questées que foram
sendo discutidas ao longo dos encontros, e que de alguma forma articulam-se
com o video. Essas questdes podem ser colocadas no formato de nuvem de
palavras no quadro, proporcionando um momento de reflexdo sobre o

processo.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Orienta-se apresentar quadro com as falas significativas que possibilitou
a escolha da tematica relevante. A fim de dar subsidios sobre aspectos
identificados no Estudo da Realidade, e que precisam de alguma forma estar
contemplado no planejamento. Na figura 7 apresentamos um exemplo de como
pode ser organizada a nuvem de palavras na busca de producdo do que

denominamos neste trabalho de Trama Significativa.

Figura 7: Trama significativa produzida a partir do Estudo da Realidade

| AVAMNCOS TECNOLc’)Glcos|

| FERRAMENTAS DIVERSIFICADAS DE ENSING
Uso A
DROGAS | DIALOGO | INTERESSE PROFESSOR

= ESCOLA-COMUNIDADE
INFORMLACAO VIO LENCLA

DICOTOMIA TEORIA-PRATICA  SEGURAMNGA INTERACAG

“ALUNOS CAMNSADOST

VISAO FUTURO SOBRE ALUMNO PROFESSOR-ALUMNO
PAIS-PROFESSORES
SAUDE PUBLICA X EDUCACAO ENSIBILIDADE ESCOLA QUESTOES
ENVOLVENDO ALUMNOS
BAIRRO BOM DE VIVER

|
ATIVIDADES TURNO INVERS PERSPECTIVA FUTURO | |
|

BOA ESTRUTURA

4 PLAMNEJAMENTG i1
GESTAO TEMPO E ESPACO 4

Fonte: (Autora, 2018)
Logo, sera 0 momento quando os alunos terdo para planejar seu Micro

Ensino Tematico.

Observacao: Para o planejamento coletivo e colaborativo, orienta-se
gue a sala seja previamente organizada em llhas Teméaticas, mesas onde cada
uma representara uma ares, por exemplo da Quimica. Cada llha Temética sera
composta por livros didaticos da respectiva area, alguma plataforma com

acesso a rede de internet, falas significativas e fotos da vivéncia na
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comunidade escolar, bem como materiais e objetos que caracterizem cada
uma.

Cada llha Temaética tera um especialista responsavel, que orientamos
seja uma pessoa com experiéncia na abordagem das respectivas areas, pode
ser um especialista de uma universidade, um professor com grande
experiéncia em uma referida area enfim € importante que além dos recursos
impressos e de pesquisas 0sS sujeitos possam conversar com outros sujeitos. O
especialista pode ser também alguém da comunidade.

Neste caso denominamos que este serd um planejamento colaborativo

embora sua producao e apresentacdo sejam individuais.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento
Socializacdo dos conceitos (quimicos), bem como das estratégias que

serdo utilizadas para desenvolvimento dos Micros Ensino.

3.10 Décimo Encontro: Carga Horério 2h/a
Objetivos décimo encontro: Socializar Micros Ensino Tematicos; discutir
aspectos positivos e sugestdes didaticos-pedagdgicos, referente a relevancia

do conteudo subordinado ao tema em aulas (de quimica).

Acao: Apresentagdo Micro Ensino
Orientacdo: O momento de apresentacdo do Micro Ensino Tematico,
sera filmado, sendo que as video filmagens sédo entregues para cada integrante

para realizarem seus registros e reflexes referente a atividade desenvolvida.

Observacao: Sugere-se, que a avaliacdo da producdo pedagodgica dos
envolvidos seja realizada coletivamente com o grupo, sinalizando ndo apenas
aspectos positivos e negativos, porém proporcionando uma retomada dos

aspectos que dizem respeito a ATF.
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4.0 PALAVRAS FINAIS

Caro professor, espero que esse guia sirva de inspiracdo para 0
desenvolvimento de aulas na formacéo inicial de professores. Este também
podera auxiliar para preparacdo de atividades de ensino, balizadas pela
dialogicidade e problematizacédo para educacao basica, que busquem valorizar
o didlogo com a realidade.

Lembre-se, a criatividade e a busca por conhecer seus sujeitos do
conhecimento é o que vai garantir sucesso no desenvolvimento do processo
formativo, portanto fique a vontade para criar e re-criar de acordo com seu
contexto, acreditando e trabalhando para promocdo de uma educacdo

emancipatoéria e humanizadora.
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