FUNDACAO UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA

TASSIELLEN SOARES ANTUNES TADEU

SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE ATRAVES DE
ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NA
FORMACAO INICIAL EM QUIMICA

Bage
2018



TASSIELLEN SOARES ANTUNES TADEU

SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE ATRAVES DE
ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NO
ESTAGIO CURRICULAR EM QUIMICA

Dissertacdo apresentada ao Programa de
P6s-Graduacao Strictu Sensu em Ensino
de Ciéncias da Universidade Federal do
Pampa, como requisito parcial para
obtencdo do Titulo de Mestre em Ensino
de Ciéncias.

Orientadora: Prof2. Dra. Renata Hernandez
Lindemann

Bageée
2018



Ficha catalografica elaborada automaticamente com os dados fornecidos
pelo(a) autor(a) através do Mdodulo de Biblioteca do
Sistema GURI (Gestéo Unificada de Recursos Institucionais) .

Tl121s Tadeu, Tassiéllen Soares Antunes
Sensibilizando o olhar docente através de
estratégias dialdgicas problematizadoras na formacéo
inicial em Quimica / Tassiéllen Soares Antunes

Tadeu.

159 f£.: il.

Dissertacdo (Mestrado)-- Universidade Federal do
Pampa, MESTRADO PROFISSIONAL EM ENSINO DE CIENCIAS,
2018.

"Orientacdo: Renata Hernandez Lindemann".

1. Formacdo Inicial. 2. Paulo Freire. 3. Ensino
de Quimica. I. Lindemann, Renata Hernandez
(oriente.). II. Titulo.







Dedico este trabalho com todo amor
e gratiddo ao meu esposo e amigo
de todas as horas Leonardo Tadeu,
a minha filha Ana Laura que chegou
durante esse processo dando um
sentido especial a minha existéncia
e enchendo de amor e alegria nossa
familia, e aos meus pais e irmas pelo
incansavel zelo e carinho comigo e
com a Ana Laura para que eu

pudesse concluir essa etapa.



AGRADECIMENTO

A Deus, pelo dom da vida e pelo seu amor e cuidado incondicional

Aos meus pais Valdenez e Vera Antunes, pelo amor e cuidado dedicado e por
me apoiarem em minhas escolhas.

Ao meu esposo Leonardo Tadeu, pelo amor, compreensao, e por me incentivar
sempre nas minhas escolhas.

A minha filha Ana Laura, que chegou durante esse processo dando um novo
sentido a minha vida, mesmo tdo pequena me fez descobrir um amor tdo
grande.

As minhas irmés Tassila e Taine, vocés sao presentes de Deus na minha vida.
A orientadora Renata Lindemann, pela dedicacdo e paciéncia. Sou grata por
dividir esse momento da minha vida com a senhora. Es um grande referencial

como pessoa e profissional.

Aos professores e colegas do MPEC, vocés sao inspiracdes e exemplos de
amizade.

Aos demais professores da Universidade Federal do Pampa que contribuiram
com a minha formacao.

A Coordenadoria de Pdés Graduacdo da Unipampa pelo auxilio financeiro
recebido durante o desenvolvimento do trabalho. Foi de suma importancia.

A todos que direta ou indiretamente contribuiram para o éxito desta
dissertagdo. Muito obrigada!



RESUMO

O respectivo trabalho tem como foco de pesquisa a Formacéo Inicial em
Quimica, e objetivou compreender aspectos que evidenciaram a sensibilizagéo
do olhar do estagiario da Quimica-Licenciatura para questbes que
transcendessem o contetudo conceitual por meio de um processo formativo
balizado pela dialogicidade e problematizacdo. A pesquisa foi desenvolvida
junto a duas turmas da componente de Estagio Curricular | da Universidade
Federal do Pampa — campus Bagé. Para realizacdo do Processo Formativo, as
intervencdes foram organizadas tendo por aporte te6rico 0s principios
pedagogicos de Paulo Freire, e considerou como estruturantes das aulas os
Trés Momentos Pedagogicos. A anadlise foi realizada embasada na pesquisa
narrativa, e buscou responder a pergunta fenomenolégica: Como se mostrou a
sensibilizacdo do olhar docente nos estagiarios da licenciatura quimica, ao
longo do Processo Formativo? Sinalizou assim, aspectos referente ao
desenvolvimento do pensamento critico-problematizador, dialogicidade, e
aprendizagem coletiva. Como Producédo Educacional, foi produzido um guia
para o desenvolvimento de processos formativos de professores, como
possibilidade de promover sensibilizagdo do olhar docente referente a realidade
de seus respectivos contextos escolares.

Palavras-chave: Ensino de quimica. Formacao inicial. Paulo Freire.



ABSTRACT

This work is focused on the Initial Formation in Chemistry, and it aims to
understand the aspects that evidence the awareness of the trainee of
Chemistry-Licentiate for issues that transcend conceptual content through a
formative process marked by dialogue and its problematic. The research was
developed together with two classes of the Curricular Internship | component of
the Federal University of Pampa — Bagé campus. For the realization of the
Formative Process, the interventions were organized with the theoretical
support of Paulo Freire's pedagogical principles, and the three Pedagogical
Moments as structuring of the classes were considered. The analysis was
based on the narrative research, and it sought to answer the phenomenological
question: How did the sensitization of the teaching view in the trainees of the
chemical undergraduate course, throughout the Formative Process was shown?
It pointed out aspects related to the development of critical-problematic thinking,
dialogicity, and collective learning. As a Educational Product, a guide was
developed for the development of teacher training processes, as a possibility to
promote awareness of the teaching perspective regarding the reality of their
respective school contexts.

Keywords: Chemistry education. Initial training. Paulo Freire
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1. PRIMEIRAS PAGINAS: UM PORTFOLIO EM CONSTRUCAO

Inicio esta introducdo assumindo que a producdo deste texto de
dissertacdo configura-se como o portfélio de pesquisa e processo de formacgéao
da pesquisadora, de acordo com Melo (2008) o portfélio no campo educacional
€ entendido como um organizador de trabalhos, que redne indicios de aspectos
vivenciado em processos de ensino aprendizagem, por este motivo 0s
capitulos receberam titulos que remetem a produgcdo de um portfélio. Neste
momento escrevo as primeiras paginas que tem como desafio convidar a cada
um para se aventurar nessa producdo gque ora € solitaria e ora se faz coletiva,
como poderdo observar nas paginas que segue.

Desde que ingressei na graduacdo em Quimica-Licenciatura e mais
especificamente quando tive meus primeiros contados com o ambiente escolar
ainda na formacao inicial através do PIBID (Programa Institucional de Bolsas
de Iniciacdo a Docéncia) e posteriormente nas componentes de Estagios
Supervisionados, me deparei com as seguintes inquietacées: Em que consiste
o ato de ensinar? Que significado as aulas de Quimica estédo tendo para mim e
meus alunos? A partir dessas perguntas me motivei a estudar e buscar
impregnar de significado minha pratica. Nesse contexto, conheci e me encantei
pelos principios pedagdgicos de Paulo Freire o qual prop8e uma forma muito
especial de pensarmos a Educacdo, no meu caso mais especificamente o
Ensino de Quimica. Nesse sentido, busquei compreender articulagdes desses
principios que sdo dialdgicos, problematizadores e portanto libertadores com
elementos que visam a construgdo do conhecimento a partir da realidade dos
estudantes. E desta forma contribuam para além do cumprimento de uma
grade de conteudos programaticos engessados, mas proporcione
oportunidades de um pensar critico, humanizador e emancipatorio, capaz de
contribuir com a formagdo humana dos homens, no espago escolar. Nas
palavras de Freire “Quanto mais investigo o pensar do povo com ele, tanto
mais nos educamos juntos. Quanto mais nos educamos, tanto mais
continuamos investigando” (FREIRE, 1987, p. 65).

Nesse sentindo ao pensar em Ensino, volto meu olhar a uma parcela
importante deste processo, que é a formacdo destes profissionais que

assumirdo a responsabilidade de formar ndo s6 outros profissionais
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capacitados em suas areas, mas de contribuir com a formacgdo cidada e

humanizadora dos mesmos. De acordo com Freire é necessario perceber que:

[...] somente na comunicacdo tem sentido a vida humana. Que o
pensar do educador somente ganha autenticidade na autenticidade
do pensar dos educandos, mediatizados ambos pela realidade,
portanto, na intercomunicacdo. Por isto, o pensar daquele ndo pode
ser um pensar para estes nem a estes imposto. Dai que nédo deva ser
um pensar no isolamento, na torre de marfim, mas na e pela
comunicacdo, em torno, repitamos de uma realidade. (FREIRE, 1987,
p. 41)

Nesta perspectiva, compreendo o ato de ensinar ancorado ao ato de
aprender e ambos fundamentados na intercomunicacdo com a realidade. Para
tanto entendo ser relevante que desde os primeiros contatos com as vivéncias
escolares os licenciandos sejam instigados a estarem sensiveis ao contexto
dos estudantes, para que assim por meio da teoria articulada a prética
estabelecam um vinculo que signifigue seu fazer docente. Para Carvalho
(2012):

Se a relacéo teoria-pratica € importante na construcao do conteldo
especifico, essa mesma relacdo torna-se imprescindivel quanto ao
dominio dos saberes pedagégicos e integradores. Agora a pratica se
da na escola, nos estagios dos cursos de graduacdo, nos quais 0s
professores vao procurar estabelecer um vinculo bastante forte entre
o saber e o saber fazer. (CARVALHO, 2012, p. 6)

Assim, percebo o espaco dos Estagios Curriculares como solo fértil para
tais discussoes. Pois € neste momento da formacéo que os futuros professores
comecam através do respaldo teorico, de suas observacdes e reflexdes,
fundamentarem suas praticas pedagdgicas, que refletirdo nos aspectos
atitudinais e metodolégicos que acompanhardo seus planejamentos de aulas,
nao s6 na graduacao, mas também na sua vida profissional.

Nesse sentido entendo que esse espaco do Estagio Curricular que é um
l6cus de pratica, também é entendido como um lécus de ensino sobre ser
professor, sobre o pensar e planejar o ensino de ciéncias por uma perspectiva
critica, dialégica e problematizadora, considerando aspectos pedagdgicos,

reflexivos e teodricos.

1.1 Justificativa e objetivos
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Apesar da politica curricular brasileira do Ensino de Ciéncias ja ter sido
influenciada por trés tendéncias pedagoégicas nao criticas tais como Pedagogia
Tradicional, Escola Nova e a Pedagogia Tecnicista (SAVIANI,1999), podemos
observar atualmente, por meio da Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo
Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), pelos Parametros Curriculares Nacionais
(BRASIL, 1999) e em complemento a esta as Orientagbes Curriculares
Nacionais (BRASIL, 2006), as Diretrizes Nacionais Curriculares para Educacao
Basica (BRASIL, 2013), bem como, o Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014) a proposicdo de uma educacdo basica que tenha por finalidade a
formacdo cidada do educando, que seja de relevancia social, cientifica e
tecnolégica, e assim contribua para tomada de atitudes consciente e
posicionamento critico na sociedade, entre outros.

Diante desse cenario ndo é incoerente mencionar que o Ensino de
Ciéncias ainda carece em alcancar tais objetivos presentes nesses
documentos, muito pela forte influéncia das tendéncias pedagdgicas néao
criticas. Nesse contexto, acredito na potencialidade dos principios pedagogicos
de Paulo Freire na Formacdo Inicial, como meio de contribuicdo para
problematizacdo de um ensino comprometido com a formacado humanizadora,
cidada, consciente e critica, ampliando as compreensdes sobre diversas visdes
de mundo tanto para educandos quanto educadores.

Assim, esta dissertacdo tem como questdo norteadora de pesquisa
entender: Em que medida, um processo formativo para estagiarios da Quimica-
Licenciatura a luz da concepcéo critica da Educacao de Freire, contribui para
compreensao de que € preciso um olhar sensibilizado para questbes que
transcendam o conteudo conceitual?

A partir do problema apresentado, esta pesquisa tem como objetivo
geral: Compreender aspectos que evidenciem a sensibilizacdo do olhar do
estagiario da Quimica-Licenciatura para questdes que transcendam o contetdo
conceitual por meio de um processo formativo balizado pela dialogicidade e
problematizagéo.

Como objetivos especificos destacam-se:
*Desenvolver e avaliar um processo formativo, balizado pelos principios

dialogicidade e problematizacdo, no Estagio Curricular Quimica-Licenciatura;
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*Identificar e discutir elementos da sensibilizagdo do olhar docente
potencializados pelo processo dialégico e problematizador;

*Discutir as percepcdes dos sujeitos a respeito de situacdes emblematicas
do contexto escolar e local,

*Discutir limites e potencialidades do processo dialégico e problematizador
como subsidio para o planejamento de aulas de quimica teméticas;

*Apresentar Producédo Educacional para Formacao de Professores.

Nesta dissertacdo assumi como metafora do processo a elaboracéo de
um portfélio, por este motivo os titulos expressam os momentos dessa
producdo, sendo o primeiro capitulo, como foi possivel observar as primeiras
paginas, onde trouxe a apresentacdo da tematica desta dissertacdo, articulado
as reflexdes que me conduziram a justificativa e objetivos deste trabalho.

J& o segundo capitulo é dedicado a fundamentacao tedrica, dito de outra
forma, assume um movimento de dialogar com autores para ir produzindo o
portfélio da pesquisadora. Em um primeiro momento constroi-se a categoria
tedrica de sensibilizacdo, no segundo momento optou-se por apresentar
relacdes entre os principios pedagoégicos de Freire com a Formacao Inicial e
assumindo como um dos espagos 0 estagio curricular.

O capitulo trés discorre sobre o caminho metodolégico adotado, neste
indicamos aspectos relacionado ao contexto de desenvolvimento da pesquisa,
0 método da analise, bem como o planejamento do processo formativo.

No capitulo 4 apresento a analise e discussdo dos achados, assumindo
como parte da metafora a analise do portfélio vivido. Como aspectos
significativos serdo apresentados indicios do vivido que emergiram da analise
tais como: quando percebo que ha mais o que perceber; quando a tenséo
(re)significa a acdo; quando o planejamento coletivo possibilita perceber com o
outro; quando o processo é refletido na pratica e um olhar sobre os olhares.

Nas consideragfes apresento aspectos que esta vivéncia me possibilitou
perceber e compreender, configurando-se como as Ultimas paginas desse

portfélio. Por fim no apéndice trago a Producdo Educacional.
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2. DIALOGANDO COM AUTORES: PRODUZINDO O PORTFOLIO PESSOAL

Dedico este capitulo a compreensdo do Referencial Teorico que
fundamenta a respectiva pesquisa, enfatizando as potencialidades dos
principios pedagodgicos de Paulo Freire no contexto da Formacao Inicial no
ambito do Estagio Curricular em Quimica, assim como busco estabelecer
algumas articulagbes que relacionam a Formacdo de Professores de Quimica

com a perspectiva de Freire.

2.1 O Ensino aprendizagem pela sensibilizacdo do olhar docente

O ambiente escolar sempre me encantou. O barulho envolvente de
vozes por todos os cantos, o cheiro de gente, o olhar atento ou por vezes
disperso de quem carrega consigo uma imensidao de sonhos e esperancas me
impulsionam a acreditar nesse espaco.

Filha de professores, cresci acreditando que a educacdo pode
transformar o mundo que estamos vivendo. A escola por muitos anos foi
literalmente minha casa, minha mée tinha uma escola de educacéao infantil em
casa, e, portanto esse € o cheiro gostoso da memoaria da minha infancia. Cresci
vendo ela viajar para Zona Rural de um municipio vizinho, todos os dias para
dar aula no turno da manha, chegando as 13:00h para dar continuidade a seu
trabalho na nossa cidade no turno da tarde. E ainda assim lembro das noites
em que fichAvamos juntas, ela planejando cuidadosamente suas aulas, com
agueles diarios lindos, coloridos, cheios de imagens e eu achando que a
ajudava, mal compreendia a responsabilidade que aqueles momentos
carregavam. Nessa pausa que me fez voltar no tempo, consegui significar para

minha pratica as seguintes palavras de Freire (1995, p. 15):

N&o era por outra razdo que, em meus primeiros contatos com o
inverno chileno, em manhés de céus azul, de sol manso e de frio
intenso, eu buscava o lado da sombra, enquanto nas ruas os outros
buscavam o lado banhado pelo sol. No fundo, a memodria tropical da
sombra é que me levava ao lado sombreado.

Desta forma, compreendo que mesmo quando estamos em espacgos e
momentos temporais diferentes, levamos conosco marcas do contexto em que

vivemos ou que marcou nossa memoria. Portanto, ao pensar em ensino
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aprendizagem, reflito que “o saber tem historicidade. Nunca é, esta sempre
sendo” (FREIRE, 1995) assim entendo que a historicidade referida acima faz
relacdo com as memodrias que 0s estudantes carregam consigo, e que de
alguma forma estdo presentes no contexto escolar, mesmo quando implicitas.
E nesse sentido que considero que temos muito a aprender com o outro,
“temos muito a aprender com os alunos que ensinamos” (FREIRE, 1990, p.
111).

Sendo assim, considerar a historicidade do sujeito do conhecimento &
um aspecto relevante ao pensarmos em ensino aprendizagem pela
sensibilizacdo do olhar docente, visto que na docéncia nos assumimos sujeitos
da histéria e ndo objetos dela (FREIRE, 1996). E nessa perspectiva, que,
enquanto professora educadora, compreendo ser necessaria uma relacéo
intima com o contexto e as vivéncias dos estudantes, pois o conhecimento faz
mais sentido quando ndo é construido em uma caixinha separada e alienada
do mundo que constitui historicamente cada ser humano.

Desta forma, entendo que sensibilizar é se importar com o sujeito do
conhecimento e sua historia; € estar receptivo a aprender com outro; € o
exercicio constante de reflexdo sobre a pratica. Para tanto, necessitamos ter
comprometimento com a docéncia, ndo podemos ensinar s6 por ensinar, ou
porque sei ou acho que sei determinados conceitos. Ndo podemos ser
professores e atuar em nossas atividades como se nada ocorresse conosco
(FREIRE, 1996).

Nesta perspectiva, acredito que nosso olhar sobre o contexto escolar
deve estar sensivel e atento, pois meu modo de agir esta diretamente ligado ao
modo de ver e sentir determinada situacdo, nas palavras de Salgueiro de
Moura (2004, p. 30):

Dizem que nossos olhos séo ‘as janelas da alma’ e sendo assim séo
eles os responsaveis por levar nossas vivéncias de mundo até nosso
ser mais intimo, nossa alma. E ao mesmo tempo, 0 nosso olhar que
acontece de dentro pra fora, € uma janela que filtra o que vamos
olhar, é esta janela que direciona nosso olhar e todos nossos outros
sentidos, assim como nossos sentimentos, para o que estamos vendo
ou percebendo do mundo. E estes olhares, de fora para dentro e de
dentro pra fora s&o infinitos e continuos e sédo também singulares,
formadores da nossa identidade. S&do olhares subjetivos, que
traduzem e constroem nossa ‘visdo de mundo’.
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Assim, compreendo que por meio do meu olhar, sou capaz de criar e
(re)criar minha identidade docente. Penso que atualmente é “normal” nos
preocuparmos com nossas atividades, nossos compromissos, dar conta de
tantas questbes que envolvem a vida de um ser humano, e por iSso, muitas
vezes banalizamos nosso olhar sobre questdes fundamentais que fazem parte
da nossa rotina, nesse caso me refiro ao nosso ambiente de trabalho. Filtramos
como a autora menciona o que queremos ver, e se filtramos, escolhemos o que
vemos. SO nao podemos ignorar o fato de que aquilo que ficou do outro lado do
filtro n&o exista, ora me refiro a “coisas” ora me refiro a algo mais valoroso para
mim a “vidas”, que como professora assumo me comprometer e de alguma
forma contribuir.

Entendo que esse olhar atento e amoroso no contexto escolar ndo adota
uma cartilha ou um método delimitado por etapas a ser seguido, e desta forma
concordo com Fernandes (2008) que enfatiza que amorosidade se materializa
no afeto como compromisso com O outro, COMPromisso esse que por ser
amoroso € dialogico e portanto € uma atitude corajosa de luta por uma causa.
Ainda ancorada na autora “amorosidade na visédo freireana é vida, vida com
pessoas” (FERNANDES, 2008, p. 38).

A amorosidade pode ser garantida por meio da problematizacdo de
principios que permitam aos professores desde a sua formacéo inicial criar e
(re)-criar suas praticas educacionais, agucando a curiosidade, criticidade,
envolvimento e solidariedade indispensavel para o processo cognitivo segundo
Freire (1995). Assim, trago a sensibilizacdo do olhar docente, como categoria
importante e também como possibilidade de contribuir com este processo
desde a formacéo inicial, principalmente nos estagios curriculares, que sera
discutido posteriormente como um lécus de ensino articulado a pratica, o qual
deve valorizar a agéo-reflexdo-agéo docente.

Em outras palavras, a praxis que Freire (1987) defende, como aspecto
importante no processo educativo. E que desta forma, contribuem com

0 protagonismo do sujeito do conhecimento e sua interagdo com a realidade,
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a fim de buscar pressupostos que possibilitem a transformacgéo de visdo de
mundo.

O autor ainda destaca em uma de suas obras que:

E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade
altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatidao do achado.
E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo
o papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e néo
apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor.
Quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito que pode
conhecer tanto melhor desempenho minha aptiddo para fazé-lo.
Ninguém pode conhecer por mim assim como nao posso conhecer
pelo aluno. O que posso e o0 que devo fazer é, na perspectiva
progressista que me acho, ao ensinar-lhe certo contetdo desafia-lo a
gue se va percebendo na e pela propria pratica, sujeito capaz de
saber. (FREIRE, 1987, p. 140)

Ainda complementa dizendo que “é ensinando matematica que ensino
também como aprender e ensinar, como exercer a curiosidade epistemolégica
indispensavel a produgdo de conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 47). Nesse
sentido, precisamos compreender que a nossa pratica ensina bem mais que
um contetdo programatico, assim, se como educadora desejo producdo de
conhecimento, concordo com Souza de Freitas (2008, p. 119) que preciso
compreender a curiosidade epistemologica como “elemento indispensavel a
formacao do/a educador/a, cuja experiéncia profissional devera promover o
exercicio sistematico da curiosidade no processo de pensar e de estudar a

propria pratica”.

7

Portanto, sensibilizar em processos formativos é fundamental para
potencializar a curiosidade epistemolégica, 0 pensamento critico, a
amorosidade e a percepc¢ao do sujeito do conhecimento no processo de ensino
aprendizagem. A partir do que foi apresentado acima é possivel dizer que
sensibilizar, ancorado em Paulo Freire, pressupfe ac¢des formativas assumindo
0S seguintes aspectos: o dialogo comprometido com o outro e com sua
realidade, estudo tedrico articulado a pratica, e consciéncia do inacabamento.

Discutido estes aspectos, é preciso dialogar a respeito de como
favorecer que a sensibilizacdo possa permear as préaticas educativas no
contexto da sala de aula. Para isso é preciso reconhecer que organizar um

processo de ensino aprendizagem € uma das tarefas mais complexas e
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desafiadoras do professor em sua pratica, assim como considero um dos
momentos de maior aprendizagem docente, pois € na acdo e reflexdo do
planejamento que vamos criando nossa identidade como educador.

Para contemplar as experiéncias de vida dos sujeitos em situacdo de
opressdo € que Freire na Pedagogia do Oprimido problematiza a educacédo
bancaria e adverte sobre uma possibilidade de identificacdo da teméatica
significativa, para a alfabetizacdo de jovens e adultos, por meio do processo
denominado Investigacdo Tematica. E importante destacar que mesmo que as
experiéncias do autor sejam no campo da alfabetizacdo de adultos, este
atualmente é referenciado e utilizado em vérias areas, como no Ensino de
Ciéncias (DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, CENTA;
MUENCHEN, 2016, LINDEMANN, 2010).

Nesse contexto, considero importante destacar que vem sendo discutido
no Ensino de Ciéncias a constru¢do de um curriculo que contemple o contexto
e as vivéncias que os estudantes trazem para a escola (BRASIL,1998; 2006;
2013), e como possibilidade de contribuicdo para esse processo tem se
destacado a concepc¢édo educacional de Freire, tendo como pressuposto a
Abordagem Temética ou Tema Gerador na organizacdo curricular (FREIRE,
1987). Como pode ser observado na discussao realizada por Centa e Muechen
(2016, p. 282) em um trabalho desenvolvido com professores da rede publica

do municipio de Santa Maria-RS:

O tema da realidade dos educandos apontou possibilidades de uma
cultura de participagdo e provocou, tanto nos educadores quanto nos
educandos, maior motivacdo na sala de aula. A problematizagdo da
situacéo-limite permitiu aos educandos compreensfes do mundo em
gue vivem, relacionadas ao desenvolvimento de um nivel mais critico
de conhecimento e da sua realidade.

Assim, é possivel compreender multiplas contribuicdes da Abordagem
Temética, ou Tema Gerador no Ensino de Ciéncias. Permeando desde a
motivagao, até o desenvolvimento mais critico de compreenséo da realidade.

Para Freire os temas (1987, p. 53):
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[..] se encontram encobertos pelas “situagdes-limites”, que se
apresentam aos homens como se fossem determinantes historicas,
esmagadoras, em fase das quais ndo lhes cabe outra alternativa
sendo adaptar-se. Desta forma, os homens ndo chegam a
transcender as “situagdes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais
além delas e em relagéo com elas, o “inédito viavel”.

E assim, carregam o que Freire enfatiza de “situagbes-limites”, em
outros termos os temas trazem consigo situacdes contraditorias que envolvem
uma determinada comunidade e seus individuos, situa¢des estas que limitam a
possibilidade dos sujeitos perceberem o ‘“inédito-viavel”, ou seja, de
perceberem que um outro mundo é possivel que uma outra forma de perceber
o mundo é possivel, portanto vidvel e inédita por conta de néo ter sido ainda
percebida.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 166) destacam principios

basicos dos temas geradores:

*uma visao de totalidade e abrangéncia da realidade;

*a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;

*adotar o didlogo como sua esséncia;

*exigir do educador uma postura de critica, de problematizacdo
constante, de distanciamento, de estar na acao e de se observar e se
criticar nesta agao;

*apontar para a participacdo, discutindo no coletivo e exigindo
disponibilidade dos educadores.

Os autores enfatizam a necessidade dos temas em Freire possibilitar a
ruptura com o conhecimento simples, apostar no didlogo exigindo dos
educadores postura critica e participacdo com disponibilidade efetiva dos
educadores. Freire (1987) propde que para a obtencdo do tema gerador
desenvolva-se 0 processo de Investigacdo Tematica, a esse respeito o autor
destaca que:

A investigacéo tematica, que se da no dominio do humano e ndo dos
das coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecéanico. Sendo processo
de busca, de conhecimento, por isso tudo, de criacdo, exige de seus
sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas
significativos, a interpenetracdo dos problemas. [...] Assim é que, no
processo de busca da temdtica significativa ja deve estar presente a
preocupagdo pela problematizacdo dos proprios temas. [...] A
investigacao tematica, repitamos, envolve a investigacdo do préprio
pensar do povo. Pensar que ndo se d& fora dos homens e entre os
homens, e sempre referido a realidade. (FREIRE, 1987, p. 57)
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Assim, percebo uma atribuicdo a Investigagdo Tematica de um carater
formador, no sentido de ser considerado pelo autor um processo de busca, e
criacdo. Proporcionando aos sujeitos envolvidos protagonismo na articulacéo
referente as relacdes entre o pensar do povo e a realidade.

O processo de Investigacdo Tematica foi proposto por Freire (1987) e
posteriormente sistematizado por Delizoicov (1991) para o0 contexto da
educacdo formal, em 5 etapas: 1) levantamento preliminar da realidade; 2)
analise das situacbes e escolhas das codificacbes; 3) dialogos
descodificadores; 4) reducdo tematica e 5) desenvolvimento em sala de aula.

A primeira etapa da investigacdo temética também chamada de
levantamento preliminar configura-se como o0 momento em que se realiza a
busca de informacBes sobre as condicdes da localidade. As informacdes
podem ser obtidas em consulta a fontes oficiais, a sites, secretarias de
educacdo, saude e seguranca bem como diretamente com as pessoas da
localidade. Ao término dessa recolha de informacbes elabora-se um dossié
com os aspectos considerados mais significativos levantados.

A segunda etapa é denominada de andlise das situacfes e escolha das
codificacbes, momento pelo qual as informacdes e falas da comunidade, da
primeira etapa, sdo analisadas pela equipe que busca perceber relagdes entre
os diferentes discursos. JA a terceira etapa da investigacdo tematica,
conhecida como “Dialogos Descodificadores” (FREIRE, 1987 p. 64), é a
ocasido em que se retoma o0 contato com a comunidade a fim de dialogar a
respeito das contradicbes apreendidas pela equipe de investigadores ou
educadores. Esses dialogos buscam ser um teste das contradi¢cdes
selecionadas pela equipe, pois estas podem nao ser significativas para os

sujeitos da comunidade. Como destaca Lindemann (2010, p. 114):

Assim, os didlogos descodificadores constituem um dos momentos
importantes desse processo investigativo, uma vez que € a validagao
das contradi¢cdes escolhidas pela equipe que esta em jogo, isto é,
nesse instante os investigadores assumem a funcdo de escutar e
problematizar as respostas da populagéo. E é através dessa escuta e
problematizacdo que tanto investigadores quanto populacédo escolar
vao tomando consciéncia de algumas contradi¢des, fazendo emergir,
assim, os temas mais significativos da acdo educativa, isto é, 0s
Temas Geradores.
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Os didlogos descodificadores sdo denominados por Freire (1987) de
processo de codificacdo-problematizacdo-descodificacdo. A quarta etapa €
denominada de “Reducédo Tematica” (FREIRE, 1987, p. 67), ocorre que as
informacdes levantadas nas etapas anteriores sdo analisadas pelo coletivo.
Neste momento 0s especialistas de posse do tema gerador selecionam o0s
conteldos relevantes para a compreensdo desse tema. Como forma de
organizar o planejamento para a sala de aula Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) propdem os Trés Momentos Pedagogicos (MP).

O primeiro MP é a Problematizacao Inicial que tem como objetivo,
proporcionar que o0 aluno sinta necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos que ainda ndo possua a partir de discussfes sobre situacdes
reais presentes no contexto do educando. O segundo MP denominado de
Organizacdo do Conhecimento busca abordar os conhecimentos necessarios
(contetdos/conceitos) para compreensdo dos temas a serem trabalhados. E
nesta etapa que o professor propde distintas atividades com fim de desenvolver
a conceituacdo para a compreensao cientifica das situacdes problematizadas
no primeiro momento. J4 a Aplicacdo do Conhecimento conhecida como o
terceiro MP busca abordar conhecimentos, no intuito de estabelecer
articulacdes constantes entre conceito cientifico e situagdes reais. Em outras
palavras, diz respeito a uma abordagem sistematica do conhecimento que o
aluno vem se apropriando no processo de ensino, a fim de analisar e
interpretar as situagfes envolvidas na problematica inicial bem como outras
gue tenham o potencial de ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Para efetivacdo desta educacao, pressupdem-se a busca por um Tema
Gerador ou uma Abordagem Tematica curricular, que oportunize discussoes e
reflexdes sobre diversos aspectos, sendo estes sociais, culturais, tecnolégicos,
ambientais, entre outros, sem desmerecer 0S conceitos cientificos a serem
trabalhados, mas sim subordinando-os a tematica escolhida, afim de impregnar
de sentido e significado para os educandos o estudo dos mesmos. No ensino
de ciéncias esta concepcao de Freire vem sendo transposta no que tange a
organizacdo curricular através da Abordagem Tematica (DELIZOICOV;
ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002). Na perspectiva de incorporar a Abordagem

Tematica Freireana como maneira de (re)construir e refletir o curriculo através
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da concepcéo Freireana € que entre outras possibilidades se estabelece como
estruturante do curriculo a utilizagdo dos Trés Momentos Pedagdgicos
(ARAUJO, 2015; CENTA; MUENCHEN, 2016) anteriormente apresentados.

Dito isto € importante reconhecer o potencial dos 3 MP para a
organizagdo de processos de ensino e de formacdo. Estes momentos
discutidos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) buscam estabelecer
uma dinamica da pratica docente em sala de aula que contemple o dialogo,
problematizacdo da realidade, propiciando apreensdo do conhecimento
cientifico.

A Ultima etapa da Investigacdo Tematica é o "Trabalho em sala de aula"
(FREIRE, 1987, p. 67). Para o trabalho em sala de aula, os professores
elaboram, primeiramente, os materiais a serem apresentados aos alunos,
balizados, por exemplo, pelos Momentos Pedagdgicos anteriormente
discutidos.

2.2 Formacao inicial de professores em quimica e sua relacdo com os
principios pedagogicos de Paulo Freire

Ao falarmos em Formacdo de Professores em Quimica, considero
pertinente compreendermos o que as Diretrizes Curriculares Nacionais para 0s
Cursos de Quimica, (BRASIL, 2001) apontam como algumas competéncias e
habilidades que devem ser garantidas pelos licenciados ao sairem da
graduacdo. Nesse sentido, se evidencia no referido documento que os
licenciandos refltam de forma critica a sua pratica em sala de aula,
identificando problemas de ensino/aprendizagem; conhecam e vivenciem
projetos e propostas curriculares de ensino de Quimica. Em relacdo a profissdo
as diretrizes destacam: a consciéncia da importancia social da profissdo como
possibilidade de desenvolvimento social e coletivo; e o ato de assumir
conscientemente a tarefa educativa, cumprindo o papel social de preparar os
alunos para o exercicio consciente da cidadania (BRASIL, 2001).

Corroborando com esse documento, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formacéo de Professores da Educacéao Basica (BRASIL, 2002) no que
se refere a concepcgdo, no desenvolvimento e na abrangéncia dos cursos de

formacdo sinaliza que “a aprendizagem deverd ser orientada pelo principio
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metodoldgico geral, que pode ser traduzido pela acao-reflexdo-acdo e que
aponta a resolucao de situagcfes-problema como uma das estratégias didaticas
privilegiadas”. Em complemento a este documento surge as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a formacéo inicial em nivel superior (cursos de
licenciatura, cursos de formacdo pedagdgica para graduados e cursos de
segunda licenciatura) e para a formacgédo continuada (BRASIL, 2015) que
destaca em seu:
Art. 5° A formacdo de profissionais do magistério deve assegurar a
base comum nacional, pautada pela concep¢édo de educacdo como
processo emancipatério e permanente, bem como pelo
reconhecimento da especificidade do trabalho docente, que conduz a
praxis como expressdo da articulacdo entre teoria e pratica e a

exigéncia de que se leve em conta a realidade dos ambientes das
instituic6es educativas da educacao béasica e da profisséao.

De acordo com essas discussdes, compreendo que € no momento da
formacdo inicial que esses aspectos precisam ser problematizados e
compreendidos pelos futuros professores. Se pelo viés legal € uma garantia
tais habilidades por outro lado, na prética, sdo compreensdes complexas de
serem construidas.

Diante deste contexto € que estabeleco as relagcbes dos principios
pedagégicos de Paulo Freire com a formacdo inicial de professores.
Compreendo que dos diversos saberes que o ser humano possui, 0 saber
ensinar e o ensinar disposto a aprender de um educador, pressupde um
exercicio permanente que se aperfeicoa na convivéncia amorosa e
esperancosa com seus alunos, e com a realidade que os cercam. Nas palavras
de Freire (1996, p. 12):

Se, na experiéncia de minha formacdo, que deve ser permanente,
comeco por aceitar que o formador € o sujeito em relacdo a quem me
considero o objeto, que ele é o sujeito que me forma e eu, 0 objeto
por ele formado, me considero como um paciente que recebe os
conhecimentos-contetdos-acumulados pelo sujeito que sabe e que
sdo a mim transferidos [...] E preciso que, pelo contrario, desde o
comeco do processo, va ficando cada vez mais claro que, embora
diferentes entre si, quem forma se forma e reforma ao formar e quem
é formado forma-se e forma ao ser formado. [...] Ndo ha docéncia
sem discéncia, as duas se explicam e seus sujeitos, apesar das
diferencas que os conotam, ndo se reduzem a condicdo de objeto,
um do outro. Quem ensina aprende ao ensinar e quem aprende
ensina ao aprender. Quem ensina, ensina alguma coisa a alguém.
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Ao entender a Formacado Inicial como loécus de construcdo de
conhecimento, pressuponho que este momento deva sinalizar elementos que
permitam a reflexdo de que quem ensina também aprende ao ensinar. De que
gquem esta aprendendo também ensina ao aprender. E que o ensino néo
acontece de forma isolada ou em uma transferéncia de conhecimento de um

sujeito para outro, e sim no coletivo. Freire também menciona que:

Ndo ha ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses
guefazeres se encontram um no corpo do outro. Enquanto ensino
continuo buscando, reprocurando. Ensino porque busco, porque
indaguei, porque indago e me indago. Pesquiso para constatar,
constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. (FREIRE,
1996, p. 14)

Amparada por essa citacdo, compreendo que é de suma importancia a
pesquisa pelo professor para que este possa atender os objetivos de suas
aulas, seja em aspectos conceituais, atitudinais ou na compreensédo onde 0s
estudantes vivem. Para tanto, faz-se relevante este principio ser introduzido e
discutido no processo de Formacado Inicial a fim de possibilitar e agucar o
espirito investigativo do professor como possibilidade de criar espacos
colaborativos que proporcionem o ser mais que tanto Freire discute. Em outros
termos, que propicie a apropriacdo de uma consciéncia critica, ndo no intuito
de superioridade, mas de compreensao do seu espaco e papel na sociedade,
bem como de humanizacéo.

Nesta perspectiva, Freire sinaliza a importancia da criticidade ao ensinar
“a reflexdo critica sobre a pratica se torna uma exigéncia da relacdo
Teoria/Pratica sem a qual a teoria pode ir virando blablabla e a prética,
ativismo” (FREIRE, 1996, p. 12). Assim se evidencia mais uma vez a
importancia da articulacdo entre Teoria/Pratica no Estagio Curricular, a fim de
que a reflexao critica a partir da pratica se constitua um elemento importante no
processo formativo. E nesse sentindo, que assumir conscientemente a tarefa
educativa € também um aspecto relevante na formacdo de professores, para
Freire (1996).

Por estas razdes, estabeleco a relacdo desta perspectiva de Freire com
a formacdo proposta para professores mencionados nos documentos oficiais

anteriormente. Fica latente a compreensdao que o0s principios pedagdogicos
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freireanos, alicercados no dialogo, enriquecem a formacdo inicial de
professores. Além do olhar esperangcoso para educacdo e questfes sociais,
também estabelecem um forte vinculo com as discussfes que pressupdem um
ensino que cumpra com o papel social de preparar os estudantes para o
exercicio consciente da cidadania, possibilitando outras visées de mundo.

Em suma, se percebe que hd uma relagdo entre os principios
pedagogicos de Freire, como a humanizacao, o dialogo, a criticidade, o espirito
investigativo, bem como a compreensdo da realidade, com as habilidades
propostas e esperadas pelos documentos oficiais de formacdo de professores
(BRASIL, 2001; 2002; 2015).

2.3 O Estagio na formacéo inicial de professores e sua relacdo com os
principios pedagogicos de Paulo Freire

A complexidade da sociedade atual esta desafiando a reestruturacéo do
cenario da educacdo em todas suas areas, nesse sentido compreender o papel
dos estagios na Formacdo Inicial para os cursos de Licenciatura €
imprescindivel para o futuro da Educacdo em nosso pais. Partindo do fato da
palavra Estagio advir do latim medieval stagium e significar “residéncia” ou
“‘morada” (ZABALZA, 2014), podemos sustentar que este é de fato um
momento muito importante na formacdo docente. E nessa etapa que 0s
licenciandos vao “residir’ pela primeira vez, no espaco que sera sua residéncia
profissional, como professores regentes de uma turma, assumindo-se como
parte ativa deste espaco. Atualmente alguns licenciandos contam também com
contatos enriguecedores para formacéao inicial como o Programa Institucional
de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) objetivo € antecipar o vinculo entre
os futuros mestres e as salas de aula da rede publica. Com essa iniciativa, o
Pibid faz uma articulagdo entre a educagdo superior (por meio das
licenciaturas), a escola e os sistemas estaduais e municipais. e 0 Programa
Residéncia Pedagogica, busca fomentar articulagdes entre teoria e pratica nos
cursos de licenciatura, conduzidos em parceria com as redes publicas de

educacéo basica, de acordo com o edital CAPES n° 06/2018.
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Nesse sentido, como bons moradores, precisam conhecer, vivenciar, e
participar de todos processos deste contexto. Principalmente, precisam olhar
de forma reflexiva para sua pratica, a fim de garantir um ensino aprendizagem
com significado tanto para os educandos quanto educadores. Para tanto o
estagio ndo se dedica apenas a parte pratica. Em outras palavras o fazer com
o fim em si mesmo, mas sim no saber fazer, sendo que o saber fazer esta
diretamente relacionado ao aporte teorico que sustenta o planejamento de
aulas e atividades que serdo desenvolvidas durante esta etapa da formac&o.

De acordo com Carvalho (2012):

Todo trabalho nas escolas, seja de gestdo ou de ensino, tem teorias
explicativas que déo suporte tanto aos planejamentos das atividades
desenvolvidas pelos gestores e professores quanto aos
acontecimentos observados e vivenciados pelos estagiarios. Procurar
essa relacdo teoria-pratica € a funcdo principal dos estagios, pois
dard ao futuro professor condicbes para uma ruptura das visdes
simplistas sobre o ensino de seu contetido. (CARVALHO, 2012, p. 7)

Nesta perspectiva assumo por visdo simplista aquela que o estagiario ja
traz em sua bagagem cultural, fundamentada em um ensino tradicional,
centrada no modelo transmissao-recepcdo. Porém, para sensibilizar o olhar do
estagiario é preciso que ele se aproprie de outros caminhos possiveis de
ensinar, que pode emergir a partir de uma critica fundamentada a essa

concepcgao de ensino. Carvalho (2012, p. 13) relata que:

E necessario problematizar as agBes docentes para que as
observagcfes possam, a- partir de referenciais teoricos, ser
significativas para os futuros professores ou para professores em
servico, levando-os a refletir sobre a relagdo tdo complexa entre o ato
de ensinar de um professor e a aprendizagem de seus alunos.

E neste contexto, que a concepcdo pedagbgica de Paulo Freire
estabelece uma articulacao interessante com a Formacao Inicial, uma vez que
Freire ndo pretendeu deixar uma receita, ou uma metodologia pronta a ser
seguida, mas sim nos fazer pensar sobre principios para um ensino

aprendizagem com significado para educandos e educadores. Tais como
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ressalto nesta dissertacdo: a dialogicidade e um ensino problematizador a partir
da sensibilizacao do olhar docente.

Ao pensar no didlogo para uma Educacdo Problematizadora, é
indispensavel reconhecer o sujeito do conhecimento como detentor de
conhecimento prévio, capaz de pensar, refletir, posicionar-se e contribuir com a
sociedade. Pensamento este que contraria a concepc¢do bancéria (tradicional)
tdo marcante na histéria da educacéo, a qual percebe este sujeito como tabula
rasa, onde o educador apenas deposita novos conhecimentos e valores
defendendo a cultura do siléncio, desconsiderando a vivéncia e o pensar

destes sujeitos. Nas palavras de Freire, (1987, p. 37):

O educador aparece como seu indiscutivel agente, como o seu real
sujeito, cuja tarefa indeclinavel é "encher” os educandos dos
conteddos de sua narragdo. Contetdos que sao retalhos da realidade
desconectados da totalidade em que se engendram e em cuja Vvisdo
ganhariam significacdo. A palavra, nestas dissertacdes, se esvazia da
dimensédo concreta que devia ter ou se transforma em palavra oca,
em verbosidade alienada e alienante.

A fim de romper com esta concepcao, € que o ensino problematizador
de carater libertador se faz imprescindivel no cenario da educacao, pois,
possibilita uma superacdo da concepcao bancéria, evidenciando que o0s
educandos séo e fazem parte de uma totalidade e que a aprendizagem nao se
limita na transmissdo de conteudos programaticos “alienados” apenas no
ambiente escolar, mas sim é construida nas mais diversas atividades diarias.
De acordo com Freire (1987, p. 38):

[...] a raz&o de ser da educacéo libertadora esta no seu impulso inicial
conciliador. Dai que tal forma de educacédo implique na superagéo da
contradicdo educador-educandos, de tal maneira que se fagcam
ambos, simultaneamente, educadores e educandos.

Nesse sentido, considero que educagao problematizadora efetiva-se
através do didlogo (FREIRE, 1987), € na conversa entre ambos que 0 ensino
aprendizagem se consolidam. Sendo assim, ao mencionar o dialogo como
principio importante neste processo ressalto como a “palavra” conduz a uma

busca mais significativa da pratica docente pessoal, por permitir o professor
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agir em duas dimensdes, sendo estas a da acéo e da reflexdo. Assim, ambas
precisam caminhar juntas na pratica docente, pois onde uma falhar
automaticamente compromete o desenvolvimento da outra. De acordo com
Freire (1987, p. 44):

Esta busca nos leva a surpreender, nela, duas dimensdes; acdo e
reflexdo, de tal forma solidarias, em uma interacao téo radical que,
sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, a outra. Ndo ha palavra verdadeira que nado seja
praxis. Dai, que dizer a palavra verdadeira seja transformar o mundo.

Compreendo, que ao falar em educacdo, a palavra verdadeira tem
compromisso com a denuncia do mundo e consequentemente com a¢des para
sua transformacéo, se caracterizando caminho para dar sentido a formacéo
critica e humanizadora. Diante dessas discussdes, trago o dialogo como
propulsor do desenvolvimento do pensamento critico-problematizador
(ZITKOSKI, 2008).

Em suma, percebo o didlogo e a problematizacdo, como principios
pedagdgicos de Paulo Freire relevantes para formacao inicial de professores.
Por meio destes é possivel contribuir com a efetivacdo de uma educacao critica
e humanizadora. Nesse sentido, destaco como sendo imprescindivel, que os
Estagios Curriculares sejam um lécus de articulacéo entre teoria e pratica. Bem
como, contribua para ruptura da concepcéo simplista de ensino aprendizagem.
E assim se constitua um momento de discussoes, reflexdes, e aprendizagens
sobre a pratica docente e o contexto escolar.

Na expectativa de contribuir com esse espaco, proponho um Processo
Formativo no ambito do Estagio Curricular, o qual descrevo o caminho

metodoldgico percorrido no item a seguir.
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3. CAMINHO METODOLOGICO: O INICIO DE UMA NOVA PAGINA

“Escrever sempre foi um de meus passatempos favoritos, escrever sobre
vivéncias, sobre meus sonhos, sobre saudade, sobre esperanca, sobre o que
eu sinto e sobre o que eu creio.

Antes de comecar uma nova escrita, algo me inspira a escrever, e para além
do que me inspira em um dialogo comigo mesma busco entender
intrinsicamente o que me faz de fato querer escrever. E nesse momento,
escrevendo minha dissertacdo, tenho sido inspirada por varios autores e por
varias pessoas que tenho tido a oportunidade de conhecer e compartilhar
vivéncias e experiéncias, mas mais do que isso existe algo que pulsa dentro de
mim, que consiste em acreditar no papel do professor e consequentemente em
sua Formacao para um futuro mais humanizador.”

7

Este item é dedicado a apresentacdo do caminho metodoldgico que
conduziu o desenvolvimento da pesquisa. Apresenta-se no item 3.1 o contexto
e 0S sujeitos da pesquisa, no item 3.2 a pesquisa desenvolvida e os métodos

de analise e no 3.3 a organizacéo e planejamento do Processo Formativo.

3.1 Do contexto e sujeitos da pesquisa

A pesquisa contou com uma intervencdo de 10 encontros, ocorreu na
Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), campus Bagé, tendo o
desenvolvimento e implementacdo de uma proposta acolhida pelo curso da
Quimica-Licenciatura, no componente de Estagio Curricular 1. Essa
Universidade surgiu em 2006 no municipio, como parte do programa de
expansao de universidades federais do pais, prevendo a ampliacdo do nivel de
Ensino Superior, no estado do Rio Grande do Sul, contemplando dez cidades
do estado.

A instituicdo tem como intuito “a formacgéo de sujeitos comprometidos e
capacitados a atuarem em prol do desenvolvimento regional, nacional e
internacional” (UNIPAMPA, 2009, p. 10). Conforme informagdes fornecidas
pela Secretaria Académica, do Campus Bagé, em novembro de 2018, a
instituicdo tem 12.179 alunos matriculados ao total de todos os campi, dos
quais 1.671 estdo matriculados em cursos de graduacgédo e pos-graduacdo no
campus Bagé, sendo 95 alunos matriculados no curso de Quimica-

Licenciatura.
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No Projeto Pedagodgico de Curso (UNIPAMPA, 2017) a Quimica-
Licenciatura esta estruturada em oito semestres, em turno integral, com carga
horéria total de 3.410 horas. Os quatro componentes de Estagios Curriculares
[, 1l, Il e IV, sdo ofertados a partir do quinto semestre. Os Estagios sao
obrigatérios e devem ser realizados em escola de Educacdo Béasica, como
ressalta o Parecer CNE/CES 1.303/2001 e a Resolugdo CNE/CP 02/2015,
respectivamente. Os componentes de estagio curricular supervisionado
totalizam 420 horas, distribuidas ao longo da segunda metade do curso,
atendendo a Resolugdo CNE/CP 02/2015. No Regulamento do Estagio
Curricular Supervisionado, bem como no plano de ensino o Estagio Curricular |
(UNIPAMPA, 2017), esta sinalizado que o académico ira se envolver em
atividades de: observacfes em salas de aula, planejamento de aulas,
elaboracao de portfélio, planejamento e execucao de Micro Ensino, seminérios
e relatério. A dimensdo pratica desse componente € desenvolvida com
observacbes semanais na escola bem como a intervencdo de pelo menos 1
hora aula na escola e planejamento e desenvolvimento de Micro Ensino na
Universidade.

O Micro Ensino vem se constituindo parte importante para formacao
docente nas componentes de Estagios do curso de Quimica-Licenciatura da
UNIPAMPA campus Bagé (CHIBIAQUE, 2015). De acordo com Martins (2007)
e Silva e Ataides (2009), este consiste em uma aula elaborada pelos
estagiarios, com tempo reduzido e que perpassa pelas etapas de planejamento
prévio, estudo conceitual.

Essa atividade busca promover reflexdo sobre desenvoltura,
organizacdo, metodologia e abordagem de conceitos e temas relevantes, e é
apresentado na prépria turma da componente de Estagio Curricular, que no
contexto da presente dissertacdo foi composta pela unido de duas turmas da
componente de Estagio Curricular | do primeiro semestre do ano de 2018. A
turma foi constituida por 12 estagiarios, duas professoras supervisoras e a
pesquisadora. Apds cada Micro Ensino ha um espaco para discussao, analise
e contribuicbes para a aula. Esta atividade de pratica de ensino tem sido
avaliada e auto avaliada por meio de rubricas pedagodgicas. Os sujeitos da

pesquisa, apresentados acima, foram consultados sobre a participacdo junto ao
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trabalho de pesquisa desta dissertacdo e apds aceitarem, assinaram o Termo
de Consentimento Livre Esclarecido (Apéndice A).

Este € um momento esperado, mas também temido pelos licenciandos.
Lembro com muito carinho do frio na barriga, as maos suando, e a fala as
vezes corrida e outras lentas demais que faziam parte dessas vivéncias na
graduacéo. Nesse sentido, compreendendo a potencialidade destes momentos
que também contribuiram para minha formacéo, € que propus a elaboracéo de
um Micro Ensino Tematico, como parte do Processo Formativo que desenvolvi
e analisei nesta dissertacdo, tendo por principio os conteddos quimicos
estarem subordinados ao tema.

O tema significativo foi emergente de um Estudo da Realidade na
comunidade escolar, e identificado mediante dialogos, utilizando como critério a
percepcao da existéncia de uma contradicdo. Este serd apresentado por meio
da narrativa apresentada no item 3.0 desta dissertacao.

3.2 Da pesquisa a analise

Na expectativa de escrever essa pagina, comecei a realizar as primeiras
reflexdes referentes as vivéncias que desenharam esta dissertacdo, e nessas
reflexdes percebi que precisava contar da minha experiéncia, para além de
mostrar um dado.

Nesse sentido, compreendo a pesquisa desenvolvida como de cunho
qualitativo, e que, concordando com Esteban (2010), € dificil defini-la, mas vem
sendo destacada como melhor compreendida quando descrita
(OLABUENAGA, 1999). Na busca por localizar um enquadramento para
pesquisa desenvolvida, amparo-me nas palavras de Esteban (2010, p. 127),
que:

A pesquisa qualitativa € uma atividade sistematica orientada a
compreensdo em profundidade de fendmenos educativos e sociais, a
transformagdo de préaticas e cenarios socioeducativos, a tomada de

decisbes e também ao descobrimento e desenvolvimento de um
corpo organizado de conhecimentos.
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Seguindo esse caminho, encontrei na pesquisa narrativa, uma
possibilidade de expressar o que os momentos vividos no mestrado profissional
me possibilitaram construir referente as inquietacdes levantadas no item 1.0
desta dissertacao.

Nas palavras de Connelly y Clandinin (1995) a pesquisa narrativa vem
sendo cada vez mais empregada em estudos sobre experiéncias educativas.
Tendo por justificativa que:

La razon principal para el uso de la narrativa en la investigacion
educativa es que los seres humanos somos organismos contadores
de historias, organismos que, individual y socialmente, vivimos vidas
relatadas. El estidio de la narrativa, por lo tanto, es el estidio de la

forma en que los seres humanos experimentamos el mundo.
(CONNELLY; CLANDININ, 1995, p. 11)

Assim, respaldada por estes autores, assumo descrever como elaborei a
andlise nesta dissertacdo. Nesse sentido, para analise e discussdo dos
achados, construi narrativas do ponto de vista do vivido, explorando aspectos
significativos da intervencdo desenvolvida na formacéao inicial de professores.
Estas narrativas foram elaboradas a partir da imersdo de leituras sucessivas
das producdes escritas e visuais, da escuta de audios, conversas informais e
registros da pesquisadora.

A producéo das narrativas foi guiada buscando subsidios para responder
a interrogacdo fenomenoldgica: Como se mostrou a sensibilizacdo do olhar
docente nos estagiarios da licenciatura quimica, ao longo do Processo
Formativo?

A escolha pela interrogacdo fenomenoldgica, foi amparada por Bicudo
(2011, p. 41) que trds o fendmeno na pesquisa qualitativa de forma
contextualizada, “significa 0 que se mostra para quem olha intencionalmente,
interrogando-o”, diferenciando-se de uma pergunta ou até mesmo do problema
de pesquisa.

As narrativas serdo narradas e apresentadas pela pesquisadora com
uma grafia diferenciada (italico), e como forma de organizacdo nesta, sera
apresentado a narrativa produzida seguida do subitem que tem o propésito de
dialogar com aspectos centrais da narrativa articulados a referenciais teoricos.

Considerou-se aspectos centrais das narrativas as situacdes vivenciadas em
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aulas que evidenciou: O pensamento critico-problematizador, o didlogo, o
aprender com o outro, e os limites e potencialidades percebidos durante o

processo formativo.

3.3 Do processo formativo

Ao refletir sobre o que me motiva viver este momento, comecei a
escrever 0 respectivo processo formativo junto a componente de Estagio
Curricular | do curso de Quimica-Licenciatura da UNIPAMPA campus Bagé,
totalizando 10 encontros de aproximadamente 2 horas-aulas cada. Este
processo foi norteado pelos principios pedagoégicos da concepcdo Freireana
para educacdo, caracterizando-se dialdgico-problematizador e buscando uma
aproximagdo ao processo de Investigagdo Temética, anteriormente
apresentada nesta dissertacao (FREIRE, 1987).

Como forma de organizacao, a fim de transpor a concepcdo de Freire
para Formacdo Inicial de Quimica-Licenciatura utilizo os Trés Momentos
Pedagdgicos como estruturantes do planejamento do Processo Formativo
(DELIZOICOV; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002) que, como discutido
anteriormente, perpassa pelas etapas de: Problematizacdo Inicial (Pl);
Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacdo do Conhecimento (AC). Isto
pode ser observado no Quadro 1 do planejamento a seguir e nos planos de

aulas de cada encontro que serao apresentados:

Quadro 1: Planejamento das atividades formativas por encontro
(continua)

Acbes Pedagogicas Objetivo

1 | Embasamento Problematizar a concep¢do de sujeito do
Teodrico: Sujeito do | conhecimento; identificar a compreensao dos
Conhecimento e ATF | académicos quanto as caracteristicas do
como possibilidade | sujeito do conhecimento.

para o0 Ensino de

Ciéncias

2 | Realidade dos | Discutir a relevancia de conhecer o contexto
estudantes no | do estudante; identificar a compreensédo dos
processo de ensino e | académicos sobre o contexto do sujeito do
aprendizagem conhecimento e suas possiveis influéncias no

processo de ensino aprendizagem.
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Quadro 1: Planejamento das atividades formativas por encontro

(concluséo)

3 | Discusséo Discutir sobre a consonancia do Estudo da
Documentos  oficiais | Realidade em Freire com os documentos
para Educacao Basica | oficiais da Educacao e organizar a turma para

uma vivéncia de Estudo de Realidade.

4 | Discusséo de | Refletir a respeito de aspectos importantes
questbes relevantes | para o planejamento de aulas e elaborar
para o0 planejamento | instrumento para Estudo da Realidade.
de aula e construgéo
coletiva de
instrumentos para
estudo da realidade.

Discusséo tedrica.

5 | Finalizacdo e | Caracterizar e discutir o Estudo da Realidade
validacao dos | em Freire, analisar a compreensao dos
instrumentos estagiarios sobre o Estudo da Realidade;
construidos. validar os instrumentos de coleta de

informac6es em comunidade ampliada.

6 | Atividade pratica | Realizar Estudo da Realidade na comunidade
Estudo da Realidade. | escolar

7 | Codificagé@o-Discussao | Escolher um tema relevante para o Ensino de
e Reflexdo das | Quimica que emergiu do Estudo da Realidade;
vivéncias na | proporcionar momentos de reflexdo sobre o
comunidade escolar e | planejamento de aulas.
criacdo de apostas de
situacdes-limites.

Escolha de temética
relevante

8 | Aproximagéao de | Discutir e identificar elementos centrais de uma
reducao tematica; | boa aula; discutir e validar instrumento de
planejamento de aula | avaliacdo de desenvolvimento de MET
- MET (rubrica); sortear areas da quimica entre os

alunos; iniciar exploracdo dos conteudos de
areas da quimica que podem ajudar a melhor
compreender o tema.

9 | Planejamento coletivo | Discutir conceitos das areas da quimica que
e colaborativo de MET | auxiliem na compreenséo do tema significativo

escolhido; finalizar o planejamento de MET de
forma colaborativa com especialistas.

10 | Apresentacdes dos | Socializar MET; discutir aspectos positivos e
MET sugestbes didaticos-pedagogicos, referente a

relevancia do contetddo subordinado ao tema
em aulas de quimica.

Fonte: Autora (2018)
ATF= Abordagem Temética Freireana; MET= Micro Ensino Temético
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A seguir, apresento os planos de aulas elaborados e desenvolvidos na
intervencao junto a formacao inicial de professores de Quimica.
Primeiro Encontro: Carga Horaria 2h/a

Avaliacdo: Participacdo nas discussdes em aula e escrita no portfélio

(pretende-se observar a argumentacdo sobre concepgcdo de sujeito do

conhecimento e a articulacdo estabelecida com os principios pedagogicos de

Freire)

Objetivos primeiro encontro: problematizar a concepcdo de sujeito do
conhecimento; identificar a compreensdo dos académicos quanto as

caracteristicas do sujeito do conhecimento.

Primeiro Momento: Problematizacao inicial

Comecaremos o processo de formagdo com uma dinamica, cujo objetivo
consiste em despertar o olhar do estagiario para relevancia de conhecer os
sujeitos envolvidos em um processo de conhecimento, evidenciando
caracteristicas positivas que cada um possuli.

Para tanto, sera feito um circulo e onde cada um devera por no centro
uma qualidade que possua escrita em um papel, logo cada um vai pegar um
papel e tentara descobrir quem é o colega que possui a respectiva qualidade e
desta forma iniciaremos nossa integracdo. Em seguida, realiza-se a

apresentacao do video abaixo:
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Figura 1: Video aprender a aprender

Aprender a aprender

Il » ¢ 1:26/7:49

Fonte: César (2018).

E assim, através do dialogo com os colegas, pesquisadora e professores
da componente curricular, buscarei proporcionar uma reflexdo sobre questées
significativas observadas pelos estagiarios no video, voltando o olhar para o
modelo de ensino e aprendizagem nele apresentado relacionando com a
compreensao da concepcdo de ensino e aprendizagem que oS estagiarios
possuem.

Observacao: Neste momento as ideias serdo registradas no quadro, para

dialogo posterior.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Tendo por plano de fundo a discussao: “ATF como possibilidade no

Ensino de Ciéncias”.
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Quadro 2: Texto Ensinar para qué?

Tassiéllen Soares Antunes Tadeu
Texto adaptado de Karine Halmenschlager

Com tantos avancos tecnoldgicos que estamos vivendo, onde informac8es chegam até
nos em fracdes de minutos, onde a evolucdo das coisas parecem nao ter freios, me observo
pensando que até “ontem” era dificil imaginar, por exemplo uma forma mais eficiente de
armazenagem que o CD, tdo logo o disquete, e ja passamos pelo pen drive, cartdo de
memodria, e atualmente o chip e nuvem parecem ser as atragdes do momento, ou sera que ja
tem algo no mercado que o supere e estou por fora?!

Seguindo essa reflexo parece ndo fazer realmente tanto sentido ter que passar horas
sentados, em filas, dentro de quatro paredes, ou reproduzindo alguma pratica no laboratério
para aprender quimica, nesse sentido busco dialogar nesse texto com professores de ciéncias
que assim como eu acreditam que escola € um lugar maravilhoso de se estar, que estédo
dispostos a lutar dia a dia por uma educacdo de qualidade, que investem um dos bens mais
preciosos que temos 0 nosso tempo em planejar e desenvolver aulas que de alguma forma
agreguem para vida dos nossos alunos, e que acreditam que a capacidade de ensinar e
aprender é uma das maiores virtudes que o homem pode ter, e que € no dialogo e pelo dialogo
com pessoas em torno de uma realidade que construimos os maiores conhecimentos que
podemos ter, de acordo com Freire “Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada
instante”, assim utilizando como base para nossa reflexao o texto da professora Karine Raquiel
Halmenschlager sobre Abordagem Tematica Freireana como possibilidade para o Ensino de
Ciéncias transcrito a seguir € que busco juntamente com vocés compreender para que
ensinamos quimica.

Essa proposta de ensino é balizada nas concep¢bes de Educacgdo Libertadora de
Freire (2008). Freire teve como foco, inicialmente, a alfabetizacdo de adultos em contextos
informais, considerando o contexto social do educando como ponto de partida para sua
aprendizagem, tendo como premissa basica a dialogicidade e a problematizacao (FREIRE,
2008). Sob esse enfoque, os conceitos cientificos sdo selecionados a partir da necessidade de
serem trabalhados para o entendimento de uma situacgdo real e significativa que expressa uma
contradigdo da comunidade escolar, denominada situag¢&o-limite.

Para isso, Freire (2008) prop6e a organizacdo curricular com base nos Temas
Geradores, obtidos por meio da Investigagdo Temética, a qual esta baseada na codificagcéo -
descodificac@o - problematizacdo. A codificacdo representa situacdes existenciais dos alunos
e, por meio da problematizagdo, essas situagbes sdo descodificadas. A descodificagdo € um
processo dialético, no qual os integrantes da comunidade escolar se reconhecem como
transformadores do mundo. A codificacdo das contradicbes pode ser expressa por meio de
pinturas, fotografia ou escrita, permitindo a realizacdo de uma analise critica por meio de
dialogos descodificadores.

Desse modo, é das situagdes-limite presentes na comunidade escolar, explicitadas por
meio do processo de codificacdo-problematizacdo-descodificacdo, que sdo eleitos os Temas
Geradores, a base do trabalho pedagdgico. O desenvolvimento desses temas permite ao
educando a compreenséo e superacéo das contradi¢cdes levantadas.

Referéncia:

HALMENSCHLAGER, Karine. Abordagem Tematica na Iniciacdo a Docéncia. Atas
do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias — IX ENPEC. 2013.

Fonte: Autora (2018)
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Leitura e discussdo em grupo — Para essa atividade a turma sera dividida
em quatro grupos

Orientacdo: Cada grupo terd um tempo de 30 min, para realizar a
leitura, e destacar uma parte do texto que consideraram importante para
pensar a escola e a sala de aula de quimica.

Os grupos podem escolher o local para realizar a atividade, desde que
cumpram o tempo estabelecido.

Posteriormente, um dos integrantes do grupo socializard o/os
fragmento/s escolhido na roda de estagio para os demais, trazendo o0s

argumentos do grupo.

Retomar discussdo do video e buscar articular questdes referentes as

concepgOes de ensino e aprendizagem trabalhadas em aula.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

Atividade: A partir de principios que vocé considera importante estarem
presentes em uma aula de quimica, estabeleca relagbes com aspectos
abordados no texto lido anteriormente e nas reflexfes feitas em aula. Busque
responder o que vocé como professor de quimica utilizaria em seu
planejamento? Justifique.

Orientacdo: Esta atividade sera individual e deve ser realizada de forma
escrita e entregue a professora.

2° Encontro: Carga Horaria: 2h/a

Avaliacdo: Envolvimento nas atividades propostas (explicitagdes no
quadro) e escrita de sintese no diario (pretende-se observar argumentagéo
referente a questdo da realidade dos estudantes para o processo de ensino
aprendizagem)

Objetivos segundo encontro: Discutir a relevancia de conhecer o contexto do

estudante; identificar a compreensdo dos académicos sobre o contexto do
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sujeito do conhecimento e suas possiveis influéncias no processo de ensino

aprendizagem.
Primeiro Momento — Problematizacao inicial

O encontro iniciard& com a apresentagdo da charge abaixo:

Problematizando a relevancia de conhecer o contexto que vamos atuar.

Figura 2: Tirinha sobre Evasé&o Escolar

1
ESCOAR

Fonte: Cabral ([20007?])

Logo, sera instigado o que os estagiarios percebem nesta imagem. Na
sequéncia a turma sera desafiada a enumerar possibilidades para solucédo do
problema (serdo apontadas no quadro).

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
llustracdio de uma pesquisa de Estudo da Realidade (APENDICE B)
Adaptado de parte da Pesquisa de Lindemann (2010).
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Figura 3: Slides sobre Estudo da Realidade

Fonte: Adaptado Lindemann (2010)

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

ATIVIDADE: Dividam-se em duplas e de acordo com o que foi
apresentado sobre um contexto especifico indique, na folha fornecida, aspectos
que caracterizam Abordagem Temética Freireana (ATF). Para isso podem

fazer uso de celulares, de texto da aula anterior e conversa com 0s presentes.

(s

CRIANDO ESTRATEGIA: Considerando que essa professora da
ilustracdo lhe procurasse para contar a situacao representada acima, e vocé
tivesse que auxilia-la a resolver de acordo com a ATF, o que sugeriria a esta

professora?

Observacao: A turma terd um tempo de aproximadamente 20 minutos para

desenvolver a atividade.
ATIVIDADE PARA CASA: Procure nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacdo Basica aspectos que ajudem a argumentar a favor de uma

abordagem contextualizada. Dica: Use como termo localizador Ensino Médio.

3° Encontro: Carga Horaria 2h/a
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Avaliacao: Participagdo e envolvimento na argumentacdo sobre questdes
articuladas a contextualizagdo e os documentos oficiais e produgdo de um
instrumento para uma vivéncia na comunidade escolar referente ao Estudo da
Realidade

Objetivos terceiro encontro: discutir sobre a consonancia do Estudo da
Realidade em Freire com os documentos oficiais da Educacédo: LDB (BRASIL,
1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,
2001) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagédo Basica (BRASIL,
2013) e organizar a turma para vivéncia de Estudo da Realidade.

Primeiro Momento - Problematizacao inicial
Comecaremos este encontro problematizando a relevancia de conhecer

a realidade da comunidade escolar, com a apresenta¢ao do video abaixo:

Figura 4: Video sobre saberes dos educandos.

CAPITULO 13

ENSINAR EXIGE RESPEITO
A0S SABERES DOS EBUCANDOS

— ] L
1< 11 » o) 025/541 @ 5] ot

Fonte: Azevedo da Fonseca (2015)

Apo6s apresentacgéo e discusséo do video, todos serdo convidados fazer
uma representacdo ou escrever uma frase evidenciando o que estavam
aprendendo com as aulas, e que de alguma forma refletisse nas aulas que

cada um estavam observando nas escolas, socializando com a turma.
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Logo, em roda de conversa, sera 0 momento de socializacdo de
questdes que os estagiarios sinalizaram nas Diretrizes Curriculares Nacionais

para Educacao Basica que articulem com os principios de Freire.

Segundo Momento - Organizagcdo do Conhecimento

“‘Como minha concepgéo de ensino e aprendizagem interfere no meu
planejamento de aulas?”

O texto a seguir foi dinamizado por meio de slides que estéo disponiveis
no APENDICE C.

Quadro 3 : Texto sobre documentos oficiais e Pedagogia da Autonomia

(continua)

Tassiellen Soares Antunes Tadeu

Como Professores de Quimica, € fundamental compreendermos o0 que as politicas
publicas esperam da nossa prética, e para tanto vamos observar o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica, (BRASIL, 2001) apontam como algumas
habilidades que devem ser garantidos na pratica docente como:

Identificar o ensino e aprendizagem como processo humano em construgao;

Ter interesse no auto-aperfeigoamento continuo;

Reflexao critica de sua pratica em sala de aula;

Conhecer e vivenciar propostas curriculares de Ensino;

Possuir consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento
social e coletivo;

Cumprir papel social de preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania.

J& a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional apontam que:

Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duragdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

| — a consolidacdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢6es de
ocupacéao ou aperfeicoamento posteriores;

IIl — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o

desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;
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Quadro 3 : Texto sobre documentos oficiais e Pedagogia da Autonomia

(conclusdo)

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,

relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Ao observarmos os documentos oficiais acima, podemos ressaltar que temos uma
grande responsabilidade social com nossa pratica profissional, e afim de torna-la efetiva
devemos compreender que a concepg¢ao de ensino e aprendizagem que construimos nos
espacos de formacdo inicial como esse no Estagio se constitui muito importante, pois a forma
como eu percebo e reflito este processo € que conduzirei minha pratica, e essas pegadas

estardo impressas em meu planejamento diario de aula, mesmo que por vezes despercebidos.

Produzido a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,
2001), LDB (BRASIL, 1996) e o Livro Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996).

Fonte: Autora (2018)

Observacao: Este momento tem por objetivo a discussdo em grupo e
orientacao tedrica que contribua para compreensao da relacdo dos principios
pedagogicos de Freire com os documentos oficiais da area da educacédo e
subsidie a construcédo de um instrumento para o Estudo da Realidade.

Orientacdo: Retomar atividade da tirinha da aula passada, formar
grupos e pensar numa situacao real o que nés fariamos para auxiliar essa
professora.

O que tem na comunidade escolar que podemos perceber para nos

auxiliar?

Terceiro Momento — Aplicagdo do Conhecimento
SerA 0 momento em quem vamos organizar a turma, e propor

estratégias para uma vivéncia de Estudo da Realidade.

Orientacdo: Para esse momento teremos que pensar onde

encontraremos essas informacdes, e dividir as duplas para as tarefas.
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4° Encontro: Carga Horéaria 2h/a

Avaliacdo: Envolvimento nas atividades propostas (explicitacdes no quadro),
Discussao e finalizagéo de instrumento para Estudo da Realidade (pretende-se
observar argumentacdo e criatividade referente a aspectos significativos a
serem observados na comunidade escolar).

Objetivos quarto encontro: Refletir a respeito de aspectos importantes para o
planejamento de aulas e elaborar instrumento para Estudo da Realidade.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial

O encontro iniciara com a dindmica a seguir:

Figura 4: llustragao dindmica procurando o coragéo

-

Fonte: Autora (2018)

Objetivo: Levar os estagiarios a refletir que as nossas aulas, nao
dependem somente de um livro, ou de um instrumento diferenciado para
alcangar seu objetivo, mas € preciso que nos tenhamos um olhar sensivel aos
nossos alunos, para que possamos compreender qual o planejamento mais

adequado para atingi-los de acordo com suas singularidades.

Reflexdo: O que para mim pode ser uma “super-aula”, pode nao
interessar meu aluno. Por isso é importante que o planejamento seja feito
considerando o saber pedagogico e cientifico se completando com a realidade
do aluno/turma/comunidade. (Isso sé vai acontecer se enquanto professor eu
buscar conhecer esta realidade), em outras palavras encontrar a outra parte do

coracgao.
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No caso da dinamica o coragao completo significa o planejamento da
minha aula, onde uma parte pressupde o conhecimento cientifico, e a outra, a
realidade do meu aluno/ turma/comunidade.

Material Necessario: Coracdes de cartolina cortados em duas partes de
forma que uma delas se encaixe na outra. Cada coracdo s6 podera encaixar
em uma Unica metade (n&o pode ter partes iguais).

Procedimento: Distribuir os coracfes ja divididos de forma aleatéria.
Informar que ao ouvirem uma musica (pode substituir por estipular o tempo)
caminhardo pela sala em busca de seu par.

Quando todos encontrarem seus pares, a musica ira parar e sera
orientado que os participantes conversem, entrando em um consenso (sobre
algo que considere fundamental para uma “boa aula”), apresentar para turma.

Tempo de duracédo: 10 a 15 minutos.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Orientacbes para Estudo da Realidade na Comunidade Escolar -
Partindo do Macro para o Micro. Apresentacao organizada tendo por referéncia
o livro: Didatica Geral (DELIZOICQV, 2008). Para dinamizacdo deste momento
foram elaborados os slides a seguir, que encontram-se disponiveis para uso no
APENDICE D.

ATIVIDADE: Vamos elencar no quadro, os setores, lugares, pessoas e
instrumentos que escolheremos para nos auxiliar no nosso Estudo da
Realidade.

Exemplos: Posto de saude, professores, pais, PPP da Escola, Jornal local.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

ORGANIZACAO: Dividam-se em duplas, cada dupla escolhera um dos
setores listados na atividade anterior, ficando assim responsaveis por realizar a
pesquisa N0 mesmo.
Observacéao: A escolha dos setores fica a critério da turma, havendo dificuldade

de divisdo sera realizado um sorteio.
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ZER

L;%:gt'.'(j
i' ATIVIDADE: De acordo com o que foi apresentado referente as
orientacdes para realizagdo do Estudo da Realidade na comunidade escolar,
reflitam e elaborem roteiros de entrevistas e/ou questionarios para o setor

correspondente de cada dupla.

OBS: Para esse momento sera entregue a cada dupla um envelope com
descritor do seu respectivo setor de pesquisa (Figura 5). Cada dupla colocara
em seu respectivo envelope as perguntas que acharem pertinente realizar ao

seu setor. (Podendo ser adaptadas pela pesquisadora).

Figura 5: Instrumento de pesquisa para Estudo da Realidade.

Gestao Escolar Pais

Posto de Saude

Fonte: Autora (2018)

5° Encontro: Carga Horaria 2h/a

Avaliacdo: Participacdo nas discussdes em aula, escrita no diario referente ao
texto trabalhado (pretende-se observar a argumentacdo sobre a compreensao
do Estudo da Realidade na ATF) e envolvimento e criatividade na construcao

dos instrumentos de coleta de informacoes.

Objetivos quinto encontro: Caracterizar e discutir o Estudo da Realidade em
Freire, analisar a compreensao dos estagiarios sobre o Estudo da Realidade;

validar os instrumentos de coleta de informacdes em comunidade ampliada.
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Observacdo: Nesse encontro combinam-se os detalhes para a saida de
estudo da Realidade (ida a Escola), assim como: endereco, horério,

ferramentas necessarias para coletar informacoes.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial

Esse momento tem como plano de fundo a questdo: Por que quero
saber? (Referente ao Estudo da Realidade)

Para esse momento as duplas véo trocar seus envelopes com as
perguntas criadas de acordo com seus setores, cada dupla vai dar sua
contribuicdo para o setor que receber, justificando o motivo pelo qual considera
importante, caso ndo consiga expressar, vamos juntos compreender melhor a
razdo pela qual fazemos o Estudo da Realidade.

Observacao: As duplas socializardo seus instrumentos com a turma, podendo

alterar algo quando relevante.

Segundo Momento - Organizacdo do Conhecimento

Este momento tem por objetivo caracterizar o Estudo da Realidade em
Freire, bem como analisar a compreensdo dos estagiarios referente esta etapa.
Para isso, durante leitura do texto, individualmente fardo suas escritas nos

espacos sugeridos.
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Quadro 4: Texto Estudo da Realidade

Estudo da Realidade
Tassiéllen Soares Antunes Tadeu

Estamos chegando ao momento tdo esperado dos nossos encontros, onde a aula de
estagio sera no chdo de uma Comunidade Escolar, para isso ja tivemos algumas discussées
com respaldo tedrico referentes a aspectos que caracterizam a Abordagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002; LINDEMANN, 2010;
HALMENSCHLAGER,2011) bem como discutimos questdes presentes em Documentos
Oficiais (BRASIL, 1996, 2013) que sinalizam aspectos que permitem a articulacdo da
estruturagcdo curricular com a ATF, como por exemplo o olhar perceptivo para a visdo de
mundo, valores, e vivéncias dos sujeitos do conhecimento, bem como a relevancia do dialogo
para aprendizagem, assim como o desenvolvimento do pensamento critico e preparo para
cidadania. Nesse sentido, ja dialogamos sobre questdes relevantes que precisamos considerar
em nossos planejamentos de aulas, e voltamos nossa atencdo sobre a relevancia de conhecer
a comunidade escolar como um todo para pensarmos juntos o curriculo de quimica
(DELIZOICOQOV, 2008; LINDEMANN, 2010).

Mas... considerando esses momentos que tivemos, reflita e responda em poucas
palavras porque vocé considera relevante esse estudo da realidade para o curriculo escolar?

A fim de romper com a concepcédo bancaria da Educacéo, Freire nos convida a pensar
sobre uma proposta de Ensino na qual o curriculo seja construido a partir de problemas, temas
relacionados as vivéncias dos alunos (FREIRE,1996). Para tanto propds o processo de
Investigagdo Tematica, sistematizado por Delizoicov (2008) em cinco etapas onde a primeira é
o Levantamento Preliminar (Estudo da Realidade) que consiste em conhecer o contexto social,
histérico, cultural e econémico do aluno, para entdo construir o curriculo escolar. Nas palavras
Schneider e Muenchen (2016):

0 que ensinar’ ndo esta determinado a priori, a dialogicidade “ja se
inicia quando o educador “se pergunta em torno do que vai dialogar”
com os educandos (FREIRE, 2011, p. 115), ou seja, o dialogo e a
problematizacdo ja estdo presentes na primeira etapa do
desenvolvimento curricular, no ER. Desta forma, na constru¢do do
curriculo a partir da AT na perspectiva freireana, o didlogo e a
problematizacdo sdo essenciais na definicdo do contetdo
programético da educacdo, de modo que este ndo estd pré-definido
(FREIRE, 1967)

Nesta perspectiva de curriculo e ensino, o didlogo e a problematizacéo ja na etapa de
Estudo da Realidade possuem papéis importantissimos, pois nessa concep¢do de ensino o
conteddo programatico é subordinado ao tema, em outras palavras, a partir do tema ou temas
apontados como significativos no Estudo da Realidade é que vamos pensar os conteddos a
serem trabalhados, rompendo com a linearidade curricular, proporcionado assim uma
educacéo critica libertadora. De acordo com Freire (1957): “H& mais. Quem dialoga, dialoga
com alguém sobre alguma coisa. Esta alguma coisa deveria ser o novo conteudo
programatico da educagao que defendiamos.”

E agora, o Estudo da Realidade possui outro significado para vocé?

Fonte: Autora (2018)
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Terceiro Momento — Aplicacado do Conhecimento

Este sera o momento em que os estagiarios irdo “validar’ seus
instrumentos de coleta de informacfes. Para esse momento as duplas terdo 30
minutos para entrevistar professores, alunos, funcionarios do campus e da
comunidade local.

Logo em roda de conversa socializardo suas experiéncias, e assim sera

dado o fechamento dos instrumentos.

6° Encontro: Carga Horéria 2h/a
Avaliacao: Participagdo, envolvimento e organizagdo no desenvolvimento do
Estuda da Realidade.

Objetivos sexto encontro: Realizar Estudo da Realidade na comunidade

escolar.

Orientagéo:

1) Para realizacdo desta atividade, € indispensavel que as professoras
supervisoras da componente tenham combinado a atividade com a
Gestao Escolar, bem como levado a Carta de Apresentacao.

2) E indispensavel o teste com antecedéncia dos instrumentos tecnologicos
de armazenagem de informagoes.

3) Sugere-se que a turma chegue com 15 min de antecedéncia ao horario
de entrada dos alunos, para estabelecerem um didalogo com os pais e/ou
responsaveis que levam os alunos até a escola;

4) Sugere-se que a fala com a Gestdo Escolar seja feita com o grupo e
mediada pela dupla responséavel pelo setor.

5) E importante que os estagiarios tenham estudado previamente os
instrumentos para realizar a pesquisa.

6) Os estagiarios precisam estar sensiveis ao dialogo, de modo a mediar a

conversa referente aos aspectos elencados.

7° Encontro: Carga Horaria 2h/a
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Avaliacdo: Sensibilidade do olhar dos estagiarios sobre questfes significativas
do contexto escolar observado, e escritas reflexivas nos diarios a cerca da

escolha dos conteudos que auxiliardo a compreenséo do tema obtido.

Objetivos sétimo encontro: Escolher um tema relevante para o Ensino de
Quimica que emergiu do Estudo da Realidade; proporcionar momentos de

reflexdo sobre o planejamento de aulas.

Observacao: Para este encontro, os alunos terdo que previamente ter
enviado via e-mail ou whatsapp fotos que chamaram sua atencédo da saida de
estudo e falas significativas das entrevistas para pesquisadora, a fim de que se

possa organizar o momento de codificacéo.

Primeiro Momento — Problematizagéo inicial (30 min)

Para esse momento a turma sera dividida em quatro grupos de trés
alunos. A sala sera organizada antecipada da seguinte maneira:

Ser& colado em formato de cartazes nas paredes e classes, fotos e falas
significativas da comunidade escolar, para cada cartaz terdo quatro cartas em
branco (uma por grupo), cada grupo vai passar uma vez por cada cartaz e
assim discutir e refletir questbes que a imagem ou fala lhes remetem.
Buscando responder as seguintes indagacoes:

e O que eu percebo?
e Em que medida o que eu percebo pode conversar com 0

ensino de quimica?

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Cada estagiario ira ficar responsavel por um cartaz, logo tera que ler
todas as cartinhas e identificar elementos semelhantes das escritas e produzir
um micro- texto organizando uma ideia geral.

Com a sala organizada em circulo sera o0 momento da socializa¢do dos
micros-textos produzidos por cada estagiario, e assim em discussao com o

grupo pretende-se criar apostas de situacdes-limite, chegando assim a escolha
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de uma tematica relevante para ensino de quimica da escola e comunidade

escolar que conhecemos.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

Orienta-se que as falas sejam escritas no quadro conforme os estagiarios
forem falando, facilitando que eles estabelecam ligacdes, semelhantemente a

um mapa conceitual.

8° Encontro: Carga Horaria: 2h/a

Avaliacdo: Envolvimento nas atividades propostas, e articulagdo dos

contetidos quimicos com a tematica significativa escolhida.

Objetivos oitavo encontro: Discutir e identificar elementos centrais de uma
boa aula; discutir e validar instrumento de avaliacdo de desenvolvimento de
Micro Ensino (rubrica); sortear &reas da quimica entre os alunos; iniciar
exploracdo dos conteudos de areas da quimica que podem ajudar a melhor

compreender 0 tema.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial

Comecar a aula com a pergunta: Que elementos sdo necessarios para

gue se tenha uma “boa aula™?

Nesse momento realizar nuvem de palavras no quadro, com aspectos
sinalizados pelos estagiarios. A partir dessa discussao apresentar/construir um
instrumento de avaliagdo que ajude os estagiarios compreenderem aspectos

avaliados na atividade.
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(continua)

Excelente

Bom

Insuficiente
N&o contemplado

Planejamento

Se mostrar e discutir plano
de aula com antecedéncia.
Entregar vers@o impressa
ou manuscrita do plano de
aula antes do Micro Ensino.

N&o apresentou e
discutiu plano de
aula com
antecedéncia.

N&o apresentou

Saber explicar
conteldos

Apresentou sem ficar lendo
0s registros. Abordou de
forma clara. Exemplificou.
Argumentou a respeito do
conceito. Dialogou com a
turma chamando para a
discussdo 0o  conceito.
Trouxe informacdes
relevantes do conteldo
contextualizando.

Nao atendeu 2 dos
itens anteriores.

Nao atendeu mais
de dos itens
anteriores.

Postura

Apresentou-se virado para
0s colegas (contato visual);
gesticulagbes adequadas;
fez uso de fala académica;
estava vestido de forma
adequada; de mostrou
aberto ao dialogo.

Pelo menos um dos
itens nao
observado

Ndo apresentou
esta preocupagdo
em pelo menos 3
dos itens.

Tempo
(+ou-20 min)

Demonstrou consciéncia
com o uso do tempo. Uso
adequado do tempo para

Ndo apresentou
esta preocupacao
excedendo ou nao

abertura, desenvolvimento usando o tempo
e fechamento da aula. minimo.
Entonacéo Falou de forma clara, usou | Pelo menos um dos | Ndo  apresentou
nivel (altura) adequado; itens ndo | esta preocupacao
observado
Criatividade Inovou na abordagem da | Nao atendeu pelo | Ndo  apresentou
aula, trazendo diferentes | menos um dos | esta preocupacao
recursos, elementos e | itens anteriores.
estratégias.
Materiais Quadro, slides ou cartazes | Pelo menos dois | Ndo  apresentou
Recursos visualmente harmoénico | dos itens ndo | esta preocupacao
(ndo poluido, sem excesso | observado

de informacdes),
informacdes importantes
destacadas; recursos
adequados para a
abordagem.

Abertura da aula

Se apresentou; informou o
que tratava a aula; explicou
0 que seria apresentado.
Fez inicio da aula através
de estratégia interativa.

Um dos itens nao
observado

Ndo apresentou
esta preocupacgéao
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Quadro 5: Rubrica Micro Ensino Estagio Curricular |
(concluséo)

Desenvolvimento Buscou usar estratégias | Ndo atendeu um | Ndo  apresentou
da aula que envolveram os | dos itens | essa preocupacao
estudantes. Fez uso dos | anteriores.
recursos previstos. Deu
tempo para os estudantes
realizarem tarefas,
responder
gquestionamentos.

Fechamento Buscou retomar aspectos | Pelo menos um dos | Ndo  apresentou
importantes abordados na | itens nao | esta preocupacao
aula. Enfatizou as | observado
dificuldades percebidas.
Indicou aspectos a serem
aprofundados.

Fonte: Lindemann (2018)

Segundo Momento — Organizacdo do Conhecimento
Para esse momento sera realizado sorteio entre os estagiarios com
quatro areas da quimica: Quimica-Geral; Fisio-Quimica; Orgéanica e Inorgéanica.
Orientacdo: Os estagiarios irdo se dirigir a biblioteca, e a sala da
quimica buscando livros e materiais que auxiliem no planejamento de uma
aula. .
Logo terdo momento para selecionar conteldos de cada area da
guimica gue auxiliassem a compreensao do tema, e assim se dard o inicio do

planejamento. Prezando pelo dialogo e a colaboracéo coletiva entre a turma.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento
Socializacdo dos conceitos cientificos bem como as estratégias que

serdo utilizadas para desenvolvimento dos Micros Ensino.
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9° Encontro: Carga Horéria 2h/a

Avaliacdo: Sera considerado o protagonismo dos estagiarios no planejamento
colaborativo de Micro Ensino Tematico, assim como serd analisado em que
medida o principio “dialogo” estara sendo contemplado no plano de aula. Esta
avaliacdo sera realizada por meio de conversas com a turma, bem como

registro no diario dos alunos.

Objetivos nono encontro: Discutir conceitos das areas da quimica que
auxiliem na compreensdo do tema significativo escolhido; finalizar o
planejamento de Micro Ensino de forma colaborativa com especialistas.

Primeiro Momento — Problematizacao inicial

Comecaremos o0 encontro com a apresentacao do video abaixo:

Figura 6: Video sobre aspectos da realidade

"Ensinar exige a

Conviceao de que a

mudanca é paﬂ'ivef '

Fonte: Azevedo da Fonseca (2016)

Por meio do dialogo com a turma buscarei sinalizar questdes que foram
sendo discutidas ao longo dos encontros, e que de alguma forma articulem
com o video. Essas questbes serdo colocadas no formato de nuvem de
palavras no quadro, proporcionando um momento de reflexdo sobre o

processo.
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Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Para esse momento serda apresentado o quadro com as falas
significativas que possibilitou a escolha da tematica relevante. A fim de dar
subsidios sobre aspectos identificados no Estudo da Realidade, e que

precisam de alguma forma estar contemplado no planejamento.

Figura 7: Trama significativa produzida a partir do Estudo da Realidade

| AVANCOS TECNOLéGICOSl
ELULAR | FERRAMENTAS DIVERSIFICADAS DE ENSINO
Uso A
DROGAS | DIALOGO | INTERESSE PROFESSOR
= ESCOLA-COMUNIDADE
INFORMACAO VIOLEMNCLA
. INTERAGA
DICOTOMIA TEORIA-PRATICA  SEGURANGA
“ALUNOS CANSADOS"
VISAO FUTURO SOBRE ALUNO PROFESSOR-ALUMNO
PAIS-PROFESSORES
SAUDE PUBLICA X EDUCACAO ENSIBILIDADE ESCOLA QUESTOES
ENVOLVENDO ALUNOS
BAIRRO BOM DE VIVER
BOA ESTRUTURA |
ATIVIDADES TURNO INVERSO PERSPECTIVA FUTUROG ||
]

4 PLANEJAMENTG ' :
GESTAO TEMPO E ESPACO 3

Fonte: Autora (2018)

Logo, sera& o0 momento em que 0s estagiarios terdo para planejar seu
Micro Ensino Tematico.

Observacao: Para o planejamento coletivo e colaborativo, a sala foi
previamente organizada em quatro llhas Tematicas, cada uma representando
uma area da Quimica. Cada Ilha Tematica serd composta por livros didaticos
da respectiva area, alguma plataforma com acesso a rede de internet, falas
significativas e fotos da vivéncia na comunidade escolar, bem como materiais e
objetos que caracterizem cada uma.

Cada Ilha Tematica terdA um especialista responsavel. Esses
especialistas foram professores da Universidade Federal do Pampa, campus-
Bagé RS.

O planejamento sera colaborativo com a turma, pesquisadora,
professoras da componente, e especialistas, mas a apresentacdo sera

individual.
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Terceiro Momento — Aplicagcdo do Conhecimento
Socializacdo dos conceitos quimicos, bem como as estratégias que

serdo utilizadas para desenvolvimento dos Micros Ensino.
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10° Encontro: Carga Horéria 2h/a

Avaliacédo: Incorporacdo do tema escolhido “Celular: Possibilidade ou
Problema para o ensino”, bem como principios os principios da dialogicidade e
problematizacdo articulados ao planejamento e apresentacdo da aula de

quimica.

Objetivos décimo encontro: Socializar Micros Ensino Tematicos; discutir
aspectos positivos e sugestdes didaticos-pedagogicos, referente a relevancia

do conteudo subordinado ao tema em aulas de quimica.

Acéo: Apresentacdo Micro Ensino

Orientacdo: O momento de apresentacdo do Micro Ensino Tematico,
serd filmado pela pesquisadora, mediante autorizagdo prévia dos estagiarios
(APENDICE A). As video filmagens sdo entregues para cada aluno para

realizarem seus registros referente a atividade desenvolvida.

Observacao: a avaliacdo de desempenho considerou aspectos
sinalizados na rubrica discutida no sétimo encontro.

Sugere-se, que a avaliacdo seja realizada coletivamente com a turma,
sinalizando aspectos positivos e negativos e proporcionando se necessario
uma reestruturacdo do planejamento e reapresentacdo do Micro Ensino

Temaético.
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4. ANALISE DO PORTFOLIO VIVIDO

Nesse momento da leitura, lhe convido a conhecer os ensinos e
aprendizagens, aqui assumidos no plural por compreender que todo processo
formativo pressupbe uma dimensdo mdltipla tanto de ensino quanto de
aprendizagem. Além disso apresento as reflexdes que este processo formativo
nos permitiu construir, a cerca da interrogacdo fenomenoldgica que nos guiou
na analise: “Como se mostrou a sensibilizacdo do olhar docente nos estagiarios

da licenciatura quimica, ao longo do Processo Formativo?”

4.1 Quando percebo que ha mais a perceber

“A cada encontro do Processo Formativo, ficava atenta aos didlogos dos
estagiarios com as professoras supervisoras, a cerca dos relatos das
observacdes na escola, e em um instante de tempo revivia esse momento,
como se eu estivesse la na graduacao no Estagio | de observagéo. Se bem que
ndo faz tanto tempo assim, uns cinco anos mais ou menos, me recordo com
afeto, de nossas discussbes que se pareciam muito com as que estavam
sendo postas naquele momento. Os relatos compartilhados sinalizavam
questdes referente a organizacdo escolar, horarios que nem sempre eram
respeitados, bem como a metodologia tradicional da maior parte das aulas
observadas, mas tinham também falas referentes a professores que buscavam
contextualizar as aulas, de gestdo comprometida com os alunos e o espaco
escolar, e esse contraponto conduzia os encontros com um olhar esperan¢oso
de que é possivel e que vale a pena trilhar esse caminho da docéncia.
Refletindo sobre este espacgo, consigo reconhecer que nesse primeiro
momento do estagio de observacdo muitas vezes estamos mais preocupados
em apontar falhas, do que reconhecer e nos importar com as causas, mais
focados em ver o que esta dando “certo” ou “errado”, do que nos colocar no
lugar do outro. Talvez esse momento seja um momento de transicdo do
estudante para o futuro profissional que busco ser. E acredito que por isso, em
alguns momentos percebia certa necessidade de uma dendncia ingénua dos
estagiarios sobre experiéncias que eles estavam vivenciando, sem a
inquietagéo de se colocar no lugar do outro, sem refletir sobre o que eles fariam
se fossem aquele professor, naquela escola, vivenciando aquele contexto que
caracterizava cada espaco. E assim, partindo dessas percepc¢des, amparada
pela concepcdo da pedagogia critica Freireana adotada como referencial
tedrico neste trabalho, fomos propondo situacbes em nossos encontros que
evidenciassem a relevancia de buscar conhecer o sujeito do conhecimento, de
agucar a percepcao para além do conteudo programatico, bem como
apresentar a Abordagem Tematica Freireana como possibilidade de pensar o
Ensino de Ciéncias, mais especificamente o de Quimica. A medida que os
encontros foram ocorrendo, comecei a perceber que as observacbes antes
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contadas, agora comecavam inquietar e consequentemente eles comecavam a
perceber ndo sé o certo ou errado, seus olhares agora estavam atentos a
aspectos mais amplos que cada escola vivenciava, deixando de ser um olhar
superficial, mas passando a ser interessado em compreender aquele espaco e
consequentemente contribuir com ele. Um dos momentos que possibilitou esta
percepcado foi quando por meio de representacfes a turma foi expressando
seus olhares sobre o0 que eles pensavam a respeito da sala de aula, enquanto
professores. Algumas dessas representacfes apresento no mosaico de
imagens a seguir.”

Figura 8: Mosaico de imagens dos alunos sobre a sala de aula
e ———

O \RLVNO NEOé UMAP CAIXR \RZIA-

Retomo no subitem abaixo estas representacdes, aprofundando a forma
cOmo conversaram comigo nesta analise.

4.1.1 O pensamento Critico-problematizador

Quem de nos professores, que compreendemos a dimensédo deste
espaco social que é a escola, ja ndo se viu refletindo sobre o porqué um aluno
aprende, enquanto outro ndo? Porqué um aluno é frequente nas aulas,
enquanto outro falta com frequéncia e/ou até mesmo evadiu? Sao nesses
momentos de reflexdes, a cada aula que tenho oportunidade de ministrar, que
percebo que sempre ha mais que posso perceber sobre o espaco escolar,

sobre o0 outro e sobre minha pratica.
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Nesse momento a partir da oportunidade de mediar um processo
formativo para estagiarios da Quimica-Licenciatura, tive por intengdo promover
a sensibilizacdo do olhar destes licenciandos para questdes que considero
imprescindiveis ao pensar uma aula. Nessas pausas para reflexdes
compreendi que este objetivo iniciou a ganhar forma quando a turma comegou
a expressar pensamentos criticos-problematizadores nos nossos encontros, 0s

quais demonstro em algumas representacdes a seguir:

Figura 9: Percepcfes dos estagiarios sobre asalade aulaaeb
_

0 pruve VAo € UMA chixR NRZiA!

Fonte: Autora (2018)

As imagens a e b permitem perceber que o sujeito do conhecimento é
percebido pelos estagiarios, como um sujeito pensante, possuidor de saberes.
Como discutido anteriormente, caracteristicas que rompem com os padrdes da
Educacdo Bancéria a qual percebe o aluno como receptor de conhecimento,
sendo centrada no modelo transmissdo-recepcdo de conteudos (FREIRE,
1987), caracterizando assim, indicios de um pensamento critico-
problematizador referente a concepcdo de ensino dos estagiarios. Nesta

perspectiva trago mais duas representacgoes:
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Figura 10: Percepc¢fes de estagiarios sobre a salade aulac e d

! |

Fonte: Autora (2018)

Para os estagiarios acima, dialogar, unir os saberes, valorizar as
vivéncias dos alunos sao aspectos fundamentais para efetivacdo do
conhecimento, eles enfatizam que o ensino aprendizagem € um processo em
construcdo e nao imposto. Estas representacdes possibilitam a partir das
palavras de Carvalho (2012) compreender que: “E necessario problematizar as
acOes docentes para que as observagbes possam, a partir de referenciais
tedricos, ser significativas para futuros professores...” (CARVALHO, 2012, p.
13). A medida que foi sendo proporcionado o conhecimento teérico articulado a
pratica, na componente curricular de Estagio Curricular |, comecamos a
observar o desenvolvimento do pensamento critico problematizador referente a
aspectos percebidos nas aulas e nas praticas docentes sob um outro angulo
pelos estagiarios. Agora eles percebiam o que antes ndo era nitido como a
importancias do dialogo, de unir saberes bem como de valorizar as vivéncias
dos alunos. Estes aspectos demonstraram que estavam se apropriando de
conhecimento para refletirem e argumentarem sobre suas percepc¢des. Nesse
mesmo sentido as representacdes a seguir mencionam a realidade como um

aspecto importante.
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Figura 11: Percepcdes dos estagiarios sobre a salade aulae ef
P» I——
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“Fonte: Autora (2018)

Me remeto a fala do estagiario que socializou a representacdo (a) da
figura para esta discussao: “Enquanto o professor esta explicando geometria,
por exemplo a parte que coloca o circulo no quadro, o aluno esta associando a
roda da bicicleta que ele anda, ou a bola do futebol que joga com 0s amigos.
Na maioria das vezes ndés mesmos temos dificuldade de entender o que os
professores falam se ndo associamos com alguma coisa que conhecemos”.
Estas duas representacdes evidenciam a importancia de ser estabelecido um
vinculo entre o que esta sendo proposto pelo professor e a realidade do aluno
para os discentes. Assim ao conversar com estas imagens e com a fala do
estagiario, reflito sobre o dialogo de Freire com Macedo (1990, p. 127):

Os educadores se esquecem, por vezes, de reconhecer que ninguém
passa de um lado da rua para outro sem atravessa-la! Ninguém

atinge o outro lado partindo desse mesmo lado. Nao se pode chegar
14, partindo de |4, mas de c&. O nivel atual de meu conhecimento € o

z

outro lado para meus alunos. Meu conhecimento € uma realidade
minha, e ndo deles. Entdo tenho que comecar a partir da realidade
deles para trazé-los para dentro da minha realidade.

Ao refletir sobre esta fala de Freire e me deparar com as imagens acima,
comecei a compreender que os estagiarios estavam ultrapassando o formato
da palavra pela palavra, e desta forma estabelecendo o didlogo, o que na
perspectiva freireana é compreendido como a forga que impulsiona o pensar
critico-problematizador. Compreendi com Streck; Redin e Zitkoski (2008, p.
130) que “é por meio do didlogo que podemos dizer o mundo segundo nosso
modo de ver”, sendo que no processo formativo, 0 mundo € a sala de aula. A

preocupacdo com este espaco da aprendizagem estava sendo pensado
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criticamente e problematizado pelos estagiarios quando: argumentaram a
forma como o sujeito do conhecimento era compreendido por eles; quando
demonstraram que acreditam na construcdo do conhecimento por meio do
didlogo e dos saberes dos estudantes; bem como quando enfatizaram que a
realidade deve fazer parte das aulas.

Compreendo que o desenvolvimento de um pensamento critico-
problematizador € um aspecto relevante para sensibilizacdo do olhar dos
estagiarios, pois a partir deste pensar, eles podem perceber que ha mais a ser
percebido em uma aula. Outro aspecto relevante que sinalizo é que este
pensamento foi construido considerando um aporte tedérico articulado a prética,
proporcionando uma apropriacdo de conhecimento, pois defendo que para
sensibilizar o olhar do estagiario € preciso que ele se aproprie de outros
caminhos possiveis de aprender e de ensinar, dos quais enquanto formadores

precisamos construir possibilidades (FREIRE,1997).

4.2 Quando atenséao (re)significa a acao

“ E ai pessoall Chegou o momento mais legal dos nossos encontros, estao
muito empolgados?

Nesse momento, sentindo o frio intenso caracteristico da nossa regido dos
pampas, algo aquece minhas emoc¢6es. O som de um zum, zum, zum entre 0S
estagiarios que demonstraram ndo estarem tao empolgados assim! Logo
penso... O que sera que esta acontecendo? E nesse momento...

- Professora, vamos comecar logo com isso?
-Vamos sim, respondi.

Estavamos na escola que iriamos fazer “ISSO” o Estudo da Realidade, senti
meu coracao disparar, serd que eles ndo compreenderam a relevancia desse
momento?! Ser4 que falhei em construir essa compreensdo?! Mas
prosseguimos...

- Dupla do setor pais e familiares vamos até o sagudo de entrada para falar
com quem esta trazendo os alunos para escola, e os demais aguardem um
pouquinho para irmos juntos para a conversa com o setor da gestéo escolar.

Dialogar com o setor pais e familiares ajudou quebrar o gelo!

- Pronto, agora vamos juntos conversar com a gestdo, e logo as duplas
responsaveis por cada setor, ficam a vontade para vivenciar esse momento. Eu
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e uma das Professoras Supervisoras do estagio estaremos acompanhando
VOCES.

Ufa! Até aqui, tudo tranquilo. Os estagiarios se envolveram, e até ouso falar
gue gostaram!

- Tivemos uma O6tima tarde, que experiéncia legal. Eu e as supervisoras da
componente realizamos o encaminhamento para o proximo encontro, fizemos
uma foto com a turma, e todos se despediram.

Uma semana se passou... Chegou o dia do nosso 7° encontro.
- Boa tarde turma! Como passaram a semana?

Conversamos um pouco de forma informal, até o momento que fiz a seguinte
pergunta:

- O que vocés estdo achando das nossas aulas? Gostaram do Estudo da
Realidade realizado semana passada?

Nesse momento um siléncio toma conta da sala, rostos fechados, e um clima
de tenséo se instaura. O siléncio é quebrado quando um aluno se manifesta, e
depois outro, e mais outro...

- Eu n&o estou entendendo essas aulas, ndo vou sair daqui preparado para o
proximo estagio!

- O Estudo da Realidade foi bem legal, gostei de estar na escola e conversar
com as pessoas, mas isso ndo vai me ajudar a ser professora no préximo
semestre no estagio 2.

- Eu achei que iria planejar aulas todas as semanas, e aprender a fazer isso
bem.

- Eu pesquisei no PPC e vi que realmente tem uma saida de campo que
entendi que foi essa que nés fizemos, e vi que as aulas estdo sendo realizadas
de acordo com esse documento, mas sera que isso vai bastar para o préximo
estagio?

- As outras turmas dos semestres passados néo tiveram isso, porgue estamos
diferentes?

Assim, fui escutando um a um que queria falar, a cada fala meu coracéo ia
apertando, uma vontade de largar tudo e sair correndo tomava conta de mim.
Mil pensamentos passaram pela minha cabeca em fracdo de minutos. Mas por
acreditar no que estava fazendo, permaneci, escutei e dialoguei.

- Vocés querem dar continuidade, e tentarem entender esta metodologia que
estamos propondo? Figuem a vontade para pensarem e decidir. Eu aposto que
vocés estdo aprendendo a ser professores, a planejar, e muito mais do que
colocar no papel, estamos aprendendo juntos o que na pratica € muito
importante para dar uma boa aula. Estou indo para outra sala 2 onde preparei a
aula desta semana, estarei esperando por Vocés.
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Deixei a turma com uma das supervisoras de estagio e os termos de
compromisso a serem assinados por quem se dispusessem fazer parte da
pesquisa, e eles tiveram um tempo para decidir.

A supervisora aproveitou para problematizar as compreensfes que 0sS
estudantes estavam tendo em relacdo ao desenvolvimento do trabalho.
Esclareceu que o foco do trabalho da pesquisadora era compreender o quanto
0 processo e as atividades elaboradas contribuiam para a formac&o inicial
critica de professores de quimica, assim como relembrou que as informacdes
que cada estudante levantou no Estudo da Realidade funcionaram como uma
estratégia de busca de informacbes e ndo como foco da andlise da
pesquisadora.

Enquanto isso eu tive um tempo para respirar e secar algumas lagrimas que
insistiam em cair. Cologuei um sorriso no rosto e fui para sala 2, mais desejosa
de mostrar para eles, que ndo estavamos fragilizando a aprendizagem, e sim
mostrando outra possibilidade. Nem desconfiava da discussao que havia
ocorrido como a professora supervisora. Para minha felicidade, todos foram
para sala 2 onde aconteceu a aula, e a partir dai (re)signifiquei minha acéo e
oportunizei (re)significarem suas praticas futuras.”

4.2.1 Didlogo

Ao planejarmos uma atividade “diferente” em aula, esperamos pelo
envolvimento, e encantamento por parte dos alunos. Salvo algumas excecoes,
por exemplo, se temos indicios que séo atividades que ndo mobilize a turma,
ou ainda se ndo demos a devida atencdo ao planejamento, fatos estes que néo

caracterizavam a situacao descrita acima e, portanto, ndo era esperada.

“Talvez eu nédo estivesse percebendo que havia mais a ser percebido! Agora, o
fato € que essa situacdo narrada era 0 meu contexto como formadora. Mas o
gue fazer? Isso ndo estava no meu planejamento! Ent&do... mais que em outros
momentos dialogar foi fundamental para (re)significar a minha pratica e a
compreensao dos meus sujeitos do conhecimento.”

Na narrativa acima, me fiz valer das palavras que compuseram o
referencial desta dissertacdo, em que menciono e assumo o dialogo como
principio (FREIRE, 1987) importante do processo pedagogico. A “palavra” na
analise desse autor carrega consigo multiplos sentidos que séo particulares de
cada sujeito em seu contexto, os quais identificados, pelo professor, podem

contribuir para um planejamento docente. Nas palavras de Freire (1996, p. 38):
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[...] ndo posso levar meus dias como professor a perguntar o que
acham de mim ou como me avaliam. Mas devo estar atento a leitura
gue fazem de minha atividade com eles. Precisamos compreender a
significagcéo de um siléncio, ou de um sorriso, ou de uma retirada da
sala. O tom menos cortés com que foi feita uma pergunta. Afinal, o
espaco pedagégico é um texto para ser constantemente “lido”,
interpretado, “escrito” e “reescrito”.

Dialogando, comecei refletir sobre o que estava de pano de fundo desta
tensdo, busquei entender a significacdo de cada detalhe daquele momento.
Assim, sinalizo como um aspecto relevante, a dificuldade dos estagiarios em
romper com a visao simplista (CARVALHO, 2012) apresentadas nos recortes
abaixo:

“ Eu achei que iria planejar aulas todas as semanas, e aprender a fazer isso
bem.

- Eu ndo estou entendendo essas aulas, ndo vou sair daqui preparado para o
préximo estagio!

- As outras turmas dos semestres passados nédo tiveram isso, porgue estamos
diferentes?”

As falas acima reportam uma visdo muito difundida na formacéo
académica, que se embasa na repeticdo sucessiva de atividades como forma
de aprender a fazer melhor. Assim como demonstra a influéncia da concepcao
propedéutica de ensino aprendizagem, evidenciada pela compreensdo que um
estagio serve principalmente como preparacdo para o préximo, e de que as
atividades desenvolvidas precisam ser repetidas de anos anteriores. Visdes
estas de aprendizagem que se mescla muitas vezes a uma visdo de formacao
gue precisa ser problematizada.

A cerca do dialogo Freire (1987, p. 45) reconhece que:

O dialogo é este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo, ndo se esgotando, portanto na relagao eu-tu. [...]
Se ¢é dizendo a palavra com que, “pronunciando” o mundo, os
homens o transformam, o didlogo se imp&e como caminho pelo qual
os homens ganham significagdo enquanto homens. Por isso, o
didlogo é uma exigéncia existencial. E, se ele é o encontro em que se

solidarizam o refletir e 0 agir de seus sujeitos enderecados ao mundo
a ser transformado e humanizado.
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O diélogo proporcionou a quebra de um siléncio que eu estava tendo
dificuldade em perceber, (re)significando assim minha préatica. Pude entender
gue como discutido anteriormente, a visdo simplista, aquela que os estagiarios
ja trazem em sua bagagem cultural € muito presente na formacé&o inicial,
marcada pela influéncia da concepcao de ensino tradicional/propedéutico que
balizou a escolarizagdo da maioria, se ndo da totalidade dos licenciandos. Esta
compreensao pode ser observada, pela situacdo apresentada acima, onde se
percebe que na concepc¢ao dos estagiarios a componente do Estagio Curricular
| € um treinamento/preparacdo para o Estagio Curricular Il, e este
treinamento/preparo se da no planejamento repetitivo de aulas. Em outro
momento, fica evidente que romper com a visdo simplista implica na
compreensdao de que como professora formadora, preciso proporcionar
condicdes para os alunos perceberem e vivenciarem que é possivel ensinar e
aprender de uma forma diferente, do que as vivenciadas em outros momentos.

Sendo o didlogo “uma exigéncia existencial” dos homens, a tensao
analisada acima viabilizou a esséncia do dialogo em que o formador em
formacdo repensar suas agOes e proporcionou aos licenciandos, ao
“pronunciarem” suas percepgdes serem problematizados por meio do didlogo
em busca de “significacao”.

Se de um lado essa tensdo possibilitou perceber para resignificar a
acao, também foi um espaco que os licenciando puderam vivenciar o didlogo
como meio para falar e esclarecer o que estava causando tamanha
inquietacdo. A tensdo neste contexto, mediada pelo dialogo, mostra atravées da
vivéncia formas de lidar com as tensdes da aprendizagem na formacao de
professores e no contexto escolar.

Desta forma, entendo que a concepcdo de planejamentos de aulas
compreendida como aquela construida dentro da academia por parte dos
estagiarios, somada a alguma forma equivocada de descontruir com eles essa
ideia enquanto formadora, contribuiu para que a tensédo narrada anteriormente
se instaurasse. Diante dessa tenséo entendo a partir de Freire (1987, p. 20)

que:



71

A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da acao dos homens, também néo se transforma por acaso.
Se os homens sdo os produtores dessa realidade e se esta, na
“invasdo da praxis”, se volta sobre eles e os condiciona, transformar a
realidade opressora é tarefa historica, é tarefa dos homens.

Se por um lado essas compreensdes estiveram presentes, por outro foi
esse momento de tensdo que desencadeou o didlogo, que por sua vez
possibilitou a compreensédo consciente do Estudo da Realidade como uma
possibilidade de planejamento e formacédo. Na tentativa de problematizar a
relevancia deste momento, como parte de um planejamento de aula, e indo
além dos conteudos curriculares, eles foram demonstrando apropriacdo deste
conhecimento. Estes foram sendo demonstrados quando comecaram a
estabelecer links referentes a vivéncia na escola, e conteddos quimicos que
poderiam ser trabalhados, e assim foram se assumindo protagonistas em
pensar aulas buscando solucionar aqueles “problemas” identificados na
vivéncia.

Esse momento dialégico desencadeado, que denominamos de tensdo,
em um primeiro momento me desestabilizou. Mas, me distanciando do
ocorrido percebo-o como a peca chave deste processo formativo. Através
desta tensdo foi possivel perceber a sensibilizacdo dos estagiarios para
aspectos da realidade dos estudantes, para questdes da formacéao profissional
tanto dos estagiarios quanto da pesquisadora que me assumo nesta
dissertacdo. Foi possivel também perceber que a experiéncia possibilitou
vivenciar a consciéncia do inacabado muito discutida por Freire (1996) quando
enfatiza que ensinar ndo € um ato de transferéncia de conhecimentos e sim
envolve inimeras dimensdes. E se denominamos tensdo esse momento vivido

me refugio nas palavras de Freire as quais explica que:

E a tensdo a que se expde por ser diferentes, nas relacoes
democraticas em que se promovem. E a tensio de que ndo podem
fugir por se acharem construindo, criando, produzindo a cada passo a
prépria multiculturalidade que jamais estara pronta e acabada. A
tensdo neste caso, portanto, é a do inacabamento que se assume
como razédo de ser da prépria procura e de conflitos ndo antagénicos
€ nado a criada pelo medo, pela prepoténcia, pelo “cansacgo
existencial”, pela “anestesia histérica”. (FREIRE, 1997, p. 79)
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E por estas razdes que argumento que o dialogo precisa permear 0s
processos de ensino aprendizagem e especialmente os processos de formacao
de profissionais da educacao, sendo que o dialogo assumido aqui € o dialogo
gue da tensdo promove reflexdes e aprendizagens sobre ser professor e sobre

0 processo de aprender e ensinar.

4.3 Quando o planejamento coletivo possibilita aprender com o outro
1]

- Professora, agora conversando com os colegas e prestando mais atencao
nas falas do Estudo da Realidade da para perceber que ha uma falta de
comunicacao entre os setores da comunidade escolar né?!

- Verdade! Exclama outro estagiario. Ha uma dicotomia entre as falas da
gestao e professores, por exemplo, quanto a liberacdo da rede de internet na
escola.

- Os pais também falam que falta contato com a escola, menciona outro
estagiario.

- Entdo me parece que se tem um problema de comunicagdo, estamos
identificando uma auséncia de didlogo no espaco escolar! Vamos seguir
analisando e estabelecendo essas ligagbes na nossa ‘rede tematica”, para
vermos as situagdes significativas que vao aparecendo?

Apresento na imagem abaixo a construcdo conjunta que fomos realizando em
aula.”

Figura 12: Falas significativas para escolha da teméatica

| AVAMNCOS TECNOLC’)GICOS'

[ FERRAMENTAS DIVERSIFICADAS DE ENSING
Hso DROGAS | DIALOGO | INTERESSE PROFESSOR

I ESCOLA-COMUMNIDADE
INFORMNMIACAO WIOLEMNCLA

DICOTOMIA TEORIA-PRATICA  SEGURAMGCA INTERACAG

TALUMNOS CANSADOS”

VISAO FUTURO SOBRE ALUMNO FROFESSOR-ALUMNO
PAIS-PROFESSORES
SAUDE PUBLICA X EDUCALCAO EMSIBILIDADE ESCOLA QUESTOES
EMWVOLVENDO ALUNOS
BAIRRO BOM DE VIVER

BOA ESTRUTURAS i
ATIVIDADES TURNO INVERSO PERSPECTIVA FUTURO | |

|
4 PLANEJAMEMNTGS !
GESTAO TEMPO E ESPAGCO

Fonte: Autora (2018)
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Figura 13: Aproximagao de Rede Temaética pelo Estudo da Realidade

APROXIMACAO REDE TEMATICA

VISAO
DOs
EDUCADORES
| Tema Significativo: Celular problema ou possibilidade paraoensino? Questao
_ Geradora?
Situacdo Problema: Compreensdo acritica sobre o uso de O que fazer com o
avangos tecnoldgicos a favor do ensino uso dos celulares
P
“Prof se habilitern mais, otem . i durante as aulas?
tenham mais fontes para alta E,pers‘jec wae o I swidad
trazer para osalunos "MW1 Z U= (== b= =2 = e (Tl Falta atividades nas
L5 T horas vagas A2 —
Falta interacdo entre Osalunostem preguica Dificuldade relacic
pais —professores. P1 ey professor-alunc A1 VISEO
T 1 T oA
Cusodocelularatrapalhasasaulas, Alunos sempre bitolados no Os alunosnd3otem EOMUNIDADE
mas a escolando oferece rede para os celular, no meu tempo mais gosto pela leitura, ESCOLAR
alunos. G1 tinha mais pesquisa. F41 sousamcelular. Prof 2
O maior problema & o celular. A tecnologia & marawvilhosa mas nesse caso estd
atrapalhando relactes interpessoais. Prof 1 —

Fonte: Autora (2018)

Legenda: G=gestdo; P=pais; F=funcionarios; M= moradores; A= alunos; Prof.= professores

“ Nesse momento estdvamos discutindo a respeito das falas significativas
referente a vivéncia do Estudo da Realidade na escola, e pensando o
planejando do Micro Ensino Temético (tema significativo emergido da vivéncia
na comunidade escolar). Até que percebo...

- Ja estd no horéario de finalizarmos nossa aula, e ainda temos tanto a
conversar!

- Passou téo rapido a tarde! Exclamou um estagiério.

- Vamos seguir com o0 planejamento em grupo na proxima aula? Esta
interessante professora!

Foi entdo que notei a turma envolvida. Caminhando na sala atenta as falas
entre 0s estagiarios, percebi que a vivéncia na escola, quando dialogada e
problematizada comecou fazer sentido, e eles estavam comprometidos a
planejar aulas que ajudassem resolver o problema escolhido daquela
comunidade escolar que denominamos de Tema Significativo: “Celular:
Possibilidade ou Problema para o ensino”.

- O que vocés acham de fazermos um café sabado de manha no campus, e
utilizarmos esse tempo para continuar o planejamento colaborativo?

Este encontro de sabado ja tinha sido conversado e acertado anteriormente
com as supervisoras da componente, visto que tinhamos uma aula para
recuperarmos.

- Acho otimo! Eu trago um bolo. Disse um estagiario.
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- Pode ser, eu trago um péao caseiro. Acrescentou outro estagiario.

E assim, fomos nos organizando! Mal podia conter minha alegria em ver a
turma mobilizada e interessada. Passei 0 restante da semana pensando a
atividade que iria propor.

S4bado estava la no campus bem cedinho, organizando tudo para
espera-los. Preparei llhas Tematicas que caracterizassem quatro areas da
Quimica (Geral, Fisico-Quimica, Organica e Inorganica) por meio de imagens,
e materiais das referidas areas de conhecimento. Para esse momento convidei
um professor especialista do campus para cada llha.

“ Agora vocés vao se assumir professores da escola em que visitamos,
preocupados em criar um planejamento para contemplar aspectos da
realidade, envolvendo o Tema Significativo.

Nesse momento, 0s académicos estavam instigados a identificar conceitos das
diferentes areas da quimica que auxiliassem a elaboracdo de planos de aula
sobre a tematica envolvendo contetdos conceituais da area. Neste momento
os alunos empolgados em delimitar uma unidade conceitual dialogaram
intensamente com o0s especialistas e entre eles. Observei que estavam
preocupados em serem protagonistas do planejamento, ndo s6 em selecionar
conceitos, mas no grupo buscavam se organizar para contemplar o tema e
tentar dar sentido as escolhas de cada um.

Foi possivel perceber professores e alunos em pleno dialogo. Os estagiarios
nao estavam preocupados s6 com a sua aula, mas visitavam as ilhas de
outras areas e planejavam como uma aula poderia auxiliar na compreensao da
outra. Aos poucos os licenciandos foram percebendo que o planejamento
desde a identificacdo da tematica significativa até a selecdo e estudo conceitual
metodolégico pode ser feito no coletivo, por meio do aprofundamento da
compreensao do tema.

E assim, desfrutamos de uma manha agradabilissima e produtiva, regada a
muito dialogo, discussao e planejamento!”

4.3.1 Aprendendo com o outro

O envolvimento coletivo é um ato de humanizacdo pelo qual é
possibilitado ao homem a capacidade de aprender com o outro. Nesse sentido,
considero o “aprender com o outro” como um aspecto amplamente relevante na
concepc¢ao de Educacao de Freire, que nos brindou ao ser questionado sobre

sua vivéncia com 0s camponeses, com a seguinte reflexao:
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Macedo: Ao falar de seu reencontro com 0s camponeses, VOcé
enfatiza a ideia de que temos muito a aprender com 0s camponeses.
Vocé pode expor mais detalhadamente sobre esse processo de
aprendizagem?

Freire: Claro que temos muito que aprender com 0S camponeses.
Quando me refiro aos camponeses, 0 que quero realcar € a nossa
necessidade de aprender com 0s outros, a necessidade que temos
de aprender com os educandos em geral. Costumo insistir em que
devemos aprender com 0s camponeses porque 0S Vejo como
educandos em um determinado momento de minha préatica educativa.
Temos muito a aprender com 0s alunos a quem ensinamos. Para que
isso se dé, é preciso transcender o tradicionalismo monétono,
arrogante e elitista, segundo o qual o professor tudo sabe e o aluno
nao sabe nada. (FREIRE; MACEDO, 2006 p.111)

Assim, podemos compreender que a aprendizagem ndo se da no
isolamento, e como educadores precisamos reconhecer nossa necessidade de
aprender com os outros. Nao me refiro apenas a aprendizagem de um conceito
cientifico, mas a aprendizagem que favorece a constru¢do de uma autonomia
responsavel, que provoca a superacdo de limites pessoais e valoriza a
atuacao, e posicionamento do outro.

Ao trazermos o aprender com 0O outro nesta andlise, como um dos
aspectos importante, gostariamos de dar também evidéncia ao que Freire
(1987, p. 39) na Pedagogia do Oprimido ao discutir sua concepc¢ao de
educacao destaca: “ninguém educa ninguém, ninguém se educa a si mesmo,
0os homens se educam entre si, mediatizados pelo mundo”. Esse aprender que
sinalizamos esta mediado pela propria experiéncia na analise de aspectos
coletados com o estudo da realidade, imagens, materiais didaticos,
reportagens, falas da comunidade bem como o dialogo com professores de
diferentes areas da quimica. Esse mundo da escola que se apresenta ora
codificado por meio das falas se desvela ao terem que dialogar com o0s
professores explicando o que foi feito, como foi feito e por que razdes
determinadas areas sao chamadas a dialogar com o tema adotado.

Nas atividades narradas acima, desde a obtencéo do tema significativo
até o momento do planejamento da aula e escolha do conceito/conteudo a ser
trabalhado, podemos caracterizar a vivéncia coletiva sendo de extrema
relevancia, pois por meio do trabalho coletivo se exercitou a teoria da acéo
dialégica (STRECK; REDIN; ZITKOSKI, 2008). Ao entendermos que Freire nédo

nos deixou um passo a passo, metodoldgico rigido e fechado em si a ser
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seguido, podemos buscar garantir em nossas préaticas principios pedagogicos
destacados por ele que convergem para esse objetivo.

De acordo com os referidos autores, o segundo principio mais relevante
percebido nas obras de Freire € o do trabalho coletivo, junto com o respeito ao
conhecimento-feito nas experiéncias vividas por cada sujeito. Nesse sentido,
nos didlogos que possibilitaram escolha do tema significativo, bem como os
conceitos quimicos escolhidos para o planejamento da aula, perpassaram pela
etapa do respeito a experiéncia do outro, do saber se organizar em grupo, do
pensar no e com o outro, no dialogo com especialistas.

Nesta perspectiva, destaco a potencialidade e relevancia do
planejamento coletivo bem como a disposicédo de aprender com o outro, como
aspectos relevantes para uma educacao libertadora. Preciso também incluir
como importante a garantia de proposicdes de ensino e de formacéo inicial que
criem condi¢gbes para que o trabalho coletivo se instaure, proporcionando o
aprender com o outro, o reconhecer dos nossos limites e o potencial que o
outro tem e que nos permite perceber além do que solitariamente

conseguimos.

4.4 Quando o processo é refletido na pratica

Considero o planejamento e apresentacdo do Micro Ensino Tematico, no
qual os contetdos quimicos sdo subordinados ao tema significativo, como um
momento desafiador e motivador no Estagio Curricular I. Desafiador pelo fato
de ser a primeira experiéncia com a atividade, e motivador por ter como base
um tema identificado pelos estagiarios a partir de uma vivéncia na escola. Ao
considerar isso, apresento narrativas de envolvidos no processo formativo
explicitando formas de compreensdes que surgiram na execucéo dos Micro-
Ensinos.

Nas narrativas a seguir sera utilizado o temo professor para designar o0s
estagiarios em situacdo de pratica de regéncia, sendo que cada narrativa
corresponde a um estagiario. Quando se menciona alunos sdo os demais

estagiarios, professora supervisora e pesquisadora.
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Narrativa 1: Celular como Plataforma de Pesquisa

“Boa tarde turma! Hoje vamos fazer aula de revisdo sobre Tabela Periddica.
Vocés lembram da ultima aula que vimos Numero Atémico (Z), elétrons (é),
prétons (p) e néutrons (n)?

- Sim professor, respondem alguns! Eu lembro mais ou menos, respondem
outros.

- Vamos escolher um elemento da tabela periddica e fazer esse exercicio no
quadro.

O professor havia levado uma tabela grande, e estava visivel a todos os
colegas.

Cobre, escolheu um aluno.

Entdo o professor fez no quadro a atividade.

- Vocés ja pararam para pensar, quantos elementos quimicos estdo presente
no nosso dia a dia, por exemplo no celular que usamos constantemente em
nosso dia a dia?

Momento de reflexdo e conversa informal entre a turma.

- Vamos olhar um video que vai mostrar os elementos que compde o celular.
Os alunos ficam atentos ao video, e conversam sobre alguns elementos que
eles ndo faziam ideia estar presente, como 0 ouro. Logo em seguida para
finalizar a aula o professor distribuiu cartinhas contendo cada uma um
elemento quimico presente na composicdo do celular.

- Agora gue cada um tem uma cartinha com o nome de um elemento quimico,
pesquisem no celular o nome do seu elemento seguido da frase “prejuizos a
saude” e socializem em sala de aula com os colegas como informagdo. E
assim finaliza a aula desse professor.”

Narrativa 2: Celular como objeto de estudo

“Boa tarde! Entdo hoje vamos estudar um pouco de Quimica Inorganica.
-Vamos falar das telas dos celulares, LED, oLED. Mas antes eu gostaria de
ouvir de vocés, qual utilidade que o celular tem para vocés? Para mim é
extremamente Util, essa aula por exemplo eu planejei toda no celular.

Nesse momento os alunos conversam, e vao falando quais principais utilidades
o celular tem para cada um.

-Entdo vamos estudar quimica inorganica a partir desse objeto que € tao
presente no nosso dia a dia. Todos vocés ja devem ter ouvido falar em LED,
TV de LED, tela do computador com essa tecnologia. Mas oLED voceés ja
ouviram falar?

A partir dessa pergunta, o professor vai fazendo uma comparagao entre as
tecnologias LED e oLED, menciona que oLED deixa as telas muito finas, é feita
de material organico, consome menos energia, com isso € menos duravel e
possui preco bem mais elevado que os aparelhos que utilizam a tecnologia
LED. Com isso envolve a turma que vai interagindo com o professor.

- O professor traz uma marca que esta utilizando em um modelo de celular
essa tecnologia oLED, e os alunos questionam:

-Mas o prec¢o é muito alto professor?

-Quanto vocés acham?

-Ha uns R$ 5000! Eu acho que é uns R$10000 exclama outro!
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- R$ 6000 responde o professor!

- Bah com isso eu compro um carro fala um aluno!

- Mas se a gente pensar na explicacdo d4 para entender, se essa tecnologia
consome menos energia, quer dizer que para quem precisa do celular para
trabalhar ou usar muitos aplicativos, vale a pena, porque a bateria vai durar
bem mais. Argumenta um aluno.

Momento de conversa sobre custo-beneficio, sobre consumismo, e etc.

- Professor porque tem “0” na frente?

- O “0” é de orgénico. O nome é diodo orgénico.

Nesse momento o professor explica como se iniciou essa tecnologia, e introduz
0 conteudo de compostos de coordenacdo, enfatizando o conceito de ions.
Estiveram presente discussdes sobre as capas de celulares, polimeros sendo a
aula finalizada a partir da retomada de aspectos significativos abordados na
aula. O professor também consultou os alunos.

- O que vocés acharam da aula?

Neste momento os alunos destacaram:

- Achei interessante por que parte de um recurso utilizado diariamente por nés.”

Narrativa 3: Celular promovendo dialogo?

“Hoje no6s vamos falar das drogas psicotropicas, e vamos falar de alguns
efeitos que elas causam no organismo, e a partir disso vamos revisar o
conteudo de fungdes organicas identificando as funcBes presentes em cada
droga.

Nesse momento a professora faz uma apresentacdo em slide, trazendo as
reacoes que essas drogas provocam no organismo. Traz o aspecto da
dependéncia, enfatizando que as pessoas dependentes fazem muitas coisas
para conseguir sustentar o vicio.

- Professora é verdade, conheco uma pessoa que passa por isso...

Assim, cada droga que a professora ia apresentando, os alunos iam
comentando algo a respeito. Para cada droga apresentada, a professora
mostrava uma molécula enfatizando as funcdes organicas presentes.

- Agora como vocés estdo sempre com os celulares por perto, eu gostaria que
produzissem uma frase de conscientizagcdo e enviasse para dois amigos ou
familiares pelas redes sociais, e depois vamos socializar com os colegas.

Os alunos amaram, se envolveram e discutiram as frases entre eles.

- Como j4 esta acabando a aula, pelo menos dois voluntarios para contar a
frase que escreveu para a pessoa escolhida.

- Mandei para um amigo, “Néo fume! Isso te faz mal cara.” Exclamou um aluno

- “Beber a vontade, s6 mate! O alcool vai com moderag¢ao.” Falou outro aluno.

E ndo parou por ai... a turma empolgada seguiu contando as frases e as
respostas que alguns iam retornando! E assim a aula foi concluida.”
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4.4.1 Limites percebidos e Avancos conseguidos: Percepcao da
pesquisadora

O momento do Micro Ensino tematico possibilitou perceber que os
estagiarios envolvidos no Processo Formativo, consideraram o celular no

planejamento e desenvolvimento da aula sob compreensdes diversas.

“Pesquisam e ao final socializam com os colegas em aula.”

O celular como plataforma de pesquisa, foi a pratica utilizada pela
maioria dos estagiarios que ndo conseguiram problematizar o celular, as
relacfes pessoais e a comunicacgao interpessoal. Cabe destacar que mesmo o
celular sendo usado como plataforma de pesquisa, este estagiario ao final de
sua aula abriu um espaco para que os alunos compartilhassem suas producdes
entre eles, se € um limite essa compreenséao, considero um avango o estagiario
ter possibilitado de forma orientada a “comunicacdo” entre os estagiarios,

aspecto este percebido como ausente no contexto pesquisado.
Como outra forma de compreensao, destaco uma fala da narrativa (2):

“Entao vamos estudar quimica inorganica a partir desse objeto que é tao presente no
nosso dia a dia...”

Neste caso, o estagiario aborda em sua aula o celular como algo a ser
melhor compreendido do ponto vista tecnoldgico, representando mais alguns
estagiarios que perceberam na constituicdo do celular potencialidade de serem
discutidos contelddos quimicos e que até certo ponto tentaram problematizar
algumas questdes como descarte, residuo e consumo por exemplo. Se por um
lado o uso do “assunto” celular na sala de aula deste estagiario esteve na
maior parte do tempo balizado como objeto de estudo por meio de provocagdes
sobre avancos tecnoldgicos, o estagiario abre espaco para que o dialogo esteja
presente em sua sala de aula e o faz de maneira bastante efetiva. Por outro
lado, esse dialogo que é importante e se fez presente nao buscou
problematizar questbes do contexto escolar investigado e sim de um contexto
ampliado.

Uma compreensdo mais proxima, mesmo que implicita da realidade da

vivéncia escolar foi observada na narrativa (3), por exemplo no fragmento:
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“Agora como vocés estdo sempre com os celulares por perto, eu gostaria que
produzissem uma frase de conscientizacdo e enviasse para dois amigos ou
familiares pelas redes sociais, e depois vamos socializar com os colegas”

O celular foi utilizado como possibilidade de comunicacdo, promoveu o
dialogo na sala de aula, envolveu os alunos sobre o assunto drogas, que foi
problematizado. Esse assunto drogas embora pareca deslocado, remeteu a um
aspecto da realidade escolar do estudo a realidade, pois na época da visitacao
foi explicitado um assalto a uma aluna no periodo da manha que teve seu
celular roubado, e segundo relatos de professores e funcionarios, esse ocorrido
€ decorrente do uso de drogas.

Essa situacdo se aproxima ao que Freire sinaliza como uma contradi¢éo
social presente no tema “celular”. Embora os alunos n&o tenham conseguido
perceber a contradicdo deste, que tem na escola praticas de uso dos alunos,
indignacdo dos professores que relatam que os alunos ficam conectados o
tempo inteiro nas aulas, desinformacéo da gestdo quanto ao acesso da rede
escolar, e falta de comunicacao escola familia ele se faz presente nas relacfes
sociais atuais bem como dos sujeitos dessa realidade.

E possivel perceber que o tema significativo ndo foi compreendido e
problematizado em sua esséncia, nos Micros Ensino apresentados. Mas se por
um lado este foi um limite, considero um avanco 0s estagiarios terem pensado
e planejado uma aula envolvendo uma tematica, subordinando o
contetdo/conceito a esta, bem como terem proporcionado momentos de
didlogo e buscado mesmo que ndo de forma aprofundada promover
problematizagéo e conscientizagcédo sobre assuntos diversos contribuindo com a
formacdo cidadd. Como forma de contribuir com a construcdo dessa
compreensao por parte dos estagiarios, sinalizo que a discusséo teorica deva
ser trabalhada de forma mais detalhada, e com mais carga horaria. Bem como
considero relevante que haja um momento de discussao e analise dos Micros
Ensino de forma mais contundentes, proporcionando momento de

replanejamento e reapresentacao se necessario.



81

4.5 Um olhar sobre os olhares

Até esse momento da escrita, me dediquei a expressar a experiéncia do
vivido, através das narrativas com os 6culos do meu olhar sobre o processo,
trazendo narrativas do vivido por mim e transcricbes de narrativas de
licenciandos. Poderia aqui seguir com minhas palavras me esforcando a
demonstrar a relevancia deste momento, mas refletindo o objetivo que me
conduziu até aqui que tem por foco a sensibilizagdo do olhar docente por meio
de um processo formativo dialdégico e problematizador, enxerguei o Micro
Ensino como a conclusdo de um portfélio que ndo foi escrito, mas vivido,
dialogado e problematizado pelos estagiarios, por mim e pelas supervisoras da
componente, e desta forma compreendi que ampliaria o0 sentido se
apresentado com o0s Oculos dos demais participantes desta vivéncia,

possibilitando para o leitor uma livre interpretacéo do vivido.

“O micro ensino tematico eu vejo como uma liberdade de expressdo. Quando é
imposto para nés o micro ensino com algum contetdo de sala de aula é legal
porque serd a nossa aula sobre um conteddo que ja possui diversas formas
abordadas, mas ainda falta ter liberdade na inovacéo, ndo podemos fugir muito
do conteddo. E ja no micro tematico € como um leque, temos um tema definido,
mas esse tema € achado por nés e € importante para a escola, e dentro dele
podemos transitar pelos conteddos em sala de aula onde inovacdo sera
realmente o enfoque principal e abordagem sera com extrema liberdade eu fico
mais empolgado quando é tematico do que quando é contetdo a ser seguido
me faz buscar e ir além do que € proposto para uma aula. Enfim é assim que
me sinto em relagcdo ao micro ensino tematico.” (Relato de Estagiario)

“As atividades realizadas no semestre passado refletiram em acdes realizadas
no Residéncia Pedagdgica, pois os residentes (que realizaram o estagio
supervisionado | no semestre passado) além de concordarem com a ideia de
realizar as entrevistas com a comunidade escolar, enfatizaram a importancia de
conhecer a escola pelo olhar de quem esta la ou proximo a ela. Quanto ao
micro ensino tematico, os estagiarios falam de considerar o que realmente é
importante para os alunos da escola, a partir do resultado da investigacéo da
comunidade escolar e ao seu em torno. Que foi um desafio planejar a aula a
partir de um tema, e nesse momento foi muito importante contar com a
orientacdo dos professores, principalmente a tua Tassiélen. E ao pesquisarem
sobre o tema e organizarem a aula, aprenderam muito e que apos
apresentarem 0 micro se sentiram realizados. Durante 0 meu
acompanhamento, percebi inicialmente um descrédito por parte dos
académicos em relacdo a proposta, talvez por ndo terem certezas e nem
apontar uma direcdo, mas caminhos a serem conhecidos, durante o
planejamento alguns se envolveram muito e ficaram muito felizes com o
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4

resultado, de que sabiam fazer diferente e tinham capacidade para isso.’
(Relato professora supervisora da componente de Estagio Curricular | e
Coordenadora do projeto Residéncia)

“O estagio em geral foi muito importante para mim. Viver 0os primeiros passos
da criacdo do plano de aula, porque eu nunca tinha desenvolvido nenhum
plano de aula. Na verdade eu so6 tinha feito o primeiro micro ensino no estagio,
entdo desenvolver um micro ensino com um tema, além dos conceitos foi um
desafio no primeiro momento, mas depois considerando que estava baseado
nas informacdes que colhemos na escola achei bem relevante. Sabe, foi uma
forma de trazer elementos mais presentes no cotidiano dos alunos e agrupar
eles com um plano de aula. Eu desenvolvi um plano de aula, achei meu plano
bem aceitavel, e para minha formacao foi muito importante, agora toda vez que
vou criar um plano de aula ou pensar em estruturar uma aula eu vou sempre
pensar para quem que eu vou dar esta aula! Quem séo os alunos! Se tem uma
caracteristica especial, fundamental deles, e isso ja aconteceu comigo, fui
desenvolver uma aula na universidade mesmo no caso para Engenharia
Quimica e foi muito relevante ter trabalhado este plano de aula desta forma,
porque eu ja conhecia um pouco da turma e eu entdo trabalhei um plano de
aula completamente voltado para eles e para a profissdo que estavam
desenvolvendo que eles estédo se formando.” (Relato de Estagiario)

“Sobre o processo vivido, destaco aspectos significativos como o lidar com a
tensdo e fazer desse e de tantos outros momentos, momentos de
aprendizagem. Quanto ao micro ensino espaco destinado a uma articulacao
tedrico pratica dos académicos, percebi o engajamento dos estagiarios e o
encantamento com o que estavam produzindo. Eu de fora encantada também
estava percebendo os niveis de apropriacdo do vivido tanto pela pesquisadora
que se fez dialdgica, sentiu, viveu e aprendeu quanto dos estagiarios e até
mesmo das supervisoras. Os micros constituem em especial para os de estagio
| um exercicio de planejamento e desenvolvimento de aulas desafiador.
Permitiram segundo meu olhar o trabalho coletivo que sempre gera tensdes e
aprendizagens, que sempre carrega consigo possibilidades de aproximacao
entre 0os académicos tanto para planejarem como para lidarem com suas
ansiedades, angustias e frustracdes. Se por um lado atendou a estes aspectos
a experiéncia me mostrou a necessidade de que processos de estudo da
realidade precisam se fazer presente na formacao inicial de forma mais
prolongada, a fim de problematizar o que ndo € percebido em uma primeira
abordagem. Destaco aqui a dificuldade de mediar a obtencdo do tema
significativo, de percebermos juntos o que havia de contraditério, de chegar a
uma compreensao mais aprofundada da importancia da ciéncia para melhor
compreender a realidade, de auxiliar na compreensdo de que a educacgéo
basica é mais do que o Ensino de Quimica é capaz de contribuir. Enfim a
experiéncia de viver o processo coletivo mediado pelo dialogo, estudo da
realidade e produgéao de micro ensino me reanimou, me encheu de esperancas
e certezas de que devemos continuar a investir em planejar junto, em estudar
junto e realizar os exercicios praticos de ensino no coletivo.” (Relato professora
supervisora do Estagio Supervisionado)
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5. CONSIDERACOES FINAIS

O Processo Formativo desenvolvido e vivido no ambito do Estagio
Curricular 1, possibilitou compreender que os principios pedagdgicos de Freire
podem contribuir com a Formacdo Inicial da Quimica Licenciatura, evidenciou
que a Realidade quando problematizada em aula contribui para o
desenvolvimento da sensibilidade do olhar docente para questdes que
transcendem o conteudo especifico da area de formacdo. Nesse sentido
compreende-se que é necessario os estagiarios se apropriarem de outras
formas de ensinar e aprender, para romper com a visdo simplista que se
demonstrou muito presente nesta etapa da formacéao.

Cabe sinalizar que a sensibilizacdo do olhar dos estagiarios foi sendo
evidenciada ao longo do Processo Formativo, pelo desenvolvimento do
pensamento critico-problematizador, pelo didlogo em aula e com a realidade,
no planejamento colaborativo, quando demonstraram receptivos em aprender e
produzir com o outro, e no desenvolvimento do Micro Ensino Tematico.

Ressalto que os estagiarios conseguiram perceber o que estava implicito
no contexto escolar, e que antes ndo era percebido, bem como estabeleceram
articulacbes entre as falas dos diversos setores da comunidade escolar em
torno da realidade, e desta forma elencaram um tema significativo.

No entanto no momento do planejamento e desenvolvimento da aula do
Micro Ensino Tematico, evidenciou-se que se por um lado os alunos
conseguiram pensar uma aula a partir da tematica, por outro ndo conseguiram
aprofundar as compreensdes sobre a contradicdo presente no tema. Nesse
sentido ressalto a relevancia de discussdes mais aprofundadas apos as
apresentacdes dos Micros Ensino Tematico, a fim de auxiliar, a partir da aula
gue elaboraram perceber formas de planejamento que proporcionem uma
melhor compreensao do tema significativo.

Ainda, referente ao Micro Ensino Tematico, assumo que & necessario
um tempo maior para reestruturacdo do planejamento e até mesmo uma nova
apresentacao, ndo com a inteng¢ao de rotular a aula como “boa” ou “ruim”, mas
como possibilidade de a partir da fundamentacdo tedrica desenvolvermos

reflexdo e criticidade sobre a pratica.
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Sinalizo, que se 0 meu objetivo foi promover a sensibilizacdo do olhar
dos estagiarios, enquanto formadora vivenciei esta sensibilizagdo, que permitiu
(re)significar minha pratica, demonstrando que enquanto professora-educadora
tenho muito a aprender com meus alunos. Assim, defendo o dialogo como
principio de extrema relevancia em processos formativos.

Considerando que estas sdo as Ultimas paginas desse portfélio preciso
registrar que outro aspecto a considerar foi a aproximacao que esta dissertacao
me proporcionou a pesquisa narrativa, a qual pretendo dar continuidade em
estudar e buscar articular com Micro Ensino Tematico na perspectiva
Freireana. E pretensdo futura fazer uso das narrativas produzidas para
perceber seu potencial reflexivo sobre o fazer docente. Portanto, quando se
ousa colocar o ponto final em um portfélio € por que outro comecara a ser
escrito na esperanca de uma educacao-formacao-transformacéo por meio do

dialogo e problematizacao das préticas profissionais e pessoais.
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APENDICE A. TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

unipampa

Universidade Federal do Pampa

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO - TCLE

Cara(o) estudante, vocé esta sendo convidada(o) a participar, como
voluntéaria(o), em uma pesquisa desenvolvida no ambito do Curso de Mestrado
Profissional em Ensino de Ciéncias do Programa de P6s-Graduagdo em Ensino
de Ciéncias da Universidade Federal do Pampa, UNIPAMPA campus Bagé. A
importancia de sua participacdo decorre do fato de ser matriculada(o) na
componente curricular Estagio Curricular I, do Curso de Quimica-Licenciatura
da UNIPAMPA. Ressalto que sua participacdo se autorizada sera utilizada de
forma anénima no registro da futura Dissertacdo de Mestrado, em todas as
suas etapas e em divulgagdes futuras, por qualquer meio.

Para formalizar sua aceitacdo em fazer parte deste trabalho, o que nos
deixara honradas, assine, por favor, ao final deste documento, que tera duas
vias. Uma delas ficara em seu poder e a outra com a pesquisadora-
responsavel. Em caso de recusa, 0 que nos privaria de sua fundamental
contribuicdo, vocé ndo sera penalizada(o) de forma alguma. Sua participacdo é
voluntaria, podendo encerrar-se no momento em que desejar. Cabe também o
direito de fazer perguntas sobre a pesquisa e conhecer os resultados dela.

INFORMACOES SOBRE A PESQUISA:

Titulo: ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NA
FORMAGCAO INICIAL EM QUIMICA: SENSIBILIZANDO O OLHAR PARA UM
PLANEJAR COLABORATIVO

Pesquisadora-responsavel:
Tassiéllen Soares Antunes Tadeu

Contato:
tassi_sa@hotmail.com

Orientadora:
Prof2. Dra. Renata Lindemann


mailto:tassi_sa@hotmail.com
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Nosso trabalho visa contribuir com a Formacédo Inicial de Professores de
Quimica no ambito dos estagios supervisionados como forma de possibilitar
estratégias que preparem, conceitual e metodologicamente, os futuros
professores de Quimica para a atividade docente, com énfase nos principios
pedagogicos de Paulo Freire para um ensino dialégico-problematizador. Assim,
seréo coletadas informacdes sobre assuntos propostos pela pesquisadora, com
a utilizacado de questionarios, escritas em portfolio, gravacdo das aulas, para
andlises posteriores, e ficara desde j& garantido o anonimato individual dos
participantes.

CONSENTIMENTO DA PARTICIPACAO

Eu,

, portador do RG e do CPF
, abaixo-assinado, concordo em participar
da pesquisa acima mencionada. Fui devidamente informado e esclarecido pela
mestranda e pesquisadora-responsavel, Tassiéllen Soares Antunes Tadeu
sobre o trabalho, bem como sobre os procedimentos a serem seguidos,
ressaltando-se a garantia plena de meu anonimato em todos 0s registros e em
toda a producéo académica resultante.

BAGE, / /

(Assinatura)
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s 2t S = >
Agricultura convencional
[...1 € maximizada pelo aporte dos insumos apropriados, sua efidénda produtiva é

Agroecologia
# Definida de fomma mais ampla, Agroecologia geralmente representa uma

abordagem agricola que incorpora cuidados especiais relativos ao ambiente, assim
como aos problemas sodais, enfocando n3o somente a producido, mas também a
sustentabilidade ecoldgica do sistema de producdo. [...] Num sentido mais estreito,
a Agroecologia refere-se ao estudo de fendmenos puramente ecoldégicos que &

g4 ocorrem na producdo agricola, tais como relacdo predador/presa ou competicio

@ culturaivegetacdo espontanea(HECH

AT SEREEGLASE W M T U WOE. @ TV
Agroecologia e sua disseminagao

» Brasil 0 pais com maiornimero de cursos em agroecologia (CAPORAL, 2009);

+ 133 grupos de pesquisa credenciados na plataforma do CNPgq, distribuidosem 6
areas;
. : IENLACEATS . AT | O T R
Contribuigoes de diferente areas

Fonts: Caporal
f ol £,
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I — E-n do Campo

Pesquisas realizadas de 1981 a 1998 sinalizam para a emergéncia de um
ensino voltado as necessidades dos sujeitos do campo. Além disso, a
tematica mais recorrente destas foi a Educacdo popular e os movimentos
sociais no campo (DAMASCEMND, BESERRA, 2004).

[--] educar para um modelo de agricultura que inclui os excluidos, [...] que
aumenta as oportunidades do desenvolvimento de pessoas e das
comunidades e gue avanca na producdo e na produtividade centradas em
uma vida digna para todos e respeitadora dos limites da natureza (ARROYO
ef al., 2004, p.13).

Contribuicdes do MST (2005):

=Educacdo que valoriza a realidade do estudante;
=Temas Geradores (o que estudar);

o o o

Ausénciadalnvestigacio Tematica (IT)

Emerge do processo de IT { 4 etapas)
Freire (2006a)

Pedagogicos: a) relacdo entre J
pratica e teoria; b) a realidade ' Os tempos
como base de producdo do
conhecimento; c) conteldos
formativos socialmente dteis;
d) educacdo para o trabalho e
pelo trabalho; [...] g) criacdo de
coletivos pedagdgicos 2
formacao permanente de
educadores/educadoras; h)
atitude 2 habilidade de
pesquisa [...]. Filosoficos: a)
educacao para a
transformacdo social; [..] c¢)
educacdo voltada para as
varias dimensdes da pessoa
humana; [...] e, d) educacdo
como um processo
permanente de formacdo e
transformacdo humana (MST,
2005, pp.159-176).

aproximar o ensino a realidade social mais ampla (BRASIL, 2000a: 2002,
- 2006):;

= Incipiéncia de trabalhos que estabelecam relacdo entre a quimica e a

agricultura; /

FERRAZ. BREMM (2003) === Tema Gerador (Agrotoxicos)
= Utilizaram falas da comunidade

4

Momentos Pedagodgicos
(D 002)

W

5

-
X
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b
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TEMAS NO ENSINO DE QUIMICA
(LINDEMANN; MARQUES, 2009)

. ,;‘ 2
Paga aprender
sol'_b'?b o tema

Para ensinary
conceitos

Referenciais Freire (20063)
e Delizoicov, et al. (2002).

Maioria dos
trabalhos. Essa Nado explicita objetivo
intencionalidade do tema, porém
também esta problematiza a
tematica
presente em
materiais didaticos.

Critérios de selecdo
do tema?

O outro lado da cerca ...




ASSOAAMENTES 5O MET 15 ESTALO € SANTA CATARAA

A escola

Escola Agricola de 1° Grau 25 de
Maio foi oficializada em 1986
(MOHR, 2006);

Atende educandos de varios
assentamentos da regido:

fundamental — séries iniciais

(extensd@o de escolas municipais),
fundamental — séries finais, médio
regular (extensdo de uma escola
estadual do municipio de
Fraiburgo), Ensino Médio técnico
em  Agropecudria Habilitacdo-
Agroecologia.

Atende demanda da comunidade
de assentados:

Desenvolvido em parceria com o
Governo do Estado, a

» .. Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC), o PRONERA e o

| Instituto Nacional de Colonizacdo e

Reforma Agraria (INCRA);

Marco de 2009 o estado assumiu
uma turma de formacdo técnica;

Expansdo da estrutura fisica da
escola (Estado de SC e Projeto
Brasil profissionalizado):
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B e
Como a Agroecologia tem sido interpretada?

S

: Y !

AL [P e . ' :.'.;-... 3o TR
[..] a agroecologia [...] € uma forma de conducdo de sistemas
produtivos que possam dar respostas pra sustentabilidade de toda a
unidade de producdo [...]. [...] Ndo adianta a gente ter |a na propriedade
um belo sistema de producdo de leite a base de pasto com todos os
condicionantes técnicos resolvidos e a familia ainda ta morando numa
tapera. a piazada cheia de m na barriga. a lavoura ta usando veneno.
isso ndo resolve pra nos, isso ndo é producdo agroecoldgica. Ela tem

" que repensar a propriedade como um todo, se olhar o conjunto da F
propriedade. E extrapolar isso o conjunto da comunidade (SP). e
abordagem integrada da agroecologia

S et S S g, e e o B g SEETS
5 -y}té_‘ e - oy 3 .)4, S

-

[...] tomar como ponto de partida a realidade mais prdxima torna-se um

facilitador da aprendizagem, mas é preciso gque se avance no sentido de

@ chegar ao conhecimento mais amplo. o que se revertera na capacidade de &
andlise dessa realidade & a possibilidade de nela intervir positivamente [...]

(PPP CURSO, 2004, p. 14).

A gente faz as Visitas de Acompanhamento Pedagdgico com os estudantes
do Médio, mas muitas vezes a gente ndo consegue colocar pra todos os
professores como € a realidade de cada estudante. E os professores gue
vivem num contexto da cidade, gue trabalham também em escolas da
cidade eles tém um jeito diferente de trabalhar com os alunos. Eles ndo tdo
ali, eles ndo vivem no espaco do campo como o5 alunos vivem. Se resume
somente a aula e deu, & sd isso...ndo conhecem as familias, ndo
conhecem o local onde moram, a forma como vivem, o que fazem além de
vir para a escola...sd passam aguele periodo ali com os alunos e ai fica
distante do que € a realidade desses alunos (C.3).

A Visita de Acompanhamento Pedagoégico e o dialogo com as familiasl

Afericipio Asestamente B = gy
\—— - i
Spmias L S Foram visitadas 30 familias e | .
ct;:x = ::ﬂdo entrevistadqs 14 agricultores, ﬂ
31 Imigracis responsaveis por estudantes
Campos Noves 3o Joze - matriculados no curso Técnico de =
Catanduvas Saot2 Rie nivel Medio em  Agropecuaria
Fealwsr Vst dn Corrpin Habilitacdo Agroecologia. =
Fradboego Chico Meandes =
:’”‘5‘; \Zﬁht%“g Realizou-se um levantamento de
Lma; = s |nform§gogs. junto as _30 faml_llas. ”’
Lebon Razs [ — com o intuito de construir uma visdo
Nafs y— NovaFapomog geral da vida no campo.
Mafra Heranga Comestado
Passos Maiz Sapaseiro
Passos Masa Conguasta dos Palmares
Passos Masz Zuembi dos Palmares
Passos Masz 20 da Novembro
Passos Masz Mariz Cristina
Passos Maiz Quizzy
Timbo Grands Cristo Red
Timbo Grands Pordiz Grands
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Como conhecer?
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ROTEIRD ENTREWISTA

Conhecendoum pouco da vida dos agricultores:
Conte-me um pouco sobre sua rotina como agricultor|a).
[Buscar modo de produgdo e recursos utilizadas)

Quais os problemas)/ dificuldades relacionadas a producdo vocé enfrenta em sua
propriedade?

Alguém na familia:

a) Ja se intoxicou? Como qué?

b} Apresenta sintomas comatontura, cansago, fragueza ou insgnia?

) Faz uso de medicamentocontrolado? Quem?

dj Como as pessoas plantavam nesta localidade?

Se agricultor organico
Ser umfa) agricultor{a) organico{a) traz alguma alteracdo a sua rotina no campa?
Quais?
Que coisas voce fezfaz para se tornar um{a) agricultora) agroecologia?
ComofPor que vood decidiufazer isso?

Registros:

EMTREVISTASEMI-ESTRUTURADA CONM REPRESEMTAMNTE PELA IMPLEMENTAC.E«{} Do
CURSO MA ESCOLA 25 DE MAIO-inicio da investigacdo

Mome: Idade:

Formacdo (cursoqueseformou):

Tempo de atuacdo no magisterio; Instituicdo queseformou: _
Ancode formatura: Cargoquedesempenha:

a) Renvisitando a histara do cuso Temico em AgropeoJana Habilitag@o-Agroecologia,
conte-me como e onde surgiu a intengdo de criar em Fraibueo um ouso com esta
habilitacdo. Destaque, se possvel, sua partidpacdo na implementaciodocurso.

b) Com relacdo & formacdo témica com habiltacdo em agroecologia, por que
considera-la uma habilitag&@o em um ourse teonico? Que argumentos vod destac paa
ressaltar a impor@nda desses estudos na formagao dos estudantes da Escola 25 de
Maio? Por queincorpora-la accurriculo escolar?

c) Em sua opinido, qual & o prindpal problema da agricultura [Emponesa) na
atualidade? & agroecologia pod e ser atil para resclver esss problema? Como?

Vinculo historico com a terra
Nossa, eu nasci na agricultura, meus g
pais eram agricultores, minha vida infeira
€ agricultura [MARILDA].

Reconecem as dificuldades da vida

[...] apesar de tudo ainda eu acho que ainda € melhor
que estar /a na cidade. Porque a gente faz a conta €
o seguinte, & cidade € aquele salario, € aquela rotina
de trabalho, € aquele horario certinho e chega no fim |
do més € aquele salarinho ali né. [...] aquela |
quantiazinha ali. E dai na grande maioria do pequeno
do trabalhador bracgal [...] eles tém que pagar aluguel,
luz, &agua, gas ou a lenha. Nés aqui agua ndo
pagamo o gas, compra um bujdo a cada 5, 6 meses
lenha aqui. [...] [PAULO].
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Na produgao para o consumo familiar as diferencgas

A horta para o nosso consumo a gente sempre plantemo sem veneno. Pro
nosso consumo a gente sempre cuidava [BEATRIZ]

£ .. e,

Na minha horta n3o [nd0 usa veneno], eu fiz a horta na volta da casa né, 1d eu
nunca ponhei veneno. [...] Ah, € dificil (manter), porque tem que além do
mato, tem que cuidar com agua de sab3o pra eliminar os bichos [LEILA]L

‘ -

Os agricuitores parecem ter uma preocupacdo com a gualidade de vida de
suas familias, por outro lado parecem desconsiderar que o trabalho de
aplicacdo e a confeccdo das plantagbes para a geracdo de renda por ficarem
tdo proximas de suas residéncias de alguma fomma podem provocar
intoxicagbes por meio do contato com estes produtos ou ainda pelo conswno
de agua.

v

a sustentabilidade_ _rura__l

Analise das praticas agricolas das familias dos estudantes do curso
técnico em agropecuaria com habilitagao em agroecologia

Desconsideram | Em transicdo Buscam a
sustentabilidade

F1, F3, F4. F6, | F2. F7* F9, F5, FS. F10%*,
F13, F14. F16, |F11, F15 F17, F12. F30
F18. F20, F21, F19** F23,
F22. F24. F25, | F27. F28. F29
F26

“Emborz trabalhem com 3 producio de carvio vegstal, 3 familia comecgs 3 preparar horts
organica e dissemina seus conhecimentos para as familias do assentamento & grupo escolar

** Embora 3 falta de recursos financeiros estejs onentando essas opodes.
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As familias que desconsideram
O pessoa} drz que no fumo vai veneno, mas ndo vai. [.] A unica coisa que |
vai € Qrthene. E Crihene € fraco. [PEDRO] .
EE AT W e WIS B TR T S

Néo [ndo ha dificuldades para a producdo do fumo]. Porgue dai no caso a
firma manda fudo. Nos s6 preparamo a terra e planta, e colhe e entrega pra
eles [LEILA]_
: P s 0T WPREET T AT AN LERES - R
Ele [fumo] & garantlda a '-.fenda A hora que a gente planta a gente ja faz o |
contrato pra eles pegar. E uma vantagem e lucro né. Se da esses neg&cm
de pedreira [chuva de granizo] assim tem o seguro que cobre. 50 que @ ,
caro, eu td pagando mil reais por ano sd de seguro. E caro todo ano mil |
reais. Faz 4 anos que ndo deu chuva e eu continuo pagando mesmo assim
[PEDRO].
O primeiro ano eu figuei devendo pra firma. Por causa do investimento, mas
no segundo ano a genfe val pegando a pratica, vai se acosfumando
[FEDRO].

\

As familias que buscam a sustentabilidade

Mudanga de linha produtiva
Faz 23 anos que estamos neste lote e a 5 estamos tentando fazer agroecologia.
Porque a gente usava bastante produto guimico dai o Almir [marido] se
intoxicou. Dai ficou ruim, daivimo que ndo era lucro. As veres pro dinheiro, sim, ‘
pra vocé ter o dinheiro vocd conseguia mais, mas pra salde da pessoa era
terrivel. [...] fumo e o pomar. As duas coisas nds fazermo e que usava bastante
veneno. [...] Paremocomofumo... e comecemo com o gado de leite [BEATRIZ].

A comercializagao
Do que do produto, ndo. © mesmo preco [.] é uma exploracio do diabo. E o
preco gue paga, ndo pagam a mais por ser organico. Eles ndo estdo nem ai se
& organico ou daguele outro, eles querem quantidade para vender, n3o querem
nemsaber se é arganico [TERESA].

Mas eles [compradores] nem sabem os detalhes nada, vai tudo junto.. [L] [..]
Aqui ndo vi isso, esse negocio [producio organica e producdo cerificada] &
novo par aqui, ndo vi ninguém comentar por ai [BERMNARDO].
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Saide dos trabalhadores rurais

Mas ai até eu cologuei pro professor, que eu conheci o assentamento Linha
Vitdria, guando comecgou gque € 1a no Zé o cemitério com um merto. E a discussao |
era quem gue era que comecava o cemitério [risos]. Minguém gueria comecar
[risns]_EcIarn quem & queia querer maorrer? =
Morreu um velhinho 13 e foi comecado o cemitério né. Agora eu tava esses dia |
agaora pensando né, meus companheiro aindavivo né. [..]

Ent3o eu dizia que conheci aguele cemitérioc com um, ta cheio cara. Tava 1a
olhando meus companheiro que morreram tudo de cancer [.]. Agora estes dias
um vizinho meu foi 13 e teve um diagnastico de cAncer morreu também, dai cara &

tudo venenao.

E, 0svenenos cara, nao tem jeito. Entdo a gente tem que mudar!

[...1 Eu te conto, eu conto a dedo, porgue 530 tudo meus companheira [...]. Entao,
wou pegar |4 da Linha Vitdria. LA morreu a mulé do Luiz que deu enfarte, mas
veneno ndoda so cincer! M3o da sdumadoencal O Milton morreu de cancer, o

T bk
A qualidade dos alimentos uma preocupagao com os outros

A v-s -

Eu acho que... ndo da pra comer o feijdo deles [aponta para a producdo
dos vizinhos]. Sabe por qué? Porque o feijdo deles ta que nem no nosso §
antes, eles passam ressecante. E quem vai colher? E quem vai comer
aquele feijdo com ressecante que € veneno? Vocé passa o ressecante
hoje, amanh3 tu vai direto que ja ta seco. Quem & que come? Quem &
que come? [LUIZA
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&

[--] fiz em um canteiro s6 pra ver como € que ia ser. [aponta para a horta].
Aqui em casa nossa horta [...] nunca deu nada. Nunca deu, mas nem alho
ndo dava ai nessa horta. Ndo da nada, ndo da mesmo. Depois que eu vim
{ [escola] 1a dai o Carlos ensinou la como fazer uma compostagem. Vamos
fazer. vamos ver o que da. Fizemo no terreno de baixo e apliqguemo aqui.

que deu. Deus nos livre, aguela compostagem deu ponto ai 6, o pessoal
pediu pra ajudar, ai dizemo ai vamo [LUIZ].

do Bomc= do campe

- = Nt S—s
H o Room vads coatron s 3 ey
T & Mo & fogo o
—— Pt

| O == facie = =abalse

swos=oa
Cotas & pee ArmEe W e A .

— = e 2 LN
s situagdes expressivas que envolvem o uso de agrotdxicos

Fonte: Lindemann, 2010b
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APENDICE C. Slides para dinamizacédo do Texto 2

A importancia de CONHECER...

O

CAPITULO 1.3

ENSINAR EXIGE RESPEITO
AOS SABERES DOS EBUCANDOS

O que os Documentos Oficiais esperam
da nnssgrﬁtica?
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LDB (1996)

- . 25- 0 ensino médio, eiapa final da educacio basica,
com duracio minima de trés anos, tera como idades:

I — a consolidagio e o aprofundamento dos conhecimentos
adgquiridos no ensino fundamental, possibilitando o

prosseguimento de esindos;

11 — a preparacaoc basica para o trabalho e a cidadania do
educandeo, para continuar aprendendo, de modo a ser capaz de se
adaptar com flexibilidade a novas condigoes de ocupagao ou
aperfeicoamento posteriores;

III — o aprimoramento do educando como i)-essoa humana,
incluindo a formacao ética e o desenvolvimento da
autonomia inteleciual e do pensamento critico;
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao
Basica (2013)

+ 0OS SUJEITOS/ ESTUDANTES DO ENSINO MEDIO

Entender o jovem do Ensino Medio dessa forma significa superar uma
nocio homogeneizante e naturalizada desse estudante, passando a
percebé-lo como sujeito com valores, comportamentos, visoes de
mundo, interesses e necessidades singulares. Além disso, deve-se
também aceitar a exdsténcia de pontos em comum que permitam trata-lo
como uma categoria social. Destacam-se sua ansiedade em relagdo ao
futuro, sua necessidade de se fazer ouvir e sua valorizacio da
sociabilidade. Aléam das vivéncias proprias da juventude, o jovem esta
inserido em processos que questionam £ promovem sua preparacio para
assumir o papel de adulto, tanto no plano profissional quanio no social e
no familiar®. (BRASIL, 2013, p.155)

Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacao

“Pesquisas sugerem que, muito frequentemente, a juventude &
entendida como uma condigio de transitoriedade, uma fase de
transicdo para a vida adulta (Dayrell, 2003). Com isso, nega-se a
importancia das agfes de seu presente, produzindo-se um
entendimento de que sua educacio deva ser Eensada com base nesse
“vir a ser”. Reduzem-se, assim, as possibilidades de se fazer da escola
um espaco de formacdo para a vida_hoje vivida, o que pode acabar
relegando-a a uma obrigacio enfadonha. [BRASIi.,2013,p.155}

“Muitos jovens, principalmente os oriundos de familias pobres,
vivenciam uma relggﬁo paradoxal com a escola. Ao mesmo tempo em
que reconhecem seu papel fundamental no que se refere a
empregabilidade, nio conseguem atribuir-lhe um sentido imediato
(Sposito, 2zoog). Vivem ansiosos por uma escola que lhes proporcione

ces minimas de trabalho e que se relacione com suas experiéncias
presentes.” (BRASIL,2015,p.155)

Inretmzes Lurr1cuiares MNacionais para bducagao
Basica (2013)

= PESQUISA COMO PRINCIPIO PEDAGOGICO

Apesar da importidncia que ganham esses novos
mecanismos de aquisicio de informactes, é
importante destacar que informacao nao pode ser
confundida com conhecimento. O fato dessas novas
tecnologias se aproximarem da escola, onde os alunos,
as vezes. chegam com muitas informacoes. reforca o
papel dos professores no tocante as formas de

sistematizacdo dos contenidos e de estabelecimento de
wvalores (BRASIL, 2013, p.163)
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ATIVIDADE

Vamos refletir sobre a situagdo?

Estudando a Realidade da
Comunidade Escolar

O

As orientagdes foram produzidas a partir do material de Delizoicov, 2008,
0.39-41
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SuGEesTOEs DE PROCEDIMENTOS PARA COLETA DE DADOS

Estudo Preliminar da Localidade

1. Ogjenvos:

* Favorecer 0 processo de autoconhecimento da comunidade escolar ndo
desvinculada de uma comunidade local;

* Possibilitar & comunidade escolar e local verificar, ampliar, ¢/ ou corrigir a
visdo que tem uma da outra;

* Perceber o que é significativo, o que caracteriza e preocupa esta comuni-
dade-escola-regido.

Texto extrawio de documento
produido para orientagao
da prdtica docente de
professores do ensino publico
em escolas da rede municipal
de 580 Pavio.

SAO PAULO, Secretaria
Municipal de Educagdo.

Um prieneito olhar sobre o
progeto. Sdo Powlo, 1990.
{Coderno de Formagdo 1).

2. COLETA DE DADOS:

a) O qui?

Em relagao & comunidade escolar:
* interesses

* expectativas

* relagdes com a comunidacde

= aspectos fisicos

* aspectos organizacionais

= aspectos pedagdgicos

= recursos humanos (gue a escola dispde e as relagdes que o caracterizam)
= [iderandgas

= valores/ religido

= culturaf arte
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Em relagio a comunidade local:

= urbanizagdo (processo de interferéncia da industrializagio, do setor prima-
rio e tercidrio).

* interesses

* expectativas

* relagdes com a escola

* visdo que a comunidade tem da escola quanto a aspectos pedagégicos,
fisicos e recursos humanos.

= habitag3o (caracteristicas)

* populagio

= aspectos fisicos (topogrificos/ geogrifico)

P inic/ fich

* nivel sécio- omico da populagio (trabalho, escola-realidade, salirio)
* lazer

* cultura/ arte

= valores/ religido

 histérico da s

Esta coleta de dados deve abranger dados estatisticos e de natureza orga-
nizacional; impressdes do grupo de pesquisa e “falas” mais freqientes da
comunidade.

b) Com quem?

* comunidade escolar

* comunidade local

« outras fontes:

* Administragio Regional

* Museus

« Bibliotecas

* Nideos Reg de Plane} nt
= IBGE

= Movimentos Socials, etc.

c) Como?

Problematizando através de:
* entrevistas

* questiondrios

* conversas informais

* documentos.

* videos

= fotografias

d) Quem?
* Professores da escola, em equip i este do prel
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APENDICE D. Material para planejamento do Estudo da Realidade

CONHECENDO

GEOGRAFICAMENTE
O,

Municipio Bagé-RS




PRINCIPAIS BAIRROS DA CIDADE
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DESTACANDO O BAIRRO SAO JUDAS

FOTO AEREA DA ESCOLA

Como forma de resguardar a identidade do estabelecimento !
escolar optou-se por ndo apresentar imagens referentes a escola.




LATERAL DA ESCOLA

FRENTE DA ESCOLA

Como forma de resguardar a identidade do estabelecimento
escolar optou-se por ndo apresentar imagens referentes a escola.

Estudando a Realidade da
Comunidade Escolar

ALGUMAS ORIENTACOES
PARA ELABORARMOS
COLETIVAMENTE
NOSSOS INSTRUMENTOS
DE PESQUISA
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Sucesoes De ProceDavinTos para Cotera DE Dupos

Estuda Preliminar da Localidade

1. Omervos:

* Favorecer o processo de autoconhecimento da comunidade escolar ndo
deswnoulada de uma comunidade bocal

* Possibiitar @ comunidade escolar e local verificar, ampliar, e ou cormigir a
isd0 que tem uma da outra;

* Perceber o que & sgnificativo, o que caracleriza e preocupa esta comuni-
dade-gscol-egiao.

2. COLETA DE DADOS:
a) O qué?
Em relagao a comunidade escolar:
* interesses
* expectativas
* relagdes com a comunidade
* aspectos fisicos
* aspectos organizacionais
* aspectos pedagdgicos

Tt extroids de documents
produnicda parm onentagdo
du prdtica docente de
professoves do ensing piblic
e escola o rede municipal
de 330 Pouky,

§A0 PANG, Secretaria
Municipal de Educogio.

[m primeiro offhar sabee o
projeto. %30 Pouls, 1990,
(Ciodema de Fommacdio 1),

* recursos humanos (que a escola dispoe e as relagoes que o caracterizam)

* liderangas
* valores/ religiao
* cultura/ arte
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Em relagdo & comunidade local:

= urbanizagdo (processo de interferéncia da industrializagdo, do setor prima-
rio e terciirnio).

* interesses

* expectativas

* relagdes com a escola

* visdo que a comunidade tem da escola quanto a aspectos pedagégicos,
fisicos e recursos humanos.

» habitagdo (caracteristicas)

* populacio

* aspectos fisicos (topogrificos/ geogrifico)

* movim sociais/ liderangas

* nivel sécio-econdmico da populagio (trabalho, escola-realidade, salirio)

* lazer

* cultura/ arte

= valores/ refigido

« histérico da idade

Esta coleta de dados deve abranger dados estatisticos e de natureza orga-
nizacional; impressées do grupo de pesquisa e “falas” mais freqiientes da
comunidade.

b) Com quem?

* comunidade escolar

* comunidade local

= outras fontes:

* Administragio Regional

* Museus

* Bibliotecas

* Nideos Reg is de Pl Nt
= IBGE

= Movimentos Socials, etc.

<) Como?

Problematizando através de-
* entrevistas

* questiondrios

* conversas informais

* documentos

* videos

= fotografias

d) Quem?
* Professores da escola, em equipe, realizam este estudo preliminar.



117

ATIVIDADE (A)

Vamos elencar no quadro, os setores, lugares, pessoas
e instrumentos que escolheremos para nos auxiliar no
nosso Estudo da Realidade.

Exemplos: Posto de satide, professores, pais, PPP da
Escola, Jornal Local...

ATIVIDADE (B)

*« ORGANIZACAO: Dividam-se em duplas, cada
dupla escolheria um dos setores listados na atividade
anterior, ficando assim responsaveis por realizar a
pesquisa no mesmo.

De acordo com o que foi apresentado referente as
orientacdes para realizacio do estudo da realidade na
comunidade escolar, reflitam e elaborem roteiros de

entrevistas e/ou questionarios para o setor ": i )2
correspondente de cada dupla. &'i' ]

Fonte: Autora (2018)
Fonte: DELIZOICOV, 2008 (p.39-41)
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APENDICE 5 PRODUCAO EDUCACIONAL
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SENSIBILIZANDO O OLHAR
DOCENTE POR ESTRATEGIAS
DIALOGICAS
PROBLEMATIZADORAS

Guia didatico para Formacao de
Professores
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(O | pglle - 1lpple —|

Universidade Federal do Pampa

TASSIELLEN SOARES ANTUNES TADEU

SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE POR ESTRATEGIAS DIALOGICAS
PROBLEMATIZADORAS

Guia didatico para Formacgao de Professores

Programa de Pds-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias

BAGE-2018
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PREFACIO

Tassiéllen Soares Antunes Tadeu

O ambiente escolar sempre me encantou. O barulho envolvente de
vozes por todos os cantos, o cheiro de gente, o olhar atento ou por vezes
disperso de quem carrega consigo uma imensidao de sonhos e esperancas me
impulsionam a acreditar nesse espaco.

Filha de professores, cresci acreditando que a educacdo pode
transformar o mundo que estamos vivendo. A escola por muitos anos foi
literalmente minha casa, minha méae tinha uma escola de educacgéao infantil em
casa, e, portanto esse € o aroma gostoso da memodria da minha infancia.
Aroma que se tornou fazer presente na minha vida em 2011 quando inicio o
curso de Graduacao Licenciatura-Quimica na Universidade Federal do Pampa
(UNIPAMPA), campus-Bagé. Licenciada em 2015, tive uma experiéncia
docente no Instituto Federal Sul-riograndense (IFSUL) como professora
substituta de Quimica, e posteriormente ingressei no Mestrado Profissional em
Ensino de Ciéncias, do Programa de Pés-Graduacdo em Ensino de Ciéncias
da mesma instituicdo da graduacdo. Assim, esta producdo é resultado da
pesquisa que desenvolvi no referido Mestrado, orientada pela Prof2 Dr2 Renata

Hernandez Lindemann.

O resultado desta experiéncia, ndo tem a pretensédo de ser um método a
ser seguido, mas sim de inspirar e trazer orientagcbes de se pensar e
desenvolver um processos formativos no ambito das Licenciaturas, bem como
para formacdo de professores de modo geral, buscando a sensibilizacdo do
olhar docente para questbes que transcendam o campo de conteudos
conceituais de sua area de formacgédo. N&o se quer com isso desconsiderar 0s

conteudos conceituais, mas sim dar um novo sentido ao estudo destes.
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1.0 INTRODUCAO

Prezado professor, o material que apresento a seguir foi desenvolvido a
partir de experiéncias vivenciadas no curso de Mestrado Profissional de Ensino
de Ciéncias, no qual produzi a dissertacao intitulada: Sensibilizando o Olhar
Docente através de Estratégias Dialégicas Problematizadoras na Formacao

Inicial em Quimica.

A proposta que apresento € o resultado do planejamento e
implementacdo de um Processo Formativo desenvolvido com duas turmas da
componente curricular de Estagios Curriculares | da Universidade Federal do
Pampa, campus Bagé, no estado Rio Grande do Sul. Mesmo sendo planejada,
desenvolvida e investigada para o curso de Quimica-Licenciatura sinalizo

possibilidades para Processos Formativos de outras areas.

O material configura-se como sugestdes de atividades para serem
trabalhadas em processos formativos, por este motivo, sinta-se a vontade para
alterna-las, inserir outras que julgar mais apropriadas para 0 seu contexto.
Porém destacamos que é importante neste processo que busca sensibilizar o
olhar docente que a dialogicidade e problematizacdo se facam presente em
todos os momentos. Como forma de buscar garantir essas dimensbes o
processo foi organizado por meio dos Trés Momentos Pedagdgicos. Sendo o
primeiro deles a Problematizacéo Inicial, que tem por intencdo proporcionar
gue o educando sinta necessidade de aquisicdo de outros conhecimentos que
ainda ndo possua a partir de discussdes de situacBes reais. O segundo
momento € a Organizacdo do Conhecimento, momento este que o formador
seleciona conhecimentos necessarios, para compreensdo dos temas
trabalhados. O terceiro momento é a Aplicacdo do Conhecimento, que tem por
objetivo estabelecer relagBes entre conceitos cientificos e situagbes reais.
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2009). As sugestdes de
atividades foram pensadas para 10 encontros de aproximadamente 2
horal/aula cada, como sera apresentado no item 3 dessa producao

educacional.
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2.0 0 ENSINO APRENDIZAGEM PELA SENSIBILIZACAO DO OLHAR
DOCENTE

Nao era por outra razdo gue, em meus primeiros contatos com o
inverno chileno, em manhés de céus azul, de sol manso e de frio
intenso, eu buscava o lado da sombra, enquanto nas ruas os outros
buscavam o lado banhado pelo sol. No fundo, a meméria tropical da
sombra é que me levava ao lado sombreado. (FREIRE, 1995, p.15)

Mesmo quando estamos em espacos e momentos temporais diferentes,
levamos conosco marcas do contexto em que vivemos Ou que marcou nossa
memoria. Portanto, ao pensar em ensino aprendizagem, reflito que “o saber
tem historicidade. Nunca é, esta sempre sendo” (FREIRE, 1995) assim entendo
que a historicidade referida acima faz relacdo com as memodrias que 0S
estudantes carregam consigo, e que de alguma forma estdo presentes, e
refletem no contexto escolar, mesmo quando implicitas. E nesse sentido que
considero que temos muito a aprender com o outro, “temos muito a aprender
com os alunos que ensinamos” (FREIRE, 1990, p. 111).

Sendo assim, considerar a historicidade do sujeito do conhecimento é
um aspecto relevante ao pensarmos em ensino aprendizagem pela
sensibilizacdo do olhar docente, visto que na docéncia nos assumimos sujeitos
da histéria e ndo objetos dela (FREIRE, 1996). E nessa perspectiva, que,
enquanto professora educadora, compreendo ser necessaria uma relacdo
intima com o contexto e as vivéncias dos estudantes, pois o conhecimento faz
mais sentido quando ndo é construido em uma caixinha separada e alienada
do mundo que constitui historicamente cada ser humano.

Desta forma, entendo que sensibilizar é se importar com o sujeito do
conhecimento e sua historia; é estar receptivo a aprender com outro; € o
exercicio constante de reflexdo sobre a pratica. Para tanto, necessitamos ter
comprometimento com a docéncia, ndo podemos ensinar s6 por ensinar, ou
porque sei ou acho que sei determinados conceitos. Ndo podemos ser
professores e atuar em nossas atividades como se nada ocorresse conosco
(FREIRE, 1996).

Nesta perspectiva, acredito que nosso olhar sobre o contexto escolar

deve estar sensivel e atento, pois meu modo de agir esta diretamente ligado ao
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modo de ver e sentir determinada situacdo, nas palavras de Salgueiro de
Moura (2004, p. 30):

Dizem que nossos olhos séo ‘as janelas da alma’ e sendo assim s&o
eles os responsaveis por levar nossas vivéncias de mundo até nosso
ser mais intimo, nossa alma. E ao mesmo tempo, 0 nosso olhar que
acontece de dentro pra fora, € uma janela que filtra o que vamos
olhar, é esta janela que direciona nosso olhar e todos nossos outros
sentidos, assim como nossos sentimentos, para o que estamos vendo
ou percebendo do mundo. E estes olhares, de fora para dentro e de
dentro pra fora s&o infinitos e continuos e sdo também singulares,
formadores da nossa identidade. S&o olhares subjetivos, que
traduzem e constroem nossa ‘visdo de mundo.

Assim, compreendo que por meio do meu olhar, sou capaz de criar e
(re)criar minha identidade docente. Penso que atualmente é “normal” nos
preocuparmos com nossas atividades, nossos compromissos, dar conta de
tantas questbes que envolvem a vida de um ser humano, e por isso, muitas
vezes banalizamos nosso olhar sobre questdes fundamentais que fazem parte
da nossa rotina, nesse caso me refiro ao nosso ambiente de trabalho. Filtramos
como a autora menciona o que queremos ver, e se filtramos, escolhemos o que
vemos. SO ndo podemos ignorar o fato de que aquilo que ficou do outro lado do
filtro n&o exista, ora me refiro a “coisas” ora me refiro a algo mais valoroso para
mim a “vidas”, que como professora assumo me comprometer e de alguma
forma contribuir.

Entendo que esse olhar atento e amoroso no contexto escolar ndo adota
uma cartilha ou um método delimitado por etapas a ser seguido, e desta forma
concordo com Fernandes (2008) que enfatiza que amorosidade se materializa
no afeto como compromisso com 0 outro, COmpromisso esse que por ser
amoroso € dialogico e portanto € uma atitude corajosa de luta por uma causa.
Ainda ancorada na autora “amorosidade na visédo freireana é vida, vida com
pessoas” (FERNANDES, 2008, p. 38).

A amorosidade pode ser garantida por meio da problematizacdo de
principios que permitam aos professores desde a sua formacdéo inicial criar e
(re)-criar suas praticas educacionais, agucando a curiosidade, criticidade,
envolvimento e solidariedade indispensavel para o processo cognitivo segundo

Freire (1995). Assim, trago a sensibilizacdo do olhar docente, como categoria
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importante e também como possibilidade de contribuir com este processo
desde a formacdo inicial, principalmente nos estégios curriculares.

Em outras palavras a praxis que Freire (1987) defende, como aspecto
importante no processo educativo. E que desta forma, contribuem com o
protagonismo do sujeito do conhecimento e sua interacdo com a realidade, a
fim de buscar pressupostos que possibilite a transformacao de visdo de mundo.

O autor ainda destaca em uma de suas obras que:

E preciso mostrar ao educando que o uso ingénuo da curiosidade
altera a sua capacidade de achar e obstaculiza a exatidao do achado.
E preciso por outro lado e, sobretudo, que o educando va assumindo
0 papel de sujeito da producdo de sua inteligéncia do mundo e néo
apenas o de recebedor da que lhe seja transferida pelo professor.
Quanto mais me torno capaz de me afirmar como sujeito que pode
conhecer tanto melhor desempenho minha aptiddo para fazé-lo.
Ninguém pode conhecer por mim assim como ndo posso conhecer
pelo aluno. O que posso e o0 que devo fazer €, na perspectiva
progressista que me acho, ao ensinar-lhe certo conteddo desafia-lo a
gue se va percebendo na e pela prépria pratica, sujeito capaz de
saber. (FREIRE, 1987, p.140)

Ainda complementa dizendo que “é ensinando matematica que ensino
também como aprender e ensinar, como exercer a curiosidade epistemolégica
indispensavel a producdao de conhecimento” (FREIRE, 1996, p. 47). Nesse
sentido, precisamos compreender que a nossa pratica ensina bem mais que
um contetdo programatico, assim, se como educadora desejo producdo de
conhecimento, concordo com Souza de Freitas (2008, p. 119) que preciso
compreender a curiosidade epistemoldgica como “elemento indispensavel a
formacdo do/a educador/a, cuja experiéncia profissional devera promover o
exercicio sistematico da curiosidade no processo de pensar e de estudar a

préopria pratica”.

Portanto, sensibilizar em processos formativos é fundamental para
potencializar a curiosidade epistemolégica, 0 pensamento critico, a
amorosidade e a percepc¢ao do sujeito do conhecimento no processo de ensino
aprendizagem. A partir do que foi apresentado acima é possivel dizer que
sensibilizar, ancorado em Paulo Freire, pressupde acdes formativas assumindo
0S seguintes aspectos: o didlogo comprometido com o outro e com sua

realidade, estudo tedrico articulado a pratica, e consciéncia do inacabamento.
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Discutido estes aspectos, é preciso dialogar a respeito de como
favorecer que a sensibilizacdo possa permear as préaticas educativas no
contexto da sala de aula. Para isso é preciso reconhecer que organizar um
processo de ensino aprendizagem € uma das tarefas mais complexas e
desafiadoras do professor em sua pratica, assim como considero um dos
momentos de maior aprendizagem docente, pois é na reflexdo do planejamento
gue vamos criando nossa identidade como educador.

Para contemplar as experiéncias de vida dos sujeitos em situacdo de
opressdo € que Paulo Freire na Pedagogia do Oprimido problematiza a
educacdo bancaria e adverte sobre uma possibilidade de identificacdo da
tematica significativa, para a alfabetizacdo de jovens e adultos, por meio do
processo denominado Investigacdo Tematica. E importante destacar que
mesmo que as experiéncias do autor sejam no campo da alfabetizacdo de
adultos, este atualmente é referenciado e utilizado em varias areas, como no
Ensino de Ciéncias (DELIZOIVOC; ANGOTTI; PERNAMBUCO, 2002, CENTA;
MUENCHEN, 2016, LINDEMANN, 2010).

Nesse contexto, considero importante destacar que vem sendo discutido
no Ensino de Ciéncias a construcdo de um curriculo que contemple o contexto
e as vivéncias que os estudantes trazem para a escola (BRASIL 2006; 2013),
e como possibilidade de contribuicdo para esse processo tem se destacado a
concepcao educacional de Freire, tendo como pressuposto a Abordagem
Tematica ou Tema Gerador na organizagéo curricular (FREIRE, 1987). Como
pode ser observado na discussao realizada por Centa e Muechen (2016, p.
282) em um trabalho desenvolvido com professores da rede publica do

municipio de Santa Maria-RS:

O tema da realidade dos educandos apontou possibilidades de uma
cultura de participacdo e provocou, tanto nos educadores quanto nos
educandos, maior motivacdo na sala de aula. A problematizacdo da
situagdo-limite permitiu aos educandos compreensfdes do mundo em
gue vivem, relacionadas ao desenvolvimento de um nivel mais critico
de conhecimento e da sua realidade.
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Assim, é possivel compreender mdltiplas contribuicbes da Abordagem
Tematica, ou Tema Gerador no Ensino de Ciéncias. Permeando desde a
motivacédo, até o desenvolvimento mais critico de compreensao da realidade.

Para Freire os temas (1987, p. 53):

[..] se encontram encobertos pelas “situagdes-limites”, que se
apresentam aos homens como se fossem determinantes historicas,
esmagadoras, em fase das quais ndo lhes cabe outra alternativa
sendo adaptar-se. Desta forma, os homens ndo chegam a
transcender as “situagdes-limites” e a descobrir ou a divisar, mais
além delas e em relagdo com elas, o “inédito viavel”.

E assim, carregam o que Freire enfatiza de “situagdes-limites”, em
outros termos 0s temas trazem consigo situacdes contraditérias que envolvem
uma determinada comunidade e seus individuos, situacdes estas que limitam a
possibilidade dos sujeitos perceberem o ‘“inédito-viavel’”, ou seja, de
perceberem que um outro mundo é possivel que uma outra forma de perceber
o mundo é possivel, portanto viavel e inédita por conta de nao ter sido ainda
percebida.

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002, p. 166) destacam principios

basicos dos temas geradores:

*uma visdo de totalidade e abrangéncia da realidade;

*a ruptura com o conhecimento no nivel do senso comum;

*adotar o didlogo como sua esséncia;

*exigir do educador uma postura de critica, de problematizagao
constante, de distanciamento, de estar na acdo e de se observar e se
criticar nesta acgao;

*apontar para a participacdo, discutindo no coletivo e exigindo
disponibilidade dos educadores.

Os autores enfatizam a necessidade dos temas em Freire possibilitar a
ruptura com o conhecimento simples, apostar no diadlogo exigindo dos
educadores postura critica e participagdo com disponibilidade efetiva dos
educadores. Freire (1987) propde que para a obtencdo do tema gerador
desenvolva-se 0 processo de Investigacdo Tematica, a esse respeito o autor

destaca que:
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A investigacéo temética, que se da no dominio do humano e n&o dos
das coisas, ndo pode reduzir-se a um ato mecénico. Sendo processo
de busca, de conhecimento, por isso tudo, de criacdo, exige de seus
sujeitos que vao descobrindo, no encadeamento dos temas
significativos, a interpenetracdo dos problemas. [...] Assim é que, no
processo de busca da tematica significativa ja deve estar presente a
preocupacdo pela problematizacdo dos préprios temas. [..] A
investigacao tematica, repitamos, envolve a investigacdo do préprio
pensar do povo. Pensar que ndo se da fora dos homens e entre os
homens, e sempre referido a realidade. (FREIRE, 1987, p. 57)

Assim, percebo uma atribuicdo a Investigagcdo Tematica de um caréater
formador, no sentido de ser considerado pelo autor um processo de busca, e
criacdo. Proporcionando aos sujeitos envolvidos protagonismo na articulacao
referente as relagGes entre o pensar do povo e a realidade.

O processo de Investigacdo Temética foi proposto por Freire (1987) e
posteriormente sistematizado por Delizoicov (1991) para o contexto da
educacao formal, em 5 etapas: 1) levantamento preliminar da realidade; 2)
andlise das situagcbes e escolhas das codificacdes; 3) didlogos
descodificadores; 4) reducéo tematica e 5) desenvolvimento em sala de aula.

A primeira etapa da investigacdo tematica também chamada de
levantamento preliminar configura-se como o momento em que se realiza a
busca de informagOes sobre as condicdes da localidade. As informacgdes
podem ser obtidas em consulta a fontes oficiais, a sites, secretarias de
educacdo, saude e seguranca bem como diretamente com as pessoas da
localidade. Ao término dessa recolha de informacgBes elabora-se um dossié
com os aspectos considerados mais significativos levantados.

A segunda etapa é denominada de andlise das situacdes e escolha das
codificagcbes, momento pelo qual as informacdes e falas da comunidade, da
primeira etapa, sdo analisadas pela equipe que busca perceber relagdes entre
os diferentes discursos. Ja a terceira etapa da investigacdo tematica,
conhecida como “Dialogos Descodificadores” (FREIRE, 1987 p. 64), €é a
ocasido em que se retoma o contato com a comunidade a fim de dialogar a
respeito das contradicbes apreendidas pela equipe de investigadores ou
educadores. Esses dialogos buscam ser um teste das contradicbes
selecionadas pela equipe, pois estas podem nao ser significativas para os

sujeitos da comunidade. Como destaca Lindemann (2010, p. 114):
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Assim, os didlogos descodificadores constituem um dos momentos
importantes desse processo investigativo, uma vez que € a validacao
das contradi¢cdes escolhidas pela equipe que esta em jogo, isto é,
nesse instante os investigadores assumem a funcdo de escutar e
problematizar as respostas da populacéo. E é através dessa escuta e
problematizacdo que tanto investigadores quanto populacdo escolar
vao tomando consciéncia de algumas contradices, fazendo emergir,
assim, os temas mais significativos da acdo educativa, isto é, os
Temas Geradores.

Os dialogos descodificadores sdo denominados por Freire (1987) de
processo de codificacdo-problematizacdo-descodificacdo. A quarta etapa é
denominada de “Redugdo Tematica” (FREIRE, 1987, p. 67), ocorre que as
informacdes levantadas nas etapas anteriores sdo analisadas pelo coletivo.
Neste momento os especialistas de posse do tema gerador selecionam 0s
conteldos relevantes para a compreensdo desse tema. Como forma de
organizar o planejamento para a sala de aula Delizoicov, Angotti e Pernambuco
(2002) propdem os Trés Momentos Pedagdgicos (MP).

O primeiro MP é a Problematizacdo Inicial que tem como objetivo,
proporcionar que o aluno sinta necessidade da aquisicdo de outros
conhecimentos que ainda ndo possua a partir de discussbes sobre situacbes
reais presentes no contexto do educando. O segundo MP denominado de
Organizacdo do Conhecimento busca abordar os conhecimentos necessarios
(contetdos/conceitos) para compreensdo dos temas a serem trabalhados. E
nesta etapa que o professor propde distintas atividades com fim de desenvolver
a conceituacdo para a compreensao cientifica das situacdes problematizadas
no primeiro momento. Ja a Aplicacdo do Conhecimento conhecida como o
terceiro MP busca abordar conhecimentos, no intuito de estabelecer
articulagdes constantes entre conceito cientifico e situagdes reais. Em outras
palavras, diz respeito a uma abordagem sistematica do conhecimento que o
aluno vem se apropriando no processo de ensino, a fim de analisar e
interpretar as situacdes envolvidas na problematica inicial bem como outras
gue tenham o potencial de ser compreendidas pelo mesmo conhecimento.

Para efetivacdo desta educacao, pressupdem-se a busca por um Tema
Gerador ou uma Abordagem Tematica curricular, que oportunize discussfes e

reflexdes sobre diversos aspectos, sendo estes sociais, culturais, tecnolégicos,
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ambientais, entre outros, sem desmerecer 0s conceitos cientificos a serem
trabalhados, mas sim subordinando-os a tematica escolhida, afim de impregnar
de sentido e significado para os educandos o estudo dos mesmos. No ensino
de ciéncias esta concepcado de Freire vem sendo transposta no que tange a
organizacdo curricular através da Abordagem Tematica (DELIZOICOV,
ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002). Na perspectiva de incorporar a
Abordagem Tematica Freireana como maneira de (re)construir e refletir o
curriculo através da concepcao Freireana, € que entre outras possibilidades, se
estabelece como estruturante do curriculo a utilizagdo dos Trés Momentos
Pedagdgicos (ARAUJO, 2015; CENTA; MUENCHEN, 2016) anteriormente
apresentados.

Dito isto € importante reconhecer o potencial dos 3 MP para a
organizagdo de processos de ensino aprendizagem e de formagao. Estes
momentos discutidos por Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2002) buscam
estabelecer uma dindmica da pratica docente em sala de aula que contemple o
didlogo, problematizacdo da realidade, propiciando apreensdo do
conhecimento cientifico.

A Ultima etapa da Investigacdo Tematica é o "Trabalho em sala de aula"
(FREIRE, 1987, p.67). Para o trabalho em sala de aula, os professores
elaboram, primeiramente, os materiais a serem apresentados aos alunos,
balizados, por exemplo, pelos Momentos Pedagdgicos anteriormente

discutidos.
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3.0 PROCESSO FORMATIVO

Como forma de organizacao, a fim de transpor a concepcdo de Freire
para Formacdo de professores sugiro os Trés Momentos Pedagdgicos como
estruturantes do planejamento do Processo Formativo (DELIZOICOV,
ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2002),
Problematizacéo Inicial (PI); Organizacdo do Conhecimento (OC) e Aplicacao
do Conhecimento (AC),
planejamento a seguir e nos planos de aulas de cada encontro que serao

que perpassa pelas etapas de:

como pode ser observado no Quadro 1 do

apresentados na sequéncia:

Quadro 1: Planejamento das atividades formativas por encontro

(continua)

Acdes Pedagogicas

Objetivo

Embasamento Tedrico:
Sujeito do Conhecimento e
ATF como possibilidade
para o Ensino de Ciéncias

Problematizar a concepcao de sujeito do conhecimento;
identificar a compreensdo dos académicos quanto as
caracteristicas do sujeito do conhecimento.

Realidade dos estudantes
no processo de ensino e
aprendizagem

Discutir a relevancia de conhecer o contexto do
estudante; identificar a compreensdo dos académicos
sobre o contexto do sujeito do conhecimento e suas
possiveis influéncias no processo de ensino
aprendizagem.

Discussao Documentos
oficiais para Educacéo
Basica

Discutir sobre a consonéncia do Estudo da Realidade
em Freire com os documentos oficiais da Educacédo e
organizar a turma para uma vivéncia de Estudo de
Realidade.

Discussdao de questbes
relevantes para o}
planejamento de aula e
construcdo coletiva de
instrumentos para estudo
da realidade. Discussao
tedrica.

Refletir a respeito de aspectos importantes para o
planejamento de aulas e elaborar instrumento para
Estudo da Realidade.

Finalizacéo e validacdo dos
instrumentos construidos.

Caracterizar e discutir o Estudo da Realidade em Freire,
analisar a compreensédo dos estagiarios sobre o Estudo
da Realidade; validar os instrumentos de coleta de
informacdes em comunidade ampliada.

Atividade pratica Estudo da
Realidade.

Realizar Estudo da Realidade na comunidade escolar

Codificagdo-Discussdo e
Reflexdo das vivéncias na
comunidade escolar e
criacdo de apostas de
situacdes-limites. Escolha
de temaética relevante

Escolher um tema relevante para o Ensino de Quimica
que emergiu do Estudo da Realidade; proporcionar
momentos de reflexdo sobre o planejamento de aulas.

Aproximacdo de reducgdo
tematica; planejamento de

Discutir e identificar elementos centrais de uma boa
aula; discutir e validar instrumento de avaliacdo de
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Quadro 1: Planejamento das atividades (conclus3o)

aula— MET desenvolvimento de MET (rubrica); sortear areas da
guimica entre os alunos; iniciar exploracdo dos
conteddos de areas da quimica que podem ajudar a
melhor compreender o tema.

9 Planejamento coletivo e | Discutir conceitos das areas da quimica que auxiliem na
colaborativo de MET compreensao do tema significativo escolhido; finalizar o
planejamento de MET de forma colaborativa com
especialistas.

10 | Apresentacdes dos MET Socializar MET; discutir aspectos positivos e sugestfes
didaticos-pedagégicos, referente a relevancia do
contelido subordinado ao tema em aulas de quimica.

Fonte: Autora (2018)
Legenda: ATF= Abordagem Tematica Freireana; MET= Micro Ensino Tematico

A seguir apresento o planejamento com atividades e materiais para
auxiliar no desenvolvimento de Processos Formativos, estes estdo organizados
considerando 10 encontros de aproximadamente 2h/a. Em cada momento

indicamos aspectos importantes do formador estar atento.

3.1 Primeiro Encontro: Carga Horéria 2h/a

Objetivos primeiro encontro: problematizar a concepcdo de sujeito do
conhecimento; identificar a compreensao dos sujeitos quanto as caracteristicas

do sujeito do conhecimento.

Primeiro Momento: Problematizacéao inicial

Sugere-se iniciar o processo de formagdo com uma dinamica, cujo
objetivo consiste em despertar o olhar dos sujeitos para relevancia de conhecer
0S sujeitos envolvidos em um processo de aprendizagem, evidenciando
caracteristicas positivas que cada um possuli.

Para tanto, aconselha-se a organizacdo do espagco em que O0S
envolvidos estejam em roda para que cada um escreva em um papel e o
coloque no centro da roda, uma qualidade que possua. Em seguida orienta-se
que cada um pegue um papel e tente descobrir quem € o colega que possui a
respectiva qualidade e desta forma inicia-se a integracdo. Posteriormente a

essa dindmica sugere-se a apresentacao do video abaixo:
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Figura 1: Video aprender a aprender

Aprender a aprender

Il » 0 126/7:49

Fonte: César (2018).

E assim, através do dialogo com os presentes, busca-se proporcionar
reflexdo sobre questbes significativas observadas no video, voltando o olhar
para o modelo de ensino e aprendizagem nele apresentado e relacionando
com a compreensdo da concepcdo de ensino e aprendizagem que 0S

envolvidos possuem.

Observacao 1: Neste momento é importante que as ideias sejam registradas

no quadro, para dialogo posterior.

Observaca 2: Caso os envolvidos ndo estejam se manifestando, sugere-se
proplebatizar se concordam com a forma de ensinar que o video explicita, se a
magia pela qual o video mostra pode ser compreendida como algo presente na

sua sala de aula, se...

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
Tendo por plano de fundo a discussdo: “ATF como possibilidade no

Ensino de Ciéncias”. Faz-se a leitura do texto que apresento a seguir.
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Quadro 2: Texto Ensinar para qué?

(continua)

Tassiéllen Soares Antunes Tadeu
Texto adaptado de Karine Halmenschlager

Com tantos avancos tecnoldgicos que estamos vivendo, onde informac8es chegam até
nos em fracdes de minutos, onde a evolucdo das coisas parecem nao ter freios, me observo
pensando que até “ontem” era dificil imaginar, por exemplo uma forma mais eficiente de
armazenagem que o CD, tdo logo o disquete, e jA4 passamos pelo pen drive, cartdo de
memodria, e atualmente o chip e nuvem parecem ser as atracdes do momento, ou sera que ja
tem algo no mercado que o supere e estou por fora?!

Seguindo essa reflexo parece ndo fazer realmente tanto sentido ter que passar horas
sentados, em filas, dentro de quatro paredes, ou reproduzindo alguma pratica no laboratério
para aprender quimica, nesse sentido busco dialogar nesse texto com professores de ciéncias
que assim como eu acreditam que escola € um lugar maravilhoso de se estar, que estdo
dispostos a lutar dia a dia por uma educacdo de qualidade, que investem um dos bens mais
preciosos que temos 0 nosso tempo em planejar e desenvolver aulas que de alguma forma
agreguem para vida dos nossos alunos, e que acreditam que a capacidade de ensinar e
aprender é uma das maiores virtudes que o homem pode ter, e que é no dialogo e pelo didlogo
com pessoas em torno de uma realidade que construimos os maiores conhecimentos que
podemos ter, de acordo com Freire “Educar é impregnar de sentido o que fazemos a cada
instante”, assim utilizando como base para nossa reflexado o texto da professora Karine Raquiel
Halmenschlager sobre Abordagem Tematica Freireana como possibilidade para o Ensino de
Ciéncias transcrito a seguir € que busco juntamente com vocés compreender para que
ensinamos quimica.

Essa proposta de ensino é balizada nas concep¢des de Educacdo Libertadora de
Freire (2008). Freire teve como foco, inicialmente, a alfabetizacdo de adultos em contextos
informais, considerando o contexto social do educando como ponto de partida para sua
aprendizagem, tendo como premissa basica a dialogicidade e a problematizacdo (FREIRE,
2008). Sob esse enfoque, os conceitos cientificos sdo selecionados a partir da necessidade de
serem trabalhados para o entendimento de uma situacgéo real e significativa que expressa uma
contradicdo da comunidade escolar, denominada situagdo-limite.

Para isso, Freire (2008) prop6e a organizagcdo curricular com base nos Temas
Geradores, obtidos por meio da Investigagdo Temética, a qual esta baseada na codificagcéo -
descodificacd@o - problematizacdo. A codificacdo representa situacdes existenciais dos alunos
e, por meio da problematizacdo, essas situacdes sdo descodificadas. A descodificacdo € um
processo dialético, no qual os integrantes da comunidade escolar se reconhecem como
transformadores do mundo. A codificacdo das contradicdes pode ser expressa por meio de
pinturas, fotografia ou escrita, permitindo a realizagcdo de uma analise critica por meio de
dialogos descodificadores. No processo de descodificacdo os individuos, exteriorizando sua
tematica, explicitam sua consciéncia real da objetividade (FREIRE, 2008). Para implementar
esse processo na pratica, Freire (2008) propde a investigacdo da realidade e isso requer
entender a educacdo como instrumento de conscientizacdo e humanizagéo, na superacéo das
relagBes injustas de opressdo. A investigagdo da realidade € um processo operacionalizado
por meio da Investigacdo Tematica. A Investigacdo Temética é desenvolvida em cinco
etapas, conforme sistematizado por Delizoicov (1982, 2008), a partir do terceiro capitulo da
obra Pedagogia do Oprimido de Freire.
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Quadro 2: Texto Ensinar para qué?

(conclusao)

Sinteticamente, essas etapas correspondem a: a) Primeira: - “reconhecimento
preliminar”, que consiste em reconhecer o contexto soécio-histéricoecondmico-cultural em que
vive 0 aluno; b) Segunda: - escolha de contradi¢cbes vividas pelo aluno que expressam de
forma sintetizada o seu modo de pensar e de ver/interagir com o mundo, bem como a escolha
de codificacbes; c) Terceira: - obtencdo dos Temas Geradores a partir da realizacdo de
didlogos descodificadores; d) Quarta: - Reducdo Tematica - trabalho em equipe interdisciplinar,
com o0 objetivo de elaborar o programa curricular e identificar quais conhecimentos séo
necessarios para o entendimento dos temas; e) Quinta: - desenvolvimento do programa em
sala de aula.

A partir da concepcéo dialégico-problematizadora de Freire (2008), Delizoicov e Angotti
(1991) propbéem para o desenvolvimento do programa de ensino em sala de aula em trés
momentos, denominados de Momentos Pedagdgicos. O primeiro momento corresponde a
problematizac&o inicial, que consiste em identificar as interpretagdes que os alunos tém sobre
a situacao significativa abordada. No segundo momento pedagdgico se d& a organizacdo do
conhecimento, momento em que o professor seleciona quais conhecimentos cientificos sédo
pertinentes para dialogar com as questfes apontadas pelos alunos e pelo professor. No
terceiro e ultimo momento pedagogico acontece a aplicacdo do conhecimento. Etapa em
que o aluno, de posse do conhecimento cientifico, faz uso deste para compreender outras
situacdes que ndo a inicial, ou seja, para estabelecer relacdes e fazer extrapolacfes para
outras questfes que sejam pertinentes. Esses momentos se desenvolvidos de forma dialégica
e a partir da realidade podem potencializar o processo de aprendizagem de Ciéncias,
contribuindo para o desenvolvimento do senso critico e para a superagdo dos niveis de
consciéncia pelo aluno.

Para Freire (2008), a constru¢do do conhecimento, com vistas a transformacao, se da
pela superagdo da consciéncia real (efetiva) pela consciéncia maxima possivel. Portanto, é a
partir do processo da Investigagdo Tematica que o professor conhece e interage com a
realidade do educando, identificando a forma como este o percebe. Além disso, 0 processo de
Investigagdo Tematica possibilita a identificacdo de contradicdes existenciais, entendidas por
Freire (2008) como cédigos que precisam ser descodificados e problematizados.

Nessa perspectiva, pesquisas tém procurado trazer e discutir 0s pressupostos
freirianos para a sala de aula, em especial no ensino de Ciéncias (DELIZOICOV, 1982, 1983;
PERNAMBUCO, DELIZOICOV e ANGOTTI, 1988), em que o curriculo e o trabalho pedagogico
em sala de aula sdo organizados a partir da Investigacdo Tematica. Nesse contexto, a
investigacao da realidade constitui critérios para a escolha dos conteddos universais a serem
trabalhados em Ciéncias a partir dos temas provenientes da realidade do aluno, determinando
também a sequéncia em que esses contelddos serdo desenvolvidos em sala de aula. Desse
modo, é das situagbes-limite presentes na comunidade escolar, explicitadas por meio do
processo de codificacdo-problematizacéo-descodificacdo, que sdo eleitos os Temas
Geradores, a base do trabalho pedagogico. O desenvolvimento desses temas permite ao
educando a compreenséo e superacao das contradi¢cdes levantadas.

Referéncia: HALMENSCHLAGER, Karine. Abordagem Temaética na Iniciagcdo a
Docéncia. Atas do IX Encontro Nacional de Pesquisa em Educac¢do em Ciéncias — IX ENPEC.
2013.

Fonte: (Autora, 2018)
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Leitura e discussdo em grupo — Para essa atividade € importante dividir o
grupo em pequenos grupos

Orientacdo: Cada grupo tera 30 min, para realizar a leitura, e destacar
uma parte do texto que consideraram importante para pensar a escola e a sala
de aula de quimica. Os grupos podem escolher o local para realizar a atividade,
desde que respeite o tempo estabelecido.

Posteriormente, um dos integrantes do grupo socializara o/os

fragmento/s escolhido/s na roda para os demais, trazendo os argumentos do

grupo.

Neste momento potencializa-se com este movimento a retomada da discussao
do video e busca-se articular questdes referentes as concepcdes de ensino e

aprendizagem trabalhadas em aula.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

Atividade: A partir de principios que vocé considera importante estarem
presentes em uma aula, estabeleca relagdes com aspectos abordados no texto
lido anteriormente e nas reflexdes feitas neste encontro. Busque responder o
gue vocé como professor utilizaria em seu planejamento? Justifique.

Orientacdo: E importante que esta atividade seja desenvolvida
individualmente e seja realizada de forma escrita e entregue ao
formador/professor. Os registros podem auxiliar tanto no processo reflexivo dos
envolvidos, como também para que o formador consiga ir percebendo aspectos

da percepcao desses em relacédo a aula e seu planejamento.
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3.2 Segundo Encontro: Carga Horéria: 2h/a

Objetivos segundo encontro: Discutir a relevancia de conhecer o contexto do
estudante; identificar a compreensdo dos envolvidos sobre o contexto do
sujeito do conhecimento e suas possiveis influéncias no processo de ensino

aprendizagem.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial

Sugere-se 0 uso de recursos no qual a mensagem configure-se como
um cdédigo, ou seja que esteja codificada, ou seja, implicita a questdo
relacionada ao contexto dos sujeitos do conhecimento. Deixa-se como
possibilidade a apresentacdo da charge abaixo: Problematizando a relevancia
de conhecer o contexto que vamos atuar.

Figura 2: Tirinha sobre Evasao Escolar

EVASAD l
_ ESCOAE :

Fonte: Cabral ([20007])

Logo, instiga-se 0s presentes sobre o que percebem na imagem. Na
sequéncia o grupo sera desafiado a enumerar possibilidades para solu¢do do

problema. Sugere-se que o formados registre no quadro.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Para esse momento sugere-se apresentar como em outros contextos
foram conduzidos a recolha de informacbes e a analise destas. Para tal,
apresenta-se uma possibilidade de realizacdo de Estudo da Realidade como
forma de ilustrar como desenvolver e provocar 0 grupo a pensar como podem

desenvolver.
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Orientagdo: Sugere-se a leitura do texto de Dissertacéo de Tassiéllen Tadeu
intitulada: SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE ATRAVES DE
ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NO ESTAGIO
CURRICULAR EM QUIMICA, 2018.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento

ATIVIDADE: Organiza-se os professores em duplas, essas tém como atividade
indicar por escrito, aspectos que caracterizam Abordagem Tematica Freireana
(ATF). Para isso podem fazer uso de celulares, de texto do encontro anterior e

conversa com 0s presentes.

£

i CRIANDO ESTRATEGIA: Considerando que essa professora da
ilustragéo (Figura 2) lhe procurasse para contar a situagao representada acima,
e vocé tivesse que auxilia-la a resolver de acordo com a ATF, 0 que sugeriria a

esta professora?
Observacdao: destina-se para esta atividade aproximadamente 20 minutos.

ATIVIDADE PARA CASA: Procure nas Diretrizes Curriculares Nacionais para
Educacao Basica, que se encontram disponivel online, aspectos que ajudem a
argumentar a favor de uma abordagem contextualizada. Dica: Use como termo

localizador Ensino Médio.

3.3 Terceiro Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos terceiro encontro: discutir sobre a consonancia do Estudo da
Realidade em Freire com os documentos oficiais da Educacédo: LDB (BRASIL,
1996); Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,
2001) e Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Basica (BRASIL,

2013) e organizar a turma para vivéncia de Estudo da Realidade.
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Primeiro Momento - Problematizacéao inicial
E importante comecar este encontro problematizando a relevancia de
conhecer a realidade da comunidade escolar, para isso sugere-se 0 uso do

video a seguir que tem duracéao de 5 minutos e 41 segundos:

Figura 4: Video sobre saberes dos educandos.

CAPITULO 13

ENSINAR EXIGE RESPEITO
A0S SABERES DOS EDUCANDOS

14 11 » o) 025/541 @ 5] it

Fonte: Azevedo da Fonseca (2015)

Apés apresentacdo orienta-se que seja promovido um espaco de
discussdo do video, em que todos serdo convidados a fazer uma
representacdo ou escrever uma frase evidenciando o que estdo aprendendo
nestes encontros, e que de alguma forma possa refletir nas aulas que cada um
planeja, desenvolve e até mesmo observa nas escolas. Essa producdo é
socializada com o grupo em roda de conversa que configura-se como espaco
promissor de formacédo docente.

Na sequencia, em roda de conversa, abre-se espaco para socializacao
de questdes que os envolvidos sinalizaram nas Diretrizes Curriculares

Nacionais para Educagéo Béasica que articulem com os principios de Freire.

Segundo Momento - Organizagcdo do Conhecimento

“‘Como minha concepgao de ensino e aprendizagem interfere no meu
planejamento de aulas?”

Sugere-se a leitura do texto a seguir que pode ser dinamizado por meio

de slides. Orientacdo: Um exemplo disso pode ser encontrado na dissertacéo
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de Tassiéllen Tadeu intitulada: SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE
ATRAVES DE ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NO
ESTAGIO CURRICULAR EM QUIMICA, 2018.

Quadro 3 : Texto sobre documentos oficiais e Pedagogia da Autonomia

Tassiellen Soares Antunes Tadeu

Como Professores de Quimica, é fundamental compreendermos o que as politicas
publicas esperam da nossa pratica, e para tanto vamos observar o que as Diretrizes
Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica, (BRASIL, 2001) apontam como algumas
habilidades que devem ser garantidos na pratica docente como:

Identificar o ensino e aprendizagem como processo humano em construgao;
Ter interesse no auto-aperfeicoamento continuo;

Reflexao critica de sua pratica em sala de aula;

Conhecer e vivenciar propostas curriculares de Ensino;

Possuir consciéncia da importancia social da profissdo como possibilidade de desenvolvimento
social e coletivo;

Cumprir papel social de preparar os alunos para o exercicio consciente da cidadania.
J& a Lei de Diretrizes e Bases da Educacé@o Nacional apontam que:
Art. 35. O ensino médio, etapa final da educacéo basica, com duracdo minima de trés
anos, terd como finalidades:

| — a consolidagdo e o aprofundamento dos conhecimentos adquiridos no ensino fundamental,
possibilitando o prosseguimento de estudos;

Il — a preparacéo basica para o trabalho e a cidadania do educando, para continuar
aprendendo, de modo a ser capaz de se adaptar com flexibilidade a novas condi¢6es de
ocupacéao ou aperfeicoamento posteriores;

[Il — o aprimoramento do educando como pessoa humana, incluindo a formagéo ética e o
desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico;

IV — a compreensao dos fundamentos cientifico-tecnolégicos dos processos produtivos,
relacionando a teoria com a prética, no ensino de cada disciplina.

Ao observarmos os documentos oficiais acima, podemos ressaltar que temos uma
grande responsabilidade social com nossa pratica profissional, e afim de torna-la efetiva
devemos compreender que a concepgdo de ensino e aprendizagem que construimos nos
espacos de formacdo inicial como esse no Estagio se constitui muito importante, pois a forma
como eu percebo e reflito este processo € que conduzirei minha pratica, e essas pegadas
estardo impressas em meu planejamento diario de aula, mesmo que por vezes despercebidos.
Produzido a partir das Diretrizes Curriculares Nacionais para os Cursos de Quimica (BRASIL,
2001), LDB (BRASIL, 1996) e o Livro Pedagogia da Autonomia (FREIRE, 1996).

Fonte: (Autora, 2018)
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Observacao: Este momento tem por objetivo a discussao em grupo e
orientacao tedrica que contribua para compreensao da relacdo dos principios
pedagogicos de Freire com os documentos oficiais da area da educacéo e
subsidie a construcao de um instrumento para o Estudo da Realidade.

Orientacdo: Retomar atividade da tirinha (Figura 2) do encontro
passado, formar grupos e pensar em uma situacao real em como nos fariamos
para auxiliar essa professora. O que tem na comunidade escolar que podemos

perceber para nos auxiliar?

Terceiro Momento — Aplicacado do Conhecimento
Serd 0 momento em que Se organiza O grupo, para propor estratégias

para uma vivéncia de Estudo da Realidade.

Orientacdo: Para esse momento, organiza-se 0 grande grupo em
pequenos grupos, e orienta-se para que elenquem indicativos de onde
encontraremos informagdes, com quem devemos falar, como podemos fazer

para acessar as informacgdes consideradas importantes etc.

3.4 Quarto Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos quarto encontro: Refletir a respeito de aspectos importantes para o
planejamento de aulas e elaborar instrumento para Estudo da Realidade.

Primeiro Momento — Problematizagéo inicial

Sugestao de dinamica para este encontro.

PROCURANDO UM CORACAO

-‘q

Objetivo: Possibilitar os sujeitos refletir que as aulas, ndo dependem

somente de um livro, ou de um instrumento diferenciado para alcancar seu
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objetivo, mas € preciso que tenhamos um olhar sensivel aos nossos alunos,
para que possamos compreender qual o planejamento mais adequado para

atingi-los de acordo com suas singularidades.

Reflexdo: O que para mim pode ser uma “super-aula”, pode n&o
interessar meu aluno. Por isso é importante que o planejamento seja feito
considerando o saber pedagogico e cientifico se completando com a realidade
do aluno/turma/comunidade. (Isso s6 vai acontecer se enquanto professor eu
buscar conhecer esta realidade), em outras palavras encontrar a outra parte do
coragao.

No caso da dinamica o coracdo completo significa o planejamento da
minha aula, onde uma parte pressupde o conhecimento cientifico/escolar, e a

outra, a realidade do meu aluno/ turma/comunidade.

Material Necessario: Coracdes de cartolina cortados em duas partes de
forma que uma delas se encaixe na outra. Cada coracdo sé podera encaixar
em uma Unica metade (n&o pode ter partes iguais).

Procedimento: Distribuir os coracfes ja divididos de forma aleatoria.
Informar que ao ouvirem uma musica (pode substituir a musica por um tempo
estipulado para realizacéo da atividade) caminharéo pela sala em busca de seu
par.

Quando todos encontrarem seus pares, a musica irA parar e sera
orientado que os participantes conversem, entrando em um consenso (sobre
algo que considerem fundamental para uma “boa aula”), apresentar para turma.

Tempo de duracéo aproximado: 15 minutos.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Orientagcbes para Estudo da Realidade na Comunidade Escolar -
Partindo do Macro para o Micro. Apresentacdo organizada tendo por referéncia
o livro: Didatica Geral (DELIZOICQV, 2008). Para dinamizacdo deste momento
foram elaborados os slides que se encontram disponiveis para uso no
APENDICE 4.
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ATIVIDADE: Vamos elencar no quadro, os setores, lugares, pessoas e
instrumentos que escolheremos para nos auxiliar no nosso Estudo da
Realidade.

Exemplos: Posto de saude, professores, pais, PPP da Escola, Jornal local.

Terceiro Momento — Aplicacao do Conhecimento

ORGANIZACAO: Divide-se em duplas em que cada dupla escolhera um
dos setores listados na atividade anterior, ficando assim responsaveis por
realizar a pesquisa no mesmo.
Observacdo: A escolha dos setores fica a critério do grupo, havendo
dificuldade de divisdo pode ser realizado um sorteio para organizar a turma

nos distintos setores.

S tul

£

i’ ATIVIDADE: De acordo com o que foi apresentado referente as
orientacdes para realizagdo do Estudo da Realidade na comunidade escolar,
reflitam e elaborem roteiros de entrevistas e/ou questionarios, ou ainda itens
gue serdo investigados em sites oficiais para o setor correspondente de cada

dupla.

Observacdo: Para esse momento entrega-se a cada dupla um envelope com
descritor do seu respectivo setor de pesquisa (Figura 5). Cada dupla colocara
em seu respectivo envelope as perguntas que acharem pertinente realizar ao

seu setor. (Podendo ser adaptadas pelo formador).

Figura 5: Organizacdo dos instrumentos de pesquisa para Estudo da

Realidade.
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Posto de Saude Gestao Escolar Pais

Fonte: (Autora, 2018)

3.5 Quinto Encontro: Carga Horéria 2h/a
Objetivos quinto encontro: Caracterizar e discutir o Estudo da Realidade em
Freire, analisar a compreensdo dos envolvidos sobre o Estudo da Realidade;

validar os instrumentos de coleta de informa¢des em comunidade ampliada.

Observacdo: Nesse encontro combinam-se os detalhes para a saida de
Estudo da Realidade (ida a Escola e comunidade do entorno), assim como:

endereco, horario, ferramentas necessarias para coletar informacdes.

Primeiro Momento — Problematizacao inicial

Esse momento tem como plano de fundo a questdo: Por que quero
saber? (Referente ao Estudo da Realidade)

Para esse momento as duplas véo trocar seus envelopes com as
perguntas criadas de acordo com seus setores, cada dupla vai dar sua
contribuicdo para o setor que receber, justificando o motivo pelo qual considera
importante, caso ndo consiga expressar, vamos juntos compreender melhor a
razao pela qual fazemos o Estudo da Realidade.

Observacdao: As duplas socializardo seus instrumentos com o0 grande grupo,

podendo alterar algo quando relevante.

Segundo Momento - Organiza¢gdao do Conhecimento

Este momento tem por objetivo caracterizar o Estudo da Realidade em
Freire, bem como analisar e problematizar a compreensdo dos envolvidos
referente a esta etapa. Para isso, durante a leitura do texto (Quadro 4),

individualmente fardo suas escritas nos espagos sugeridos.
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Quadro 4: Texto Estudo da Realidade

Estudo da Realidade
Tassiéllen Soares Antunes Tadeu
tassi_sa@hotmail.com

Estamos chegando ao momento tdo esperado dos nossos encontros, onde a aula de
estagio sera no chdo de uma Comunidade Escolar, para isso ja tivemos algumas discussoes
com respaldo tedrico referentes a aspectos que caracterizam a Abordagem Tematica Freireana
(DELIZOICOV, ANGOTTI E PERNAMBUCO, 2007; LINDEMANN,2010;
HALMENSCHLAGER,2013) bem como discutimos questdes presentes em Documentos
Oficiais (BRASIL, 1996, 2013) que sinalizam aspectos que permitem a articulacdo da
estruturagdo curricular com a ATF, como por exemplo o olhar perceptivo para a visdo de
mundo, valores, e vivéncias dos sujeitos do conhecimento, bem como a relevancia do dialogo
para aprendizagem, assim como o desenvolvimento do pensamento critico e preparo para
cidadania. Nesse sentido, ja dialogamos sobre questdes relevantes que precisamos considerar
em nossos planejamentos de aulas, e voltamos nossa atencao sobre a relevancia de conhecer
a comunidade escolar como um todo para pensarmos juntos o curriculo de quimica
(DEMETRIO, 2008; LINDEMANN, 2010).

Mas... considerando esses momentos que tivemos, reflita e responda em poucas
palavras porque vocé considera relevante esse estudo da realidade para o curriculo escolar?

A fim de romper com a concepcédo bancaria da Educacéo, Freire nos convida a pensar
sobre uma proposta de Ensino na qual o curriculo seja construido a partir de problemas, temas
relacionados as vivéncias dos alunos (FREIRE,1996). Para tanto propds o processo de
Investigagdo Tematica, sistematizado por Delizoicov (2008) em cinco etapas onde a primeira é
o Levantamento Preliminar (Estudo da Realidade) que consiste em conhecer o contexto social,
histérico, cultural e econémico do aluno, para entéo construir o curriculo escolar. Nas palavras
Schneider e Muenchen (2016):

0 que ensinar’ ndo esta determinado a priori, a dialogicidade “ja se
inicia quando o educador “se pergunta em torno do que vai dialogar”
com os educandos (FREIRE, 2011, p. 115), ou seja, o dialogo e a
problematizacdo ja estdo presentes na primeira etapa do
desenvolvimento curricular, no ER. Desta forma, na constru¢do do
curriculo a partir da AT na perspectiva freireana, o didlogo e a
problematizacdo sdo essenciais na definicho do conteldo
programético da educacdo, de modo que este ndo esta pré-definido
(FREIRE, 1967)

Nesta perspectiva de curriculo e ensino, o didlogo e a problematizacéo ja na etapa de
Estudo da Realidade possuem papéis importantissimos, pois nessa concepg¢ao de ensino o
conteddo programatico é subordinado ao tema, em outras palavras, a partir do tema ou temas
apontados como significativos no Estudo da Realidade é que vamos pensar os conteddos a
serem trabalhados, rompendo com a linearidade curricular, proporcionado assim uma
educacgao critica libertadora. De acordo com Freire (1957): “H& mais. Quem dialoga, dialoga
com alguém sobre alguma coisa. Esta alguma coisa deveria ser o novo conteudo
programatico da educagao que defendiamos.”

E agora, o Estudo da Realidade possui outro significado para vocé?

Fonte: Autora (2018)
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Terceiro Momento — Aplicacado do Conhecimento

Este serd o momento em que os alunos irdo “validar” seus instrumentos
de coleta de informacdes. Para esse momento as duplas terdo 30 minutos para
entrevistar professores, alunos, funcionarios do campus e da comunidade local.

Observacdao: Se for realizado em outro espaco formal, ou ndo formal, é
interessante que o0 professor responsavel use criatividade, para
desenvolvimento deste momento. Sugere-se que formem grupos entre 0s
alunos/professores em formacédo, sendo cada grupo um setor da comunidade e
realizem entrevistas/conversas entre eles. Ou ainda que seja estipulado um
tempo maior para que os alunos possam levar para casa e realizar essa
validacdo ao longo de uma semana com setores que sejam viaveis a realidade
dos mesmos.

Logo em roda de conversa socializardo suas experiéncias, e assim sera

dado o fechamento dos instrumentos.

3.6 Sexto Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos sexto encontro: Realizar Estudo da Realidade na comunidade

escolar.

Orientacéo:

1) Para realizacdo desta atividade, é indispensavel que a atividade tenha
sido combinada previamente com Gestéo Escolar.

2) E indispensavel o teste com antecedéncia dos instrumentos tecnoldgicos
de armazenagem de informacgOes (gravadores, filmadoras, cameras
fotograficas e/ou celulares).

3) Sugere-se que o grupo chegue com 15 minutos de antecedéncia ao
horéario de entrada dos alunos, para estabelecerem um dialogo com os
pais e/ou responsaveis que levam os alunos até a escola, bem como
observar como ocorre esse inicio de atividades escolares.

4) Sugere-se que a fala com a Gestado Escolar seja feita com o grupo e

mediada pela dupla responsavel pelo setor.
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5) E importante que os grupos tenham estudado previamente os
instrumentos para realizar a recolha de informacgdes, e compreendam o
objetivo de cada questionamento.

6) Os sujeitos precisam estar sensiveis ao didlogo, de modo a mediar a

conversa referente aos aspectos elencados.

3.7 Sétimo Encontro: Carga Horéria 2h/a

Objetivos sétimo encontro: Escolher um tema relevante que emergiu do
Estudo da Realidade; proporcionar momentos de reflexdo sobre o
planejamento de aulas.

Observacao: Para este encontro, 0s grupos terdo que previamente
enviar via e-mail ou whatsapp fotos que chamaram sua atencdo da saida de
estudo de realidade e falas significativas das entrevistas para o formador, a fim
de que esse tenha condicfes de organizar o momento de codificacdo, com uso

de imagens e falas significativas recolhidas na ida ao contexto escolar.

Primeiro Momento — Problematizagéo inicial (30 min)
Para esse momento o grupo sera dividido em grupos de trés integrantes.
O ambiente estard organizado com cartazes nas paredes e classes, fotos e
falas significativas da comunidade escolar. Para cada cartaz terdo quatro
cartas em branco (uma por grupo), cada grupo vai passar uma vez por cada
cartaz e assim discutir e refletir questdes que a imagem ou fala lhes remetem.
Buscando responder as seguintes indagacoées:
e O que eu percebo?
e Em que medida o que eu percebo pode conversar com o

ensino?

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
Cada integrante ficara responsavel por um cartaz, logo tera que ler todas
as cartinhas e identificar elementos semelhantes das escritas e produzir um

micro- texto organizando uma ideia geral.



149

Com o ambiente organizado em circulo serd o0 momento da socializacéo

dos micro-textos produzidos por cada integrante, e assim em discussdo com o
grupo, identificam-se apostas de situacdes-limite, chegando assim a escolha de

uma tematica relevante para a escola e comunidade escolar que conhecemos.

Terceiro Momento — Aplicagcdo do Conhecimento

Orienta-se que as falas sejam escritas no quadro conforme forem

falando, facilitando que eles estabelecam ligacGes, semelhantemente a um

mapa conceitual.

Uma forma de exemplificar, € esta trama conceitual que encontra-se na

dissertacao intitulada: SENSIBILIZANDO O OLHAR DOCENTE ATRAVES DE
ESTRATEGIAS DIALOGICAS PROBLEMATIZADORAS NA FORMACAO
INICIAL EM QUIMICA, 2018.

| AVANCOS TECNOLc’)Glcos|

ELULAR | FERRAMENTAS DIVERSIFICADAS DE ENSING

Hee DROGAS | DIALOGO | INTERESSE PROFESSOR

= ESCOLA-COMNMUNIDADE
INFORMNACAD VIOLEMNCLA

“ INTERAGA
DICOTOMIA TEORIA-PRATICA SEGURAMNGA

TALUMNOS CAMNSADOS™

WVISAO FUTURO SOBRE ALUNO PROFESSOR-ALUMNO
PAIS-PROFESSORES
SAUDE PUBLICA X EDUCACAO EMNSIBILIDADE ESCOLA QUESTOES
ENVOLVENDO ALUNOS
BAIRRO BOM DE VIVER

BOA ESTRUTURA i
ATIVIDADES TURNO INVERSO PERSPECTIVA FUTURO | |
1

PLAMEJAMEMNTG ;

GESTAO TEMPO E ESPACO

I
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3.8 Oitavo Encontro: Carga Horaria: 2h/a

Objetivos oitavo encontro: Discutir e identificar elementos centrais de uma
boa aula; discutir e validar instrumento de avaliacdo de desenvolvimento de
Micro Ensino (rubrica); sortear areas de aprofundamentos conceituais entre 0s
envolvidos; iniciar exploracdo dos conteltdos de area que podem ajudar a
melhor compreender o tema; iniciar o planejamento de uma aula (conteudos,
objetivos, metodologia, recursos, estratégias de abertura, desenvolvimento e

fechamento da aula).

Primeiro Momento — Problematizacao inicial
Comecar o encontro com a seguinte pergunta: Que elementos sao

necessarios para que se tenha uma “boa aula”?

Nesse momento realizar nuvem de palavras no quadro, com aspectos
sinalizados pelos envolvidos. A partir dessa discussdo, apresentar/construir
instrumento de avaliagdo que ajude os envolvidos compreenderem aspectos
importantes que precisam estar presentes em uma atividade de ensino/aula. A
utilizacao de rubricas avaliativas nesta abordagem formativa tem por propdsito
além de discutir avaliacdo, sinalizar aspectos que se fazem relevantes em
processos de ensino, como o saber explicar conteddos, a abertura,
desenvolvimento e fechamento da atividade. Reforcamos que é importante que
a Rubrica seja produzida coletivamente a fim de problematizar o que € aula, o

gue € importante em uma aula.

Se fizermos uma busca na rede identificaremos que as rubricas de
avaliacdo s&o muito utilizadas em processos de ensino e aprendizagem a
distancia, bem como pela area de linguas. Nesse sentido, as rubricas de
avaliacdo séo organizadas a partir da explicitacdo dos critérios de avaliacdo
adotados no processo, para cada critério sdo elaborados descritores com as
expectativas de aprendizagem. Essas podem ser utilizadas tanto para

avaliagdo quanto auto avaliacdo dos envolvidos no processo.
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Excelente

Bom

Insuficiente
N&o contemplado

Saber explicar
conteudos

Desenvolveu a aula
exemplificando.
Argumentou a respeito do
conceito. Abordou de
forma clara. Dialogou com
a turma chamando para a
discusséo o conceito.
Trouxe informacdes
relevantes do conteddo
contextualizando.

Nao atendeu 2 dos
itens anteriores.

Nao atendeu mais
de dos itens
anteriores.

Postura

Apresentou-se
estabelecendo contato
visual; gesticulagbes
adequadas; fez uso de
fala académica;
demonstrou-se aberto ao
dialogo.

Pelo menos um dos
itens nao
observados

Ndo apresentou
esta preocupagdo
em mais de um
item anterior.

Tempo
(+ou-20 min)

Demonstrou consciéncia
com o uso do tempo. Uso
adequado do tempo para
abertura, desenvolvimento
e fechamento da aula.

Ndo apresentou
esta preocupacao
excedendo ou nédo
usando o tempo
minimo.

Criatividade Inovou na abordagem da | Ndo atendeu pelo | Ndo  apresentou
aula, trazendo diferentes menos um dos | esta preocupacao
recursos, elementos e itens anteriores.
estratégias.

Materiais Quadro, slides ou Pelo menos dois | Ndo apresentou

Recursos cartazes visualmente dos itens ndo | esta preocupacdo
harménico (ndo poluido, observado
sem excesso de
informacdes), informacdes
importantes destacadas;
recursos adequados para
a abordagem.

Abertura da aula Se apresentou; informou o | Um dos itens ndo | Ndo  apresentou
gue tratava a aula; observado esta preocupacgéo

explicou o que seria
apresentado. Iniciou a
aula através de estratégia
interativa.

Desenvolvimento da

aula

Utilizou estratégias que
envolveram os
estudantes. Fez uso dos
recursos previstos. Deu
tempo para os estudantes
realizarem tarefas,
responder
guestionamentos.

Nao atendeu um
dos itens
anteriores.

Ndo apresentou
essa preocupacao

Fechamento

Buscou retomar aspectos
importantes abordados na
aula. Enfatizou as
dificuldades percebidas.
Indicou aspectos a serem
aprofundados.

Pelo menos um dos
itens nao
observado

Ndo apresentou
esta preocupacgéo

Fonte: (Autora, 2018)
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Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento
Para esse momento sugere-se sortear areas conceituais a serem
exploradas, se for da area de Quimica deixamos como sugestdes de exemplos:

Quimica-Geral; Fisio-Quimica; Quimica Organica e Quimica Inorganica.

Orientacgdo: E necessario os sujeitos consultarem livros e materiais que
auxiliem no planejamento de uma aula. Logo terdo momento para selecionar
conteudos de cada area que possam auxiliar a compreensao do tema, e assim
se dara o inicio do planejamento. Prezando pelo dialogo e a colaboragédo

coletiva entre os envolvidos.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento
Socializacdo dos conceitos cientificos bem como as estratégias que

serdo utilizadas para desenvolvimento dos Micros Ensino.

3.9 Nono Encontro: Carga Horaria 2h/a

Objetivos nono encontro: Discutir conceitos das &reas que auxiliem na
compreensao do tema significativo escolhido; finalizar o planejamento de Micro
Ensino de forma colaborativa. Uma sugestéo interessante € contar com auxilio

de especialistas de diferentes areas.

Primeiro Momento — Problematizacéao inicial
Este encontro abre-se com a apresentagédo do video (Figura 6) abaixo,
que tem duracdo de 4:54 minutos, e evidencia alguns aspectos da realidade

escolar:

Figura 6: Video sobre aspectos da realidade

"Ensinar exige o

convicgao dAde que a

miudangca e'/oo.s;\'it/eﬁ'

Fonte: Azevedo da Fonseca (2016)
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Por meio do didlogo com os integrantes sinalizar questées que foram
sendo discutidas ao longo dos encontros, e que de alguma forma articulam-se
com o video. Essas questdes podem ser colocadas no formato de nuvem de
palavras no quadro, proporcionando um momento de reflexdo sobre o

processo.

Segundo Momento — Organizagdo do Conhecimento

Orienta-se apresentar quadro com as falas significativas que possibilitou
a escolha da temética relevante. A fim de dar subsidios sobre aspectos
identificados no Estudo da Realidade, e que precisam de alguma forma estar
contemplado no planejamento. Na figura 7 apresentamos um exemplo de como
pode ser organizada a nuvem de palavras na busca de produgcdo do que
denominamos neste trabalho de Trama Significativa.

Figura 7: Trama significativa produzida a partir do Estudo da Realidade

[ AvAMCOSs TECNOLOGICOS]
ELULAR [ FERRAMENTAS DIVERSIFICADAS DE ENSING
Uso DROGAS | DIALOGO | INTERESSE PROFESSOR
= ESCOLA-COMUMNIDADE
INFORMAGCEO OLEMCLA
- INTERACAC
DICOTOMIA TEORIA-PRATICA  SEGURAMNGA [INTERACAG
~“ALUMNOS CANSADOS"
VISAO FUTURD SOBRE ALUMNO PROFESSOR-ALUNO
PAIS-PROFESSORES
SAUDE PUBLICA X EDUCACAO ENSIBILIDADE ESCOLA QUESTOES
ENVOLVENDO ALUNOS
BAIRRO BOM DE VIVER
BOA ESTRUTURA |
ATIVIDADES TURMO INVERSO PERSPECTIVA FUTURO ||
]
1

-4 PLAMEJAMENTG '
GESTAO TEMPO E ESPACO N

Fonte: (Autora, 2018)
Logo, sera 0 momento quando os alunos terdo para planejar seu Micro

Ensino Tematico.

Observacao: Para o planejamento coletivo e colaborativo, orienta-se
gue a sala seja previamente organizada em Ilhas Tematicas, mesas onde cada
uma representara uma ares, por exemplo da Quimica. Cada llha Tematica sera
composta por livros didaticos da respectiva area, alguma plataforma com

acesso a rede de internet, falas significativas e fotos da vivéncia na
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comunidade escolar, bem como materiais e objetos que caracterizem cada
uma.

Cada llha Temaética tera um especialista responsavel, que orientamos
seja uma pessoa com experiéncia na abordagem das respectivas areas, pode
ser um especialista de uma universidade, um professor com grande
experiéncia em uma referida area enfim é importante que além dos recursos
impressos e de pesquisas 0S sujeitos possam conversar com outros sujeitos. O
especialista pode ser também alguém da comunidade.

Neste caso denominamos que este serd um planejamento colaborativo

embora sua producao e apresentacdo sejam individuais.

Terceiro Momento — Aplicacdo do Conhecimento
Socializacdo dos conceitos (quimicos), bem como das estratégias que

serédo utilizadas para desenvolvimento dos Micros Ensino.

3.10 Décimo Encontro: Carga Horério 2h/a

Objetivos décimo encontro: Socializar Micros Ensino Tematicos; discutir
aspectos positivos e sugestdes didaticos-pedagdgicos, referente a relevancia
do conteudo subordinado ao tema em aulas (de quimica).

Acéo: Apresentacao Micro Ensino
Orientacdo: O momento de apresentacdo do Micro Ensino Tematico,
sera filmado, sendo que as video filmagens séo entregues para cada integrante

para realizarem seus registros e reflexes referente a atividade desenvolvida.

Observacao: Sugere-se, que a avaliacdo da producdo pedagodgica dos
envolvidos seja realizada coletivamente com o grupo, sinalizando ndo apenas
aspectos positivos e negativos, porém proporcionando uma retomada dos

aspectos que dizem respeito a ATF.
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4.0 PALAVRAS FINAIS

Caro professor, espero que esse guia sirva de inspiracdo para 0
desenvolvimento de aulas na formacéo inicial de professores. Este também
podera auxiliar para preparacdo de atividades de ensino, balizadas pela
dialogicidade e problematizacdo para educacdo basica, que busquem valorizar
o didlogo com a realidade.

Lembre-se, a criatividade e a busca por conhecer seus sujeitos do
conhecimento é o que vai garantir sucesso no desenvolvimento do processo
formativo, portanto fique a vontade para criar e re-criar de acordo com seu
contexto, acreditando e trabalhando para promocdo de uma educacdo

emancipatoria e humanizadora.
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