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RESUMO

A MATERNIDADE NA CASA DE ESTUDANTES DA UFSM: DESAFIOS E
CONQUISTAS DAS ACADEMICAS MAES MORADORAS DA CEU

AUTORA: Katilcia Pletiskaitz
ORIENTADORA: Sueli Salva

Esta pesquisa teve o objetivo principal de compreender como as jovens académicas maes,
moradoras da Casa do Estudante Universitario - CEU, conciliam a maternidade a formacéo
académica na Universidade Federal de Santa Maria - UFSM e como esse processo impacta no
acesso aos direitos das mulheres a Educacdo Superior publica. O estudo se insere na Linha de
Pesquisa Praticas Escolares e Politicas Publicas (LP2) do curso de Mestrado em Educacdo da
Universidade Federal de Santa Maria. Consideramos pertinente refletir e discutir alguns
aspectos que se demonstraram importantes no decorrer da pesquisa, como as questdes que
envolvem a juventude, as questdes de género e a maternidade, para subsidiar tais discussoes
utilizou-se enquanto bibliografia autoras(es) como Mirla Cisne (2014a, 2004b, 2015), Heleieth
Saffioti (2004), Pierre Bourdieu (2002), entre outros. A tematica de pesquisa emergiu a partir
das inquietacdes percebidas no trabalho desenvolvido como Assistente Social atuante na
Educacdo Superior, cujo foco de atuacdo esta na viabilizagdo da politica publica de educacéo,
sobretudo ao que se refere ao acesso e permanéncia de académicos(as) de baixa renda no ensino
superior publico. Outro fator que contribui para a emergéncia da tematica pesquisada foi o
contato e interesse na pesquisa coordenada pela Professora Sueli Salva, realizada na Casa de
Estudantes junto as maes e seus filhos(as). O presente estudo foi realizado com quatro jovens
estudantes moradoras da Casa de Estudantes de Santa Maria, que conciliam a maternidade com
a formacdo académica, em um espaco ndo planejado para esta conciliacdo. Trata-se uma
pesquisa qualitativa, construida através de narrativas autobiogréaficas, por considerar que esta é
a metodologia que melhor pode fazer emergir os aspectos que dizem respeito ao cotidiano das
jovens mées estudantes. A producdo de dados foi construida através da pesquisa empirica, da
bibliogréafica e das entrevistas com as jovens, compondo assim a construcao de suas narrativas
autobiograficas e suas analises, nas quais podemos perceber a desigualdade de oportunidades e
os diferentes niveis de dificuldades que envolvem as politicas publicas e educacionais voltadas
a graduacdo das jovens mées, assim como pode-se perceber questdes singulares acerca da
organizacdo do tempo e das rotinas que perpassam a juventude, a maternidade e a graduacgao.

Palavras-Chave: Casa de Estudantes. Politicas Publicas. Juventude. Maternidade. Mulheres.






ABSTRACT

MATERNITY AT THE UFSM STUDENTS’ RESIDENCE: CHALLENGES AND
CONQUESTS OF UNDERGRADUATE STUDENTS/MOTHERS

AUTHOR: Katiucia Pletiskaitz
ADVISOR: Sueli Salva

This research aimed at understanding how young academic mothers, living in the students’
residence, balance motherhood and academic formation at the Federal University of Santa
Maria (UFSM, in Rio Grande do Sul, Brazil), and how this process impacts their access to
public higher education. This study is part of the School Practice and Public Policy research
line (LP2) of the Masters course in Education at the Federal University of Santa Maria. It was
considered relevant to reflect and to discuss some aspects that have been proved important
during this research, such as issues involving youth, gender issues, and maternity. To provide
support to these discussions authors such as Mirla Cisne (2014a, 2004b, 2015), Heleieth Saffioti
(2004), Pierre Bourdieu (2002), among others were studied. The research theme emerged from
the concerns the author perceived while working as a Social Worker in Higher Education. This
job was focused on the feasibility of public education policies, especially regarding the access
and the stay of low-income students in public higher education. Another factor that contributed
to the choosing of the researched subject was the interest in the research coordinated by
Professor Sueli Salva, held in the students’ residence with mothers and their children. The
present study was carried out with four young students living in the students’ residence of the
UFSM. They balance their maternity and their academic formation in a space which was not
planned for this. This is a qualitative research composed of autobiographical narratives, since
this is the methodology considered to better bring out the aspects that are related to the daily
life of these young student mothers. Data was produced through empirical research,
bibliographical research, and interviews with young women, who composed their own
autobiographical narratives and analysis. In these narratives the inequality of opportunities and
the different levels of difficulties involved in public policies and in the academic formation of
young mothers could be perceived. Issues considering the organization of time and routines that
permeate youth, maternity, and the undergraduate life could also be observed.

Keywords: Student residence. Public policies. Youth. Maternity. Women.
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1 CONSTRUIR-SE

) Maria, Maria

'E osom, éacor, € o suor

E a dose mais forte e lenta

De uma gente que ri quando deve chorar
E ndo vive, apenas aguenta
Lére,lare,lére,lare.lére,laré

Elis Regina

Compositor: (M. Nascimento/F. Brant)

Assim iniciei este processo de escrita, de reflexdo, de coragem e de esperanca. Nao
necessariamente nesta ordem; ao som e compasso da cancdo interpretada por Elis Regina, fui
alimentando, criando e recriando esta caminhada que foi delineada junto a meus pares, as
leituras, as apropriacdes tedricas e as observagdes empiricas.

Quando nos percebemos curiosas e inquietas, 0 caminho se torna prazeroso, instigante,
desafiador. Escrevi por mim, pelas mulheres que somos, pelas mulheres que vieram e virdo.
Acredito que escrevi por nos, pelas conquistas e desafios que se apresentam as mulheres, que
historicamente foram invisibilizadas e marginalizadas, na sociedade capitalista, racista e
patriarcal brasileira.

Tendo como ponto de partida tais elementos, construimos esta pesquisa, na qual
discutiremos questfes que envolvem o acesso das mulheres a educacdo, suas lutas, seus direitos,
bem como buscamos compreender o importante processo de saida da mulher de casa, abordando
0 aspecto historico e significativo que engloba tal categoria. De acordo com Mirla Cisne (2014a,

p. 183):

E importante ressaltar que este movimento de “sair de casa” nio é meramente na
dimensao fisica, de um simples deslocamento para 0 mundo puablico ou mesmo de
producéo. Isso, por si so, ndo garantiria alteracdes estruturais na dindmica da diviséo
sexual do trabalho.

Nesse sentido, percebemos ser pertinente destacar o processo pelo qual as jovens
passaram ao “sair de casa”, para cada uma este movimento apresenta-se de maneira singular,
porém se trata de um importante aspecto na vida das mulheres. Exigindo, assim, refletirmos
acerca dos elementos que foram apresentados pelas integrantes da pesquisa, problematizamos
algumas das questdes que perpassam o cotidiano das jovens maes estudantes e seus filhos(as),
que envolvem os cuidados com as criancgas, a administracdo do tempo académico com a tempo

da juventude e a experiéncia da maternidade.
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Estes aspectos explorados pela pesquisa convergem em uma temaética principal que é a
temética de Género. Percebi, acerca da referida tematica, que, com o passar dos anos, das
reflexdes e questionamentos, sentia-me cada vez mais provocada e incomodada. Com o
aprofundamento das leituras a respeito do feminismo (e suas diversas correntes teoricas e
ideoldgicas), estas reflexdes iniciais foram amadurecendo e tomando forma, tanto no aspecto
pessoal, quanto em minha forma de percepcdo das relagdes sociais, as quais tenho observado
cotidianamente.

Relembrando um pouco minha trajetoria estudantil, a comecar pelo periodo de estudos
no Curso Normal, percebo que ali iniciou o interesse tedrico acerca da escola e das construgdes
sociais que perpassam as instituicdes que compdem nossa sociedade. Como estas instituicoes
produzem e reproduzem ideologias até entdo dominantes e alienantes! Preferi ndo concluir o
Curso Normal por verificar discrepancia entre a teoria e a pratica presentes no curso.
Posteriormente, ao cursar a graduagdo em Servico Social, aprofundei alguns estudos, sobretudo
no que tange as mulheres.

No ano de 2004, fui aprovada na graduacdo em Servi¢co Social em uma instituicdo
privada de Santa Maria, Unica instituicdo que oferecia o curso no municipio. Com um irrisério
desconto oferecido pela instituicdo, iniciei meus estudos. Ndo contdvamos, até entdo, com
politicas de acGes afirmativas que possibilitassem a permanéncia dos académicos de baixa renda
no Ensino Superior, por isso minha tia pedagoga custeou inicialmente o curso.

No segundo semestre de 2005, tornei-me mae, minha Lara chegou em meio a
turbuléncias, correrias, estudos, conflitos e dedicacdo. Eu entendia que pela educacédo poderia
transformar ao menos a mim. O Governo Federal, no entdo Governo Lula, havia langado, no
ano de 2004, o PROUNI (Programa Universidade para Todos), sendo assim, em 2005, realizei
a selecdo através do ENEM (Exame Nacional do Ensino Médio) e, ao ser aprovada, recebi
auxilio integral no custeio da graduacao.

Logo ap6s concluir a graduacdo, fui aprovada no concurso publico na Universidade
Federal do Pampa - UNIPAMPA, especificamente no Campus Sdo Borja/RS, localizado na
regido da fronteira oeste do Rio Grande do Sul. La conheci um espago diferenciado ao que eu
estava habituada. O machismo e o patriarcado mostravam suas faces escancaradamente no dia
a dia da cidade, nos meios de comunicagdo, nas relagdes e hierarquias dos “coronéis” da
fronteira gaucha.

Ainda em S&o Borja realizei a pos-graduacdo em Politicas de Intervencdo em Violéncia
Intrafamiliar, na qual pesquisei a violéncia contra as mulheres no municipio de Séo Borja/RS.

Os dados foram alarmantes. Perguntava-me como estas questdes ainda estavam tdo presentes
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nas vidas das mulheres? Como as mulheres percebiam e suportavam, inumeras vezes, tais
praticas e ainda eram vitimas de preconceitos que as acusavam de terem motivado tais
violéncias? Porém, a questao fundamental que me persegue e inquieta continua sendo “que
educacdo é esta que ndo muda estas percepgoes?”.

N&o busco achar culpados, apenas refletir e problematizar, considerando que componho
um setor privilegiado de mulheres que atuam no Ensino Superior publico e gratuito brasileiro.
Compreendo, por tanto, ser dever contribuir para a producao teorica de género, visto que sou
servidora publica que atua diretamente com o puablico académico em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica. Afinal, a educacéo formal ainda é um dos principais meios de
se fazer a revolucdo institucional e social.

Pois bem, chegamos até aqui! Ndo sem muito esforco e esperanca. Também entendo
que a problematizacéo acerca das mudancas e transformacg6es nédo iniciam e/ou terminam com
a educacéo formal. A problematizagdo deve iniciar ainda na primeira instituigdo com a qual a
maioria de nos se depara ao nascer, esta instituicdo chamada familia. Acerca dessa instituicéo,

Cisne (2014a, p. 84) afirma que:

[...] ainda que novas configuracGes familiares estejam em forte curso historico, a
familia permanece como uma significativa institui¢do na garantia da estrutura para a
divisdo sexual do trabalho e, por extensdo, da reproducéo social.

A respeito da instituicdo familia, apresento-lhes a minha! Uma familia nuclear, operaria,
na qual sou filha de trabalhadores da industria alimenticia de uma cidade do interior do Rio
Grande do Sul, pude crescer em meio a exploracdo do capital sobre a médo de obra barata e
pouco qualificada de meus pais.

Ao ter o primeiro contato com as leituras marxistas e de fundamentos historicos e
metodoldgicos, ainda na graduacdo de Servico Social, pude perceber, como o desenrolar de um
filme, 0s passos, as mudancas e as transformacdes no mundo do trabalho e da familia na qual
faco parte.

Sou filha de uma mulher que trabalhava por quase doze horas diarias, que dedicava seu
tempo e suas energias ao trabalho e que se sentia culpada ao pensar em ter momentos de lazer.
Trabalhando diariamente, por anos, recebeu um salario infimo, apesar de saber que seus colegas
de trabalho, com a mesma escolaridade, mesmo cargo e com carga horaria menor que a sua

recebiam salarios superiores ao que recebia. Viveu este periodo sem jamais perguntar ou
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reclamar, por inseguranca de perder seu emprego. A este respeito, Costa (2013, p. 39), afirma

que:

O hiato salarial entre homens e mulheres da mesma escolaridade permanece e tende a
se agravar a medida que aumentam os anos de escolaridade. Vale destacar que a maior
presenca de mulheres exercendo atividades produtivas no espago publico, associado
a um nivel de escolaridade superior ao masculino, permitiu que as mulheres
ingressassem em postos mais qualificados no mercado de trabalho. E além das
importantes desigualdades salariais ndo terem sido revertidas permanecem as
barreiras que impedem o acesso das mulheres a postos de decisdo e poder.

Minha mée ndo estava sozinha. Com ela estava meu pai, também funcionério da
mesma empresa, que comecou a trabalhar quando ainda era crianga, aos nove anos, em uma
padaria e ali aprendeu seu oficio. Foi “doado” por sua mae a uma familia que lhe deu “emprego”
e um lugar para morar. Seu pai bioldgico faleceu neste periodo. Meu avd paterno era um
imigrante polonés, que ap6s a segunda Guerra Mundial, mudou-se para o Brasil almejando
novas possibilidades de vida, foi cozinheiro em um navio de imigrantes.

Nossa familia iniciou, assim, em dois que, ap6s dez anos de casamento, tornaram-se trés
e seguiram construindo seus caminhos. Depois de dezesseis anos de dedicacdo ao trabalho, o
prazo de validade chegou ao fim, entdo, com um “tapinha nas costas”, meus pais foram
dispensados do trabalho. Os donos da empresa agradeceram os anos de colaboracdo a empresa,
e 0s dois foram substituidos por méo de obra mais jovem e barata.

Sem emprego, meus pais e eu voltamos a morar em Santa Maria, onde reside o restante
da familia. Somos uma familia de descendéncias Italiana e Alemd, patriarcal, com suas
autoridades implicitas e divisdes de trabalho, funcdes e permissdes. Nesse espaco, destaco
minha tia, Unica irma de minha mée. Pedagoga, primeira graduada da familia, uma mulher cheia
de alegrias e esperancas, que com muito trabalho e dificuldades conseguiu realizar sua
graduacdo em uma instituicdo particular, na qual estudava a noite, ja que trabalhava em turno
integral para custear as mensalidades. Para mim, ela sempre sera um exemplo.

No centro desta familia, estava minha avé materna. Também uma grande mulher a quem
presto minhas admiracbes e memorias. Porém, ndo me distancio desta proposta
problematizadora acerca da familia e das questdes de género. Minha avo trazia em si a carga de
ser mulher nascida na década de 1930, educada para cuidar da casa, dos filhos, dos netos, da
faxina ¢ da alimentacdo, do trabalho fora de casa em “casas de familias”. A tolerancia as
escapadas conjugais do marido fazia parte das premissas de esposa compreensiva, pois “homem

¢ assim mesmo”’, mas “‘a mulher precisa conservar sua familia a qualquer custo”.
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Assim, apresento um pouco de mim, de minha trajetoria pessoal, que perpassa uma
formagdo histdrica e material, como de todos nds humanos, cheia de amores e dores que a cada
um de nos cabe interpretar e (re)interpretar.

Como esta pesquisa, que foi construida junto as suas integrantes, quatro jovens maes
estudantes, com suas vozes € meu exercicio para a escuta sensivel, busquei entender quais 0s
desafios e conquistas dessas mulheres que, inlmeras vezes, procuram romper com a hegemonia
patriarcal e encontram diversos significados para continuarem estudando.

Para melhor desenvolvermos a discussdo a qual nos propomos destaca-se 0s conceitos
de género e patriarcado visto que ambos 0s conceitos permeardo todo o estudo, segundo Cisne
(2014a, 2014b) patriarcado é uma organizagdo social que sistematicamente beneficia 0 homem
em detrimento a mulher, nesse sentido Saffioti (2004, p. 57) o patriarcado envolve relacdes de
poder dos homens sob as mulheres, trata-se de uma relagao civil, politica e que “[...] da direitos
aos homens sobre as mulheres, praticamente sem restrigoes”.

A respeito do conceito de género, concordamos com a seguinte afirmagdo de Veloso
(2003, p. 55):

Falar em género, nos dias atuais, refere-se a pensar: 1 - que as desigualdades
observadas entre homens e mulheres na sociedade ndo se explicam tendo por base
apenas as suas caracteristicas bioldgicas e, portanto, naturais, mas, sim, pelos
processos histdricos que configuram um determinado padrdo de relagGes de género; 2
- na inexisténcia de uma “esséncia masculina” ou uma “esséncia feminina”, de carater
imutavel e universal, as quais homens e mulheres estariam presos; 3 - que a divisdo
de poder realizada entre homens e mulheres ocorre de maneira desigual.

Destacamos que o0s conceitos de patriarcado e g@énero serdo aprofundados
posteriormente no trabalho, mas entendemos ser importante destaca-los ainda no inicio deste
estudo visto que o patriarcado permanece como uma base estruturante da sociedade e das
relagBes de poder entre homens e mulheres, sendo assim indispensavel a compreensdo desses

conceitos para promovermos a reflexdo a qual nos propomos no presente estudo.

O objetivo principal da pesquisa consistiu em compreender como as jovens académicas
mdes, moradoras da Casa do Estudante Universitario - CEU, conciliam a maternidade a
formacdo académica na Universidade Federal de Santa Maria - UFSM e como esse processo

impacta no acesso aos direitos das mulheres a Educacéo Superior publica.
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Os objetivos especificos a serem alcancados buscaram entender como as jovens méaes
conciliam o espago-tempo da graduacdo; compreender como se entrelagcam 0s aspectos da
maternidade, da juventude e do tempo no contexto da universidade e conhecer 0s processos que
envolvem o movimento de “sair de casa” por parte das académicas maes moradoras na CEU.

O primeiro capitulo se trata da presente introduc&o.

No segundo capitulo, apresentamos os procedimentos metodoldgicos, situando a
pesquisa como qualitativa, sob a abordagem da construcdo de narrativas autobiograficas,
posteriormente, no terceiro capitulo, apresentamos as jovens maées, sujeitos da pesquisa, bem
como a contextualizacdo de onde esta foi realizada e desenvolvida.

O quarto capitulo, intitulado “Mulheres na Educac¢do”, apresenta a contextualizagido
histdrica do acesso das mulheres ao Ensino Superior, alguns aspectos das lutas para a conquista
de direitos das mulheres e uma discussdo sobre o acesso a universidade para além do mero
acesso, mas destacando a necessidade de garantir e a permanéncia e a conclusdo da graduacéo
por parte das mulheres.

O quinto capitulo, intitulado “Género e Patriarcado”, aborda algumas das principais
perspectivas de Género, bem como a importancia de compreender o sistema patriarcal como
promotor da opressdo e exploracdo das mulheres. Neste capitulo, destacamos o processo de
“sair de casa” e sua importancia para as jovens maes estudantes.

O sexto capitulo, intitulado “Maternidade, juventude e tempo”, apresenta algumas
implicacdes acerca da maternidade e uma reflexdo a elasticidades que permeiam o periodo da
juventude na atualidade. Nele destacaremos a categoria tempo e a sua singularidade para nosso
estudo, e finalizamos o trabalho apresentando as consideracfes finais no intuito de retomar
alguns pontos principais desta pesquisa.

Nesse sentido, entendemos que, para discutir e conhecer o cotidiano das estudantes maes
moradoras da CEU, precisamos apresentar questfes que perpassam a historia, as legislacdes e,
sobretudo, precisamos atentar para as narrativas autobiogréficas apresentadas pelas jovens.
Essas narrativas estdo permeando a pesquisa, sem compor um capitulo em especifico, uma vez
que buscamos relacionar os embasamentos tedricos com as narrativas, para compreender 0s
diversos aspectos que perpassam a conciliacdo da maternidade com a graduacdo das jovens

maes moradoras na CEU.
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2 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A criatividade n&o é bicho que se agarre; ela surge de
inopino, nos intersticios, nos sonhos da imaginacéo
vagamundos, de forma que, quando menos se espera,
escrever é preciso (MARQUES, 2001, p. 15).

Como afirma o professor e escritor Mario Osério Marques (2001, p. 15): “Escrever é
preciso”. Segundo ele, as perguntas sobre: o que escrever? Como escrever? Sdo duas
interrogacGes companheiras desse processo. Fiquei eu, iniciante pesquisadora, com davidas e
respostas que me acompanharam e cumpriram sua funcgdo inquietadora.

Escrever ndo é tarefa simples, € tarefa comprometedora, um ato de coragem. A medida
gue escrevemos e registramos nossas inquietacdes, através da pesquisa, acabamos por deixar
nossas marcas na historia. Neste processo de registros assumimos um COmMpromisso com a
pesquisa a qual nos debrucamos.

Ninguém pesquisa algo ao qual Ihe é completamente estranho ou desprezivel para si. A
pesquisa € em primeiro lugar um questionamento pessoal, assim, tudo o que surge aos olhos da
pesquisadora lhe parece indispensavel, tendo-se assim a necessidade de descartar alguns dados.

Lidke e André (1986, p. 02) reafirmam ainda sobre a pesquisa:

Trata-se, assim, de uma ocasido privilegiada reunindo o pensamento e a a¢do de uma
pessoa, ou de um grupo, no esfor¢o de elaborar o conhecimento de aspectos da
realidade que deverdo servir para a composi¢cdo de solucdes propostas aos seus
problemas. Esse conhecimento é portanto fruto da curiosidade, da inquietacdo, da
inteligéncia e da atividade investigativa dos individuos a partir e em continuidade ao
que j& foi elaborado e sistematizado pelos que trabalharam o assunto anteriormente.

Assim, compreendemos o0 ato de pesquisar como um processo dialético que envolve
presente e passado, ir e vir de estudos, com o propdsito de novas construcdes e contribuicdes
acerca da tematica estudada. Considerando o que foi produzido por outros pesquisadores(as),
porém se dedicando a novas contribui¢des sociais, como neste estudo.

Pesquisar com mulheres e sobre as mulheres significa remexer no passado e no presente.
Consiste em perceber, que a todo o0 momento, somos bombardeadas de novidades, avangos
cientificos e tecnoldgicos. Implica compreender que somos interpelados pelo consumo de bens
e servicos. Bem como entender que n6s mulheres estamos em todos o0s espacos, sejam eles

religiosos, econdmicos, politicos, educacionais, privados ou publicos. Porém, pergunto: que
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praticas cumprem as mulheres? Elas sdo portadoras de quais poderes decisérios? Que atividades
Ihes cabem e/ou lhes restam?

As mulheres, apesar de estarem presentes em todos os lugares, ainda hoje ocupam,
majoritariamente, espacos secundarios, inferiorizados socialmente. S&o coisificadas,
ridicularizadas, violentadas e excluidas dos espacos. As mulheres pobres e as mulheres negras
sempre estiveram em meio ao espaco publico, porém ndo em espacos politicos e decisorios. A

respeito do trabalho das mulheres, Perrot (2007, p. 109) afirma que:

As mulheres sempre trabalharam. Seu trabalho era da ordem do domeéstico, da
reproducéo, ndo valorizado, ndo remunerado. As sociedade jamais poderiam ter
vivido, ter-se reproduzido e desenvolvido sem o trabalho doméstico das mulheres, que
é invisivel.

A invisibilidade do trabalho das mulheres pode ser evidenciada também nos postos
decisoérios e de poder, nesse aspecto podemos observar na prépria universidade Federal de Santa
Maria. Segundo dados fornecidos pela Pro-Reitoria de Gestdo de Pessoas, no ano de 2016, a
UFSM contava, em seu quadro de servidores, com a porcentagem de 48% de homens e 52% de
mulheres.

Porém, mesmo as mulheres estando em uma porcentagem superior ao indice de
servidores do sexo masculino, podemos observar que esses dados mudam ao tratarmos dos
cargos de chefia na universidade. Nos cargos de direcdo da UFSM, no ano de 2016, 73% dos
cargos foram ocupados por servidores do sexo masculino e 27% do sexo feminino. J4, nas
fungdes gratificadas, encontramos 51% de homens e 49% de mulheres e, na funcdo
comissionada de coordenacdo de curso, 57% delas sé@o ocupadas por homens e 43% por
mulheres.

Nesse sentido, deter-nos-emos a observar o acesso historico das mulheres aos espacos
educacionais, sobretudo ao acesso das mulheres as universidades brasileiras publicas, pois este
ndo foi pensado sob a perspectiva de direito a esse acesso das mulheres, sobretudo, ndo foi
pensado para receber maes com seus filhos.

Apesar de, neste estudo, darmos maior atengdo ao acesso das mulheres no espaco
educacional, apontamos a impossibilidade de discutir este ambito sem trazer espagcos como a
Familia e o Estado, bem como com outros agentes de controle para o debate aqui proposto.

Acerca dos agentes e instituicOes encarregadas da manutencdo da exploracdo, da

segregacéo e do silenciamento das mulheres, Bourdieu (2002, p. 101) aponta que:
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A pesquisa histdrica ndo pode se limitar a descrever as transformacdes da condi¢éo
das mulheres no decurso dos tempos, nem mesmo a relacdo entre os géneros nas
diferentes épocas; ela deve empenhar-se em estabelecer, para cada periodo, o estado
do sistema de agentes e das instituicbes, Familia, Igreja, Estado, Escola, etc., que, com
pesos e medidas diversas em diferentes momentos, contribuiram para arrancar da
Historia, mais ou menos completamente, as relagcdes de dominacédo masculina.

A dominagdo masculina que, segundo o autor, “[...] se realiza permanentemente, desde
que existem homens e mulheres, e através da qual a ordem masculina se vé continuamente
reproduzida através dos tempos” (BOURDIEU, 2002, p. 100-101) e permanece nos dias atuais,
com suas mudancgas e transformacdes, ainda é fortemente exercida no cotidiano social, familiar
e institucional, tendo os diversos agentes e instituicbes como responsaveis pela hegemonia
patriarcal. Da mesma forma que as institui¢des, o Estado e 0s agentes sociais conseguem atuar
como mantenedores da ordem social e econdémica, em vez de serem agentes transformadores,
reforcando e reproduzindo o patriarcado.

A pesquisa académica, por exemplo, pode ser utilizada como instrumento para a
valorizacdo de determinados grupos historicamente excluidos e silenciados, como no caso das
mulheres jovens, estudantes, maes. Este silenciamento é denunciado por inimeros autores,
como Weller (2005) e Reguillo (2003) que denunciam a falta de estudos sobre jovens mulheres,
assim como Michele Perrot (2007) que trata da auséncia das mulheres na historia.

Assim, convidamos as jovens maes académicas moradoras da Casa de Estudantes de
Santa Maria para participar desta pesquisa, por intermédio da Pro-Reitoria de Assuntos
Estudantis — PRAE da UFSM. Inicialmente, encaminhamos uma breve apresentacdo da
pesquisa, bem como um convite as jovens para compor o estudo. Alem disso, utilizamos as
redes sociais e e-mails que possibilitaram um contato mais direto e imediato com as jovens.

Para além do contato com as jovens maes estudantes, realizei a pesquisa bibliografica e
empirica, no intuito de verificar a relevancia do tema do estudo. No mesmo sentido declaro o
interesse pessoal em realizar a pesquisa, pois, sendo Assistente Social e atuando diretamente
com a Politica de Assisténcia Estudantil da Universidade Federal do Pampa, pude perceber a
escassez de dados a respeito da juventude e da maternidade no espago académico. A respeito
da realizacdo da pesquisa, Ludke e André (1986, p. 01-02) afirmam que:

Para realizar uma pesquisa € preciso promover o confronto entre os dados, as
evidéncias, as informac6es coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento
tedrico acumulado a respeito dele. Em geral isso se faz a partir do estudo do problema,
que ao mesmo tempo desperta o interesse do pesquisador e limita sua atividade de
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pesquisa a uma determinada porc¢do do saber, a qual ele se compromete a construir
naquele momento.

A escolha do tema a ser pesquisado apresenta-se COmo um processo inquietante. Sempre
estivemos seguros sobre o que pesquisar, como realizar a pesquisa, seus passos e desafios,
porém limitar o estudo, aprofundar algumas categorias, fazer escolhas e aparar as arestas da
pesquisa tornam-se tarefas indispensaveis.

Escolhemos para pesquisar temas e assuntos de interesse pessoal. Mas, para além do
interesse pessoal, entendemos que a pesquisa apresenta relevancia social, historica, cultural e
educacional, pois se trata de um estudo a respeito de mulheres, jovens, estudantes e maes.

Conforme aponta Perrot (2007, p. 16):

Escrever a historia das mulheres é sair do siléncio em que elas estavam confinadas.
Mas por que esse siléncio? [...]Jnesse siléncio profundo, é claro que as mulheres ndo
estdo sozinhas. Ele envolve o continente perdido das vidas submersas no
esquecimento no qual se anula a massa da humanidade. Mas é sobre elas que o siléncio
pesa mais.

As mulheres carregam o confinamento ao siléncio e foram tornadas invisiveis, mas
esses processos de opressao e exploragdo das mulheres compreendem a historia, e uma das
razdes do silenciamento, que faz parte das opressdes sofridas pelas mulheres, esta no “[...]
siléncio das fontes” (PERROT, 2007, p. 17). As fontes hegemonicamente foram masculinas, as
mulheres tiveram o acesso tardio ao letramento e, além disso, “[...] deixam poucos vestigios
diretos, escritos ou materiais”. Percebemos, nesse sentido, a importancia da pesquisa sob a
perspectiva de género em diversas dimensdes, sejam elas sociais, culturais e/ou educacionais.

A problematica proposta para a pesquisa pauta-se na seguinte indagagdo: “como as
académicas maes moradoras da Casa de Estudantes da Universidade Federal de Santa Maria
conciliam a maternidade com o tempo/espago da Universidade?”. Definimos, assim, como
objetivo principal da pesquisa: compreender como as jovens académicas maes, moradoras da
CEU conciliam a maternidade a formagéo académica na UFSM e, sob a perspectiva de género,
compreender como esse processo impacta no acesso aos direitos das mulheres a Educacao

Superior publica.

2.1 APESQUISA QUALITATIVA

Quanto as caracteristicas da pesquisa afirmamos que se trata de um estudo qualitativo,

cuja pretensao se baseou em compreender como as jovens académicas mées moradoras da CEU
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conciliam a maternidade no tempo/espaco da Universidade, através do registro e anélise das
narrativas autobiograficas, nas quais buscamos identificar categorias importantes e recorrentes
nas falas das jovens. Sobre a pesquisa qualitativa e seus métodos, Becker (1997, p. 13) ressalta

que:

Pesquisas qualitativas sdo de natureza tal que tem menos probabilidade de suas
colegas quantitativas de serem explicitas sobre seus métodos. As situagBes de
pesquisa qualitativa incentivam, poder-se-ia dizer exigem, a improvisagéo [...].

Porém esta improvisacdo a qual Becker se refere ndo retira a seriedade e
responsabilidade com o método e com as demais etapas pertinentes a pesquisa. Ela conota
possibilidades de liberdade da pesquisadora em explorar novas e diferentes formas de producéo
de dados que Ihe permitam a materializagdo da pesquisa. O engessamento na pesquisa pode
levar a perda de importantes informacdes e interacdes com as participantes do estudo, dados
possivelmente enriquecedores. Ainda sobre a pesquisa qualitativa, Martins (2010, p. 53)

salienta que:

Seria melhor dizer-se andlise qualitativa na pesquisa como forma de trabalho
metodologico das Ciéncias Humanas. No desenvolvimento ou trajetoria
desenvolvida pelas Ciéncias Humanas no seu trabalho de pesquisa, o recurso basico
e inicial é a descrigdo. Os cientistas naturais trabalham com a descricéo e de fato os
fazem.

Diferentemente das Ciéncias Exatas, em que o controle e a manipulacdo de formulas e
processos repetitivos devem chegar ao mesmo resultado, com a finalidade de se caracterizar
como processos confiaveis e aceitaveis, as ciéncias humanas precisam descrever e interpretar.

Na pesquisa qualitativa, ndo basta um trabalho de relato quando o objetivo é a
compreensdo. Entende-se que o trabalho de pesquisa com sujeitos requer ouvir estes sujeitos,
falar com elas e ndo por elas. No caso desta pesquisa, propusemo-nos a falar com jovens maes
gue estdo na universidade publica e devem ter os seus direitos garantidos, assim como 0s dos
seus (suas) filhos(as).

O silenciamento das mulheres brasileiras se constitui de um processo de invisibilidade
e de desmobilizacéo de interesse econdémico e social. Visto sua ocorréncia em uma sociedade
capitalista, patriarcal e racista, ouvir e publicizar a histéria das mulheres fortalece o processo
de resisténcia e luta por equidade. Acerca da representacdo dos individuos e grupos, Martins
(2010, p. 55) enfatiza que:
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[...] pode-se dizer que s6 havera Ciéncias Humanas se nos dirigirmos a maneira como
os individuos ou os grupos representam palavras para si mesmos utilizando suas
formas de significados, comp&em discursos reais, revelam e ocultam neles o que estdo
pensando ou dizendo, talvez desconhecido para eles mesmos, mais ou menos o que
desejam mas, de qualquer forma deixam um conjunto de tracos verbais daqueles
pensamentos que devem ser decifrados e restituidos, tanto quando possivel, na sua
vivacidade representativa.

Nesse sentido, percebemos que, nas Ciéncias Humanas, a pesquisa se baseia na
descricdo, na escuta sensivel e atenta, na compreensdo do dito e do ndo dito que, por sua vez,
carrega consigo significados com riquezas maiores que as proprias palavras faladas. A empatia
e a reciprocidade da pesquisadora com as participantes do estudo requer confianca e
comprometimento de ambas as partes. Os sujeitos constroem a pesquisa conjuntamente, tendo
por interesse comum 0S processos que envolvem a pesquisa e ndo somente seus resultados,
conforme afirmam Ghedin e Franco (2011, p. 26), método é um conceito grego que significa
“[...] ‘caminho que se faz caminhando enquanto se caminha’”.

Lidke e André (1986, p. 03) afirmam que, para aproximar a pesquisa do cotidiano,
necessitamos primeiramente desmistifica-la, superando o entendimento de que a pesquisa deve

ser realizada somente por seres distantes dos “humanos comuns”. As autoras afirmam ainda:

O que queremos é aproxima-la da vida diaria do educador, em qualquer ambito em
que ele atue, tornando-se um instrumento de enriquecimento de seu trabalho. Para
isso é necessario desmistificar o conceito que a encara como privilegio de alguns
seres dotados de poderes especiais, assim como é preciso entendé-la como atividade
que requer habilidades e conhecimentos especificos.

Tais habilidades e conhecimentos especificos referidos pelos autores sao indispensaveis
a pesquisadora, contudo estes sdo construidos e trabalhados constantemente, pois nao se tratam
de dons ou algo inerente a alguns sujeitos. Vale lembrarmos que o0 aprimoramento das pesquisas
no ambito das ciéncias humanas acarreta beneficios sociais e politicos. Ainda sobre a pesquisa

nas Ciéncias Humanas, Ludke e André (1986, p. 03) destacam que:

E igualmente importante lembrar que, como atividade humana e social, a pesquisa
traz consigo, inevitavelmente, a carga de valores, preferéncias, interesses e principios
que orientam o pesquisador. Claro estd que o pesquisador, como membro de um
determinando tempo e de uma especifica sociedade, ira refletir em seu trabalho de
pesquisa 0s valores, os principios considerados importantes naquela sociedade,
naquela época. Assim, sua visdo do mundo, os pontos de partida, os fundamentos para
a compreensdo e explicacdo desse mundo irdo influenciar a maneira como ele prop6e
suas pesquisas ou, em outras palavras, 0s pressupostos que orientam seu pensamento
vao também nortear sua abordagem de pesquisa.



37

Nesse viés, reafirmamos que o ato de pesquisar € um ato politico, que jamais sera neutro,
por mais que a pesquisadora busque a imparcialidade, jamais estara despida de seus valores,
ideologias, preferéncias teoricas e interpretacdo. Somos seres histdricos e sociais, assim como
a pesquisa, pois ela também se constitui de ideologias, olhares e percepg¢des. Segundo Lowy
(2009, p. 41) “[...] nenhum trabalho coletivo de seres humanos pode ser totalmente dissociado
do tempo e do lugar de sua producédo: ndo ha cultura fora da cultura, nem historia natural fora
da Historia™.

Para o desenvolvimento da pesquisa, utilizaremos as narrativas produzidas pelas jovens

maes. Acerca das narrativas autobiograficas Arfuch (2010, p. 111) explica que:

A multiplicidade das formas que integram 0 espago biografico oferece um trago
comum: elas contam, de diferentes modos, uma historia ou experiéncia de vida.
Inscrevem-se assim, para além do género em questdo, numa das grandes divisdes do
discurso, a narrativa, e estdo sujeitas, portanto, a certos procedimentos compositivos,
entre eles, e prioritariamente, 0s que remetem ao eixo da temporalidade.

As narrativas sdo perpassadas pela temporalidade. Isso permite relembrar e
reinterpretar o vivido, da sentido a experiéncia pessoal e coletiva dos sujeitos que as narram,
supera ao simples relato cronoldgico dos acontecimentos, uma vez que possibilita o registro da
acao e da interagdo humana para além do simples “contar-se”. Mas, como refor¢a Arfuch (2010,
p. 112):

Falar do relato [...] ndo remete apenas a uma disposi¢ao de acontecimentos — histdricos
ou ficcionais — numa ordem sequencial, a uma exercitagdo mimética daquilo que
constituiria primariamente o registro da acdo humana, com suas légicas, personagens,
tensdes e alternativas, mas a forma por exceléncia de estruturacdo da vida e,
consequentemente, da identidade, a hip6tese de que existe, entre a atividade de contar
uma histdria e o carater temporal da experiéncia humana, uma correlagdo que nao é
puramente acidental, mas que apresenta uma forma de necessidade “transcultural”.

Considerando que buscamos conhecer o cotidiano e a conciliagdo da maternidade com
os estudos, exercida pelas jovens maes estudantes, percebemos a coeréncia em utilizarmo-nos
das narrativas produzidas pelas jovens mdes para alcangcarmos 0s objetivos propostos na
pesquisa.

O cotidiano vivenciado pelas jovens mées estudantes precisa ser narrado por elas
mesmas, visto que entendemos ser necessario ir além dos dados estatisticos acerca do percentual

de mulheres na universidade, superar os registros numéricos que quantificam as situagdes de
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violéncia contra as mulheres, os indices de evasdo na universidade, assim como 0S
quantificados casos de retengdo académica em determinadas graduagdes.

Nessa dimensao, Salva (2008, p. 40) afirma que:

Ao colocar-se em postura de escuta, o pesquisador concretiza a abertura no outro e
viabiliza a expressdo da palavra, ndo como um modo de arrancar o que as jovens tém
dentro de si, mas a possibilitar que elas tenham um lugar e um tempo onde a sua
experiéncia possa ser expressa em palavras, onde possam narrar a sua percepgao sobre
0 mundo, onde a escuta possibilite 0 nascimento das histérias que se tornardo visiveis
através das palavras.

Buscamos, por meio de uma aproximacao com as jovens, chegar o mais perto possivel
do cotidiano dessas estudantes, que trazem consigo suas historias e vivéncias, suas experiéncias,
suas conquistas e lutas diérias para conciliar o exercicio da maternidade em consonancia com
sua graduacdo, pois no “[...] ato de escutar o outro se enraiza a possibilidade de conhecer o
outro que, por sua vez enraiza o sentido da pesquisa social em educagdo” (SALVA, 2008, p.
40).

Mas precisamos ainda destacar os dados que consideramos “invisiveis”, estes sdo os
dados percebidos no decorrer da pesquisa a medida que as entrevistas anteriormente planejadas
ndo foram possiveis de serem executadas, por exemplo. Inicialmente buscou-se o contato de
cada uma das jovens maes estudantes moradoras da CEU, entramos em contato com as doze
jovens, disponibilizamos nosso contato em uma carta de apresentacdo impressa que explicava
minuciosamente a pesquisa bem como continha os enderegos eletrénicos, contato telefonico e
endereco de redes sociais.

Pensamos em disponibilizar estes canais de contato com a finalidade de facilitar o
retorno das jovens que estivessem interessadas em participar do estudo. Das doze jovens sete
retornaram o contato inicial através de redes sociais, manifestaram ter interesse em participar
da pesquisa e marcaram dia e horéario para realizarmos as entrevistas.

Porém, mesmo manifestando interesse, essas entrevistas ndo foram realizadas pois as
jovens ndo conseguiram estar presentes nos dias e horarios que haviam marcado, novos contatos
foram feitos, novas datas e horarios foram marcados de acordo com a disponibilidade delas mas
novamente elas ndo compareceram ou entdo precisaram desmarcar posteriormente.

Entendemos, ao analisarmos estas ocorréncias de impossibilidades de participacdo da
pesquisa por parte das jovens, mesmo demonstrando interesse em fazer parte do estudo, que o
tempo e as multiplas atividades acabam impossibilitando-as de compartilhar conosco suas

vivencias, mas que apesar de ndo materializarmos as entrevistas, ainda sim os “dados
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invisiveis” sdo importantes para o estudo. Estes dados demonstram alguns aspectos importantes
e pertinentes no cotidiano das jovens mées estudantes, como a falta de tempo e as diversas
tarefas que perpassam o dia a dia dessas mulheres com suas criangas na universidade.

Em conformidade a pesquisa, destacamos a importancia da escolha metodologica pelo

processo narrativo. Sobre isso, Arfuch (2010, p. 140) salienta que:

[...] € justamente por meio do processo narrativo que 0s seres humanos se imaginam
a si mesmos — também enquanto leitores/receptores — como sujeitos de uma biografia,
cultivada amorosamente através de certas “artes de memoria”. Mas essa biografia
nunca sera ‘“unipessoal”’, embora possa adotar tons narcisicos; envolvera
necessariamente a relacdo do sujeito com seu contexto imediato, aquele que permite
se situar no (auto)reconhecimento: a familia, a linhagem, a cultura, a nacionalidade.
Nenhum autorretrato, entdo, podera se desprender da moldura de uma época e, nesse
sentido, falard também de uma comunidade.

A narrativa autobiogréfica, ainda que se tratando de um relato pessoal e intimo dos
sujeitos, carrega consigo o relato das vivéncias deste sujeito e, assim, envolvem suas relacdes,
sejam elas familiares, de amizade, culturais, sociais, entre outras. Essas relagdes sao
constitutivas dos sujeitos, sdo historicas, temporais e trazem consigo a possibilidade de registrar
0 cotidiano pessoal e coletivo pesquisado.

Para a construcdo das narrativas autobiogréaficas, entendemos ser viavel a realizacéo
de entrevistas com perguntas abertas, que possibilitassem as participantes narrarem amplamente
seu cotidiano, suas relacdes, o exercicio da maternidade e a organizacao da vida académica. A

respeito da técnica de entrevistas, Gil (2008, p. 109) define que:

A técnica em que o investigador se apresenta frente ao investigado e lhe formula
perguntas, com o objetivo de obtengdo de dados que interessam a investigacdo. A
entrevista é, portanto, uma forma de interacdo social. Mais especificamente, € uma
forma de di&logo assimétrico, em que uma das partes busca coletar dados e outra se
apresenta como fonte de informagéo.

A realizacéo das entrevistas possibilitou a construcéo dos dados, assim como conhecer
as jovens mées que compuseram o estudo, considerando aquilo que narram sobre si. A
entrevista aberta tem como caracteristica, de certa forma, certa informalidade que, conforme
Gil (2008, p.111), pode facilitar a expressdo, uma vez que “[...] este tipo de entrevista € 0 menos
estruturado possivel e so se distingue da simples conversacdo porque tem como objetivo basico

a coleta de dados”.
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As narrativas construidas pelas jovens, através das entrevistas, resultaram em um vasto
leque de informacgdes que possibilitaram compreender o cotidiano a partir da sua propria
narrativa. Entendemos que o cuidado na construcdo e na utilizacdo dos instrumentos e técnicas
na pesquisa reflete na qualidade da construcdo dos dados e registros.

Consideramos ainda que as informagdes que foram disponibilizadas pelas
participantes da pesquisa corresponderam ao grau de envolvimento e importancia que
conseguirmos despertar no sujeito. Assim, com intuito de melhor aproveitar as falas das
participantes da pesquisa, optamos por realizar 0 registro de suas entrevistas as quais se
expressam em narrativas autobiograficas, através de gravagdes autorizadas previamente pelas
jovens.

A respeito das narrativas, Brandao e Germano (2009, p. 05) afirmam que:

[...] a narrativa refere-se ndo apenas ao produto de uma narracdo cuja estrutura
geralmente é formada por uma sequéncia temporal com comeco, meio e fim, mas a
um principio organizador do pensamento e da acdo humanos.

Além disso, as narrativas possibilitam o registro por parte de quem narra, promovendo
maior aproximagdo entre a pesquisadora e as demais participantes do estudo. Branddo e
Germano (2009, p. 01) conceituam as autobiografias em diferentes aspectos, ampliando-se do

“simples contar-se”:

As autobiografias sdo estudadas em seus elementos referenciais (“o que” elas
contam), textuais (“como” elas contam) e performativos (o que as narradoras “fazem”
ao contar para outra pessoa sua histéria). No aspecto referencial, as histérias
comunicam a trajetoria de sofrimento precoce e continuo associada as condicOes de
classe social (pobreza e trabalho precarizado), de género (vulnerabilidade da mulher,
especialmente na relacdo conjugal) e questdes geracionais (a dificil educagdo dos
filhos).

Assim foram construidos os dados que interpretamos, no decorrer da pesquisa, a partir
da percepc¢éo dos fendmenos em suas totalidades, em vez de percebé-los isoladamente. Gamboa
(2007, p. 116) afirma que “[...] o fenomeno da educagdo exige ser considerado em uma relagdo

Com 0 econdmico, o social e o cultural”. Segundo afirma Salva (2008, p. 42):

[...] as vivencias de jovens mulheres ainda precisam ser exploradas pelas
investigacGes no campo da educagéo.

Como forma de contribuir para superar essa lacuna, a investigagdo centrar-se-a4 na
vida que emerge das narrativas produzidas pelas jovens, colocando-as no centro da
cena. Olhar dessa perspectiva ndo significa ignorar outras categorias — como classe,
etnia/raca — uma vez que as vivencias das mulheres, de seus modos de ser, de se
comportar, se posicionar diante da vida, sua relagdo com o publico e com o privado,



41

com o espago doméstico, com a identidade, é uma complexa combinacéo de crencas
construidas ao longo do tempo e que envolve varias categorias.

Nesse sentido, esta pesquisa buscou compreender como as jovens académicas mées
moradoras da Casa de Estudantes Universitarios — CEU conciliam a maternidade com o
tempo/espaco académico. Com intuito de organizar e melhor visualizar a pesquisa em sua

totalidade, apresentamos o quadro metodoldgico desenvolvido no estudo:

Quadro 1 — Quadro Metodoldgico

TEMA A maternidade exercida na CEU e a conciliagdo com a formacao
académica das jovens universitarias.

PROBLEMA Como as jovens maes moradoras da CEU conciliam suas experiéncias
da maternidade com o espaco/tempo da universidade?

OBJETIVO GERAL | Compreender como as jovens académicas maes moradoras da Casa
de Estudantes Universitarios — CEU, conciliam a maternidade com o
tempo/espaco académico.

OBJETIVOS 1. Entender como as jovens mées conciliam o espaco tempo da
ESPECIFICOS graduacio;
2. Conhecer como se entrelacam os aspectos das culturas juvenis e a
maternidade no contexto da universidade e;
3. Compreender o processo de consolidacdo do direito ao acesso a
formacdo académica de jovens mulheres médes moradoras da CEU.

METODOLOGIA | A metodologia estd ancorada na perspectiva qualitativa, pela qual
entrevistamos moradoras mées da CEU/UFSM.

PRODUCAO DOS | A producéo de dados foi construida através da observacdo, pesquisa
DADOS bibliografica e entrevistas que foram fontes de construcdo de
narrativas autobiograficas das jovens maes.

SUJEITOS DA Quatro jovens maes estudantes moradoras da CEU |1

PESQUISA
ANALISE DE Realizamos as analises das narrativas autobiograficas construidas
DADOS através das entrevistas, da pesquisa documental e bibliogréafica.

Buscamos identificar, nas narrativas, categorias que as entrevistadas
demonstraram recorrentes em suas falas, como maternidade, tempo,
educacdo, juventude entre outras que se configuraram significativas
ao longo do estudo.

Fonte: Elaborado pela autora.
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O convite para que as jovens participassem da pesquisa foi encaminhado a Pré Reitoria
de Assuntos Estudantis - PRAE. Nessa oportunidade, apresentamos um esclarecimento/convite
destinado a cada uma das jovens, explicando a importancia e o propdésito da pesquisa. Com o
auxilio e a autorizacdo da PRAE, obtivemos a listagem das 12 moradoras mées da CEU,
juntamente com os numeros de seus apartamentos, optamos por redigir uma carta convite
(consta nos anexos) para cada estudante e entregar pessoalmente em seus apartamentos, para
que elas participassem da pesquisa. Na carta, disponibilizei meu contato telefonico e pelas redes
sociais, visando assim facilitar o retorno das jovens acerca de seu interesse em participar do
estudo.

Das doze jovens convidadas, quatro aceitaram participar das entrevistas, as demais, na
maioria dos casos, entraram em contato afirmando ter interesse em participar, porém nao
encontraram tempo para tal. Assim, marcamos horérios individuais com as jovens que se
dispuseram a participar e realizamos as entrevistas com cada uma delas. Entrevistas estas que
possibilitaram o exercicio da escuta, da observacdo e do contato interpessoal que possibilitou
compreensdes que superam a fala, mas traz junto as reacdes do corpo e das emocdes, sentidos

estes que perpassam as palavras, mas apresentam as vivéncias de cada jovem mée estudante.
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3 AS VIDAS QUE ACONTECEM NOS MEANDROS DA CEU

Entdo quem sdo as jovens participantes da pesquisa? Onde suas vidas acontece? Como
seu cotidiano se desenrola em meio as multifaces que compdem o peculiar dia a dia
universitario, juntamente com a o exercicio da maternidade? Estes sdo alguns dos
questionamentos que entendemos ser o ponto de partida desse capitulo, o qual contextualiza
onde este trabalho foi desenvolvido e com quem, pois 0s sujeitos e 0 contexto que envolve a
pesquisa carregam consigo uma carga histérica e singular. Sem compreendermos estes dois
importantes elementos, ndo alcancariamos 0s objetivos proposto neste estudo.

A aproximacédo com a realidade das participantes da pesquisa gerou um processo de
empatia, assim como permitiu compreender os funcionamentos do cotidiano de cada uma delas

gue, mesmo sendo individuais, sdo semelhantes uns aos outros. Salva (2008, p. 44) afirma que:

A medida que olho para esse mundo, percebo que ele se transforma continuamente a
partir da acdo de cada ser que o habita. Desse modo, aventurar-se em um estudo
sociolégico da forma como as jovens narram suas vivencias cotidianas significa
trabalhar a partir da ideia de que as coisas podem ser diferentes — para 0 bem ou para
0 mal — indistintamente.

Essa possibilidade de mudanca perpassa a necessidade do registro através da pesquisa.
Esta serve como um instrumento de combate ao silenciamento histérico das mulheres, como
afirma Michelle Perrot (2007, p. 25) quando aponta que “[...] existem, entretanto, muitas fontes.
Fontes que falam delas. Fontes que emanam delas, nas quais se pode ouvir suas vozes
diretamente”. O “ouvir das vozes” e a publicizagdo do que essas jovens t€ém a dizer compdem
a historia da universidade; a permanéncia delas no meio académico também representa um
movimento de resisténcia a ordem social hegemdnica machista, racista e classista.

As participantes da pesquisa sao quatro jovens maes, moradoras da CEU, estudantes na
UFSM, no campus Camobi. Optamos por ndo divulgar os nomes das mées nem das criancas,
portanto, com a permissdo de cada uma delas, utilizaremos apenas as letras iniciais de seus
nomes. Sdo elas D, G, H e L.

A UFSM é uma instituicdo referéncia em Ensino Superior publico e gratuito no Brasil,
sobretudo no Estado do Rio Grande do Sul. Oferece atualmente cursos de graduacdo, pos-
graduacdo e cursos técnicos e de nivel médio. A universidade possui atualmente trés Casas de
Estudantes - CEU: A CEU 1, a CEU II, destinada a estudantes da graduacao e estudantes do

Ensino Médio politécnico, e a CEU Ill, destinada a estudantes de P6s-Graduacao.
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Pode-se entender que, segundo o historico da CEU I, Il e Ill, que a resisténcia e
persisténcia dos estudantes compuseram e compdem o processo de conquistas de direitos, o
engajamento politico e a organizacgdo estudantil fazem parte da construcdo do Ensino Superior
publico e gratuito.

No mesmo sentido, destacamos, para além do acesso a moradia dos(as) jovens, a
permanéncia das criancas que passaram a residir na CEU, sobretudo na CEU Il pois até o ano
de 2005 as jovens mdes precisavam driblar as regras da universidade para permanecerem
morando junto com seus filhos da Casa, visto que até o ano de 2005, esta pratica ndo era
legalizada na universidade.

Conforme demonstra a Resolucdo 004/2008, em seu Art. 2°, o qual previa: “O Programa
se destina, exclusivamente, a moradia de estudantes que atendam as exigéncias desta resolu¢ao”
(UFSM, 2008) e, no Paragrafo unico, institui que “[...] o Programa de Moradia Estudantil —
PRAE/UFSM é valido exclusiva e individualmente ao aluno contemplado com esse beneficio,
ndo sendo extensivo a dependentes e/ou acompanhantes” (UFSM, 2008).

Apesar das regras da época ndo permitirem a permanéncia de criangas nas CEUS,
algumas estratégias que subvertiam as regras eram adotadas em prol do convivio dos pais e
maes com seus filhos(as) na CEU. A construcdo de um cotidiano unico que transpde a regra
institucional pode ser comprovada nesse espaco, conforme aponta Salva (2017, p. 31) ao referir-
se aos jovens moradores da CEU:

Jovens e criangas, criangas junto com outros estudantes, funcionarios da UFSM,
através das relagGes sociais e institucionais, estabelecem, no interior da instituicéo,
nos seus espacos de circulacdo, uma nova maneira de conviver. S0 as pessoas, 0S
espacos e 0s tempos que oficializam a ‘invengdo’ da vida cotidiana.

Essa invencdo da vida cotidiana, referida pela autora, faz-se necessaria, sobretudo sob a
perspectiva de género, pois as jovens mdes sdo as responsaveis (na maioria dos casos sao as
unicas responsaveis) pelos cuidados de seus filhos. A subversao das normas torna-se alternativa
para elas, visto que as normas, até entdo, ndo haviam sido pensadas para contemplar as jovens
maées e suas criangas.

A CEU, com as reinvencdes do cotidiano, tornou-se um espaco compartilhado entre as
jovens e seus filhos(as), as quais dividiam e dividem seu tempo de formacao académica com 0s
choros, angustias, alegrias, vulnerabilidade socioecondmica, distancia da familia, acimulo de

tarefas e responsabilidades da maternidade e da universidade.
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A universidade pode ser entendida como um reflexo do cotidiano social, como afirma
Netto (2015, p. 01-02) “[...] agéncia social, a universidade refrata, no seu movimento, o
movimento da cultura em que se insere (em especial, o da cultura hegemdnica, uma vez que a
Cultura também ¢ um campo de tensoes, contradi¢des e disputa)”. A universidade também se
insere na cultura machista e patriarcal, pois faz parte do conjunto social e, consequentemente,
reproduz essas praticas.

Assim como na maioria dos lares brasileiros, conforme apontam estudos realizados pelo
Instituto de Pesquisa Econdémica Aplicada - IPEA (2011) a respeito dos arranjos familiares
segundo sexo do/a chefe de familia no Brasil, no ano de 2015, 16,3% dos lares eram chefiados
por mulheres com filhos, enquanto 2,2% eram chefiados por homens com filhos.

Entendemos que a chefia da familia e, consequentemente, as responsabilidades
decorrentes dessa realidade que recai as mulheres agrava-se com a inexisténcia da participacédo
paterna nos cuidados com as criangas, pois mesmo que 0s pais ndo residam na mesma casa,
ambos deveriam ter responsabilidades com as criangas, porém ndo € o que ocorre na maioria

dos casos, como podemos perceber na narrativa de G:

“... até o ano passado o pai do meu filho morava aqui perto e me ajudava, mas a partir do ano
passado ele foi embora e eu passei a cuidar sozinha do meu filho, entéo a rotina e tudo mais é
comigo porque eu ndo tenho mais ninguém que ajude” (Narrativa de G.).

Entendemaos, a partir de sua narrativa, que o exercicio da maternidade néo é questionada,
a passos que o exercicio da paternidade tem margem de escolha para ser exercida ou néo.
Continua sendo a mée, independentemente de sua condi¢do financeira, emocional ou material,
guem precisa, em qualquer situacdo, cumprir com as tarefas de cuidado e educacdo dos
pequenos.

Duas das jovens mulheres participantes da pesquisa afirmam que contam com a divisao
de tarefas e responsabilidades referentes a seus(suas) filhos(as). Uma delas divide
completamente os cuidados e responsabilidades decorrentes da crianca, porém percebemos que
a outra jovem ndo divide totalmente os cuidados e responsabilidades da crianga com seu
companheiro. Ela precisa, por exemplo, levar o filho junto as aulas, enquanto 0 mesmo néo
ocorre com o pai da crianca, pois ele ndo leva o filho nas aulas as quais participa nem precisou

alterar as disciplinas de seu curso em decorréncia da paternidade.
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As jovens precisaram e optaram por mudarem seu cotidiano e suas prioridades, para
darem conta da conciliagéo da vida das criangas e de suas rotinas, diferentemente dos pais das
criangas que seguiram estudando, sem reducdo de carga horaria (todos eram estudantes
universitarios, assim como as jovens).

As quatro entrevistadas relatam ter diminuido o nimero de cadeiras e adequado suas
atividades para cuidar de seus filhos, conforme identificamos nas seguintes narrativas:

[...] no primeiro ano ele ia sé de manha porque era muito pequeno e tal (referindo-se ao filho
ir a escola), ai 0 ano passado eu consegui diminuir as cadeiras para eu estar em casa quando
ele chegasse da escolinha, [...] eu atrasei dois anos, fago o curso de Quimica, assim, trés
colegas conseguiram se formar no tempo regular, ai eu atrasaria um ano se eu nao tivesse
engravidado, ai eu acabei atrasando mais um ano, porque depois que ele nasceu eu nunca fiz
o total de cadeiras, eu sempre fazia a metade, ou menos da metade (Narrativa de G.).

6

do vou me formar no tempo regular do curso, ja to atrasada, umas disciplinas atrasadas,
em tese eu me formaria em 2019, mas eu acho que ndo, acho que ainda vai mais tempo. Eu
tenho quatro disciplinas atrasadas e todos os estagios ainda” (Narrativa de D.).

“Era para eu me formar esse ano, so que ai como fiquei de licenca atrasei umas cadeiras, dai
vou ter que me formar ano gque vem, era pra eu estar no sétimo semestre agora, mas eu vou
fazer o sexto, to fazendo o quinto e o quarto agora, ai o semestre que vem eu faco o sexto”
(Narrativa de L.).

Percebemos, a partir das narrativas da jovens mées, que as responsabilidades oriundas
da maternidade influenciaram diretamente em seu desempenho académico, sobretudo em
relacdo ao tempo que levardo para concluir a graduagdo, porém, com seus namorados nao
ocorreu 0 mesmo.

Sob a perspectiva de género a desigualdade perpassam as relacdes cotidianas, algumas
jovens ndo percebem, porém outras observam esta desigualdade, mas mesmo assim precisam
cuidar de seus filhos. Como podemos observar nas seguintes narrativas, ao serem questionadas
se seu companheiro precisou atrasar algumas cadeiras em decorréncia dos cuidados com o(a)
filho(a):

‘ 6

do, eu acho que estd no tempo certo” (Narrativa de L.).

“Ele ndo atrasou, até porque ele estava se formando e a gente pensava, eu pensava, alguém
tem que seguir adiante, para se depois precisar, eu ajudei muito, e também jamais ia deixar o
C. doente em casa, entdo eu que faltava aula...Dai ele ndo, ele seguiu sem atrasos” (Narrativa
de G.).
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“A gente ta em periodos diferentes assim, né? Ele estd no mestrado agora e a R. nasceu eu
estava em transi¢cdo de um curso para outro e ele estava no final do curso, entdo como eu
estava em transigao, e estava em um semestre com poucas cadeiras ficava (referindo a filha)
mais comigo, a prioridade era ... ndo houve nenhuma conversacédo assim, mas no andamento,
era ele a prioridade porque ja estava se formando né? (Narrativa de H.).

A educacdo das mulheres deixa de ser prioridade para dar lugar ao exercicio da
maternidade. As jovens compartilham seu tempo com os choros, com as alegrias, com as
doencas e com o desenvolvimento das criangas, a passo que os pais, alguns no papel de
“ajudantes”, seguem seus planejamentos, ndo levam seus filhos para as aulas, tampouco
diminuem as cadeiras em decorréncia dos cuidados com as criangas.

Quando ndo tem como levar as criangas para a creche ou quando ndo contam com o
auxilio de outras pessoas para dividir os cuidados das criangas, as maes as levam junto as aulas,

praticas ndo verificadas entre os pais, como se percebe na seguinte narrativa:

“[...] E agora eu estou até em periodo de observagao e eu tive que desistir de uma bolsa para
poder fazer a observacdo de manha, consegui aqui no CTISM ja porque é pertinho, ai eu tive
gue expor para a professora que eu tinha filho, e que talvez em alguns dias eu tenha que levar
ele comigo. E uma quest&o, que sempre né? Numa atividade ou num projeto que eu me inscreva
eu ja deixo dito, eu tenho um filho e talvez ou quase certamente ele precise vir comigo porque
eu nao tenho com quem deixar (Narrativa de D.).

A mulheres acabam precisando adequar seu cotidiano para conseguir cuidar de seus
filhos, para isso acabam buscando estratégias que possibilitem darem continuidade aos estudos.

Nesse aspecto, Badinter (2011, p. 139) afirma que:

No momento atual, nenhuma politica familiar se revelou verdadeiramente eficaz no
que concerne & igualdade entre homens e mulheres. A divisdo do trabalho entre
conjuges é sempre desigual em todos os paises, inclusive os escandinavos. As
responsabilidades cada vez mais pesadas que recaem sobre as maes sé agravam a
situacdo. Apenas a divisdo dos papeis parentais desde o nascimento do bebé poderia
frear essa tendéncia. Ora, 0 caminho inverso que tomamos em nome do bem-estar da
crianca. Os mais machistas dos homens podem se alegrar: o fim de seu dominio ndo
esta proximo. Eles ganharam a guerra subterranea sem pegar as armas, sem dizer
sequer uma palavra. Os defensores do maternalismo encarregaram-se disso.

A maternidade mostra-se uma tarefa, por vezes, ardua as mulheres, sobretudo as

mulheres jovens que ndo possuem recursos financeiros para custear a contratacdo de
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cuidadores, como babés, por exemplo, ou ainda as que ndo contam com o auxilio de familiares
para ajudar nos cuidados das criangas.

Para além das necessidades das mulheres trabalhadoras e estudantes que precisam
compartilhar o cuidado dos filhos, seja com algum familiar ou nas creches, destacamos que a
educacdo trata-se de um direito constitucional garantido a crianca, conforme afirma Finco,
Gobbi e Faria (2015, p. 10),

A Constituicdo brasileira de 1988 garante néo sé o direito das mulheres e dos homens
trabalhadores, do campo e da cidade, a terem creches e pré-escolas para seus filhos e
filhas, mas assegura, como opgao da familia, o direito da crianga de 0 a 6 anos de ser
educada em um contexto coletivo da esfera publica, tendo creches e pré-escolas como
agéncias educativas. A lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional de 1996, em
seu artigo 29, determina que a Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacéo Bésica,
tem como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em
seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, complementando a a¢do da
familia e da comunidade. A tarefa do cuidado e educacdo, indissociaveis, das criancas
acaba sendo realizada ndo apenas na esfera doméstica, mas também na publica em
creches (para criancas de 0 a 3 anos) e em pré-escolas (para criangas de 4 a 5 anos e
11 meses — com a nova Lei 11.247/2006).

Percebe-se que 0 ndo acesso a creche viola o direito ao acesso a educacao por parte das
criancas e também de suas maes pois essas mulheres ndo estdo em condicdes de igualdade com
0os homens, mesmo que as possibilidades de acesso e permanéncia nos espagos, como a
universidade por exemplo, ainda que teoricamente e legalmente garantam o acesso das
mulheres aos meios académicos, reiteramos que ndo ha igualdade entre os géneros nesse
espaco.

Salva (2008, p. 270), ao referir-se a maternidade de jovens mulheres, salienta que:

Tais aspectos as aproxima, ndo as homogeneizam, pois cada uma vive a sua propria
experiéncia, sua coreografia de acdo que tece o seu fazer cotidiano e narra a partir do
sentido construido sobre a sua vida, embora haja algo mais em comum: a ideia de que
o cuidado das criancas deve ser exercido por elas, suas av0s ou suas maes. Sobre a
mulher recai a “obrigacdo” de cuidar, e ela é julgada moralmente pela forma como
esse cuidado € realizado.

Além das responsabilidades decorrentes da maternidade, as estudantes precisam
cumprir com algumas exigéncias que sdo indispensaveis para ter direito a moradia na Casa de
Estudantes, dentre elas a comprovacéao de renda do grupo familiar, comprovante que a familia
ndo reside na cidade de Santa Maria, entre outras premissas que fazem parte dos tramites
burocraticos. Mas, por vezes, tais exigéncias inviabilizam o acesso ao direito a moradia, pois
as estudantes ndo conseguem organizar ou providenciar toda a documentacdo e demais

organizac0es e reorganizacdes necessarias para conciliar a maternidade com a graduagéo.
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A UFSM oferece prazos de revisdo documental para possibilitar que as(os) estudantes
apresentem os documentos que faltaram ou tiveram dificuldades em entregar, o que facilita a
viabilidade de acesso ao direito a moradia, por exemplo, assim como possibilita atendimento
as estudantes e aos estudantes que precisam organizar seu planejamento académico. Uma das
jovens entrevistada relata o quanto foi importante o atendimento que recebeu pela assisténcia

estudantil da instituicdo, conforme a seguinte narrativa:

“No inicio eu sempre sentava ali no SATIE — Servi¢o de Atendimento Integral ao estudante —
com a psicologa e ela sempre me ajudava, viamos as cadeiras que eu poderia fazer,
organizavamos os horarios, mas depois eu aprendi e comecei a fazer sozinha” (Narrativa de
G).

Nesse sentido, consideramos relevante destacar a importancia do atendimento
individual as estudantes maes, em decorréncia ndo apenas dos horarios e disciplinas que
precisam cursar, mas também porque as estudantes residentes na CEU comprovaram para a
Universidade que estdo em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica®. Destacamos outros
fatores que podem influenciar o cotidiano das jovens, como a distancia da familia de origem,
por exemplo, visto que apenas aquelas oriundas de outras cidades podem ter direito a moradia.

Entendemos que a distancia da familia de origem mostra-se como um fator de
dificuldade para as jovens, no que tange o cuidado com as criangas, pois as avas, tias e demais
mulheres das familias historicamente dividem os cuidados dos pequenos. Como podemos

observar nas seguintes narrativas:

“[...] porque somos so nos dois né? (referindo-se a ela e seu namorado). NGs ndo temos outros
cuidadores, a gente ndo tem vo, tio, padrinho que cuide. E uma coisa que eu penso, porque a
gente que tem alguém para dividir ja € dificil, as gurias que ndo tém ninguém é quase
impossivel, nossa, nem consigo imaginar” (Narrativa de D.).

“Por parte da minha familia, eles queriam que eu deixasse meu filho na cidade com eles, mas
iSSO eu nunca cogitei deixar ele longe de mim, apesar dele néo ter sido planejado ele foi muito
bem-vindo. E também pela minha méae, ela é mais velha, assim, tem varias, varias
impossibilidades fisicas para cuidar de uma crianga” (Narrativa de G.).

! Consideramos, neste texto, para definir vulnerabilidade socioecondmica, a definigdo presente no PNAES em seu
Art.5° - que afirma: “Serdo atendidos no ambito do PNAES prioritariamente estudantes oriundos da rede publica
de educacdo basica ou com renda familiar per capita de até um salario-minimo e meio, sem prejuizo de demais
requisitos fixados pelas Instituicdes Federais de Ensino Superior” (BRASIL, 2010).
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“Quando eu tive que fazer a observagdo nas escolas eu tive que deixar ela com a minha mae
(referindo-se a filha que ficou em outra cidade com a avo), que a mae disse que cuidava dela,
eu levei ela 1& em abril pra mae cuidar dela no ano de 2015, s6 que dai ndo consegui ficar
longe, dai eu trouxe ela de novo no segundo semestre depois das férias” (Narrativa de L.).

Muitas delas precisam trabalhar fora de casa para dar conta de seu sustento e, outras
vezes, sem tempo e/ou oportunidade para trabalhar formalmente, estas jovens dividem seus
espacos e tempo com seus(suas) filhos(as). Estes(as), por sua vez, precisam se adaptar a espacos
que foram construidos aos moldes da percepcao hegemonica patriarcal, voltada para a realidade
de quem majoritariamente acessou a universidade: os Homens.

A universidade, assim como a pesquisa cientifica que faz parte do espago académico,
historicamente excluiu e ignorou a presenca das mulheres, conforme Léwy (2009, p. 40) ao

afirmar que:

A ideia de uma relacdo estreita entre as ciéncias e o género implica que a evolugéo do
conhecimento cientifico foi moldada pela existéncia de uma dicotomia fundamental
entre o masculino e o feminino na sociedade, e pelo fato de que, durante a maior parte
da Historia, a pesquisa cientifica foi empreendida por e para individuos do sexo
masculino. As pesquisas nesse campo assumem que as definicdes vigentes de
neutralidade, objetividade, racionalidade e universalidade da ciéncia, na verdade
frequentemente incorporam a visdo de mundo das pessoas que criaram essa ciéncia:
homens — os machos — ocidentais, membros da classe dominante.

Percebemos que 0s espacos académicos nao foram pensados para receber mulheres,
sobretudo mulheres com filhos. O Ensino Superior foi historicamente destinado aos homens.
Destaca-se também que a universidade federal, até bem pouco tempo, era constituida por
estudantes oriundos das classes econdmicas mais abastadas e que, portanto, ndo necessitavam
dos servicos prestados pela Assisténcia Estudantil, pois contavam com recursos proprios para
manterem-se na universidade, tanto em carater econdmico quanto de acesso aos Servigos e
direitos.

Inegavelmente as questdes de género também perpassam as mudancas que ocorrem no
meio académico. O aumento do indice de mulheres e, sobretudo, de mulheres pobres e mulheres
negras gera tensdao no modelo hegemonico patriarcal, uma vez que a “nova cara” que a
universidade passou a ter desestabilizou, ainda que timidamente, esse espago. Conforme H.

narra em sua entrevista:

“[...] eu to no quinto semestre, do semestre que eu entrei até o primeiro agora estdao entrando
bem mais gurias incomodadas com isso também (referindo-se a discriminagdo e misoginia
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sofrida pelas mulheres no curso de Agronomia), ndo aquelas que ja tém outro padrao de vida
assim, é bem complicado, ndo é pensado, é escutar piada o dia inteiro” (Narrativa de H.).

A prevaléncia de determinada classe social e de um determinado género na
universidade demonstra diretamente as préaticas e as ideologias adotadas pela instituicdo, visto
que a educacdo apresenta um carater intencional na sua producdo e reprodugdo social,
influenciando diretamente na manutengéo da diviséo sexual do trabalho. Assim, a excluséo das
mulheres, sobretudo das mulheres pobres dos meios académicos, fortalece a hegemonia
masculina, branca e burguesa nos espacos de poder, de concentracdo de renda e nos espacos
decisorios da sociedade.

O aumento de matriculas de mulheres oriundas das classes populares brasileiras na
universidade publica acaba fomentando a necessidade de mudar algumas préaticas
historicamente presentes no meio académico. A medida que a universidade passa a se compor
da diversidade humana, ela se percebe pressionada a promover mudancas de paradigmas.

Esses paradigmas pautados na hegemonia masculina, branca, patriarcal e elitista
comecam a ser pressionados com 0s movimentos de resisténcia e pressao da populacdo até
entdo minorizada, entre essa populacdo estdo as mulheres pobres e negras e as criangas. Porém
essas pressdes sdo gradativas e micro inseridas no cotidiano universitario, mas as mudancas ndo
se efetivam repentinamente. Nesse interim inimeras mulheres acabam priorizando os cuidados
e o sustento de seus filhos, ao invés da carreira profissional. Conforme podemos evidenciar na

seguinte passagem:

“Quando eu nasci ela (mde) acabou largando da faculdade que fazia contdbeis, e acabou indo
para o lado mecanico, assim, que era onde tinha um pouco mais de afinidade e era onde mais
teria emprego” (Narrativa de H.).

O acesso da populacdo de baixa renda, oriunda das escolas publicas, se deu no meio
universitario principalmente a partir do fortalecimento das a¢6es afirmativas, como o sistema
de cotas, por exemplo. Ac¢bes que ainda hoje geram debates e opinides contrarias, pois
precisamos relembrar que a universidade publica e gratuita sempre teve cor, raca, etnia, classe
e género.

De acordo com as pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Ensino e Pesquisa —

INEP, acerca do acesso ao Ensino Superior, identificamos que:
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Os Censos do Ensino Superior de 2009 e 2013 evidenciaram um aumento no
percentual de alunos matriculados nas instituicdes publicas (federais, estaduais e
municipais) em cursos de bacharelado presencial que ingressaram por meio de reserva
de vagas. Esse percentual dobrou de 2009 a 2013, passando de 5,6% em 2009 para
11,6% em 2013. Além disso, houve expansdo de 808 902 para 1 123 580 do total de
matriculados nesses cursos oferecidos pelo setor pablico durante o periodo (IBGE,
2015, p. 54).

Frente a esse perfil, entendemos como um movimento de resisténcia e de luta pelo
direito a educacao este processo enfrentado pelas jovens mées académicas moradoras da CEU,
pois lhes € exigido que atendam a horérios, rotinas e prazos, da mesma forma que um estudante
sem filhos. Percebemos, nesse aspecto, que a igualdade entre os estudantes e as estudantes néo
basta, exige-se um processo equanime, visto as peculiaridades das mesmas.

Essa forma de tratamento empregado as jovens mées desconsidera as singularidades de
dividir o cotidiano académico com a maternidade e as responsabilidades que acarretam, ja que,
na maioria dos casos, 0 cuidado com as criangas consiste em um processo solitario e feminino,
visto a auséncia da participacdo paterna.

Destacamos que, atualmente, a UFSM apresenta iniciativas e propostas pioneiras em
ambito nacional, visto que formalizou a moradia das criangas com as mées na CEU, garantindo-
Ihes, além do direito ao auxilio-creche no valor de uma vez e meia o valor da Bolsa PRAE,
conforme o Art.2°, § 3° presente na Resolugdo N° 025/2014 (UFSM, 2014) da UFSM.
Atualmente este valor corresponde a R$375,00 (trezentos e setenta e cinco reais) mensais.
Existe ainda a parceria com o municipio para que este realize o custeio de vagas em escolas
particulares quando ndo houver mais vagas na rede publica de Educacéo Infantil.

Na CEU cada crianca compartilha a moradia com sua mde, preferencialmente em
residéncias destinadas a dois (duas) estudantes, para possibilitar maior privacidade a ambas.
Nos registros de controle da Assisténcia Estudantil, cada crianca corresponde a um beneficiario
da CEU. Segundo informagdes da PRAE, cada uma delas passa a ocupar uma vaga que seria
destinada a um estudante universitario?.

Referente a pesquisa em si, primeiramente pude participar no ano de 2015 de uma
reunido promovida pelas méaes moradoras da CEU para tratar das necessidades e desafios
identificados por elas. O convite foi para as maes e pais moradoras da CEU, porém somente as
maes compareceram. Destaco que estes sdo dados empiricos observados na reunido a qual pude

participar.

2 Esta possibilidade ocorreu apds a resolugdo n° 025/2014, pois antes oficialmente a criangas ndo podiam ocupar
uma vaga, era um arranjo, um mecanismo das jovens.
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Esta reunido foi organizada pelas jovens maes moradoras da CEU, sem participacéo ou
iniciativa da universidade. Ali foi possivel perceber que os relatos convergiam, em meio ao
barulho de embalagens de balas e pirulitos que eram compartilhados pelas criancas e adultos.
Tinhamos a percepcdo que, além de compartilhar os doces, as estudantes ali presentes
compartilhavam inimeras afli¢des.

As jovens narravam e dividiam as apreensdes de estarem em um espago estranho e novo,
que é a universidade. Traziam preocupacfes por estarem acompanhadas de seus filhos(as) na
CEU que, por serem criancas, apresentam necessidades singulares a infancia, como brincar,
alimentar-se corretamente e ir a escola.

Pude perceber que as preocupacdes e angustias das jovens maes eram comuns entre si,
perpassavam as questdes da maternidade envolvendo os cuidados das criangas, as
responsabilidades com os estudos, a falta ou escassez de recursos financeiros, a distancia da
familia, entre outras aflicbes comuns ao grupo. A respeito do compartilhamento das
dificuldades e vivéncias que podemos perceber nessa ocasido, Melucci (2004, p. 46) afirma

que:

As muitas vivencias permitem o amadurecimento de uma capacidade para resolver 0s
problemas propostos pelo ambiente e uma independéncia nas relagBes. A
interiorizagdo do universo simbolico da cultura e da capacidade de interpretar
culturalmente as necessidades substituem a dependéncia “natural” do ambiente: num
primeiro momento, como integracdo nesse universo simbolico, e, depois como
processo de individualizacdo que nos permite uma independéncia suficiente do
sistema. Tornando-nos capazes de produzir, de modo autdbnomo, aquilo que antes
precisdvamos receber dos outros.

Assim, percebemos que, para driblar as dificuldades do cotidiano, as jovens
encontravam, sobretudo nas redes de amizades, alternativas que se mostraram determinantes
(de acordo com a observagdo empirica e posteriormente nas entrevistas) para a permanéncia e
concluséo dos estudos na universidade. As relagdes de ajuda mutua, escuta, apoio e resisténcia
sdo categorias presentes no processo de graduacdo e permanéncia das jovens.

Conforme aponta Kehl (2004, apud SALVA, 2008, p. 377),

A amizade constitui-se em uma das relacdo horizontais mais importantes, a qual esta
ligada a funcdo fraterna. Com base nela, sdo construidos lacos que extrapolam a
familia e ampliam as fronteiras das rela¢des abrindo as perspectivas para vivencias de
novas experiéncias, além de ser um importante elemento que assegura o processo de
identizacdo fora do &mbito familiar.
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Esse distanciamento (tanto fisico quanto de cumplicidade e ajuda) da familia dificulta
0s cuidados com as criangas, mas as jovens maes encontram nos lacos de amizade outra
alternativa para sua organizacdo e relacionamento. Essa necessidade de organizacao,
reorganizacao e diferentes relacionamentos é compositora da nossa identidade, assim como o

reconhecimento dos outros a nosso respeito, como esclarece Melucci (2004, p. 45):

A identidade define, portanto, nossa capacidade de falar e de agir, diferenciando-nos
dos outros e permanecendo nds mesmos.

Contudo, a auto-identificacdo deve gozar de um reconhecimento intersubjetivo para
poder alicercar nossa identidade. A possibilidade de distinguir-nos dos outros deve
ser reconhecida por esses “outros”. Logo, nossa unidade pessoal, que é produzida e
mantida pela auto-identificacdo, encontra apoio no grupo ao qual pertencemos, na

possibilidade de situar-nos dentro de um sistema de relaces.

A autoidentificacdo e o reconhecimento de pertencimento a determinados grupos
configuram importantes aspectos da formacdo da identidade, principalmente no periodo da
juventude, tempo este marcado pela necessidade de autoafirmacao e pertencimento, em especial
porque envolvem os relacionamentos fraternos e também o namoro. Nesse aspecto, Salva
(2008, p. 377) afirma que:

O namoro também se constitui como um dos elementos indicativos da condicdo
juvenil. Através dele, as jovens mergulham em uma série de experiéncias e pdem a
prova os mais diversos sentimentos: raiva, frustacéo, alegria, éxtase, soliddo, prazer.
[...] O enamorar-se, 0 apaixonar-se, atua como sinalizador concreto de que sdo jovens
e que podem entregar-se a experiéncia de amar, embora ndo fiquem ilesa a intensidade
dos sentimentos. Para as jovens, as vivencias do amor sdo tdo importantes como viver.

Os namoros e demais formas de relacionamentos experimentados pelas jovens fazem
parte da condicdo juvenil. As participantes da pesquisa contam que engravidaram apos estarem
morando na Casa. As estudantes relataram que suas expectativas e projetos acerca da vida
académica sofreram mudancas, estavam demorando mais para concluir a graduacdo.
Destacamos, ainda, a auséncia dos pais das criangas, pois percebemos que apenas um dos pais
compartilha integralmente e igualmente os cuidados da filha com a mée, o que evidencia a
sobrecarga de responsabilidades que recai as demais jovens que ndo contam com a mesma
participagdo paterna no cuidado com as criangas.

Enfim, para essas jovens estudantes maes a vida mudou com o acontecimento da
maternidade, as responsabilidades e as rotinas mudaram com a chegada dos bebés, assim como

0 tempo que levardo para concluir a graduacéo a qual estdo cursando. Foi necessario mudar as
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prioridades da vida de cada uma das jovens ao se tornarem maes porém ndo desistiram de

garantir seus direitos e de seus filhos para poderem continuar estudando na UFSM.

3.1 ONDE ESSAS VIDAS ACONTECEM

Elegemos a UFSM como espaco a ser estudado nesta pesquisa por tratar-se de uma
universidade com reconhecimento nacional acerca da efetivacdo da Politica de Assisténcia
Estudantil, cujo objetivo principal é de garantir o acesso e a permanéncia de estudantes no
Ensino Superior, publico, gratuito, qualificado e em condicdes de igualdade. Destaca-se que 0s
avancos e conquistas da assisténcia estudantil foram construidos com lutas e embates, sobretudo
por parte do Diretorio Central de Estudantes - DCE da Universidade.

De acordo com informacdes disponiveis no site da UFSM, a CEU |, localizada no centro
de Santa Maria/RS, foi inaugurada em outubro de 1963. Atualmente oferece moradia a 230
estudantes em um prédio de sete andares, com quartos femininos, masculinos e mistos. Além
dos espacos de moradia, conta também com biblioteca, cozinha coletiva, laboratério de
informatica, sala de TV e video, sala de multiatividades e area de lazer.

Posteriormente, em 1968, foi inaugurada a CEU Il que apresenta atualmente 1800
moradores(as). A coordenacdo da Casa é realizada pela reitoria em parceria com os estudantes.
Sédo espacos individuais e compartilhados, destinados a académicos(as) oriundos de municipios
de fora de Santa Maria, sem parentes no municipio, que comprovem situacao de vulnerabilidade
socioecondmica, conforme Resolugéo N ° 025/2014 (UFSM, 2014).

A CEU I, destinada a estudantes da P6s Graduacdo, teve seu inicio na década de 1990.
Assim como os demais espacos de moradia estudantil (CEU 1 e CEU II), este foi conquista dos
embates e resisténcia estudantil que percebiam a necessidade na ampliacdo das vagas na Casa.
No ano de 2006, a CEU Il passou a ser vinculada a Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis
(PRAE). Desde entéo, possui autonomia a respeito de sua organizagdo interna e conta com a
PRAE, acerca dos quesitos legais para a concessdo do beneficio moradia estudantil.

A gratuidade e a ampliacdo das vagas na CEU foram perpassadas por constantes
embates e persisténcia dos académicos. Ressalta-se que utilizamos o termo somente no
masculino porque, até o final da década de 1970 ndo havia moradoras mulheres. Sendo que,
inicialmente, quatro estudantes mulheres que ndo tinham onde morar no municipio foram as
precursoras na moradia estudantil. Elas ocuparam um quarto do Bloco 12, acendendo o debate

acerca do direito a moradia das mulheres na CEU.
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Para melhor elucidar as lutas e embates pelo direito & moradia, apresento um fragmento
disponivel na pégina oficial da UFSM que bem relata a histdria de criacdo da CEU II:

Mas, brabo mesmo era no tempo da Ditadura. Tinha um escritério do DOPS
(Departamento de Ordem Politica e Social, que era o 6rgdo da Ditadura responsavel
pelas perseguicdes politicas, torturas, etc.) na Reitoria. E pra piorar a Diretoria da
CEU tinha naquela época uma relacdo muito “amistosa” com a Reitoria, denunciava
estudantes que pensavam e agiam diferente daquilo que estava estabelecido, e 0 DCE,
chegou ao cimulo de em 1969 (quando estudantes do Brasil inteiro se mobilizavam
contra a Ditadura e a UNE lutava pra se organizar na clandestinidade) homenagear o
entdo presidente Gal. Castelo Branco como s6cio emérito do DCE. Foi a Unica
organizacdo estudantil a homenagear e receber um representante da Ditadura. Mas
voltando a Diretoria da Casa, esta em nome de sua “amizade” com a Reitoria foi até
contra a entrada de mulheres na Casa. Bem, mas em meados da década de 70 os
moradores se organizam, mudam a linha politica da Diretoria da Casa, encabegam o
Movimento Resisténcia, que culminou com as elei¢des diretas para o DCE (antes
disso, o DCE era “eleito” pelo Reitor e seus Pro-Reitores), e participam ativamente
da reorganizacdo da UNE em 1979 (HISTORIA... 2008, s.p).

Percebemos que o relato de quem viveu a luta e 0os embates pelos direitos a moradia
estudantil carrega detalhes e emocGes que a descricdo de um pesquisador, mesmo envolvido no
estudo, n&o relataria com a mesma percepcao dos fatos. O autor do texto, que conta sobre a
criacdo da CEU, apresenta o percurso historico das lutas e conquistas que levaram a ampliacédo
das moradias estudantis.

O direito a moradia e a permanéncia dos académicos se constitui de um processo
historico, construido por lutas coletivas e organizadas, em especial no ano de 1989. Na época,
com mais de 100 estudantes sem moradia, estes ocuparam o espago denominado “Unido
Universitaria” para que servisse de alojamento temporario. Ainda hoje a Unido ¢ utilizada como
alojamento, mas representa, acima de tudo, resisténcia e busca por melhorias através da
ampliacdo de vagas na moradia estudantil.

Imagem aérea da UFSM, em destaque os prédios da Unido Universitaria e a CEU II:
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Figura 1 - Imagem aérea da Universidade Federal de Santa Maria
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Fonte: Google Maps.

Prédios da Unido Universitaria e CEU Il localizados no campus sede, no bairro Camobi
em Santa Maria/RS:

Figura 2 - Prédio da Unido Universitaria e da Casa de Estudantes |1

Fonte: UFSM (2018).
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A Universidade conta ainda com um prédio destinado a moradia estudantil que fica

localizado na area central da cidade e comporta 226 estudantes.

Figura 3 - Prédio da Casa de Estudantes — Centro de Santa Maria

Fonte: Google Maps.

Estes prédios, destinados inicialmente & moradia de jovens e adultos sofrem mudancas
com a presenca das criangas, ndo apenas no espaco fisico, mas também nas rotinas, na produgao
e reproducdo do cotidiano. Conforme aponta Salva (2012, p. 10), ao referir-se as mudangas
proporcionadas pela presenca das criangas na CEU:

[...] os espacos da Casa do Estudante se transformam em espago também da crianga.
A cultura juvenil passa a ser também a cultura infantil revelando configuracoes
diferentes de ser e estar no mundo.
No mesmo sentido acerca da transformacéo do espaco, Santos (1999, p. 257) afirma que
o0 espago “[...] esta sempre tomando novas formas”. Percebe-se assim que o espaco transforma
e é transformado por seus participantes. A CEU compde um espaco habitado por jovens

estudantes, com atividades diarias perpassadas pelas atividades académicas, relacfes de
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amizade, de conflito interpessoal, ou seja, pessoas que estdo em um periodo de transicao entre
a adolescéncia e a vida adulta, repletas de expectativas e planos.

Os espacos, que inicialmente foram construidos tendo os homens como referéncia,
modificam-se com a maternidade, exigindo que a CEU seja pensada também para as criancas e
suas maes. Os espacos fisicos e as rotinas ndo foram planejados para receber criangas e as
peculiaridades que as envolvem, entdo buscamos conhecer como estas mées conciliam o

espaco/tempo da graduacdo com a maternidade. A este respeito Salva (2017, p. 62) aponta que:

As criangas nascem e crescem em um ambiente que “ndo foi previsto para elas”, que
vivem ali por essa se constituir em uma saida viavel para que seus pais, ainda
estudantes, possam continuar o curso que escolheram. Estudantes e criancas fabricam,
juntos, no espaco da CEU, e nos diferentes ambientes da Universidade, um modo de
estar presente no mundo, ou seja, encontrar modos préprios de construir a vida
cotidiana.

Esse processo de construcdo e reconstrucdo da vida cotidiana apresenta a riqueza desta
pesquisa, a passos que o cotidiano pesquisado supera a simples descricdo do espaco, nesse
aspecto Pais (2003, p. 72) afirma que:

A vida quotidiana® ndo se constitui num objeto unificado por qualquer sistema
conceptual e tedrico coerente e préprio, embora seja um termo que se tem imposto,
orientando reinvindicagdes, atitudes, discursos. Por outro lado, o quotidiano é um
lugar privilegiado da andlise socioldgica na medida que é revelador, por exceléncia,
de determinados processos do funcionamento e da transformacao da sociedade e dos
conflitos que a atravessam.

Assim entendemos que 0 espago pesquisado é um espaco vivo, de interacdo, de
resisténcia e reconfiguraces que compdem a vida cotidiana, como no caso das jovens maes e
de suas criancas moradoras da CEU. Para essas jovens a vivéncia cotidiana € interpelada pela
dindmica da vida académica, pelos cuidados com seus filhos, pelas peculiaridades da juventude
e da maternidade. Esse contexto é multifacetado, vai além das aparéncias materiais dos prédios
e quartos que constituem a CEU. O espaco pesquisado €, sobretudo, feito de histérias, de
relagOes, de culturas, ou seja, de vidas que o compde.

Conforme Pais (2003, p. 81):

3 Nas citagdes mantivemos a ortografia original referente a palavra “quotidiano”, visto que o autor é Portugués,
porém ao decorrer do texto optamos, quando nao for o caso de citagdes, utilizar o termo conforme a grafia utilizada
no Brasil, ou seja “cotidiano”.
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Por vezes, a vida quotidiana navega por si mesma, a olho nu, sem bussola. Nessa
vagabundeio, a vida cotidiana é também o espaco do ingovernavel — donde pode surgir
o imprevisivel, o aleat6rio, o imprevisto. Portanto, ndo apenas é possivel encontrar a
aventura na rede de dependéncias, proibicGes e obrigacbes que constitui a
quotidianeidade, como por outro lado, a par da rotina, existem na vida quotidiana
zonas de turbilhdes e turbuléncias, onde também se cruzam os acontecimentos
aleatdrios.

A vida cotidiana constitui-se tanto de aspectos historicos, quanto antropoldgicos e

ocorre em diversos espacos que vao sendo alterados, demarcados e recriados, que conforme
afirma Certeau (2004, p. 202):

Existe espago sempre que se tomam em conta vetores de direcdo, quantidades de
velocidade e a variavel tempo. O espaco é um cruzamento de méveis. E de certo modo
animado pelo conjunto de movimentos que ai de desdobram. Espaco é o efeito
produzido pelas operacBes que o orientam, o circunstanciam, o temporalizam e 0
levam a funcionar em unidade polivalente de programas conflituais ou de
proximidades contratuais. O espaco estaria para o lugar como a palavra quando falada,
isto é, quando é percebida na ambiguidade de uma efetuacdo, mudada em um termo
que depende de multiplas convencdes, colocada como o ato de um presente (ou de um
tempo), e modificado pelas transformagdes sucessivas [...] Em suma, 0 espago € um
lugar praticado.

A demarcacao do espaco configura a defesa e o reconhecimento de determinada area

espacial, se estabelecem regras e estratégias de convivéncia e de acesso aos espacos, porém

estes ndo sdo rigidos e definitivos, conforme afirmam Fabbrini e Melucci (2000, p. 71 apud

SALVA, 2008, p. 161):

A relagdo com o espago se modifica em dire¢do a uma crescente des-territorialidade
e enfraquece a referéncia estavel do territério como realidade fisica na base da
identificacdo. Multiplicam-se, porém, as referéncias temporais e varidveis, produz-se
uma espécie de nomadismo urbano de individuos, que se radicam somente por tempos
relativamente breve em um espaco especifico.

A respeito da demarcacdo territorial, destacamos a apropria¢do do espago por parte

dos(as) jovens que residem na CEU, os grafites e pichacdes que marcam e caracterizam esse

espaco de passagem e moradia, que apesar de temporario, carrega diversas marcas de estudantes

gue o vivenciaram e transformaram:
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Figura 4 - Grafites na CEU

Fonte: Fotografia de rua. Acervo da pesquisadora.

Figura 5 - As marcas dos jovens estudantes na CEU

Fonte: Fotografia de rua. Acervo da pesquisadora.
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O espaco pesquisado compreendido pela CEU representa mais do que a mera
representacdo geografica e espacial, compreende espacos de lutas, caracterizados pelas
resisténcias e embates em busca da garantia de oportunidades de acessos e permanéncias na
universidade. Este espaco se compdem de historias, de experiéncias e de identificacbes com 0s
pares que estdo em situacOes semelhantes, como das jovens maes estudantes e suas criancgas,

por exemplo. A respeito da resisténcia e do conflito, Melucci (2004, p. 78) aponta que:

A diferenciaco dos interesses e das culturas, a incerteza como condi¢do permanente
da acdo humana geram uma cota inevitdvel de conflitos. A cultura industrial
considerou o conflito efeito necessério da exploragdo ou patologia social. Reconhecer
que os conflitos ndo podem ser eliminados, mas apenas geridos, negociados e
resolvidos, significa redefinir os critérios da convivéncia. Apenas o esforco de tornar
transparentes e negociaveis as diferengas, as possibilidades e os vinculos de conviver
humano associado pode fundar uma nova solidariedade, seja nas microrelagdes como
nos macrosistemas.

O conflito faz parte das relacdes humanas, principalmente em espagos com tamanha
diversidade como no caso das universidades. As situacdes de conflitos perpassam as mais
diversas relacGes, sejam elas macro ou micro. As imagens grafitadas e pintadas nas paredes de
alguns prédios da UFSM representam objetivamente as questdes conflituosas presentes na
instituicdo, como, por exemplo, a imagem encontrada no prédio da CEU II, em frente ao
Restaurante Universitario do campus.

Entendemos, a partir dessa imagem, a necessidade de conciliar a maternidade e a
paternidade com os estudos e com o trabalho assalariado, ou seja, conciliar tudo isso com a
graduacdo e o cuidados dos filhos(as). Esta pintura foi feita em uma das paredes da CEU Il ao
lado do Restaurante Universitario do campus, onde centenas de estudantes passam diariamente.
Sua representacéo do apelo pelo direito ao acesso as creches, mais uma vez, traz a luz as lutas

conflituosas travadas pela categoria estudantil da universidade com os dirigentes da mesma.
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Figura 6 - Pintura na CEU

Fonte: Fotografia de rua. Acervo da pesquisadora.

As questbes sdo muitas, mas entendemos a importancia de observar os dados, frutos
deste estudo, tendo, sobretudo, como categoria analitica o género, pois as experiéncias, as
vivéncias e o cotidiano vivido pelas jovens mées estudantes na conjuntura do Ensino Superior
publico mostram-se singulares. Frente as lutas que precisam enfrentar diariamente, com vistas
a garantir a graduacdo, ao mesmo tempo em que exercem a maternidade, com seus obstaculos

e superacdes, que ninguém melhor do que as jovens para narrar.
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4 MULHERES NA EDUCACAO

O homem ¢é definido como ser humano e a mulher como
fémea: Todas as vezes que ela se conduz como ser
humano, afirma-se que ela imita 0 macho (BEAUVOIR,
2009, p. 85).

Esta epigrafe de Beauvoir anuncia a reflexo, ancorada na historia relativa ao ingresso
das mulheres no Ensino Superior, um movimento que pode ser lido como “imitar o macho”,
simplificando o processo da luta pela busca de direitos e minimizando as consequéncias
decorrentes de intenso processo de lutas das mulheres pela igualdade de direitos.

As mulheres ndo s@o percebidas e reconhecidas como seres autdbnomos e com
capacidades intelectuais e de acdo semelhantes aos homens, como a mesma autora afirma,
sarcasticamente: “[...] um homem esta em seu direito sendo homem, ¢ a mulher que esta errada
(BEAUVOIR, 2009, p. 16)”.

No campo da educacao, principalmente na Educagéo Superior, a soberania masculina
continua a imperar, ainda que, as vezes, de maneira mais sutil, mas continua a exigir que as
mulheres travem lutas e resisténcias continuas para inserirem-se nesses espacgos que, até os dias
atuais, permanecem desiguais em relacdo aos homens.

Apesar das desigualdades de género presentes na educacao, é inegavel que a trajetoria
e as conquistas das mulheres brasileiras no campo da educacdo mostram-se brilhantes. As
mulheres que, no periodo colonial, tinham a incumbéncia dos cuidados com o lar e com 0s
filhos, passaram a participar, ainda que de maneira timida, nas escolas publicas mistas do século
XIX. Posteriormente as mulheres passaram a exercer a docéncia do ensino primario e hoje
representam a maioria em todos os niveis de escolaridade, atuando expressivamente na
docéncia da Educacédo Superior.

Segundo dados da pesquisa realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica - IBGE, no ano de 2015, as mulheres que estudam 15 anos ou mais superam 0s
homens. Elas compdem um indice de 14,3% e os homens que estudam 15 anos ou mais
configuram 11,6%, ja o indice de analfabetos no Brasil é maior entre a populagdo masculina.
No ano de 2015, o indice de analfabetos com quinze anos ou mais era de 8,3% para homens e
de 7,7% de mulheres (IBGE, 2015).

Mas ndo podemos ignorar que 0 acesso a educacdo ndo ocorre em carater homogéneo
nem mesmo entre as pessoas do mesmo sexo, precisamos destacar que as diferencas étnico
raciais devem ser consideradas, a fim de denunciarmos a desigualdade de acesso e permanéncia

no sistema educacional publico.
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Sobre 0 acesso ao Ensino Superior, os dados do IBGE de 2015 denunciam que, no ano
de 1995, o indice de homens brancos estudantes nas universidades publicas, em cursos
presenciais ou a distancia, era de 8,2% enquanto que de homens negros era de 1,6%. Dentre a
populacdo académica feminina também encontramos um alto indice de desigualdade étnico-
racial, no ano de 1995, o indice de mulheres brancas estudantes de graduacéo e pos-graduacéo
de cursos presenciais ou a distancia, nas institui¢cdes publicas brasileiras, era de 9,9%, ja de
mulheres negras configurava 2,4%, esses indices mudaram ao longo dos 20 anos de pesquisa,
porém a desigualdade foi mantida. No ano de 2015, as mulheres brancas representavam 28,1%,
ja as negras 15%.

Se, por um lado, os numeros permitem inferir que, na educacdo, a barreira entre 0s
sexos vem sendo amenizada, por outro, a igualdade de oportunidades para todos ainda esta
longe de ser alcangada, sobretudo quando observamos as questdes étnico-raciais, de género e
de classe social. Essas categorias sdo indispensaveis para pensarmos criticamente as questdes
de desigualdade no Brasil, visto que estas sdo historicas e estdo longe de serem erradicadas.

A respeito da educacdo publica, entendemos que, além de expandir a Educacao
Superior, ha gque se consolidar a democratizacdo do acesso e da permanéncia na universidade,
com igualdade de oportunidades para todos e todas, observando, para além das questdes de
género, as questdes étnico raciais e econdmicas. Neste viés, Souza e Veloso (2015, p. 186)

aponta que:

Consideramos que a base das relagBes sociais € construida por trés eixos
fundamentais: classe social, género e raca/etnia. Tais eixos atravessam e constroem a
identidade de todos os sujeitos sociais, ou, dito de outra forma, todo individuo possui
uma identidade de classe, de género e de raca/etnia, para ficar nas basicas, as quais
sdo construidas e reconstruidas mutuamente, conferindo a ele determinada posicéo na
sociedade.

As mulheres ocupam espacos diferenciados na sociedade e essas diferencas ainda
geram desigualdades e a insercdo das mulheres na escola e nas universidades, por si S0, ndo é
suficiente para trazer mudancas efetivas nas relacdes de género. Mesmo extrapolando as
questdes de género, sera impossivel a sociedade alcancar a igualdade e a equidade entre os
sujeitos, sem considerar a categoria género e sem passar pelas transformagfes no sistema

educacional.
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4.1 AS MULHERES NO ENSINO SUPERIOR

As faculdades brasileiras tiveram seu surgimento no seculo XIX no intuito de
desenvolver o Brasil, atendendo a necessidade da aristocracia recém-instalada no Rio de Janeiro
em 1808. Até entdo os filhos da elite colonial precisavam estudar na Europa (ALVES;
PASCUETO, 2008).

Para atender esta demanda foi criado o Curso de Cirurgia, Anatomia e Obstetricia da
Bahia, em fevereiro de 1808, por D. Jo&o VI que, no mesmo ano, fundou a Escola de Cirurgia
do Rio de Janeiro. Percebemos que este periodo foi marcado pela criagdo de cursos voltados a
saude, direito e administracdo, sendo estes vistos como essenciais para a formacao de uma elite
capacitada a dirigir o pais. Os cursos de Ciéncias Juridicas e Sociais criados em Sdo Paulo,
Olinda e de Ouro Preto foram associados a criacdo das primeiras republicas estudantis no Brasil
(ALVES; PASCUETO, 2008).

Os cursos instalados no Brasil seguiam os parametros dos cursos superiores da
Universidade de Coimbra em Portugal, buscando assim uma unidade cultural, social e politica
entre a metropole e sua colbnia. A criacdo da primeira Universidade no Brasil ocorreu cento e
doze anos depois da instalagéo dos primeiros cursos superiores. No ano de 1920, a Universidade
do Rio de Janeiro foi fundada com os cursos de Medicina, Engenharia e Direito que, até entdo,
era Faculdade, passando a Universidade.

O Ensino Superior ndo foi criado para todos(as), sua constituicdo foi para atender o
publico masculino pertencente as elites brasileiras. O ingresso das mulheres nas universidades
brasileiras ocorreu somente no final do século XIX, data-se a primeira mulher formada na
Faculdade da Bahia, no curso de Medicina, no ano de 1887.

Segundo Blay e Conceic¢do (1991, apud QUEIROZ, 2001, p. 176):

Em 19 de abril de 1879, D. Pedro Il faz aprovar uma lei autorizando a presen¢a
feminina nos cursos superiores. A decisdo do Imperador deveu-se ao episddio vivido
por Augusta Generosa Estrela, que, tendo se diplomado em Medicina, em New York,
em 1876, com uma bolsa de estudos concedida pelo préprio Imperador, foi impedida
de exercer a profissdo ao retornar ao Brasil.

No ano de 1931, entrou em vigor o Estatuto das Universidades Brasileiras. O Brasil
neste periodo tinha Getulio Vargas como presidente da republica, o qual criou 0 Ministério de
Educacdo e Saude, cujo primeiro ministro foi Francisco Campos. O Estatuto das Universidades

Brasileiras vigorou até 1961; este documento afirmava que a universidade poderia ser oficial,
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ou seja, publica (federal, estadual ou municipal) ou livre, isto é, particular, devendo incluir os
seguintes cursos: Direito, Medicina, Engenharia, Educacgéo e Letras (SOARES, 2002).
No artigo 1° do Estatuto das Universidades, que foi instituido pelo Decreto n°® 19.851,

de 11 de abril de 1931, constava que:

O ensino universitario tem como finalidade: elevar o nivel da cultura geral, estimular
a investigacdo cientifica em quaisquer dominios dos conhecimentos humanos;
habilitar ao exercicio de atividades que requerem preparo técnico e cientifico superior;
concorrer, enfim, pela educacdo do individuo e da coletividade, pela harmonia de
objetivos entre professores e estudantes e pelo aproveitamento de todas as atividades
universitarias, para a grandeza da Nacdo e para o aperfeicoamento da Humanidade
(BRASIL, 1931).

A partir dos decretos publicados neste periodo do governo Getdlio Vargas, as
universidades brasileiras passaram a ter maior autonomia didatica e administrativa,
preocupando-se também com a pesquisa e ndo somente com 0 ensino, assim como passaram a
preconizar a difusdo da cultura, bem como a visar beneficios para a comunidade. O que hoje,
de certa forma, podemos compreender como sendo o carater extencionista da universidade.

Ja na década de 1970, houve um consideravel aumento no numero de vagas no Ensino
Superior brasileiro, em decorréncia da concentracdo urbana e da necessidade de melhoria na
formag&o da mao de obra industrial, assim como das formagdes ligadas a prestacéo de servicos.
Essa necessidade de qualificacdo fomentou a aprovacdo de milhares de novos cursos nas
universidades brasileiras, porém esse aumento sem planejamento resultou em insuficiéncia de
fiscalizacdo por parte do poder publico e baixa qualidade de ensino (VASCONCELOS, 2010).

Na década de 1980, o Brasil vivenciou a expansdo das faculdades particulares, nas
quais mais da metade dos alunos do Ensino Superior estavam matriculados. O acesso as
universidades puablicas brasileiras, nessa época, era destinado, principalmente, aos homens
brancos com elevado poder aquisitivo. As faculdades privadas eram geralmente acessadas pela
populagdo que trabalhava diuturnamente para custear os estudos, entre 0s outros que
compunham a populagdo universitaria da época, mas 0 acesso a estes espagos historicamente
foi composto pela elite brasileira, especialmente em alguns cursos.

Ainda na década de 1980, o Brasil viveu um novo e importante periodo historico de
direitos, sobretudo com a promulgacdo da Constituigéo de 1988, a qual representa um marco
no cenario politico, econémico e social brasileiro. Este documento trata, em seu artigo 207,

especificamente:
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Art. 207. As universidades gozam de autonomia didético-cientifica, administrativa e
de gestdo financeira e patrimonial, e obedecerdo ao principio de indissociabilidade
entre ensino, pesquisa e extens&o.

§ 1° E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas
estrangeiros, na forma da lei.

§ 2° O disposto neste artigo aplica-se as instituicbes de pesquisa cientifica e
tecnoldgica (BRASIL, 1988).

Quase uma década apés a promulgacéo da Constituicdo Federal de 1988, em 1996, foi
aprovada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional - LDB, sob o n°® 9394/96. Esta ¢
uma importante lei brasileira a qual trata dos diferentes niveis da educacao no Brasil. O Ensino
Superior consta no capitulo 1V, no artigo 43, o qual explicita a finalidade da Educacdo Superior

brasileira:

Art. 43°. A educacdo superior tem por finalidade:

I - estimular a criagdo cultural e o desenvolvimento do espirito cientifico e do
pensamento reflexivo;

Il - formar diplomados nas diferentes areas de conhecimento, aptos para a insercao
em setores profissionais e para a participacdo no desenvolvimento da sociedade
brasileira, e colaborar na sua formag&o continua;

Il - incentivar o trabalho de pesquisa e investigacdo cientifica, visando o
desenvolvimento da ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difuséo da cultura, e, desse
modo, desenvolver o entendimento do homem e do meio em que Vive;

IV - promover a divulgagdo de conhecimentos culturais, cientificos e técnicos que
constituem patrimdnio da humanidade e comunicar o saber através do ensino, de
publicacdes ou de outras formas de comunicago;

V - suscitar o desejo permanente de aperfeicoamento cultural e profissional e
possibilitar a correspondente concretizacdo, integrando 0s conhecimentos que vao
sendo adquiridos numa estrutura intelectual sistematizadora do conhecimento de cada
geracéo;

VI - estimular o conhecimento dos problemas do mundo presente, em particular 0s
nacionais e regionais, prestar servigos especializados a comunidade e estabelecer com
esta uma relacdo de reciprocidade;

VII - promover a extensdo, aberta a participagdo da populagdo, visando a difusdo das
conquistas e beneficios resultantes da criagdo cultural e da pesquisa cientifica e
tecnolégica geradas na instituicdo (BRASIL, 1996).

Os periodos que compreenderam as décadas de 1980 a 2000 foram permeados por
diversas mudancas e avangos na Educacdo Superior brasileira. Os cursos de graduagdo
passaram a ser avaliados sistematicamente, houve maior rigidez e fiscalizacdo acerca da
implantacdo e manutencdo dos cursos de graduacdo; regulamentou-se as regras quanto a
duracéo dos cursos, a exigéncia do tempo minimo do(a) docente em sala de aula, assim como
a normatizacdo acerca do nivel de escolaridade dos docentes. Aspectos voltados a gestdo dos
recursos, & autonomia e & manutencdo das instituicdes de Ensino Superior foram

regulamentados.
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Porém, apesar desses avancos, 0 pais estava enfrentando inimeros problemas, pois
ainda precisava estabelecer uma politica de renovagdo e promocdo do Ensino Superior
brasileiro no intuito de melhorar esse nivel de ensino. Para isso houve a aprovacao do Plano
Nacional de Educacéo, em 09 de janeiro de 2001, que vigorou até o ano de 2010 e elencava 35
objetivos e metas para a educagdo superior no Brasil. Desses objetivos, nenhum se referia ao
combate das desigualdades de género na universidade, ainda que essa desigualdade sempre
estivesse presente nos meios académicos.

As primeiras observacdes acerca da desigualdade do acesso ao Ensino Superior pelos
diferentes sexos foram apresentadas com a primeira onda do feminismo. Conforme aponta

Pedro (2005, p. 79), o movimento social de mulheres foi vivido em duas fases:

A “primeira onda” surgiu e se desenvolveu no final do século 19 e centrou-se nas
reivindicacgdes dos direitos politicos (direito ao voto), os direitos sociais e econdmicos
(trabalho remunerado, estudo, propriedade, heranga). Ja a “segunda onda” emergiu
depois da Segunda Guerra Mundial, e priorizou as lutas pelo direito ao corpo, ao
prazer, e contra o patriarcado — entendido como o poder dos homens na subordinagao
das mulheres.

Apesar das lutas feministas, o acesso das mulheres ao Ensino Superior foi gradual e
processual, repleto de desigualdade e limitacGes. Segundo Barroso e Mello (1975) o Ensino
Superior no Brasil teve sua expansdo nos anos de 1967-1968. As autoras chamam atencao
acerca da necessidade de discutir a democratizacdo da Educagdo Superior, bem como a
equidade de oportunidade para homens e mulheres. Destaca ainda a desigualdade de acesso ao
direito a educacdo, que apesar de teoricamente estar disponivel a todos, na verdade, trata-se de
um direito garantido a certa parcela da populacgéo, principalmente a homens brancos, de classe
média e alta.

As mulheres estavam acessando as universidades de maneira gradual. Barroso e Mello
(1975) observam o crescimento da participacdo feminina no Ensino Superior entre 1956 e 1971,
passando do patamar de 26% para 40%. As autoras evidenciam que essa participacdo nao
ocorreu de modo uniforme: o aumento da concentracdo se deu, sobretudo, naquelas carreiras
“femininas” definidas culturalmente como “mais apropriadas a mulher”. Em 1971, algo em
torno de metade das mulheres matriculadas no Ensino Superior concentrava-se nos cursos de
Letras, Ciéncias Humanas e Filosofia.

Desse modo, entendemos que ha a necessidade de refletirmos e analisarmos as

profissdes ditas “femininas” para ndo cairmos no equivoco de afirmar que determinadas
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profissfes sdo naturalmente femininas ou masculinas, ficando apenas na aparéncia e sem
aprofundar os processos historicos, econdmicos e sociais que levaram a tais conjunturas. Cisne
(2015, p.30) destaca que:

A perspectiva de analise de género possibilita perceber que a subalternidade conferida
as mulheres é resultado de uma construgdo social, portanto, histdrica, e ndo de uma
esséncia natural feminina. Dessa forma ndo é por ser exercida em sua maioria por
mulheres que a profissdo carrega um estatuto de subalternidade, mas pelas
construcgdes socio-historicas de uma sociedade patriarcal em torno do feminino.

A imagem de mulher cuidadora, maternal e “do lar” foi naturalizada na sociedade
capitalista. No intuito de lucrar veladamente, o sistema econémico capitalista ndo reconhece o
trabalho domeéstico como trabalho produtivo, mas o naturalizou como obrigagdes femininas. A
respeito da desvalorizacao do trabalho doméstico na sociedade capitalista. Angela Davis (2016,

p. 230) apresenta a seguinte explicacdo:

Embora a “dona de casa” tivesse suas raizes nas condigfes sociais da burguesia e das
classes médias, a ideologia do século XIX estabeleceu a dona de casa e a mae como
modelos universais de feminilidade. Como a propaganda popular representava todas
as mulheres em funcfes de papeis que elas exerciam no lar, mulheres obrigadas a
trabalhar em troca de salarios passaram a ser tratadas como visitantes alienigenas no
mundo masculino da economia publica. Fora de sua esfera “natural”, as mulheres ndo
seriam tratadas como trabalhadoras assalariadas completas. [...JA exploragcdo que
sofriam era ainda mais intensa do que de seus colegas homens. Nem é preciso dizer
que o sexismo emergiu como uma fonte de sobrelucro exorbitante para os capitalistas.

Historicamente a desvalorizacdo das atividades desenvolvidas pelas mulheres atende ao
proposito econbmico capitalista, visto que, anterior a este modelo econémico, a separacdo do
trabalho de homens e mulheres era “[...] complementar, e nao hierarquica” (DAVIS, 2016, p.
227).

Sendo assim, a predominancia de alunas, presentes nos cursos de graduacao, assim
como em algumas profissdes, ndo ¢ em decorréncia da “natureza” ou de seu “dom”, mas do
resultado de uma construcao historica e material. Esta construcao de papéis diferentes, presentes
na divisdo socio histérica do mundo do trabalho, tem propdsitos claros que visam o continuo
desenvolvimento do capitalismo, através da exploracdo e da desvalorizagdo do trabalho
feminino.

A vinculacdo da mulher na realizacdo de tarefas domesticas e de cuidado (tanto com
filhos, pessoas idosas, pais...) ndo é considerada trabalho produtivo. Logo entendemos que as
atividades ligadas a estes afazeres, que foram naturalizadas como femininas, também sao

desvalorizadas, apesar de serem essenciais. Como exemplos, podemos citar as areas da



71

educacéo (as professoras que ainda hoje sao chamadas de “tias”), as enfermeiras (estereotipadas
na figura bondosa e cuidadora), ou seja, profissdes que denotam cuidado e maternidade,
aspectos naturalizados como tarefas femininas e que foram historicamente considerados sem
necessidade de pagamento remuneratorio.

Assim, a educacdo para as mulheres pautou-se na conservagdo dos lares e afazeres
domésticos. Os homens, enquanto detentores do poder econdmico e politico, passam também a
ser detentores do controle educacional, ditando as regras e as normas pelas quais deveria ser
pautada a educacdo feminina. Almeida (2000, p. 07) evidencia acerca da educacdo para as

mulheres:

Assim, educadores, intelectuais, governantes e legisladores se encarregaram de
elaborar as leis e decretos, criaram os regimentos das escolas normais e liceus
femininos, compuseram seus curriculos e programas, escreveram a maioria dos livros
didaticos e dos manuais escolares. J& haviam feito isso na educacéo béasica e superior,
sendo os principais conhecedores das regras e das normas educacionais.

Lembrando que, historicamente, sdo as mulheres as responsaveis por educar seus filhos,
entendemos ser necessario ressaltar que a educacdo das mulheres ndo era entendida como um
aprimoramento ou uma satisfacdo pessoal, mas com a finalidade de servir a familia e a
manutencdo do patriarcado.

No Brasil, com a Constitui¢do de 1946 e o fim do Estado Novo, iniciou-se 0 processo
de redemocratizacao do pais, ampliou-se 0 Ensino Superior gratuito e a criacdo da maioria das
universidades que temos hoje, inclusive a Universidade Federal de Santa Maria, cuja
inauguracéo se deu no ano de 1960.

Atualmente, o acesso a universidade publica brasileira estd mais democratico as

mulheres em comparacéo as décadas passadas. A este respeito, Costa (2013, p. 38) aponta que:

No Brasil, é inegavel o avanco das mulheres na dltima década, que pode ser
considerada, de acordo com os mais diversos indicadores, como a década das
mulheres.

Ocorreram significativos avangos na escolaridade feminina, embora ndo se deva
esquecer que apesar dos progressos a escolaridade média da populacdo permanece
baixa e 0s nove anos de instrucdo obrigatdria ainda nao foram atingidos. O hiato de
género que beneficiava o sexo masculino foi revertido. As mulheres suplantam
ligeiramente os homens em média de estudos (7 anos eles, 7,4 elas) (IBGE2010). O
incremento do acesso das mulheres ao ensino superior foi notavel: em 2009, 59% dos
concluintes do ensino superior era do sexo feminino.
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Porém muito precisa ser avancado no ensino publico superior acerca do combate ao
machismo e ao racismo. A discriminacdo em razdo da classe social, étnico-racial e género
ocorre ainda fortemente no espaco universitario. Ao tratarmos das mulheres, percebemos que,
apesar do elevado nimero nas universidade, essas mulheres ndo ocupam a maioria dos cargos
de poder e decisdo, como ja apresentado anteriormente. Neste aspecto, Costa (2013, p. 39)

afirma que:

Vale destacar que a maior presenca de mulheres exercendo atividades produtivas no
espaco publico, associada a um nivel de escolaridade superior ao masculino, permitiu
que as mulheres ingressassem em postos mais qualificados no mercado de trabalho. E
além das importantes desigualdades salariais ndo terem sido revertidas permanecem
as barreiras que impedem o acesso das mulheres a postos de decisdo e poder.

Sendo assim, observamos que, mesmo nha universidade, os postos decisorios séo
ocupados geralmente por homens. As estudantes mulheres estdo submetidas a processos
educacionais e burocraticos pensados sob em uma ldgica patriarcal, com rotinas e exigéncias
que acabam excluindo, mais uma vez, as mulheres dos espacos socialmente privilegiados.

A maternidade na universidade € um dos fatores importantes a serem estudados, na
UFSM, apesar de as mdes representarem um percentual que pode ser considerado irrelevante,
se considerarmos o total de estudantes na universidade. Porém, precisamos considerar que estes
“poucos” casos de estudantes maes sdao importantes, uma vez que podem demonstrar a
dificuldade que as mulheres tém para acessar a universidade em funcdo da maternidade.

Na maioria dos casos, a dificuldade e/ou impossibilidade de conciliar a maternidade
com os estudos, principalmente por se tratar de um processo solitario em que o pai de seu
filho(a) ndo compartilha das responsabilidades ligadas a crianga, aliada com a necessidade de
trabalhar, entre inimeros fatores que poderiamos destacar.

Ao observarmos a narrativa apresentada por H, podemos perceber a desigualdade de
género presente na universidade, desigualdade esta que tem classe social, tem género, bem

como faz distingéo étnico/racial, conforme o seguinte fragmento da entrevista:

“Eu converso muito com a minha tia, assim, essa que me advogou, assim é de que basicamente
que sou mulher, sou negra, sou pobre e sou mae e entdo eu td pra traz, muito assim em
comparagdo...” (Narrativa de H.).

A desigualdade decorrente do sistema patriarcal e capitalista oprime as mulheres;
algumas estdo, inclusive, mais vulneraveis do que outras em decorréncia de sua condi¢éo

econdmica, social, cultural e étnico/racial. Porém todas as mulheres estdo em desvantagem em
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comparacdo aos homens, sobretudo as negras, pobre e mdes, como no caso narrado pela
participante da pesquisa denominada H.

A distancia fisica da familia de origem também configura um agravamento nas
dificuldades que perpassam a conciliacdo da maternidade com a vida académica. As estudantes
que residem na Casa de Estudantes, comprovadamente, encontram-se em situacdo de
vulnerabilidade socioecondmica e residiam fora do municipio de Santa Maria, caso contrério
ndo teriam direito a residir na CEU.

Frente as historias das jovens estudantes, entendemos como um desafio a proposta de
compreender, através das narrativas das jovens, suas trajetorias, assim como o0s problemas
enfrentados e as realizagdes pessoais de cada participante do estudo. Em meio a fraldas e a
mamadeiras, a choros e a risos, que dividiam o espaco em que a pesquisa foi realizada,
compreendemos que o direito a maternidade e a educacao deve ser assegurado as jovens maes
estudantes. Isso, sobretudo, em decorréncia de, historicamente, as mulheres terem sido

invisibilizadas e excluidas dos espacos privilegiados, como é a universidade publica e gratuita.

4.2 DAS LUTAS AOS DIREITOS

O processo de conquista dos direitos das mulheres se constituiu e se constitui de lutas e
embates. Em um pais dominado pelo patriarcado e pela soberania masculina, como no caso do
Brasil, as mulheres precisaram e ainda precisam de mobilizacdo e de lutas incansaveis para ter
acesso a seus direitos.

Na modernidade, podemos afirmar que a Revolugdo Americana (1776) e a Revolugéo
Francesa (1789) sdo consideradas dois marcos histéricos na luta pela representacdo da
cidadania. Porém estas revolucdes ndo contemplavam os direitos das mulheres, logo, ndo eram
consideradas cidadés.

No caso da Revolucdo Francesa, a exclusdo politica das mulheres perpetuou até o ano
de 1944. A Finlandia foi o primeiro pais a conceder o direito de voto as mulheres, no ano de
1906, sendo a Suica o Ultimo pais a ter este avanco politico, no ano de 1971 (MARQUES-
PEREIRA, 2009).

No Brasil, as mulheres acessaram o direito ao voto a partir do Codigo Eleitoral de 1932,
porém este direito apresentava restri¢des, pois “[...] permitia a participagdo politica apenas de
mulheres casadas com autorizagdo dos maridos e de mulheres solteiras ou vitvas, com renda
propria” (SANTOS, 2013, p. 364).
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A respeito dos direitos e da participagéo politica no Brasil, Santos (2013, p. 364) destaca

que:

A representacdo politica no Brasil é marcadamente exercida por homens brancos e de
significativo poder aquisitivo ou ainda com privilégios de investimentos para suas
candidaturas, oriundas de seus partidos politicos. No ambito da politica representativa,
particularmente junto os poderes Legislativo e Executivo, as mulheres sdo ampla
minoria. Tais espacos, institucionalmente fechados e seletos, foram construidos
historicamente como espagos de excluséo da mulheres — das mulheres brancas e, com
muito vigor, das mulheres negras.

O poder politico e decisdrio, ainda hoje, mantém-se entre os homens. As mulheres, ao
ocuparem estes espacos de poder, ainda causam desaprovacao e ameaca ao patriarcado. O maior
exemplo pode ser encontrado no cenario politico brasileiro recente, no qual se desenrolou o
golpe politico, publicizado no ano 2016, em que a primeira mulher Presidenta da Republica,
eleita pelo voto popular, sofreu um processo de impeachment. Apesar dos avangos em relagéo
a garantia dos direitos das mulheres, em especial das negras, estdo longe do ideal. As mulheres
conquistaram alguns direitos, porém tiveram sobrecarga de responsabilidades, as quais nao
foram divididas com os homens.

Sobretudo no que refere aos afazeres domesticos, assim como aos assuntos de cunho
familiar e as demais tarefas que designam cuidado continuam sendo desempenhados
majoritariamente pelas mulheres. Estas, ao sairem de casa para desenvolverem outras
atividades, ndo obtiveram a diviséo de suas tarefas com seu parceiro no lar.

Davis (2016, p. 225) afirma que as tarefas domésticas sdo consideradas “[...] invisiveis,
repetitivas, exaustivas, improdutivas e nada criativas”. A autora afirma ainda que “[...] assim
como as obrigacdes maternas de uma mulher sdo aceitas como naturais, seu infinito esforco
como dona de casa raramente é reconhecido no interior da familia” (DAVIS, 2016, p. 225).

A obrigatoriedade da mulher com os afazeres domésticos foi naturalizada socialmente,
pois a divisdo sexual do trabalho ndo existia antes da criacdo da propriedade privada, como
relata Friedrich Engels (2012) em sua classica obra “Origem da familia, da propriedade privada
e do Estado”. O desprestigio do trabalho doméstico, realizado pelas mulheres, configura-se em
mais uma estratégia lucrativa do sistema econémico capitalista.

A respeito do prestigio do trabalho doméstico feminino (referindo-se as mulheres

brancas nos Estados Unidos), Davis (2016, p. 44) recorda que:

Por volta de 1930, o sistema fabril absorveu muitas das atividades econdmicas
tradicionais das mulheres. [...] A incipiente industrializacdo da economia minou o
prestigio que as mulheres tinham no lar — um prestigio baseado no carater produtivo
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e absolutamente essencial de seu trabalho doméstico até entdo. Por causa disso, a
condigao social das mulheres comecou a se deteriorar. Uma consequéncia ideoldgica
do capitalismo industrial foi o desenvolvimento de uma ideia mais rigorosa de
inferioridade feminina [...] devido ao impacto da industrializacdo, mais intransigente
se tornava a afirmacdo de que “o lugar da mulher é em casa”.

Até entdo, o espaco doméstico ocupado pelas mulheres ndo se configurava como um
espaco inferiorizado pelos homens, visto que toda a producdo e a manutencdo da familia e de
suas necessidades vinham do trabalho das mulheres. Elas fiavam, costuravam, cultivavam
alimentos, cozinhavam, entre outras inimeras atividades que, apesar de ser diferenciadas dos
homens, ndo conotavam inferioridade.

No inicio do século XX, a educacdo formal e o letramento foram entendidos como
possibilidade de libertacdo das mulheres. Compreendia-se que a submisséo, a opresséo e a
dominacdo pelas quais as mulheres estavam submetidas poderiam ser rompidas através do

acesso a educacdo. Acerca do acesso das mulheres a educacao, Almeida (2000, p. 06) aponta:

As feministas consideravam que somente através da conscientizacdo, proporcionada
pelo conhecimento da opressdo e dominacdo a que eram submetidas, poderiam
organizar-se, resistir e lutar para escaparem do jugo masculino e das regras sociais
injustas. Essa conscientizacao era, pois, um avanco significativo se compararmos com
o siléncio e rigor das épocas anteriores, em que raras mulheres conseguiam romper as
barreiras impostas ao seu sexo, sendo marginalizadas e ridicularizadas quando se
expunham no espago publico e pretendiam se fazer ouvir.

Porém este discurso mais resistente e radical ocorreu entre as norte-americanas e
inglesas. No Brasil, o discurso mostrava-se mais ameno e aliado as classes dominantes, as
feministas sofriam resisténcia por parte dos conservadores, porém o maior objetivo ndo estava
na participacdo politica e autbnoma da mulher e sim na possibilidade das mulheres estudarem
para serem melhores mées e educadoras de seus filhos®.

O Brasil da virada do século passava a exigir outros comportamentos, aos quais as
mulheres ‘incultas’ ndo eram capazes de corresponder. Os conhecimentos e praticas domésticas
eram insuficientes para o projeto de modernizacéo e expectativa de futuro do pais. Segundo
Almeida (2000, p. 06),

4 Destaca-se que esta perspectiva retrata a realidade das mulheres burguesas, brancas. As mulheres pobres e negras,
em sua maioria, executavam trabalhos remunerados informalmente, circulavam em meio publico e, por vezes,
chefiam suas familias, compondo familias monoparentais. Destaco a obra “Quarto de despejo: didrio de uma
favelada”, de Carolina Maria de Jesus, mulher negra, brasileira, moradora de uma favela no Rio de Janeiro que
escreve em forma de didrio seu dia a dia, mostrando o cotidiano feminino das mulheres negras e pobres chefes de
familia (JESUS, 1960).
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A mulher educada era o esteio da familia e o alicerce da patria, a reprodutora da raca
e formadora dos futuros cidadéos, premissas essas que vinham ha algum tempo sendo
exaltadas pelos republicanos desejosos de romper com a concepg¢do educacional
arcaica dos tempos da monarquia.

O receio de homens e mulheres acerca das consequéncias sociais resultantes da
instrucdo e educacdo formal das mulheres pautava-se na possibilidade destas abandonarem ou
negligenciarem seus lares. Temia-se que houvesse problemas em sua salde e capacidade
reprodutiva. Porém, as feministas brasileiras da época salientavam que as mulheres nao
abandonariam seus lares, nem suas tarefas (entendidas como naturalmente femininas), mas sim
trariam beneficios diretos ao desenvolvimento e crescimento do pais e suas futuras geragdes,
principalmente em relacdo a educacdo das criancas, obtendo assim adesao de inUmeros homens.
Tal discurso assegurava que seria uma ameaca a hegemonia masculina (ALMEIDA, 2000).

Diferentemente das feministas inglesas e norte-americanas, as mulheres brasileiras se
utilizavam da persuasao e do convencimento, aliando-se e se utilizando do ideario burgués para
assim garantir o direito das mulheres a educacdo, em uma perspectiva disciplinadora e nao
revolucionaria. Sob um ideério religioso fortemente presente da Igreja Catdlica, a mulher
educada era décil e submissa, um ser dotado de alma e ndo de inteligéncia, aproximando-se da
personificagdo da Virgem Maria (ALMEIDA, 2000).

Salientamos que a lIgreja, sobretudo a Catolica, teve forte participacdo no combate ao
movimento feminista, porém teve importante participacdo na organizacdo e no fortalecimento
de diversos movimentos sociais. As convicc¢des feministas desafiavam as familias tradicionais,
neste sentido, a Igreja tem papel importante na manutencdo da soberania masculina e patriarcal.
Como aponta Bourdieu (2002, p. 103):

Quanto a Igreja, marcada pelo antifeminismo profundo de um clero pronto a condenar
todas as faltas femininas & decéncia, sobretudo em matéria de trajes, e a reproduzir,
do alto de sua sabedoria, uma visdo pessimista das mulheres e da feminilidade, ela
inculca (ou inculcava) explicitamente uma moral familiarista, completamente
dominada pelos valores patriarcais e principalmente pelo dogma da inata inferioridade
das mulheres. Ela age, além disso de maneira mais indireta, sobre as estruturas
histéricas do inconsciente, por meio sobretudo da simbdlica dos textos sagrados, da
liturgia e até do espaco e do tempo religioso.

Em um pais como o Brasil, dominado pela influéncia cristd, a Igreja teve papel
fundamental no fortalecimento e na manutencdo do patriarcado. Influenciou diretamente a
futura criacdo dos grupos de mulheres que seriam organizados no pais posteriormente, como 0s

Clubes de Maes, por exemplo. Estes tiveram importante funcdo na organizacdo popular,
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principalmente nos bairros pobres brasileiros. Destacamos a necessidade de diferenciar os
grupos de mulheres e os grupos feministas, ndo esquecendo que “[...] todo movimento feminista
¢ um movimento de mulheres” (CISNE, 2014a, p. 129). Cisne explica essa diferenca entre

movimento de mulheres e movimento feminista da seguinte forma:

Nem todo movimento de mulheres, necessariamente possui uma configuragéo
feminista. H& por exemplo, movimento de mulheres contra o direito ao aborto. A
diferenciacdo, contudo, em termos mais teoricos, reside no conteldo de suas
reivindicagBes. Por muito tempo definiu-se como movimento de mulheres aqueles que
lutavam por demandas sociais para a melhoria das condi¢des de vida e de trabalho
femininas. Por movimento feminista definia-se aqueles que lutavam contra a opressao
e pela liberdade das mulheres, pautando questdes como sexualidade, aborto, violéncia,
autonomia, direitos civis e politicos.

A autora destaca que, no Brasil, estas duas organizacdes se confundiram, tiveram pautas
em comum apesar de distorgdes feitas por alguns movimentos de mulheres acerca das bandeiras
feministas. Dentre as lutas em comum aos movimentos estavam as lutas por direito a creche, a
salde, combate a violéncia contra as mulheres.

No Brasil, destacam-se as organizac6es dos Clubes de Maes, com apoio forte e direto
da Igreja Catolica, estas organizacdes eram localizadas principalmente em bairros pobres, em
que as mulheres reuniam-se e buscavam melhoria em seus direitos e acessos a saude, educacao

entre outros. Neste sentido, Cisne (2014a, p. 135) reconhece, ainda, acerca dos clubes de maes:

Se essa forma de organizacdo ndo era diretamente feminista em sua formacéo ou
mesmo nado tinha esse objetivo, ao proporcionar o encontro entre mulheres que
passavam a reivindicar mudangas, podemos afirmar que foi por essa via que muitas
passaram a ocupar 0 espago publico e a conquista a cena politica. E isso também é
feminismo.

As lutas e conquistas dos direitos das mulheres sdo decorrentes especialmente do
movimento social feminista. Este é explicado por Trat (2009, p. 151, apud CISNE 2014a, p.

130) da seguinte forma:

O que permite principalmente caracterizar o movimento feminista como movimento
social € sua duragdo. Quaisquer que sejam as intermiténcias da mobilizacdo, as
mulheres ndo cessaram de lutar coletivamente desde a Revolucéo Francesa. Ademais
esse movimento se enraiza nas contradigdes fundamentais da sociedade, nascidas
tanto do desenvolvimento do capitalismo como da persisténcia até hoje da dominacéao
masculina, que se exprime na divisao sexual do trabalho. As mulheres se mobilizaram
ora em nome da igualdade, ora em nome das suas diferencas, sempre contra as
“injusticas” de que eram vitimas, reclamando ao mesmo tempo o direito ao trabalho,
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a educagdo, ao voto e também a “maternidade livre” desde o comego do século XX.
Elas sempre reivindicaram sua identidade como seres humanos e sua liberdade.

Assim, percebemos que as lutas das mulheres, em alguns momentos mais organizadas
que em outros, foram protagonistas da conquista de direitos, tanto no &mbito politico e social
quanto doméstico. Inegavelmente ha muito a ser conquistado nos dias atuais. A organizagéo e
a luta das mulheres se mostra indispensavel para 0 combate ao patriarcado, sem elas ndo havera
mudangas.

Dentre as mudancas no cenario dos direitos das mulheres, destaca-se a democratizagdo
do acesso ao Ensino Superior brasileiro, que resultou na necessidade de ampliacdo das
estratégias que viabilizem, além do acesso, também a permanéncia de estudantes de baixa renda
na Universidade. Entre essas estratégias, destaca-se a necessidade de atencdo as maes
estudantes.

Entre as demandas estdo a necessidade do cuidado dos filhos no periodo em que as
jovens estudantes estdo realizando as atividades académicas. Nesse sentido, os direitos a creche
e a pre-escola sdo garantidos na Constituicdo Federal de 1988 as criancas até cinco anos de
idade no A&mbito na Educacdo Infantil®. A creche também é uma das areas de agBes previstas
para serem desenvolvidas pela Politica Nacional de Assisténcia Estudantil - PNAES.

Em 2011, foi lancado o relatério da pesquisa elaborada pela Associacdo Nacional dos
Dirigentes das Instituicdes Federais de Ensino Superior (ANDIFES) a pedido do F6érum
Nacional de Pré- Reitores de Assuntos Comunitarios e Estudantis - FONAPRACE, denominada
por "Perfil Socioecondmico e Cultural dos Estudantes de Graduacdo das Universidades
Federais Brasileiras (ANDIFES, 2011)". A pesquisa teve por objetivo conhecer a realidade dos
estudantes de graduacdo presencial, a partir da vida social, econdmica e cultural, a qual foi
implantada no inicio de 2010. Desse modo, buscou também conhecer indicadores para a
formulacéo de politicas e acfes de assisténcia estudantil nas universidades.

A pesquisa demonstrou nacionalmente a predominancia de mulheres estudantes nas
IFES, correspondendo a 53,5%, sendo que, na regido Nordeste, o0 numero de matriculas
femininas chega a 58,2%. Destacamos que este indice vem aumentando ao longo dos anos,
conforme pesquisas anteriores. Nas pesquisas realizadas em 1996/1997 e 2003/2004, chegava-

se a 51,44% e 53% o nimero de mulheres matriculadas respectivamente.

®Foi feita uma alteracdo na LDB por meio da Lei n® 12.796, de 4 de abril de 2013, publicada no Diario Oficial da
Unido. Essa regulamentacéo oficializa a mudanca feita na Constituicdo por meio da Emenda Constitucional n® 59
em 2009, que torna obrigatdria a escolarizacio das criancas dos 4 aos 17 anos. Conforme Art. 6° "E dever dos pais
ou responsaveis efetuar a matricula das criangas na educagio basica a partir dos 4 anos de idade” (BRASIL, 2009).
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A partir da pesquisa também percebemos uma diminuicdo, ao longo dos anos, em
relagdo aos estudantes com filhos, entre homens e mulheres. Nesse sentido, na pesquisa de
1996/1997 o percentual de estudantes com filhos era de 12,17%, passando em 2003/2004 para
11,5% e, em 2010, chegava a 9,21%. Ainda, a regido que mais tem estudantes com filhos que
utilizam os servicos de creche das Universidades Federais é a Sul (79,31%), seguida da Centro-
Oeste (67,42%) e Norte (46,68%), sendo que a média nacional € de 43,38%.

Apesar da regido Sul ser a regido brasileira que demonstrou possibilitar maior nUmero
de acesso das criancas as creches, esse acesso sao supre a demanda total por vagas. Na CEU,
por exemplo, as criancas recebem o auxilio-creche, porém, as mées precisam, muitas vezes,
complementar os custos em escolas particulares de educagéo infantil e transporte particular para
que as criancas consigam ir a escola.

Devemos relembrar que as estudantes maes moradoras da CEU estdo longe de seus
familiares, residindo dentro do Campus universitario que conta com uma Unidade de Educacgéo
Infantil Publica — conhecida como Ipé& Amarelo®, no entanto as vagas dessa escola s&o
disponibilizadas mediante sorteio a toda comunidade, e ndo ha prioridade as criancas filhas(os)
de estudantes da UFSM.

4.3 0 DIREITO PARA ALEM DA PERMANENCIA NA UNIVERSIDADE

A educacdo € um direito a ser garantido pelo Estado, porém a simples oferta de vaga no
Ensino Superior ndo se demonstra suficiente, sobretudo para os académicos(as) oriundos(as) de
familias em situacdo de vulnerabilidade socioeconémica, precisando assim recorrer a uma
politica pablica que possibilite, além do acesso, condi¢des de permanéncia e conclusdo do curso

por parte do(a) estudante. Como aponta Finatti e Alves (2008, p. 196):

Torna-se necessaria a criagdo de mecanismos que garantam a permanéncia dos alunos
que ingressam na universidade, reduzindo assim, os efeitos das desigualdades
apresentadas pelo conjunto de estudantes comprovadamente desfavorecidos e que
apresentam dificuldades concretas para prosseguirem sua vida académica com
sucesso.

6 Para maiores informagcdes a respeito das mudangas ocorridas na forma d acesso as vagas a Unidade de Educacio
Infantil 1p&é Amarelo sugere-se consultar: SALVA. Sueli et al. Casa do Estudante Universitario: Jovens,
mées/pais e suas criangas. Santa Maria: Editora UFSM, 2017.
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Nesse sentido, entendemos que a vaga no Ensino Superior ndo garante mudancas nem
mobilidades social. A efetivacdo do direito a educagdo esta sobretudo na oportunidade de
igualdade de condicBes de acesso e permanéncia no sistema de ensino. Para tanto cabe ao
governo prover a viabilizacdo de iniciativas, ac6es e politicas publicas que garantam o direito
a educacdo, em condigdes de igualdade. Para tanto se faz necesséria a politica de assisténcia
estudantil.

Ainda que a referida assisténcia esteja garantida na Constituicdo Federal de 1988,
sobretudo em seu artigo 6°, ha uma imensa lacuna entre o que esta preconizado na Carta Magna
e 0 que ocorre no cotidiano da vida dos(das) estudantes, conforme aponta Pacheco (2009, p.
34):

Assim, é for¢oso reconhecer que hd um abismo imenso entre os direitos sociais
assegurados na Constituicdo e sua efetivacdo, bem como, corolario a esse
distanciamento entre a norma regulamentadora e a vida das pessoas, desenvolvem-se
processos de desregulamentacéo e flexibilizacdo de direitos, tendentes a romper e a
diminuir a teia de prote¢do dos cidaddos

A assisténcia estudantil esta pautada em diretrizes legais que a qualificam como direito
e ndo como ajuda ou assistencialismo. S&o orientadas pelo entendimento de educagdo como
mecanismo emancipatdrio e fundamental para o exercicio da cidadania, que vai além do acesso
ao Ensino Superior, mas deve garantir a permanéncia e a conclusdo dos cursos por parte dos(as)
estudantes.

O primeiro registro que se tem acerca do auxilio destinado a estudantes universitarios
brasileiros data-se de 1928, com a inauguracdo da Casa do Estudante Brasileiro em Paris. Esta
se destinava a receber os estudantes brasileiros que iam estudar na Franca e que encontravam
dificuldades de moradia no pais, nesse sentido o governo brasileiro da época responsabilizou-
se em construir e manter, com recursos nacionais a Casa do Estudante (ARAUJO, 2007).

Percebemos que, nesse periodo, a assisténcia ao estudante destinava-se a classe
econdmica que compunha a elite brasileira, pois eram 0s jovens brasileiros ricos que tinham a
oportunidade de estudar em Paris. No Brasil, esta pratica ndo se diferenciou muito da realizada
naquele pais, visto que a primeira Casa de Estudantes foi construida no ano de 1930 no Rio de
Janeiro, e recebia grandes investimentos financeiros por parte do governo federal, na época sob
presidéncia de Getulio Vargas, porém ainda sem o carater politico de direito, apenas como
auxilio (ARAUJO, 2007).

No ano de 1931, através do Decreto 1985/031, denominado Lei Orgénica do Ensino

Superior, materializa-se, no Brasil, a primeira regulamentacdo politica de Assisténcia



81

Estudantil, juntamente com a aprovacdo do Estatuto das Universidades Brasileiras. Na década
de 1930, iniciavam-se as primeiras organizagdes no pais a respeito da assisténcia estudantil,
passando a receber investimentos na comunidade académica e melhor atender os estudantes,
por exemplo através da construgdes de cidades universitarias (ARAUJO, 2007).

Somente no ano de 1961, com a Lei de Diretrizes e Bases — LDB/ Lei n°® 4.024/61, a
Assisténcia Estudantil deixa de ter o carater de auxilio e de ajuda e passa a ser reconhecida
como direito, inserida na politica nacional de educacéo.

Ao longo dos anos, diversas foram as agdes no ambito da assisténcia estudantil, ainda
que pontuais, em sua maioria em decorréncia da resisténcia e pressdo promovida pelos
movimentos estudantis, porém essas acdes ndo tinham o carater de promover efetivamente a
permanéncia dos estudantes. 1sso acabava por restringir a conclusdo da graduacdo de jovens
oriundos de classes econdmicas vulneraveis. No mesmo sentido, destacamos que a
universidade, nesse periodo, era composta por homens, sendo assim as questdes de género e
acerca da maternidade eram inexistentes nas pautas da politica de assisténcia estudantil
brasileira.

Na década de 1980 ocorreram as primeiras discussGes acerca da permanéncia dos
estudantes nos meios académicos, sobretudo no FONAPRACE, criado no ano de 1987 e nas
reunides realizadas pela ANDIFES.

O PNAES, instituido a partir da Portaria Normativa n° 39 do Ministério da Educacéo
(MEC), de 12 de dezembro de 2007, tem como base o Plano Nacional de Assisténcia Estudantil
(BRASIL, 2007), que parte de pesquisas de Perfil Socioeconémico e Cultural dos Estudantes
de Graduacéo das Instituicdes Federais de Ensino Superior, realizadas nos anos de 1996/1997
e 2003/2004 pelo FONAPRACE.

O Programa concebe a Assisténcia Estudantil a partir da garantia do acesso e da
permanéncia aos estudantes em situacdo de vulnerabilidade social, bem como a conclusédo do
curso nas IFES, buscando evitar indices de evasdo por dificuldades concretas de continuar na
universidade e reduzir os efeitos de desigualdades entre os estudantes. Sua concepcao converge

com a Politica de Educagdo Superior em que:

A assisténcia estudantil tem como finalidade prover os recursos necessarios para
transposicdo dos obstaculos e superagdo dos impedimentos ao bom desempenho
académico. Assim sendo ela transita em todas as areas dos direitos humanos,
compreendendo agdes que proporcionem desde as ideais condigdes de salde, 0 acesso
aos instrumentais pedagdgicos necessarios a formagdo profissional, nas mais
diferentes areas do conhecimento, 0 acompanhamento as necessidades educativas
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especiais, até o provimento dos recursos minimos para a sobrevivéncia do estudante
tais como moradia, alimentacdo, transporte e recursos financeiros (ALVES, 2002,

s.p.).

Este programa materializou-se na forma de Lei a partir do Decreto Presidencial n® 7.234
de 19 de julho de 2010, o qual se tornou uma politica publica do Estado Brasileiro. Nesse

sentido, conforme o Art. 2°, sdo objetivos do PNAES:

I — democratizar as condi¢cBes de permanéncia dos jovens na educagdo superior
publica federal;

Il - minimizar os efeitos das desigualdades sociais e regionais na permanéncia e
concluséo da educacéo superior;

111 - reduzir as taxas de retencéo e evasdo; e

IV - contribuir para a promocéo da incluséo social pela educacdo (BRASIL, 2010).

No intuito de concretizar tais propdsitos, o Decreto prevé acdes para serem
desenvolvidas nas areas de: moradia estudantil, transporte, alimentagdo, atendimento em saude,
inclusdo digital, cultura, esporte, creches, apoio pedagdgico e atendimento as demandas de
estudantes com deficiéncia, altas habilidades e superdotacéo.

Ademais, conforme Castro (2009), debater essa Politica deve implicar a discussao sobre
concepcao de assisténcia. Nesse sentido, a assisténcia ao estudante deveria ter como referéncia
o Sistema Unico de Assisténcia Social - SUAS, o que configura ultrapassar o repasse de auxilios
materiais, posto que reconhecida a politica de direito social, esta tem a funcdo de possibilitar
aos estudantes uma legitima insercao social na universidade. Assim, o entendimento sobre a
assisténcia estudantil trazido pelo PNAES € de grande importancia, pois deve atender as
necessidades do/da académico/a no ambito ndo s6 econémico, mas, ir além, abrangendo os
aspectos pedagdgicos e psicossociais.

Na Constituicdo Federal de 1988, a educacdo é garantida como um direito de todos e
dever do Estado e da familia, com a colaboracdo da sociedade civil, conforme o Art. 205. De
forma convergente, o Art. 3° da Lei de Diretrizes e Bases, Lei n. 9.394, de 29 de dezembro de
1996 (BRASIL, 1996), ja prevé que as condicOes de acesso e permanéncia sdo alguns dos seus
principios fundamentais, seguidos de outros que sdo complementares para o exercicio deste

direito:

Art. 206 - O ensino sera ministrado com base nos seguintes principios:

I - igualdade de condicdes para 0 acesso e permanéncia na escola;

Il - liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar o pensamento, a arte e o saber;
111 - pluralismo de idéias e de concepcdes pedagdgicas e coexisténcia de instituicbes
publicas e privadas de ensino:

IV - Gratuidade do ensino publico.
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V - Valorizagdo dos profissionais de ensino, garantindo na forma da lei, planos de
carreira para 0 magistério publico, com piso salarial profissional e ingresso
exclusivamente por concurso publico de provas e titulos, assegurado regime juridico
Unico para todas as instituicdes mantidas pela Unido.

VI - gestdo democratica do ensino publico, na forma da lei (BRASIL, 1988).

Portanto, o direito a educacdo alcancara seus objetivos somente em consonancia com
outras garantias fundamentais. Ndo podemos pensar o direito a educacdo sem, aliado a ele,
pensar o direito a alimentacéo, a saude, ao lazer, e também o direito a maternidade, como
preconiza 0 PNAES ao orientar as universidades acerca do acesso a creche.

O PNAES preconiza como finalidade “[...] ampliar as condi¢des de permanéncia dos
jovens na educagdo superior publica federal” (BRASIL, 2010), porém ndo apresenta carater
obrigatorio no que tange as acdes sugeridas, assim, cada Universidade prioriza algumas acGes
em detrimento de outras. Esta ndo obrigatoriedade em efetivar as acdes previstas no PNAES
resulta que cada universidade executa a Assisténcia Estudantil como entende ser adequado.

A UFSM, por exemplo, disponibiliza auxilio-creche e permite que as mées residam com
as criangas na Casa de Estudantes, porém € a universidade pioneira a respeito da legalizagéo,
documentacao e acompanhamento dos casos de maes com criangas na CEU.

Apesar das garantias legais acerca do direito a educacdo e a maternidade o percurso se
demonstra extenso e arduo. Os indices de mulheres com filhos na universidade apesar de
timidos podem ocultar o distanciamento das jovens maes das salas de aula.

Este espaco historicamente elitista 0 qual é a universidade publica brasileira estava
mudando através da expansdo do Ensino Superior, com o Programa de Reestruturacdo e
Expansdo das Universidades Federais (REUNI) e o Programa Universidade Para Todos
(PROUNI), instituidos nos anos de 2007 e 2005, respectivamente. Porém, com os Gltimos
acontecimentos politicos no Brasil, em que os investimentos na educacdo foram fortemente
golpeados, ndo podemos afirmar os rumos que a Universidade publica tomara, mas, de qualquer
forma, o direito a educacdo publica, gratuita e de qualidade para as mulheres deve ser garantido

e ampliado.
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5 GENERO, PATRIARCADO E “SAIR DE CASA”

Todos os homens desse nosso planeta
Pensam que mulher é tal e qual um capeta
Conta a historia que Eva inventou a maca

Moca bonita, s6 de boca fechada,
Menina feia, um travesseiro na cara,
Dona de casa s6 é bom no café da manha
(Mdsica de Rita Lee, Elvira Paga)

A cancdo de Rita Lee, como a maioria das obras da cantora, faz uma critica aos
esteredtipos pelos quais as mulheres sdo moralmente rotuladas e desqualificadas socialmente e
culturalmente. Mas este processo de opressao e desigualdade sofrido pelas mulheres tem sua
raiz historica na ideologia Patriarcal presente na sociedade ocidental. Apesar de ser
considerado, por alguns autores e autoras, como um sistema de primazia masculino ja superado,
este, na verdade, sofreu mudancas e transformacdes. Assim como os demais fendmenos sociais
que também se transformaram, o Patriarcado prevalece ainda hoje nos cinco continentes do
mundo (SAFFIOTTI, 2004).

Assim, para compreendermos e subsidiarmos as reflexdes acerca da educagéo e da
maternidade entendemos ser primordial apresentar algumas perspectivas teéricas sobre o tema
Género, porém entendemos que, para tanto, precisaremos também apresentar algumas

consideracdes a respeito do Patriarcado e do processo de “sair de casa”.

5.1 PERSPECTIVAS TEORICAS DE GENERO

O Género estd longe de ser uma perspectiva tedrica unanime, e as diferentes
perspectivas tedricas sobre essa categoria ndo sdo apenas pontos de vista diferenciados, mas
cada uma delas carrega inumeros entendimentos e intervencdes acerca das relacfes sociais e de
poder. Sendo assim, percebemos a necessidade de esclarecer, mesmo que ndo se esgote o0
assunto (este também ndo perpassa 0 objetivo dessa discussdo), mas que possibilite uma
organizacéo teorica sobre género.

Entre as principais perspectivas teodricas destacamos, a perspectiva bioldgica, a
existencialista, a antropoldgica, a moderna e a pds-moderna serdo brevemente apresentadas.
Salientamos que ndo se trata de uma organizacdo cronologica nem por grau de importancia,
pois serdo apresentadas no intuito de realizar a organizacao teorica do texto, bem como pelo
fato delas coexistirem, sob tensdo, embates e debates sob 0 mesmo assunto que é género.

A respeito da perspectiva biolégica do conceito de género, ela foi difundida

principalmente a partir do seculo XVI, sobretudo pela Igreja Catélica, mas se aprimorou no
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século XIX por correntes como o Darwinismo social, a neurobiologia, a neuropsicologia, que
entendem o0s aspectos bioldgicos humanos inatos como definidores das caracteristicas
psicoldgicas e subjetivas dos sujeitos.

A perspectiva bioldgica do conceito de género entende que a diferenca entre homens
e mulheres determina as praticas sociais, ou seja, 0s homens tornaram-se cagadores em fungéo
de sua forca fisica, logo, com a evolugdo humana, firmaram-se como “provedores do lar”. Ja as
mulheres, com seu “aparato bioldgico” foi definida como cuidadora, justificando-Se, assim,
séculos apds séculos, a predominancia de mulheres em profissées que requerem cuidado, como
as enfermeiras, as professoras, entre outras profissdes historicamente voltadas ao cuidado.

Salientamos que a comparacao entre as atividades culturalmente entendidas como
masculinas ou femininas ndo esta hierarquicamente disposta neste estudo. Apenas esta sendo
apresentada como exemplo, pois entendemos que as tarefas voltadas ao cuidado, a maternidade,
as tarefas domésticas, entre outras, sdo tdo indispensaveis como outras atividades sociais,
porém, assim como as mulheres, tiveram seu status retirado (intencionalmente) na sociedade
capitalista essas praticas também foram desvalorizadas.

Ainda a respeito da perspectiva teorica bioldgica, a selecdo de parceiros sexualmente
compativeis seria com a finalidade de garantir a melhor descendéncia, atendendo um rigido
binarismo (homem e mulher), destacando que as caracteristicas sociais, psicoldgicas e
subjetivas seriam consequéncias das caracteristicas bioldgicas dos sujeitos. As exce¢des a esta
regra sdo entendidas como doencas, desvio de moral e do corpo.

Na perspectiva existencialista, sua notavel representante foi a filésofa francesa Simone
de Beauvoir (1908-1986), a qual publicou, entre outras obras, o livro “O Segundo Sexo”, um
marco entre os estudos sobre as mulheres. Inquietante e corajosa para seu tempo, tanto a obra
guanto sua escritora marcaram a histéria das mulheres e movimentaram a sociedade
conservadora da época.

Beauvoir apresenta, em sua obra, a busca por colocar a liberdade das mulheres como
algo circunstancial, ou seja, as escolhas derivam de circunstancias em que o individuo esta

inserido, ndo ha uma verdade universal correspondente para todas as épocas ou sociedades.

[...] Simone ndo dispunha do termo género, mas ela conceituou género, ela mostrou
que ninguém nasce mulher, mas se torna mulher e, por conseguinte, ninguém nasce
homem, mas se torna homem, ou seja: ela mostrou que ser homem ou ser mulher
consiste numa aprendizagem. As pessoas aprendem a se conduzir como homem ou
como mulher, de acordo com a socializagdo que receberam, ndo necessariamente de
acordo com o seu sexo (SAFFIOTI, 2000, p. 23).
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A sociedade ocidental do século XI1X ndo aprovava os pensamentos femininos que
questionassem ou contrariassem a norma masculina hegeménica, as mulheres precisavam
seguir regras e normas socialmente e culturalmente imposta a elas. Beauvoir era uma mulher
diferenciada para seu tempo, rompendo e resistindo a sociedade machista patriarcal, foi vista
como uma ameaca. Sua obra contribuiu para 0 movimento feminista e para a reflexdo de
inimeras mulheres no mundo todo, Beauvoir, mesmo ndo utilizando o tempo género, sem
duvidas trouxe inegaveis contribuicdes para esta categoria.

Sob a perspectiva antropoldgica, destacamos os estudos de Pierre Bourdieu (1930 -
2002). O socidlogo francés propriamente dito ndo tratou diretamente do conceito de género,
mas trouxe contribuic6es para a discussdo ao tratar de temas como violéncia simbdlica, habitus
e arbitrario cultural no artigo publicado no ano de 1990, sob o titulo “A dominacdo masculina”
que, posteriormente, se transformou no livro de mesmo nome.

Bourdieu destaca que as mulheres sdo oprimidas pelos homens nas mais diversas
culturas. Sob essa perspectiva, podemos destacar que as diferencas fisicas e bioldgicas
apresentadas entre homens e mulheres se expressam para além das diferencas factuais. As
opressdes sdo moldadas pelos aspectos culturais e histéricos, manifestando-se, assim, nos
diferentes lugares do mundo, ou seja, nas mais diversas culturas a domina¢do masculina
perpetua, porém com suas especificidades culturais e histéricas.

Outra perspectiva importante para 0s estudos de género encontra-se na perspectiva
moderna, com destaque a historiadora estadunidense Joan Scott (1941), a qual considera a
necessidade de organizar e definir o conceito de género, emergindo a preocupagdo desta
categoria tedrica nas ciéncias sociais.

Até entdo as discussfes giravam em torno da oposicdo entre homem/mulher, ndo se
discutia a terminologia género nas teorias sociais para pautar as relacGes sociais entre 0s
individuos, o termo “Género” passou a ser difundido nos meios académicos em 1988, por Scott.

Até entdo, ndo se utilizava, nos estudos e no meio académico, a terminologia género,
a fim de pautar as relac6es sociais entre os individuos. No periodo em que a Género surge como
um termo cientifico e é adotada pelas ciéncias sociais, Scott acredita ser essa uma atitude
empreendida por algumas feministas contemporaneas que consideravam as teorias existentes,
sobre as desigualdades entre homens e mulheres, insuficientes para definir tal diferenca. A
referida autora apresenta sua definicdo de género em duas partes compostas de sub partes,

sinalizando estas com a seguinte definicdo: “[...] o género ¢ um elemento constitutivo de
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relacfes sociais fundadas sobre as diferencas percebidas entre os sexos, € 0 género é um
primeiro modo de dar significado as relagdes de poder” (SCOTT, 1990, p. 14).

Posterior a esta definicdo, a historiadora expde que, para a apreensdo da categoria
género, precisa-se compreender que quatro elementos constituem esta categoria sendo eles: 0s
simbolos culturais; os conceitos normativos; a educacdo e o sistema politico; e a identidade
subjetiva. Scott refere-se também ao conceito de género como primeiro modo de significar as

relaces de poder, pois género é:

[...] um primeiro campo no seio do qual ou por meio do qual, o poder é articulado. O
género ndo é o Unico campo, mas ele parece ter constituido um meio persistente e
recorrente de dar eficécia & significacdo do poder no Ocidente, nas tradi¢des judaico-
cristds e islamicas. [...] O género é entdo um meio de codificar o sentido e de
compreender as relagdes complexas entre diversas formas de interagdo humana.
Quando as (0s) historiadoras(es) buscam encontrar as maneiras pelas quais o conceito
de género legitima e constréi as relagdes sociais, elas (eles) comegam a compreender
a natureza reciproca do género e da sociedade e as maneiras particulares e situadas
dentro de contextos especificos, pelas quais a politica constréi o género, e o género
constroi a politica (SCOTT, 1990, p. 16-17).

Assim, se género constitui a maneira primordial de significar as relagcdes de poder,
percebemos a importancia de compreender como se difunde socialmente estes significados,
visto que constituem a construcdo social do masculino e do feminino e as consequéncias
decorrentes dessas construcoes.

A perspectiva de género presente nas teorias modernas ndo rompe totalmente com o
binarismo e com o determinismo biologico, uma vez que, historicamente, difere os seres
humanos a partir de sua distincdo de sexo, entre homens e mulheres, em qualquer periodo
historico, permanece a diferenca do sexo como fator bioldgico, natural.

Porém, diferentemente do determinismo biol6gico, a teoria moderna de género ndo
entende que haja interferéncia e/ou determinismo psicolégico ou subjetivo que decorra
naturalmente da condicdo bioldgica dos individuos. Entendemos, nessa perspectiva, que a
historia e as organizacdes humanas refletem nas representacdes e relagdes de poder, estas séo
passiveis de mudanca.

Ou seja, as diferencas sexuais dos individuos, isoladamente, ndo constituem fator
determinante na organizacao das relacGes entre homens e mulheres, pois o determinante estaria
nas relacdes de poder que séo definidoras das interacdes dos sexos. Para Scott (1990), o estudo

de género precisa da historia como sendo seu objeto dos estudos e método de analise, assim,
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género serviria para pensar a historia enquanto categoria analitica acerca das hierarquias sociais
e relacOes de poder, bem como instrumento de intervencdo social.

Ainda, dentre as teorias modernas de género, tem-se a perspectiva materialista
histdrica. Esta perspectiva foi adotada inicialmente pelas feministas marxistas que buscaram
superar as andlises biologicistas e economicistas, pensando assim as praticas materiais
paralelamente as questdes simbolicas, no intuito de “[...] compreender a permanéncia das
relacdes desiguais entre mulheres e homens mesmo entre contextos econémicos e politicos
diferenciados” (SOUZA; VELOSO, 2015, p. 100).

Entre as autoras marxistas destacamos a socidloga brasileira Heleieth Saffioti (1934-
2010). Esta discutiu, principalmente, as questdes de violéncia de género, denunciou em seus
textos o patriarcado e enfatizou que a questdo € que a género ganhou tamanha centralidade no
debate feminista, que jogou o “patriarcado” para o escanteio.

Porém, para a autora, a categoria género por si s6 ndo explicaria nem superaria a
desigualdade e a opressdo das mulheres, segundo a autora “[...] tratar esta realidade
exclusivamente em termos de género distrai a atencao do poder do patriarca, em especial como
homem/marido, ‘neutralizando’ a explora¢ao-dominacdo masculina” (SAFFIOTI, 2004, p.
136).

A respeito do conceito de género, Saffioti (2004, p. 44-45) define que:

Este conceito ndo se resume a uma categoria de analise como muitas estudiosas
pensam, ndo obstante apresentar muita utilidade enquanto tal. Género também diz
respeito a uma categoria historica, cuja investigacdo tem demandado muito
investimento intelectual. [...] Cada feminista enfatiza determinado aspecto do género,
havendo um campo ainda que limitado, de consenso: o0 género é a construcdo social
do masculino e do feminino.

O conceito de género ndo explicita, necessariamente, desigualdade entre homens e
mulheres. Muitas vezes, a hierarquia é apenas presumida.

Assim, para autora, o conceito de género é considerado fundamental, contudo nédo
suficiente, pois se demonstra generalista, o que poderia tirar o foco das questdes de exploragéo
e desigualdade vividas historicamente pelas mulheres. Nesse sentido, a Assistente Social
brasileira Mirla Cisne concorda com Saffioti e vai um pouco mais além. Para ela, além da

generalizagéo o conceito de Género, apresenta-se:

Além de polissémico, mais palatavel, ou pretensamente neutro e de ndo nomear
explicitamente os sujeitos das relacBes sociais de sexo, o0 conceito de género tem,
“baixo nivel de compreensdo” fora dos contextos do que se convencionou chamar de
“feminismo académico”. Em particular no campo da a¢do politica, também
percebemos que o conceito, dado o seu nivel de abstracdo, dificulta a assimilagéo e
compreensdo por parte das mulheres que ndo possuem formagao académica, ainda que
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sejam os sujeitos centrais do feminismo, ja que elas estdo sujeitas as mais variadas
formas de opresséo e exploragdo (CISNE, 2014b, p. 142).

Esta perspectiva entende que o conceito de género invisibiliza e traz dificuldades de
aproximagéo das mulheres, estas que, por sua vez sdo o centro e sujeitos do debate e luta dos
feminismos. Por combate as opressdes e exploragdes, entende-se, segundo Cisne (2014b), que
o coerente serd a utilizagdo da categoria “relagdes sociais de sexo”.

Esta categoria, que advém da escola feminista marxista francesa, designa as relagdes
estruturais, mais precisamente “[...] estd vinculada aos conflitos e tensdes entre os grupos
sociais com interesses antagonicos” (CISNE, 2014b, p. 136). Nesse sentido, diz respeito as
relacBes estruturantes, muito mais amplas e que envolvem classe e questdes étnico-raciais.
Envolvem também as relagdes de dominacgdo e exploracdo. Pois, sem a realizacdo da analise
critica mais ampla e devidamente evidenciando os sujeitos envolvidos se entende que poucas
contribuicdes se pode trazer as condi¢cdes de emancipacao e igualdade as mulheres.

Ainda na perspectiva marxista de género, destacamos as contribuicGes recentemente
publicadas pela Assistente Social Vanessa Bezerra de Souza e seu colega Renato Veloso que
apresentam a discussdo de género a luz do método materialista historico e dialético

desenvolvido por Marx e Anténio Gramsci. Segundo Souza e Veloso (2015, p. 14):

Concordamos com a compreensdo do género como um fenémeno histérico e social
que participa da organizagdo da sociedade, constituindo-se dialeticamente por meio
dos processos que compde a totalidade social.[...] Consideramos de suma importancia
para a compreensdo das relag@es sociais de género, estabelecidas nas sociedades em
que 0 modo de producdo é capitalista, e principalmente no caso brasileiro ,
apresentamos alguns conceitos centrais da obra de Marx e de Gramsci, bem como a
utilizacdo para a compreensdo das relagdes sociais de género.

Os autores apresentam argumentacdes, preocupados com a historicidade,
demonstrando as principais contribuicdes da teoria critica no desvelamento da realidade de
dominacdo e exploracdo das mulheres, entendendo que essa realidade configura-se como
primordial para a manutencao do processo de acumulacdo do capital, ao longo da histéria do
sistema econdmico capitalista.

Diferentemente das perspectivas apresentadas até aqui, temos também a perspectiva
pos-moderna. Destaca-se a filosofa Judith Butler (1956) que é uma filosofa pds-estruturalista
estadunidense, uma das principais teoricas da questdo contemporanea do feminismo, teoria

Queer, filosofia politica e ética.
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Butler propde a desconstrucdo e a superacao do conceito de género que baseia a teoria
feminista, segundo a autora, a divisdo sexo/género funciona como uma espécie de pilar
fundacional da politica feminista e parte da ideia de que o sexo € natural e o género é
socialmente construido, ou seja, poderia ser desconstruido.

Segundo Butler (2003) o conceito de género legitima a ordem, a filosofa critica essa
“compulsdo” presente na obrigatoriedade que ha a respeito do sexo, do género e do desejo,
logo, se 0 bebé, ainda que esteja na barriga da mée, tenha pénis ele serd menino e devera desejar
meninas. A critica perpassa a heteronormatividade, a dualidade entre 0s sexos entre outras

questdes que fixam o género. Para a autora:

O género ndo deve ser meramente concebido como a inscri¢do cultural de significado
num sexo previamente dado[...] tem que designar também o aparato mesmo de
producdo mediante o qual os préprios sexos sdo estabelecidos (BUTLER, 2003, p.
25).

A fildsofa realizou a critica as dicotomias que a divisdo sexo/género produz, que Butler
faz a critica do sujeito e contribuiu para o desmonte da ideia de um sujeito uno. Ela nao recusa
completamente a nocao de sujeito, mas propde a ideia de um género como efeito no lugar de
um sujeito centrado. Nas palavras de Butler, essa possibilidade se apresenta: "A presuncéo aqui
é que o 'ser' um género € um efeito" (BUTLER, 2003, p. 58, grifo da autora).

Frente a diversidade das perspectivas teoricas, entendemos que as teorias modernas
sd0 as mais coerentes a respeito do conceito de género, mesmo havendo diversidade entre 0s
autores e autoras, entendemos que essa diversidade apresenta complementaridade ao estudo.
Cremos que a categoria género ndo é apenas a substituicdo do termo mulher nos estudos, mas
traz consigo o caréater ideologico, histérico e material do termo.

Género ndo € 0 mesmo que sexo, sexo refere-se a diferenciacao bioldgica dos sujeitos;
género refere-se ao feminino e masculino, é historico e cultural. O conceito de género vai além
das diferencas entre homens e mulheres, o problema esta na transformagao das diferengcas em
desigualdades, ou seja, “[...] quando se fala de género, estd se referindo a um determinado
modelo de relagdo entre homens e mulheres marcado tendencialmente pela desigualdade da
insercao social destas em relacao aqueles” (SOUZA; VELOSO, 2015, p.165).

5.2 CONCEITUANDO O PATRIARCADO

O Patriarcado, até o século XIX tinha sentido religioso nos dicionarios franceses,
sendo alterado nos finais do século, segundo Delphy (2009, p. 174):
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Patriarcado vem da combinagdo das palavras gregas pater (pai) e arkhe (origem e
comando). Essa raiz de duplo sentido se encontra em arcaico e monarquia. Para o
grego antigo, a primazia do tempo e a autoridade sdo uma s6 e a mesma coisa.
Portanto, a primazia no tempo e a autoridade do pai. [...] Mas a palavra pater em si —
a mesma em sanscrito, grego e latim — ndo designa o pai no sentido contemporaneo.
Esse papel é preenchido pelo genitor. [...]A palavra patriarcado comporta, portanto
triplamente a noc¢do de autoridade e nenhuma nocéo de filiacdo bioldgica.

No inicio do século XX, o patriarcado teve seu sentido modificado com as “...]
primeiras teorias dos estagios da evolucdo das sociedades humanas” (DELPHY, 2009, p. 173),
tendo o sentido histdrico atribuido por Morgan e Bachofen, os quais afirmavam que o direito
paterno substituiu o direito materno. Esta, segundo os autores, era a defini¢do de uma sociedade
sob a autoridade paterna, utilizada de maneira elogiosa.

De acordo com os autores ja referendados, Delphy (2009, p. 174) aponta o significado
da expressao patriarcado da seguinte forma:

A palavra denota pequenas comunidades agricolas compostas de unidades familiares
de producdo, cada uma sob o cajado de seu antepassado, sendo a vida comunitéria
regida pela reunido dos ancestrais, dos chefes de familia, [...] era a imagem do tempo
de ouro.

O sentido de tempo de ouro denotado até o final do século XIX, no século XX, passa
a ter outro sentido, segundo as feministas ocidentais. Estas desacreditam na existéncia de um
matriarcado original, entre elas a fildsofa Simone de Beauvoir.

Essa terceiro sentido da palavra patriarcado, adotado pelas feministas ocidentais,
passou a ser utilizado para “[...] designar o(s) sistema(s) que oprime(m) as mulheres”
(DELPHY, 2009, p. 175). O terceiro sentido adotado pelo feminismo contemporéaneo tem sua
origem atribuido a Kate Millet, ao escrever “Sexual Politics” (1971). Mesmo que o terceiro
sentido do patriarcado ndo rompesse completamente com o segundo sentido, o ultimo nao
acreditava na existéncia de um periodo matriarcal (DELPHY, 2009).

Segundo Cisne (2014a, p. 73), “[...] o patriarcado permanece como uma base
estruturante da exploragdo e da apropriagao das mulheres” e tem sua base inicial na dominagao
dos pais sobre a mulher e os(as) filhos(as). De acordo com Delphy (2009, p. 171), o patriarcado
“[...] designa uma formagdo social em que os homens detém o poder, ou ainda, mais
simplesmente, o poder ¢ dos homens. Ele €, assim, quase sindnimo de ‘domina¢ao masculina’

ou de opressao das mulheres”.
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Atualmente algumas pessoas ndo utilizam o termo patriarcado por entenderem que esta

superado, todavia entendemos que o termo ainda reflete um sistema que é um todo,

compreendendo a linguagem, a metafisica, a préatica, a epistemologia e que define um lugar

primario aos homens e um lugar secundario as mulheres. No patriarcado, o0 homem ¢é

compreendido como essencial em diversos ambitos da sociedade, o que ndo ocorre com as

mulheres.

As mulheres, além de serem subjugadas na esfera cultural, na esfera do direito e da

justica, elas sdo minorizadas tambeém na esfera do cotidiano que envolve as relagdes na esfera

publica e privada. Todas as nossas relagdes do cotidiano estdo perpassadas pela vigéncia do

patriarcado, a comecar pelo &mbito familiar. Segundo Delphy (2009, p. 39 apud CISNE, 2014a,

p. 81):

[...] a familia é uma unidade de producdo. Familia em latim designa um conjunto de
terras, de escravos, de mulheres e criangas submissos ao poder (entdo sinénimo de
propriedade) do pai da familia. Nessa unidade o pais de familia é dominante: o
trabalho dos individuos sob sua autoridade lhe pertence ou em outros termos a familia
é um conjunto de individuos que devem seu trabalho a um chefe.

Portanto, a familia € uma importante chave para entendermos o historico de opressao

e exploragéo sobre as mulheres, conforme aponta Saffioti (1979, p. 79):

[...] é preciso ndo esquecer que entre um sistema produtivo de bens e servicos e a
marginalizacdo de uma categoria de sexo em relacéo a ele medeia a estrutura familiar
na qual a mulher desempenha suas fung¢fes [consideradas] naturais e mais a de
trabalhadora doméstica e socializadora dos filhos.

Saffioti (2004, p. 57-58) esclarece que “[...] um dos elementos nucleares do patriarcado

reside exatamente no controle da sexualidade feminina, a fim de assegurar a fidelidade da

esposa ao marido”. A autora explica, ainda, acerca do conceito de patriarcado, que:

1-
2-
3-

4-
5-
6-

N&o se trata de uma relacdo privada, mas civil;

Da direitos sexuais aos homens sobre as mulheres, praticamente sem restricdes;
Configura um tipo hierarquico de relacdo, que invade todos os espacos da
sociedade;

Tem uma base material;

Corporifica-se;

Representa uma estrutura de poder baseada tanto na ideologia quanto na
violéncia.

Percebemos, assim, que o patriarcado consiste em um sistema com fortes bases

histéricas e materiais, presente nas relacfes dos ambitos privados e publicos, incluindo os
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espacos institucionais que permeiam as escolas, as igrejas e o Estado. Ele esta presente nos
discursos, nas praticas e nas tradigdes, presenca que, por vezes, passa despercebida. Portanto,
ndo se combate o sistema patriarcal quando néo se reconhece sua existéncia. Saffioti (2004, p.
46) demonstra como exemplo o conservadorismo das mulheres brasileiras que acabam por

reproduzir o patriarcado ao afirmar que:

Apresentando baixa cultura geral e infima capacidade critica, a maioria das brasileiras
pode ser enquadrada na categoria conservadora, ainda separando mulheres femininas
de mulheres feministas, como se estas qualidades fossem mutuamente exclusivas. Isto
dificulta a disseminacdo das teses feministas, cujo contetido pode ser resumido em
igualdade social para ambas as categorias de sexo.

A falta de conhecimento ou distorcdo das teorias feministas por parte das mulheres
também pode ser entendida como estratégia do patriarcado para sua manutencao social apesar
de:

As brasileiras tém razo de sobra para se opor ao machismo reinante em todas as
instituices sociais, pois o patriarcado ndo abrange apenas a familia mas atravessa a
sociedade como um todo. N&o obstante o desanimo abater certas feministas lutadoras,
quando assistem a determinados comportamentos de mulheres alheias ao sexismo,
vale a pena levar esta luta as Gltimas consequéncias, a fim de se poder desfrutar de
uma verdadeira democracia (SAFFIOTI, 2004, p. 47).

O combate a este sistema se demonstra arduo e necessario. A opressdo, a apropriacéo, a
dominacdo e a exploracdo sofridas pelas mulheres, por conta do sistema patriarcal, estdo
bastante vivas ainda hoje, o patriarcado nomeia as desigualdades que marcam o género na
sociedade, trata-se do sistema de dominacao resultado de um processo histérico e associado a

producéo da propriedade privada e, sobretudo, no sistema capitalista de producéo.

5.3 “SAIR DE CASA”

Para entendermos a importancia desta categoria, precisamos entender os fatores e as
instituicbes que compdem o cotidiano feminino e que diretamente influenciam na manutengéo
do status quo, antes de tudo, a instituicdo que precede todos os contatos humanos: a familia.

Mesmo antes do nascimento e, em especial apds a descoberta da ultrassonografia, que
possibilita saber o sexo bioldgico do bebé antes de seu nascimento, o sistema capitalista

patriarcal se apropria e fomenta a divisdo sexual através das distin¢cdes de cores de meninas,
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cores de meninos, brinquedos para meninos e brinquedos para meninas, assim como 0s
comportamentos que sdo aceitos e esperados de cada um dos sexos.

Essas praticas culturais que distinguem as possibilidades para meninos e meninas fazem
parte da ideologia patriarcal, pois promovem e reafirmam a desigualdade, a opressdo e a
exploracdo das mulheres, mesmo antes de seu nascimento, antecipando 0 espagco que irdo
ocupar na sociedade, na cultura e no meio familiar.

O patriarcado esta presente nas relacdes familiares, principalmente por ser a familia
“[...] uma importante chave para o entendimento historico da exploragao e da opressao sobre as
mulheres” (CISNE, 2014a, p. 81).

Entendemos que a familia configura a materializacdo da desigualdade entre 0s sexos,
pois o0 pai detém o poder sobre seus membros. Segundo Engels (2012), a igualdade entre
homens e mulheres sé sera garantida quando esta for legalmente regulamentada. Nesse sentido,
Beauvoir (2009, p.89) complementa que “[...] a igualdade so se podera restabelecer quando os
dois sexos tiverem direitos juridicamente iguais, mas esta libertagéo exige a entrada de todo o
sexo feminino na atividade publica”.

A familia tem, entre seus diversos papéis, a funcdo de opresséo e reproducéo, sendo uma

das principais instituigdes mantenedoras do patriarcado, Bourdieu (2002 p. 103) afirma que:

A Familia, a Igreja e a Escola, que, objetivamente orquestradas, tinham em comum
o fato de agirem sobre as estruturas inconscientes. E, sem duvida, & familia que cabe
o papel principal da reprodugéo da dominagao e da visdo masculinas é na familia que
se impBe a experiéncia precoce da divisdo sexual do trabalho e da representacéo
legitima dessa divisdo, garantida pelo direito e inscrita na linguagem.

Podemos comprovar o papel reprodutor do patriarcado machista exercido pela familia
ao observar, por exemplo, o estudo desenvolvido pela Organizacdo Ndo Governamental PLAN
International Brasil (2014). Esta publicou recentemente a pesquisa intitulada “Por ser menina
no Brasil: crescendo entre direitos e violéncias” (PLAN INTERNATIONAL BRASIL, 2014),
ouvindo 1.771 meninas brasileiras com idade de 06 a 14 anos, de todas as regides do pais.

A pesquisa constatou que a divisdo das tarefas domésticas é alarmante no que tange a
desigualdade na distribuicdo dos afazeres entre 0s meninos e as meninas. A partir dos dados
levantados, observou-se que, enquanto 81,4% das meninas arrumam a prépria cama, tal tarefa
é executada somente por 11,6% dos irmdos meninos. Enquanto 76,8% das meninas lavam a
louca e 65,6% limpam a casa, somente 12,5% dos irmé&os lavam a louca e 11,4% limpam a casa.

O estudo comprovou que, nas areas rurais, o trabalho doméstico das meninas é ainda

mais presente. As meninas estudantes de escolas rurais sdo as que mais trabalham no espaco
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domeéstico (74% declaram limpar a casa) em relagdo as meninas das &reas urbanas (67,6%) e
escolas particulares urbanas (46,6%). Enquanto as meninas limpam a casa, 0s meninos brincam.
O espacgo doméstico e de sobrecarga de tarefas desde a infancia sdo atribuidos as mulheres, o
processo de sair de casa se demonstra imprescindivel para a libertacdo da mulher.

Trata-se de um dos principais pontos apresentados pelo estudo desenvolvido por Cisne

(20144, p. 176). Ao pesquisar, “A formagao da consciéncia militante feminista”, ela aponta que:

Pode parecer simples ou mais facil de ser alcancado pelas mulheres. Contudo, ele foi
apontado como um indispensavel passo para a percepcao da mulher como sujeito de
si e de sua vida. Condicdo priméria e ineliminavel para pensarmos a construcdo da
consciéncia militante (CISNE, 2014a, p. 180).

Como exposto anteriormente, o papel de manutencdo do patriarcado pela familia
constitui pratica cotidiana, por isso 0 rompimento com esta perspectiva nem sempre se
caracteriza como uma tarefa simples na vida das jovens. As mulheres saem de casa para cumprir
suas tarefas dentro da logica capitalista patriarcal, porém a responsabilidade com o ambiente
doméstico e familiar segue pertencendo, na maioria das vezes, exclusivamente, as mulheres.

A ruptura com esta responsabilidade naturalizada as mulheres, combinada ao sentimento
de culpa advindo do cristianismo, bem como a ideologia de “servir ao outro”, tornam o processo
de sair de casa tarefa, por vezes, impossivel para algumas mulheres.

Cisne (2014a, p. 183) enfatiza que:

O sair de casa associado a busca de autonomia é, pois um passo para o estabelecimento
de novas relagdes que possibilitam a mulher a questionar, tanto ideoldgica quanto
estruturalmente o modelo de sociedade em que vivemos. E importante ressaltar que
esse movimento de “sair de casa” ndo ¢ meramente uma dimensdo fisica, de um
simples deslocamento para 0 mundo publico ou mesmo da produgdo. Isso, por si s,
ndo garantiria alterac@es estruturais na dindmica da divisdo sexual do trabalho, ainda
que possam denunciar contradi¢es dessa dindmica e possibilitar, em alguma medida,
a relacdo da mulher com a vivéncia publica/politica.

Esta ruptura da mulher ao “sair de casa” trata-se de uma ruptura estrutural, pois,
principalmente com as mudancas advindas da Revolugéo Industrial, as mulheres passaram a
ocupar massivamente os espagos publicos. Esta “ocupa¢do” nao garante que elas estejam
usufruindo de liberdade e de igualdade com os homens, uma vez que, apesar de trabalharem
fora do ambiente doméstico, a responsabilidade com a casa e a familia se mantiveram a cargo
das mulheres. O que ocorre é a ampliacdo de responsabilidades e tarefas. Sobre o trabalho

domeéstico historicamente desempenhado pelas mulheres, Perrot (2007, p. 114) afirma que:
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O trabalho domeéstico é fundamental na vida das sociedades, ao proporcionar seu
funcionamento e reproducéo, e na vida das mulheres. E um peso nos seus ombros,
pois é responsabilidades delas [...] O trabalho doméstico resiste a evolucédo
igualitarias. Praticamente nesse trabalho, as tarefas ndo sdo compartilhadas entre
homens e mulheres. Ele ¢ invisivel, fluido, elastico. E um trabalho fisico, que depende
do corpo, pouco qualificado e pouco mecanizado apesar das mudancas
contemporaneas.

A respeito da diferenga da mulher em “sair de casa” para trabalhar fora do ambiente
doméstico e do “sair de casa” no sentido de romper com a reproducao social patriarcal, Cisne

(2014a, p. 183-184) explica que:

O “sair de casa” que nos referimos, trata-se da desnaturaliza¢do da responsabilizacdo
da mulher pela reprodugdo social antropondmica, bem como da superagdo da aparente
dicotomia provocada pela divisdo sexual do trabalho entre o mundo da
producdo/publico/politico  (considerado masculino e valorizado) e o da
reproducdo/privado (considerado feminino e desvalorizado).

Nesse sentido, percebemos a importancia da categoria “sair de casa” para nossa
pesquisa, visto que se trata de um estudo desenvolvido com mulheres que estdo distante
fisicamente de suas familias de origem. Entendemaos relevante conhecer como este processo se
desenvolveu com cada uma delas. Considerando ainda que o processo de ruptura presente no
“sair de casa” demonstrou ndo ter ocorrido, pois a separagdo fisica da familia, ainda que
temporaria, ndo significa que as mulheres estdo isentas dos papéis que lhe sdo atribuidos
socialmente.

Perguntamos a cada uma das jovens participantes da pesquisa COmo 0Correu 0 processo
de “sair de casa”. A partir desta pergunta, foi possivel percebermos que as jovens encontram
estratégias para “sair de casa” e poder estudar longe da familia, ndo apenas no intuito de sair
fisicamente, mas como alternativa de conhecer novos lugares, novas pessoas e acessar
diferentes possibilidades para modificar sua vida.

Podemos perceber que as jovens encontram nos familiares algumas aliadas (sobretudo
mées e tias) que lhes auxiliam nesse processo de convencimento e aceitacdo da familia, para

que a jovem possa sair de casa, conforme podemos observar nas seguintes narrativas:

“A minha made sempre disse que ela tinha no¢do que uma hora eu ia sair, assim, nunca me
contentei assim, cidade do interior muito pequena, muito limitada, e basicamente nédo tinha
chance assim, de durar, tinha que ser um trabalho bracgal que é o que minha mée faz agora.
Quando eu vim pra ca na verdade, foi um pouco..., eu falei que ia fazer uma prova para um
curso a distancia, eu fiz, s6 que achei que ndo ia passar para o técnico, ai depois que eu passeli
eu disse que era presencial. E ai foi né?! Meio que atropelei assim, e ai por ser técnico em
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eletromecanica, meu pai também €, e acabou pegando meio que no emocional, e ai deixaram
assim um pouco né? Mas seu tivesse conversado para tentar eu ndo ia ta morando aqui. Mas
dado que sabia qual era o limitante e eu ndo queria a vida que a minha mée tinha, por exemplo,
dai eu vim pra ca, eu vim tranquila sabe?” (Narrativa de H.).

A narrativa de L, ao ser questionada sobre o processo de sua saida de casa, foi
apresentada pela participante da pesquisa de maneira mais breve que a narrativa de H, porém,

ainda que em poucas palavras, se constitui de importantes significados:

“Passei trabalho nos primeiros meses, nunca sai de longe da mde, foi dificil. Quando falei que
faria o vestibular eles concordaram, porque sempre foi meu sonho de estudar, minha familia
sempre ajudou né? Meu pai que me trouxe aqui” (Narrativa de L.).

Nas duas narrativas podemos observar que a méde ocupa um significado diferente do pai
para as jovens. A méde apresenta um carater de cumplicidade; as jovens contaram primeiro a
elas quando pretenderam e planejaram sair de casa. No mesmo sentido, observamos que as mées
foram as primeiras a saberem da gravidez das filhas, porém os pais aparecem quando a
perspectiva é a aprovacao. As jovens demonstram preocupacdo a respeito da aprovacao que
seus pais teriam a respeito de suas escolhas, tanto no que se refere ao sair de casa como em
relagdo a maternidade.
Nesse sentido D. apresenta a seguinte narrativa ao ser questionada sobre a reacéo de

sua familia ao saber que ela estava gravida:

“«“

uito ruim, hahaha, a minha familia detestou, assim, o meu pai ... Foi bem complicado sabe?
Mas ai quando o D. nasceu, ele ama, mas até entdo, enquanto ele tava na barriga foi bem
dificil” (Narrativa de D.).

Ao realizarmos a mesma pergunta para H, ela narrou que:

“Praticamente eu ndo contei a gestagdo inteira, como fica a umas quatro horas de viagem
daqui eu s6 vou uma vez ao ano, entdo quando eu fui era bem inicial ai me organizei, ensaiei
tudo bonitinho, mas ai ndo contei na hora.

Ai souberam praticamente quando eram avds e bisavés, assim, ai foi de susto, no primeiro
instante, a0 mesmo tempo que veio aquela funcéo que tinha um bebé na familia, e tudo mais,
tinha nascido uma prima minha dois meses antes. Entdo tava aquele clima, assim, de gente
nova chegando. Ai minha méae e minha avo queriam que eu voltasse pra casa, uma tia minha
gue morou fora e tal, mde dessa minha prima, foi minha advogada familiar, e ai intermediou
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para tentar deixar assim, e falou para deixar por uns meses para ver se eu ia dar conta, se ndo
voltava pra casa e seguia a vida por la né?” (Narrativa de H.).

Podemos perceber que aprovacdo paterna mostra-se mais importante que de outras
familiares, como a méae, por exemplo. Percebemos que, apesar de estarem entrando na
universidade e na vida adulta, as jovens demonstravam que, além da dependéncia econémica,
havia (ou h&) a dependéncia emocional, fatores que perpassam o inconsciente e o cotidiano
delas. Também percebemos a solidariedade entre as mulheres da familia, como narrou H. a
respeito da intervencédo que sua tia fez a seu favor junto aos demais familiares.

As mulheres se solidarizam umas com as outras, sobretudo quando héa identificagdo de
classe e étnico-racial, pois a empatia que, nesse caso, perpassa a relacdo de tia e sobrinha,
possibilita o apoio familiar. Esse tipo de apoio e cumplicidade sdo importantes para as jovens
que, apesar das dificuldades materiais e emocionais que enfrentam, trés delas declaram nao ter
interesse em voltar a morar junto a familia de origem. Isso em decorréncia das poucas
oportunidades de emprego que encontrariam, por questdes que envolvam sua liberdade e
autonomia pessoal e materna, ou ainda em decorréncia da busca por uma vida diferente do
cotidiano de suas maes.

Ao serem questionadas a respeito da possibilidade de retornar para a cidade em que suas

familias residem, uma das jovens apresentou seguintes narrativas:

“Ndaddo, eu quero continuar estudando aqui, eu sempre trabalhei no Pibid, que seria uma das
opcOes, e depois tem o laboratdrio, eu participo de semindrios e coisas ja para estar estudando
essa parte mais de Quimica, ai o meu filho conseguiu vaga no Ipé, o que é mais facil pra mim,
porque antes tinha que pagar escolinha, entdo agora mesmo que vou ficar em Santa Maria, se
ndo entrar no mestrado vou ficar trabalhando, porque também tem bastante oportunidade na
minha drea aqui para trabalhar” (Narrativa de G.).

Notamos que as oportunidades de trabalho e de melhoria nas condi¢gdes materiais de
subsisténcia fortalecem o interesse na permanéncia da jovem longe da casa dos pais. Apesar
das dificuldades encontradas para cuidar solitariamente do filho, G. optou por manter sua
liberdade e buscar, também, pelo viés educacional, através do mestrado, uma possibilidade de
trabalho e sustento.

Porém uma das entrevistadas demonstra que, apesar de morar com seu companheiro e

sua filha na CEU, ela considera que “sua casa” ainda ¢ a casa de sua familia de origem, ou seja,
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onde seus pais moram, conforme a seguinte passagem em que ela responde a pergunta a respeito

da adaptacéo da filha ao espago da CEU:

N&o, eu acho que ela ndo se adapta bem porque ela gosta da rotina la de casa, porque 14 €
livre né? Ela gosta de ficar saindo e aqui ela ndo gosta de ficar aqui fechada, ela néo
acostumou ainda” (Narrativa de L.).

A entrevistada L. tem origem indigena, antes de vir morar na CEU ela residia em uma
area indigena, cuja cultura, costumes, cuidados com as criancas e espaco de convivéncia é
diferenciado dos demais espacos e comunidades como as das cidades urbanas, por exemplo. A
crianca, ndo se adaptou as rotinas e as novas formas de vivéncias peculiares a universidade,
pois, na area indigena, ela conta com um espaco amplo e de cuidados maltiplos, as mulheres
compartilham os cuidados das criancas. Mesmo que na CEU as criancas brinquem umas com
as outras, as diferencas culturais estdo presentes no cotidiano das maes e de suas criangas.

As mulheres, ao buscarem qualificagdo profissional, almejam, na maioria dos casos,
oportunidades de trabalho formal que lhes possibilite melhorar economicamente, porém
acabam exercendo multiplas jornadas diarias de trabalho. Além do trabalho fora de casa,
realizam as tarefas domésticas, que se torna mais uma jornada de trabalho pra além da jornada
fora de casa. Nesse sentido, Perrot (2007) discute as transformacdes do trabalho doméstico ao
longo da histéria, bem como as mudancas que ocorreram através da industrializacdo, com as
novas tecnologias, 0s novos eletrodomésticos e os produtos de limpeza, que modificaram as

praticas domésticas. A autora afirma que:

O trabalho doméstico propriamente ditos se amenizaram. Mas os filhos — sua salde,
seus estudos, suas distracfes — 0s substituiram. De tal forma que o doméstico continua
a pesar na agenda das mulheres. Sem que os homens colaborem muito mais
(PERROT, 2007, p. 118-119).

Apesar de “mais ameno”, o trabalho doméstico mostra-se desgastante para as mulheres,
especialmente para as que o conciliam com os estudos e/ou com o trabalho remunerado fora de
casa e os cuidados dos(as) filhos(as). As possibilidades de modernizagao do trabalho doméstico,
atribuidas a popularizacdo do acesso a eletrodomeésticos, por exemplo, podem ter amenizado,
ainda que brevemente, estas tarefas, mas os cuidados, por vezes solitario, com a casa e os filhos
ocupam a totalidade do tempo das mulheres, privando-as de atividades mais saudaveis e de

cunho politico, tanto fisica, quanto psicoldgica ou ideologicamente.
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Assim, entendemos que estes trés assuntos se entrelagcam; o género, o patriarcado e o
processo de sair de casa configuram categorias que até podem fazer sentido isoladamente, mas,
neste estudo, sdo entendidos como aspectos indispensavelmente interligados. A compreenséo
dessas categorias é entendida como essencial para a compreensdao da relevancia e da

complexidade que os envolve.
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6 MATERNIDADE, JUVENTUDE E TEMPO

Hoje eu sei

Que quem me deu a ideia
De uma nova consciéncia
E juventude

Ta em casa

Guardado por Deus
Contando o vil metal
Minha dor é perceber
Que apesar de termos
Feito tudo, tudo

Tudo o que fizemos

Nés ainda somos

Os mesmos e vivemos
Ainda somos

Os mesmos e vivemos
Ainda somos

Os mesmos e vivemos
Como 0s nossos pais
(Como nossos pais, Belchior)

A musica intitulada “Como nossos pais” possibilita refletirmos a respeito da
maternidade, da juventude e do tempo, categorias essas as quais entendemos ser importante
problematizarmos neste capitulo. A maternidade, na sociedade ocidental contemporanea, é
interpretada por diferentes perspectivas, pode ser vista como um problema social, de salide
publica, de exploracdo e forma de opressdo sofrida pelas mulheres, ou ainda a perspectiva
romantica acerca da maternidade, entre outras diversas perspectivas que permeiam esse tema.

No mesmo sentido, apresentamos a categoria da juventude, esta, assim como a
maternidade, ndo apresenta apenas uma perspectiva, pois este tempo da vida humana acontece
e materializa-se de diferentes maneiras, pois precisamos considerar que a juventude para 0s
homens brancos, com médio e alto poder econdmico, ndo se configura a mesma ou semelhante
a juventude vivenciada pela mulher negra pobre. A juventude, assim como o género, apresenta
diferencas quanto as questdes étnico raciais de classe e também de género.

Assim, além destas duas questdes (maternidade e juventude), discutiremos, neste
capitulo, a categoria tempo. O tempo que supera a representacao do reldgio, mas que abarca as
“dimensodes subjetivas do tempo”, observando, assim, como ele esta representado no periodo
da juventude e da maternidade, ou sera que simplesmente “ainda somos 0s mesmos, € vivemos

COmo nossos pais’?



102

6.1 MATERNIDADE E SUAS IMPLICACOES

Discutirmos a maternidade concomitantemente a graduacdo demanda considerarmos
categorias que perpassam este importante e singular periodo, vivido pelas jovens maes
estudantes. Destacamos as seguintes categorias: maternidade, juventude e o tempo. Salva
(2012, p.01), ao tratar das categorias elencadas, afirma que:

O tempo revela-se uma categoria importante, pois se para as jovens, a gravidez,
representa uma sinuosidade na vida, para as criangas o tempo ndo pode ter atalhos,
pois a vida emerge e necessita atencdo, cuidado, educacdo. O espago também se
transforma com a chegada das criancas e, de algum modo, forca a producdo de novas
configuracGes espaciais e temporais.

Nesse sentido, entendemos que, apesar das jovens méaes e de suas(seus) filhas(os)
estarem vivendo em espacos criados somente para homens estudantes, sobretudo nos cursos de
graduacdo, estas criancas e mdes acabam transformando os espacos, entre eles a prépria
universidade.

As estudantes participantes da pesquisa tém idade entre 20 e 28 anos. Sendo assim
observamos que as estudantes moradoras da CEU sao jovens, algumas recentemente saindo da
adolescéncia’ e ingressando na idade adulta. Kehl (2004, p. 44), sobre o periodo da juventude,

afirma;

O conceito de juventude é bem elastico: dos 18 aos 40, todos os adultos séo jovens. A
juventude é um estado de espirito, € um jeito de corpo, é um sinal de salde e
disposicdo, é um perfil do consumidor, uma fatia do mercado em que todos querem
se incluir.

Acerca da concepcdo sobre o periodo da adolescéncia atualmente, Kehl (2004, p. 44)
complementa que “[...] a adolescéncia na modernidade tem o sentido de uma moratdria, periodo
dilatado de espera vivido pelos que ja ndo sdo criangas, mas ainda ndo se incorporaram na vida
adulta”.

Nesse viés, entendemos que as implicagdes do exercicio da maternidade, neste periodo

da vida, aproximam-se da concepc¢do de gravidez na adolescéncia. Nesse sentido, conforme

" A Organizagdo Mundial de Satde (OMS) define adolescéncia como sendo o periodo da vida que comeca aos 10
anos e termina aos 19 anos completos. Para a OMS, a adolescéncia é dividida em trés fases: pré-adolescéncia, dos
10 aos 14 anos; adolescéncia dos 15 aos 19 anos completos e juventude dos 15 aos 24 anos (FASE... s.d.) No
Brasil, o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA) considera adolescéncia a faixa etaria dos 12 até os 18 anos
de idade completos, sendo referéncia, desde 1990, para criacdo de leis e programas que asseguram os direitos desta
populacdo (BRASIL, 1990).
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assinala Vilar e Gaspar (1999, p. 31), “[...] ser mae durante a adolescéncia implica, nos
significados socialmente difundidos, fuga & norma que condiciona a maternidade ao casamento
e a vida adulta”.

N&o temos por intuito discutir as questdes relacionadas a saude, no que se refere a
maternidade na adolescéncia. O objetivo de discutir esta categoria se encontra pautado na
perspectiva das juventudes®, os significados e as implicacdes que a maternidade apresenta na
vida das jovens mées estudantes, como afeta ou ndo suas relagcdes familiares, relacdes afetivas
e as relacdes com a vida académica, pois “[...] a maternidade ¢ uma realidade multiforme”
(PERROT, 2007, p. 68).

Neste sentido, entendemos que a maternidade acarreta mudancgas conjunturais na vida
das jovens estudantes, conforme podemos observar nas seguinte narrativas feitas pelas jovens

ao serem questionadas a respeito da maternidade conciliada a vida na CEU:

“E bem agitada assim, ndo é o ideal, por a gente ser mais novo jd é mais agitada a vida, normal
assim, e € muita funcdo, ela (referindo-se a sua filha) é muito agitada, é dificil de parar em
lugares tipo, uma reunido, um lugar que eu va com ela é dificil, tipo, ela ndo para. Diferente,
por exemplo, em comparacéo com essa minha prima que tem a mesma idade que ela, que fica
em casa com 0s pais, sai para a escolinha, ela € muito sossegada, fica quietinha vendo tv, e a
R. é mais ligada, direto na tomada, ndo é o ideal, ndo é o que a gente queria, mas ela nédo
escolheu” (Narrativa de H.).

“Conciliar os estudos com a maternidade é bem dificil”’ (Narrativa de D.).

“Apesar dele ndo ter sido planejado, ele foi muito bem-vindo” (Narrativa de G.).

Além das mudancas que ocorrem na vida cotidiana das jovens, entendemos a
importancia de considerar a reflexdo acerca da gravidez ndo planejada. Esta se mostra presente
nas narrativas, mas, logo em seguida, as jovens demonstram que apesar de ndo serem

planejados, seus filhos “sdo bem-vindos”.

80 termo juventudes sera utilizado em um perspectiva socioldgica que compreende a juventude enquanto conceito
multiplo, que vai além do carater etario, mas que considera a existéncia de diferentes formas de viver e perpassar
esse periodo da vida, logo compreendemos que trata-se de juventudes em referéncia as pluralidades que compdes
este tempo da vida.
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A incumbéncia da aceitagdo do filho por parte da mée faz parte da formacéo
educacional, emocional e moral das mulheres, elas precisam se adequar a este novo membro da
familia. Segundo Perrot (2007, p. 69):

Maternidade é um momento e um estado. Muito além do nascimento, pois dura toda
a vida da mulher. O mesmo acontece, embora em menor grau, com os filhos que dela
recebem a vida, o alimento, uma primeira socializagdo”.

Mesmo que biologicamente, algumas mulheres tém a possibilidade de engravidar, esta

pode n&o ser a vontade de todas. Conforme aponta Badinter (1985, p. 16):

Hoje, uma mulher pode desejar ndo ser mde: trata-se de uma mulher normal que
exerce a sua liberdade, ou de uma enferma no que concerne as normas da natureza?
Né&o teremos, com excessiva frequéncia, tendéncia a confundir determinismo social e
imperativo biolégico? Os valores de uma sociedade séo por vezes tdo imperiosos que
tém um peso incalculdvel sobre os nossos desejos. Por que ndo poderiamos admitir
que quando ndo é valorizado por uma sociedade, e portanto ndo valoriza a mée, o
amor materno ndo é mais necessariamente desejo feminino?

A maternidade configura-se como mais uma das obrigacdes que o patriarcado
naturalizou como sendo destino das mulheres. Porém, deve ser observada por diversos aspectos
em nossa sociedade capitalista patriarcal racista, transpondo o carater determinista biologico.
Perrot (2007, p. 69) afirma que “[...] como a fungdo materna é um pilar da sociedade e da forga
dos Estados, torna-se um fato social. A politica investe no corpo da mée e faz o controle da
natalidade uma questao em evidéncia”.

Badinter (1985), ao falar sobre a maternidade, afirma que ainda na contemporaneidade,
aos valores morais embasam os julgamentos feitos sobre as mulheres, sobretudo acerca da
maternidade. Umas por serem muito jovens, outras por serem consideradas muito velhas, outras
por nao terem filhos ou ainda outras por terem filhos em “demasia”.

Estes julgamentos acerca da maternidade estdo referendados na perspectiva capitalista,
patriarcal racista. Sob esta perspectiva se desqualifica as mulheres pobres e mulheres negras
que tenham um ndmero considerado elevado de filhos, porém exalta (quase beirando a
obrigatoriedade) a maternidade as mulheres que possuem poder econdmico suficiente para
movimentar 0 mercado econdmico que gira em torno de produtos para mées e filhos(as).

Conforme Collin e Laborie (2009, p. 133):

Que estatuto atribuir a maternidade? Responder a essa questdo envolve uma tensdo
que atravessa a histéria dos movimentos feministas, mas também a de numerosas
mulheres, que se encontram diante de contradi¢des frequentemente insuperaveis. A
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maternidade constitui, a0 mesmo tempo, uma especificidade valorizada — o poder de
dar a vida —, uma funcéo social, e uma das fontes de opressao.

Nesse sentido, entendemos que a maternidade pode ser vista de diversos angulos. Em
alguns casos a maternidade pode ser vista como um problema social, principalmente nas classes
pobres brasileiras, entre adolescentes ou jovens e mulheres pobres. Isto porgue, se a familia ndo
puder custear um plano de saude privado e se ndo possuir aporte econémico suficiente para o
sustento da gestante e seu filho, estes necessitardo utilizar os servicos publicos do Estado.

O acesso a saude, a alimentacdo, a educacao publica, entre outros, sdo direitos aos quais
as mulheres e seus filhos(a) devem ter acesso, porém nem sempre os direitos sdo garantidos a
guem deles precisa, sobretudo as mulheres pobres, mulheres negras, moradoras de periferia e
criancas. Segundo Badinter (2011, p. 143), “[...] em cada cultura, existe um modelo ideal de
maternidade predominante que pode variar segundo as épocas. Conscientemente ou ndo, todas
as mulheres o carregam”.

As mulheres sofrem julgamentos morais e sociais também pelo ndo exercicio da
maternidade, o qual, mesmo nédo declarado formalmente, est4 garantido aos homens através da
pratica de ndo exercicio da paternidade. No Brasil, como comprovam os dados publicados pelo
Conselho Nacional de Justica, com base no Censo Escolar de 2011, 5,5 milhdes de criancas
brasileiras ndo tém o nome do pai na certiddo de nascimento (DIAS, 2013).

Sabemos que o exercicio da paternidade vai além do registro na certiddo de nascimento
das criangas. Deve envolver suporte financeiro, emocional e de cuidados, mas a falta de
reconhecimento paterno no ambito legal parece-nos um significativo sinalizador da nao
responsabilizacdo paterna acerca dos cuidados com seus filhos, fato esse que se desdobra nas
questdes de género, pois mais uma vez as mulheres estdo em situacdo de desigualdade em
relacdo aos homens.

Os cuidados dos filhos geralmente ficam a cargo das mées, sem a participacdo paterna
e com alguma (ou nenhuma) contribuicéo financeira para o sustento dos filhos. As jovens maes
que estdo na universidade encontram, além dos desafios da maternidade, os desafios de uma
instituicdo criada sob a perspectiva masculina que ndo lhes oferece, por vezes, aporte muito
diferenciado ao oferecidos aos homens.

Os deveres maternos aumentaram em comparacao a outros periodos da historia em que

se baseavam aos cuidados corporais e afetivos. Atualmente os deveres maternos envolvem a
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responsabilidade com o desenvolvimento psicolégico, social e intelectual da crianca
(BADINTER, 2011).

Segundo Badinter (2011, p. 144), ““[...] as mulheres encontram-Se no centro de umatripla
contradi¢do”, a primeira consiste no aspecto social, pois “a maternidade ¢ sempre considerada
a mais importante realizacdo da mulher, a0 mesmo tempo que é desvalorizada socialmente”; a
segunda consiste na contradi¢do que diz respeito das relagdes dos casais, uma vez que “[...] o
cansaco, a falta de sono e de intimidade, os constrangimentos e os sacrificios que a presenca de
uma crianca imp&e podem esmorecer a relacdo de um casal”; e, por fim, a terceira contradi¢do
“[...] mais dolorosa que reside no intimo de cada mulher que ndo se confunde com a mae [...]”,
ou seja, aquelas que “[...] sentem-se divididas entre o amor pelo filho e os desejos pessoais”
(BADINTER, 2011, p. 144-145).

Ao serem questionadas sobre “o que elas consideram a melhor coisa em ser mae”, as
jovens demonstraram emogao; o tom de voz amenizou, e um sentimento de ternura passou a ser
demonstrado por elas. Conforme podemos perceber nos seguintes fragmentos das narrativas

produzidas pelas jovens:

“A melhor coisa de ser mae é ter ela, cuidar dela, a gente acostuma com eles, eu fico até
emocionada de falar” (Narrativa de L.).

6

ossa, tudo né? A gente tem que ta junto, a mulher tem que td junto, todo dia é uma novidade,
uma esperteza, um amor que ele demonstra, acho que € por isso que t6 chegando na reta final
e to bem psicologicamente. Porque ai chega de noite, t no espaco com ele e ele me faz esquecer
de tudo, tem que ficar perto” (Narrativa de G.).

“Fu acho que a maternidade provoca o amadurecimento, mas especialmente nessa fase da
juventude eu acho que meio que obriga a ser adulto sabe? Eu pelo menos agora tenho 22 anos,
mas Converso as vezes com outras pessoas com a mesma idade que eu, e me sinto uma senhora,
sabe? Acaba exigindo outros posicionamentos, acho que a gente acaba envelhecendo uns
quinze anos, ja no ato assim, que tem o bebé” (Narrativa de D.).

“Eu acho que principalmente dessa idade assim, por eu ser mde nova, eu pensava assim, queria
ter dinheiro para poder ser mae e conseguir que alguém cuidasse para ndo precisar ter todo
esse sufoco, mas eu acho que a visao que eu tenho assim, as coisas que eu passo pra ela, é uma
relacdo mais de, ndo sei, tipo, a idade é proxima, se da pra se dizer assim, € bem mais proxima
gue a minha mée, que a minha avo, entéo tipo a conversacao, a forma que a gente coloca as
coisas, de respeito, de respeitar o limite dela, de tratar ela como crian¢a, mas de dar
responsabilidade para ela também assim. Mais do que cobrar e mandar e tal, eu acho que é
um pouco mais tranquilo assim, embora as vezes dificil pra caramba, mas acho que é um pouco
da ‘profissao’” (Narrativa de H.).
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As entrevistas foram realizadas na casa das estudantes, com excecdo de H. que estava
realizando uma atividade no laboratério e pode ser entrevistada em seu periodo de intervalo,
fato esse que pode ter influenciado nas respostas.

Observamos que H. foi mais objetiva ao falar da maternidade, destacando, sobretudo,
as responsabilidades que ela Ihe acarretou e ndo tanto no carater emocional. H., desde sua vinda
para a universidade, é reconhecida por fazer parte do movimento estudantil do DCE, por
organizar e participar do grupo das maes moradoras da CEU, enfim, precisou organizar o seu
cotidiano agitado e com inUmeros compromissos, necessitando ainda conciliar a maternidade
as demais atividades.

As entrevistas realizadas com D. e L. contaram com a presenca das criangas, enquanto
respondiam as minhas perguntas, cuidavam das criangas para que nao caissem, ndo colocassem
nada na boca e por ai foi. A entrevista com a G. foi em sua casa também, porém sem a presenca
de seu filho, mas, ao falar do pequeno, ela se emocionava, mostrava seus brinquedos e como
havia organizado o pequeno espaco compartilhado entre mae e filho.

Nas trés residéncias que pude conhecer foi possivel perceber que o espaco estava
reorganizado para a crianca, com alguns brinquedos, mamadeiras, roupas e bercos. Em alguns
corredores da CEU era possivel identificar a moradia de algumas criangas em decorréncia da
presenca de seus carrinhos de passeio “estacionados’ junto as bicicletas dos demais moradores
(as) da Casa.

Assim como 0s varais de roupas expostos abaixo das janelas da CEU, ou a coberta do
Benl0 que foi estendida em frente a CEU, roupas, brinquedos e carrinhos de passeio
comprovam a presenca das criangas, ao som de risadas infantis, com os pequenos correndo na
ciclovia ou nos gramados da UFSM. Torna-se impossivel ignorarmos a presencas das criangas,
gue até alguns anos atrds precisavam encontrar subterfugios para ocupar esses espacos.
Conforme destaca Salva (2017, p. 95):

As criangas vivem uma infancia rodeada de jovens com os quais constroem lagos
afetivos. As formas de vida protagonizadas pelas criangas ao lado dos jovens num
contexto universitario ndo pensado para criangas revelam modos contemporaneos de
se estabelecer no mundo que se difere de outros lugares e sdo diferentes mesmo no
interior da CEU. Essas infancias sdo marcadas por culturas juvenis, por uma cultura
universitaria, mas, de igual modo, pelo convivio com outras criangas no préprio
ambiente da CEU.
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O periodo da graduacédo, assim como da gravidez e/ou da infancia dos filhos, é um
periodo importante pelo qual as jovens maes passam. Mas o tempo da juventude e o tempo das
criancas sdo tempos vivenciados diferentemente pelos sujeito.

Acerca das experiéncias vividas no dia a dia dos sujeitos, Melucci (2004, p. 13) afirma

que:

As experiéncias cotidianas parecem minudsculos fragmentos isolados da vida, tdo
distantes dos vistosos eventos coletivos e das grandes mutacdes que perpassam a
nossa cultura. Contudo, é nessa fina malha de tempos, espacos, gestos e relagdes que
acontece quase tudo o que é importante para a vida social. E onde assume sentido tudo
aquilo que fazemos e onde brotam as energias para todos os eventos, até os mais
grandiosos.

Através das relagcOes interpessoais, dos afetos, das ajudas e de inUmeras outras
atividades que, para algumas pessoas podem ser consideradas irrelevantes, entendemos que sao
nesses “por menores” que a vida e a juventude acontecem. Essas pequenas situacbes e
fragmentos do cotidiano compdem as razdes e o sentido que faz com que as jovens mées sigam
estudando, buscando novas possibilidades para si e para suas criangas.

Entendemos, assim, a importancia das experiéncias cotidianas, sobretudo o0s
“pormenores” narrados pelas jovens, que ao falarem dos filhos, das dificuldades que enfrentam
e das estratégias que encontram para seguirem estudando estdo, ao mesmo tempo, vivendo e
recriando o seu cotidiano.

Elas se apoiam, muitas vezes, nos sentimentos que cultivam por seus filhos, pelas
alegrias que tém com a maternidade, com a esperanca em acessar melhores condi¢es materiais
de sobrevivéncia através dos estudos. As jovens encontram e criam estratégias para usufruir
dos beneficios de ser jovem e prosseguir com seus planos para a vida adulta, porém sem

esquecer da importancia da juventude.
6.1 A ELASTICIDADE QUE PERPASSA AS JUVENTUDES

A juventude tem peculiaridades que ndao podem ser desconsideradas, essa categoria
ndo estd definida apenas pelo carater etario, mas envolve um modo de ser, de consumir, de
experimentar, de existir.

Foi por volta do século XVIII, com as contribuicBes de Rousseau, que se iniciou 0
entendimento sobre uma categorizacdo social composta pelos jovens. Porém, a categoria da
juventude ndo foi bem recebida pela sociedade da época. Questionando a existéncia de tal

categoria, 0S jovens, por sua vez, envergonhavam-se com a juventude, almejando a vida e o
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reconhecimento enquanto um ser adulto. Kehl (2004, p. 90), ao falar sobre a juventude,

esclarece que:

O prestigio da juventude é recente. "O Brasil de 1920 era uma paisagem de velhos",
escreveu Nelson Rodrigues em uma crénica sobre sua infancia na rua Alegre. "Os
mogos ndo tinham fungdo, nem destino. A €poca ndo suportava a mocidade”. O
escritor estava se referindo aos sinais de respeitabilidade e seriedade que todo mo¢o
tinha pressa em ostentar, na primeira metade do século XX. Um homem de 25 anos ja
portava o bigode, a roupa escura e o guarda-chuva necessario para identifica-lo entre
0s homens de 50, e ndo entre os rapazes de 18. Homens e mulheres eram mais
valorizados ao ingressar na fase produtiva/reprodutiva da vida do que quando ainda
habitavam o limbo entre a infancia e a vida adulta chamado de juventude ou, como se
tornou habito depois da década de 1950, de adolescéncia.

O conceito e o prestigio da juventude mudaram socialmente e culturalmente com o
passar dos tempos, pois a multiplicidade e a dindmica do conceito acaba por exigir que 0s

olhares direcionados a juventude valorizem sua diversidade. Como aponta Pais (1996, p. 36):

N&o ha de fato, um conceito Unico de juventude que possa abranger os diferentes
campos semanticos que lhe aparecem associados. As diferentes juventudes e as
diferentes maneiras de olhar essas juventudes corresponderdo, pois necessariamente,
diferentes teorias.

No mesmo sentido das observagdes apresentadas por Pais (1996), Groppo (2000, p.
08), afirma que “[...] a juventude ¢ uma concepgdo, representacdo ou criacdo simbodlica,
fabricada pelos grupos sociais ou pelos proprios individuos tidos como jovens, para significar
uma série de comportamentos e atitudes a ela atribuidos”.

O autor fomenta o debate acerca de dois critérios de definicdo de juventude que, na
verdade, ndo encontram um ponto de coesdo: “[...] o critério etario e o critério sociocultural”
(GROPPO, 2000, p. 09). A sua intencdo envolve outros setores sociais, deparando-se com uma
infinidade de significados, comportamentos e referenciais etarios, enquadrando a juventude
como categoria social.

Dentro da perspectiva contemporanea, Melucci (1997) destaca pontos legitimadores
que conduzem a reflexdo para uma definicdo simbdlica. Sendo assim, o autor afirma que “[...]
a adolescéncia parece estender-se acima das definicdes em termos de idade e comega a coincidir
com a suspensdo de um compromisso estavel, com um tipo de aproximagdo némade em relacao
ao tempo, espago e cultura” (MELLUCI, 1997, p. 09)
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Hoje em dia, a juventude compreende um intervalo de tempo mais amplo, superando
a questdo da faixa etdria, exaltando a juventude, valorizando a possibilidade de “permanecer”
jovem por mais tempo, circulando, convivendo, consumindo e incorporando a cultura juvenil
para além dos fatores bioldgicos e etarios. Conforme afirma Pais (1996, p. 54), “[...] o sistema
de valores socialmente atribuidos a juventude (tomado como conjunto referido a uma fase de
vida), isto €, valores a que sdo aderidos pelos jovens de diferentes meios e condigdes sociais”
vem como definicdo de cultura juvenil.

Superar 0 conceito de juventude, considerando unicamente o carater etario, nédo
significa ignora-lo. A idade, assim como o género, carrega sua importancia social, cultural e
historico, logo ndo pode ser ignorado. Ser jovem em uma determinada classe econdmica, em
determinada cultura, pertencer a determinada origem étnico-racial e em determinado género
pressupde diferentes vivéncias, diferentes oportunidade e experiéncias.

Podemos perceber que, no Brasil, as meninas de classes sociais mais vulneraveis,
desde muito cedo, até mesmo antes dos dez anos de idade, assumem os cuidados com a casa e
0s cuidados com as criangas menores, exercendo atividades que deveriam ser feitas por
adultos(as). Mas em classes sociais mais privilegiadas, as meninas ocupam seu tempo em cursos
e aulas das mais diversas atividades, envolvem-se em atividades esportivas, cursos de idiomas,
distraem-se com as tecnologias, tantas quanto seus familiares poderem consumir e lhe
disponibilizar. Nesse sentido, observando a questdo de género e juventude, Margulis e Urresti

(2008, p. 27, traducdo nossa) afirmam que:

A juventude ndo é independente do género: é evidente que em nossa sociedade, 0
tempo transcorre para a maioria das mulheres de uma maneira diferente do que para
0 grosso dos homens; a maternidade implica uma forma diferente, uma urgéncia
distinta, que altera ndo sé o corpo sendo também afeta a condi¢do sociocultural da
juvenilizacdo. O tempo de ser mée se esgota e pressiona, obrigando um gasto
apressado de crédito social disponivel que, pode ter caracteristicas distintas segundo
o setor social de onde provém a mulher, sempre radicalmente diferente do que
disp6em os homens. A juventude para um homem jovem de classe alta difere como
crédito social vital em relagdo a uma mulher de igual idade pertencente a setores
popular. O primeiro tem maiores probabilidades de dispor de tempo excedente, de
uma maior moratoria vital e social, enquanto que para as mulheres se reduz essa
probabilidade & medida que crescem [...].

Apesar das diversidades de culturas juvenis e as vivéncias experimentadas pelas jovens
estejam longe de serem homogéneas, nas mais diversas culturas, sociedades e comunidades a
juventude é considerada um periodo de preparo e inser¢do ao mundo adulto. As preocupacoes

voltadas a conseguir ingressar no mercado de trabalho, conseguir sustentar-se materialmente,
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ter responsabilidades e ser ético para ingressar no mundo adulto compfem o periodo da
juventude.

A compreensao a respeito da categoria juventude exige a compreensao das realidades,
das historias e de tantas outras inUmeras categorias que compde a vida das jovens. Segundo
Biscoli (2013, p. 110) “[...] existe uma juventude pobre, rica, indigena, negra, popular,
nordestina... que ultrapassa os limites etarios e de classe, que celebra diferentes modos de sentir,
pensar, dancar e de atuar no mundo”. Conforme afirma Salva (2008, p.113) a respeito da

juventude:

Para olhar a juventude, também é preciso estar atento as transformacdes que envolvem
suas vidas. As transformages de si implicam tanto mudangas bioldgicas e culturais
como as econdmicas. Elas se entrelagam as transformacdes aceleradas dos tempos
contemporéaneos, produzindo novas juventudes, ou juventudes nem tdo novas assim,
pois conservam caracteristicas do tempo passado, quando 0s jovens passavam da
infancia para a idade adulta por meio do acesso ao mercado de trabalho.

Desse modo, percebemos a fluidez da categoria juventude, sobretudo no que se refere
a diversidade das vivéncias desse periodo da vida, quanto a elasticidade de tempo que este
periodo tem abarcado atualmente. Considerando ainda a dificuldade dos jovens em acessar 0
mercado de trabalho formal, o que lhes exige um periodo prolongado de dependéncia financeira
de sua familia. Destacamos, ainda, que em decorréncia das condi¢des econdmicas 0s(as) jovens
e as dificuldades de acesso ao trabalho formal os jovens optam por prolongar os periodos de
estudos e aperfeicoamento através da pds-graduacdo, permanecendo por mais tempo na
universidade.

A universidade, culturalmente e historicamente, configurou-se com o espaco da
juventude, o espaco e tempo das descobertas, da possibilidade de sair da casa dos pais, migrar
das cidades pequenas para cidades maiores, ter acesso a liberdade menos vigiada, um tempo de
vivéncias caracterizado pelas festas, participacfes coletivas e pela ampliacdo do convivio
social, ou seja, a juventude compde a universidade com sua diversidade e suas maultiplas

caracteristicas mutaveis e multitemporais.

6.3 O TEMPO QUE SUPERA O RELOGIO

A0 nos questionarmos a respeito do que entendemos sobre o tempo, quase que

mecanicamente pensamos no tempo mensuravel pelo relégio, pelo calendario, pelos ciclos da
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natureza, ou seja, temos essa dimensdo quase que intuitivamente em nosso consciente. Porém
ndo possuimos tanta facilidade em dimensionar a experiéncia do tempo para nossas vidas, ainda
que sabendo a que nos referimos ao tratar dessa dimensdo. Nas culturas antigas, o tempo foi
interpretado e considerado até mesmo com cunho divino em decorréncia da importancia dessa
dimenséo na vida humana, que compreende o aparecer e o desaparecer das coisas (MELUCCI,
2004).

No ocidente a percepcdo do tempo esta relacionada com o presente, o passado e 0
futuro, diversas tentativas foram empenhadas nos intuito de “[...] representar simbolicamente a
dimensao indescritivel do tempo” (MELUCCI, 2004, p. 18). Podem ser destacadas trés
principais figuras, a primeira representada pelo circulo, de acordo com Melucci (2004) esta
perspectiva entende o tempo a partir de processos ciclicos, repetitivos e atemporais que
governam o aparecimento e o desaparecimento. Nesse sentido, os fatos se repetem e nada é
definitivamente adquirido ou perdido, como, por exemplo, se apresentam os grandes ciclos da
natureza.

Na modernidade ocidental a figura do tempo tem sido relacionada a racionalidade
técnica, a imagem ciclica do tempo é mantida, porém a influéncia do cristianismo insere a
possibilidade de finitude a essa dimenséo, tendo assim um percurso linear com limites, sob a
perspectiva fortemente influenciada pelo cristianismo, o tempo tem um inicio e terd um fim. Ha&
uma transformac&o nessa perspectiva de tempo, a qual se desprende parcialmente do involucro
religioso e a expressa na figura do progresso; o tempo passa a ser entendido como um processo
de passagem que precede e prepara para o final. Essa mudanca da concepg¢do do tempo pode

ser explicada sob a seguinte perspectiva; segundo Melucci (2004, p. 19):

[...] afigura do circulo é substituida pela flecha, e 0 tempo, assim segue um rumo, tem
uma finalidade que é também o seu fim, ou seja, € o ponto final que da sentido a todo
0 percurso precedente e ilumina as passagens intermediarias.

Essa concepcdo acerca do tempo foi adotada no mundo industrial ocidental, tendo
como representacdo da flecha, em um sentido linear e progressista, a interpretacdo de uma
“salvacdo” que antes tinha o cunho religioso passa a ser substituida pela racionalidade técnico-
cientifica, ao desenvolvimento econdmico, que “incorpora no futuro o sentido do presente”. Ou
seja, o vivemos um tempo do “hé de vir”, do futuro que nunca chega, porém, no cotidiano do
hoje, o tempo € vivido, é experiéncia, com uma sequéncia descontinua, mista e heterogénea,

desprendido de uma perspectiva fatalista de repeticdo e impossibilidade de mudanca.
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A humanidade historicamente busca mensurar a dimensdo do tempo. Ainda que
através de metaforas ou equipamentos tecnoldgicos, esta € uma importante dimensao na vida
de todos e todas nds, poréem a perspectiva que temos de tempo configura-se a medida apontada
pelo reldgio, uma dimensao técnica, objetiva e homogénea. Esse tempo do reldgio é igual para
todos, “[...] pura leitura de nameros [...]” como destaca Melucci (2004, p. 22).

Porém a dimensdo do tempo vai além da mensuravel pela maquina. Esta dimensédo
envolve a experiéncia subjetiva, os diversos momentos que compdem o tempo e Sao0 compostos
por ele, ndo se trata de uma relagdo linear simples, pois outras dimensdes entrelacam-se a

dimensdo do tempo. De acordo com Melucci (2004, p. 23):

Toda vez que tomamos uma decisdo que antecipa a agdo que vira, o passado modifica-
se, sofre uma releitura e adquire um novo significado. Desse modo nés reescrevemos
continuamente nossa jornada e a jornada do mundo. Nossa memdria é seletiva, e
reconstrdi a histéria do mundo e a nossa prépria a partir do projeto.

Nesse sentido, compreendemos a importancia dessa possibilidade de reviver e projetar
a vida, saindo de uma perspectiva fatalista em que os ciclos séo reproduzidos ao longo dos
tempos. Caso fosse assim ndo haveria possibilidade de mudanca nas vidas humanas. Ainda que
0 tempo seja mensurado pela maquina, destacamos que, para além dessa forma técnica de
representacdo do tempo, este também apresenta sua dimenséo interna dos sujeitos, cada um tem
um temo diferenciado para efetivar as realizaces que cabem a si.

Um exemplo que entendemos ser valido para melhor explicar as “dimensdes subjetivas
do tempo”, sobretudo o tempo interno, pode ser representado pela figura do(a) estudante que
precisa desenvolver um trabalho académico. Este sujeito encontrou, um dia, em seu calendario,
para dedicar-se a escrita do trabalho, porém ao iniciar a escrita ndo consegue realiza-la. Ele(a)
arruma a mesa de estudos, deixa o ambiente iluminado adequadamente, desliga o telefone
celular, acomoda-se confortavelmente em sua cadeira de estudos, degusta uma cafezinho,
porém ndo consegue escrever. Teoricamente esta pessoa teria condi¢cOes para realizar a
atividade que precisa cumprir, no entanto precisamos entender que essas condigdes descritas
fazem parte do mundo externo aos sujeitos, assim como o tempo da maquina. O tempo interno
envolve o tempo individual do sujeito. E um tempo diferenciado do tempo do reldgio, ele ndo
é homogéneo, ele envolve dimensdes subjetivas da vida humana.

Para além disso precisamos considerar ainda o tempo da natureza, que foge do controle

e da vontade humana, este tempo pode ser exemplificado através do tempo da gestagéo, este é
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um tempo que ndo pode ser controlado, apenas vivenciado. As jovens estudantes ndo tem a
opcao de adiantar ou atrasar o parto de seu bebé para concluir a graduacdo, ou o0 semestre por
exemplo.

Mesmo sendo um exemplo aparentemente banal, entendemos a importancia e a
complexidade que envolve a conciliacdo dos diversos tempos que correspondem as vidas das
jovens maes estudantes. A elas competem as exigéncias decorrentes do tempo externo e social
que envolvem os processos burocraticos, os prazos marcados no calendéario, assim como o
tempo interno, este compreende o tempo individual dos sujeitos, que Melucci (2004, p. 32)

define como:

O tempo interno, aquele que acompanha afetos e emoces e que vive no corpo, possui
caracteristicas opostas. E multiplo e descontinuo; na experiéncia subjetiva, tempos
diversos coexistem, sucedendo-se, entrecruzando-se e sobrepondo-se; [...] muitos
tempos existem contemporaneamente ontem e amanhd, o meu tempo e o teu, aqui e
em outro lugar.

Essas dimensdes sdo importantes para pensarmos os dados produzidos na pesquisa,
pois cada uma das jovens apresenta um tempo externo e um tempo interno, um tempo social e
um tempo da natureza, assim como as criancas, que, independente do tempo da maquina, tem
uma dimensao diferenciada de temporalidade.

As jovens vivenciam o tempo da juventude, esse tempo também tem suas
peculiaridades e se interlaca com o tempo da infancia das criancas, assim como a projecdo de
um tempo da vida adulta, que também carrega prerrogativas que preocupam as jovens.

Sobre as mudangas decorrentes da maternidade na vivéncia da juventude e na

experiéncia desse periodo, G. narra que:

“No inicio eu tinha muita pressa, mas com o tempo eu aprendi que tinha que ter calma, e ir
fazendo as coisas aos poucos [...] ” (Narrativa de G.).

A categoria tempo também pode ser percebida na narrativa de D, ao apontar que:

“A maternidade provoca o amadurecimento, mas especialmente nessa fase da juventude eu
acho que meio que obriga a ser adulto sabe?” (Narrativa de D.).

As jovens maes participantes da pesquisa enfatizaram, nas passagens que narraram ao
decorrer do estudo, que o tempo passou a ter outra dimensao apos a gestacdo, sobretudo apds o
nascimento dos filhos(as). Aliado ao periodo da juventude, as estudantes precisaram

reorganizar seu cotidiano, seus planos e suas projecdes para o futuro. Se antes da maternidade
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elas planejavam concluir a graduacao, ter dinheiro para custear financeiramente o cuidado dos
filhos, viajar, ou seja, viver a juventude de outra maneira, com a chegada dos bebés, a vida e 0s
planos de cada uma mudaram.

A imposicao do amadurecimento, da reorganizacdo do tempo, do espaco e das relagdes
interpessoais perpassa o cotidiano das jovens. Se antes da maternidade o tempo era dedicado
aos estudos e ao lazer, ap6s a chegada dos bebés, o tempo foi ocupado por inimeras tarefas e
responsabilidades que sobrecarregam as jovens, antecipando as suas vidas adultas, mais uma

vez a juventude e o tempo superam a projecdo do relégio, tornando-se mais elastico e relativo.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Ao concluirmos este trabalho consideramos que foi possivel nos aproximarmos dos
diversos desafios enfrentados pelas jovens participantes da pesquisa, tivemos a oportunidade
de conhecer os desafios que envolvem os cuidados com seus filhos, a conciliagdo do tempo que
envolve a juventude, a graduacao e as exigéncias que a vida adulta exige, atendendo assim o
propdsito desta pesquisa. Esperamos ter fornecido subsidios para discussdes importantes em
torno das questdes que se interlagam ao envolver a maternidade, a juventude, o tempo, o direito
a educacdo, o acesso das mulheres ao Ensino Superior, bem como acerca da categoria género,
do patriarcado e do processo de “sair de casa”.

As mulheres tiveram suas historias e suas vozes silenciadas no decorrer dos tempos,
sobretudo no espaco académico que, no Brasil, se construiu majoritariamente pela elite branca
masculina. As mulheres ficaram a margem desse processo, nao por falta de iniciativas, lutas e
pressdes, mas em decorréncia de um sistema econdmico e social que se beneficia ao explorar e
oprimir as mulheres.

N&o pretendemos esgotar as discussdes aqui apresentadas, pelo contrario, entendemos
que, por meio da pesquisa, podemos evidenciar o fendmeno da maternidade no espaco
académico, principalmente no que tange as jovens em situacdo de vulnerabilidade
socioeconémica, que estdo longe de casa, longe de seus familiares e, na maioria das vezes, ndo
tém com quem dividir as responsabilidades decorrentes da maternidade.

Entendemos que a educacdo pode ser uma area estratégica para a promoc¢do da
igualdade e superacgéo das opressdes, para tanto, precisa abarcar a luta pela garantia dos direitos,
ndo apenas na teoria que encontramos nos mais diversos documentos e textos académicos, mas
atraves da efetivacdo e da garantia de inviolabilidade dos direitos, sobretudo daquelas que
historicamente foram excluidas do espaco educacional e postos decisérios de poder na
sociedade brasileira.

Ao longo das décadas, podemos vivenciar mudancgas significativas no meio
educacional, este que, incialmente e por muito tempo, foi privilégio de poucos, tendo seu
reconhecimento como direito social que, entdo, possibilitou a abertura da universidade as
demais populagbes que ndo faziam parte da elite branca brasileira. Porém o acesso e a
permanéncia no Ensino Superior ndo sdo a realidade majoritaria da populacdo brasileira,
principalmente em relacdo as mulheres negras e mulheres pobres. Frente a essa questao,
entendemos a necessidade de discutir a expansdo do Ensino Superior e a importancia da Politica

de Assisténcia Estudantil para assim viabilizar direitos a quem precisar.
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Os procedimentos metodoldgicos adotados na pesquisa possibilitaram conhecermos
um pouco mais cada uma das jovens mades moradoras da casa, através das entrevistas que
oportunizaram a construcao das narrativas autobiograficas das jovens, percebemos que os dados
materializados na pesquisa forneceram subsidios para alcancarmos os objetivos propostos pelo
estudo. Além disso, permitiram refletir acerca dos “dados invisiveis”. Estes sdo fruto de
inimeras tentativas para a realizacdo das entrevistas com as jovens que demonstraram interesse
em participar da pesquisa, porém ndo encontraram tempo, ao longo de seus dias, para participar
do estudo.

Mas, para além da maternidade, podemos afirmar que a pesquisa foi realizada com
quatro jovens estudantes, que sdo cheias de sonhos, de objetivos e de responsabilidades. A
participante H pode ser descrita como uma jovem negra, vinda do interior do estado, que buscou
nos estudos uma possibilidade para mudar sua historia. Ela traz consigo a referéncia de sua
familia trabalhadora, cuja mde precisou parar de estudar para trabalhar em virtude da
maternidade. H tem as mulheres de sua familia como referéncia de lutas e resisténcia. Conheci
esta participante da pesquisa em uma reunido das maes da CEU, ela estava acompanhada de
sua filha. H demonstra ser uma jovem propositiva, corajosa e com muitos sonhos, infelizmente
precisou reduzir sua atuagdo nos movimentos sociais 0s quais participa, para poder ter mais
tempo para conciliar a maternidade e os estudos, pois, caso contrario, levaria ainda mais tempo
para concluir a graduacgao.

A participante D conheci através da pesquisa; ela entrou em contato comigo para
realizarmos a entrevista. Esta jovem também veio do interior do estado do Rio Grade do Sul,
assim como as demais participantes, com uma vos grave e agradavel de ouvir, foi narrando os
desafios da maternidade e, sobretudo, as surpresas que teve ao ser mae. D estava acompanhada
de seu companheiro no dia da entrevista, assim como de seu bebé e seu gatinho branco, em um
apartamento pequeno e cheio de brinquedos. Essa familia permitiu que eu conhecesse um pouco
de sua intimidade, e sou grata por isso.

Quanto a participante L, posso afirmar que se trata de uma jovem de poucas palavras e
muitos sorrisos, vinda de uma aldeia indigena que, inegavelmente, é sua referéncia de casa e
familia. Veio para esse novo espaco, cheio de novidades e de exigéncias em relacdo a adaptacao
de sua rotina, mas chegou com muita felicidade por estar conseguindo materializar o sonho de

continuar estudando.
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Quando fui entrevista-la, sua mae telefonou antes de iniciarmos a entrevista; mae e filha
conversaram por uns vinte minutos, enquanto eu aguardava brincando com a filha de L, pude
perceber que sua relacdo com sua mée configura-se como uma grande referéncia e apoio, pois
mesmo estando fisicamente distante a familia oferece suporte a vida cotidiana da jovem e,
assim, encontram uma maneira de estar proximos uns aos outros.

E, por fim, apresento um pouco da participante G., a mais velha entre as demais
participantes, com 28 anos e muitos planos a serem concretizados, que me acolheu com um
mate e uma boa conversa em seu apartamento. Seu filho estava na escola, e seu apartamento
estava organizado com os brinquedos, o ber¢co, a mamadeira e um astral peculiar as casas em
que os bebés sdo o centro das atencdes.

G demonstra ser organizada, pude perceber isso ao observar a disposicdo dos objetos
em sua casa, dos cadernos e dos livros em sua mesa, com os horarios das aulas pendurados na
parede para ndo se confundirem com os compromissos do pequeno filho, bem como ao observar
aorganizacgéo de suas narrativas que foram feitas com calma, pausadamente e com certa emogao
ao relembrar sua trajetoria desde que chegou na UFSM para estudar. A jovem me disse que se
disponibilizou a participar da pesquisa, uma vez que entende a importancia de contribuir com
os estudantes, bem como entende que a universidade possibilita beneficios e esta seria uma
maneira de retribuir as oportunidades que ela teve.

Essas jovens mées estudantes abriram suas casas e me receberam para realizarmos a
pesquisa, apesar da sobrecarga de responsabilidades que perpassam os cotidianos vivenciados
por elas, estas que, na maioria das vezes, ndo contam com o auxilio e, muito menos, com a
divisdo das tarefas domésticas e cuidado dos filhos, ficando assim sem tempo para todas as
demandas que chegam.

Além das prerrogativas que envolvem o tempo e a conciliacdo das atividades
académicas e da maternidade, podemos perceber que 0 espago onde se desenvolveu a pesquisa
vai além do carater geogréafico e espacial da Casa de Estudantes da UFSM, estes espagos sao
construidos por vivéncias, por marcacéo territorial, por modificagcdes decorrentes da atuacao
humana, que, por vezes, supera as prerrogativas pelas quais foram criadas.

A CEU inicialmente ndo preconizava a presenca de crian¢as em suas moradias, porém
precisou adequar-se a realidade vivenciada, a maternidade em conciliagdo com Ensino Superior
ndo configura um fendmeno novo neste espaco, ja que, mesmo antes da regulamentacdo da
permanéncia das criancas na Casa, este fenbmeno j& existia, porém foi através da
regulamentacéo interna da UFSM que ocorre a materializacdo do direito a permanéncia das

criancas na CEU.
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Como afirma Pais (2003, p. 130):

Em suma, nessa tarefa complexa de retalhar a realidade através de varias e possiveis
contextualizaces, espaco e tempo ndo devem apenas ser vistos como receptaculos
estruturantes da vida quotidiana. O tempo € o que dele fazemos e o espaco é o lugar
praticado. O tempo e o lugar sdo folhas em branco que s6 ganham sentido com a
insercdo, com as assinaturas que os individuos nelas fazem. Os contextos analiticos
sdo instrumentos de reconhecimento “notorial” que nos possibilitam entender a forma
como essas inscricdes ou assinaturas se processam. E justamente através desses
contextos que podemos perceber as razbes pelas quais os tempos e lugares tém
assinaturas distintas.

Assim entendemos que cada uma das jovens participantes da pesquisa faz parte de um
processo histdrico que envolve presente, passado e o futuro, deixam suas contribui¢cdes e marcas
na universidade, assim como seus filhos, que participam do cotidiano universitario, modificam
0S espacos e as vivéncias que fazer parte do espaco académico.

Ao relembrarmos a entrada das mulheres nos meios educacionais, em especial no
Ensino Superior, podemos compreender que o processo de conquista pela igualdade de direitos
estd longe de ser concluido, contudo podemos compreender um pouco da trajetoria de
regulamentacdo e democratizacdo desse nivel de ensino no Brasil, o qual esta distante de ser o
ideal, mas apresentou alguns avangos, como no caso da Assisténcia Estudantil.

Esta se configura em uma politica social de direito, portanto suas acdes sdo
fundamentais e primordiais para a democratizacdo do acesso, permanéncia e conclusdo do
Ensino Superior pelas classes populares. Lembrando que as populac@es brasileiras em situacéo
de vulnerabilidade socioeconémica tém cor, raca/etnia e género

Ao apresentarmos as perspectivas tedricas acerca da categoria género, a qual se inter-
relacionam aos diversos aspectos explorados na pesquisa, assim como a categoria patriarcado
e “sair de casa”, buscamos demonstrar que estas trés categorias se entrelagam e ndo andam
descoladas. Logo precisamos compreendé-las para identifica-las nas relacdes, ainda mais ao
discutirmos as questdes de maternidade, juventude e tempo.

Assim nos aproximamos do final deste trabalho, um processo que se caracterizou pela
busca de aprofundamento tedrico e que despertou algumas davidas e algumas respostas. Nao
temos a pretensdo de esgotar 0s assuntos que aqui tratamos, pelo contrério, esperamos que estes
se configurem como subsidios para maior aprofundamento tedrico, bem como para despertar

discussbes que levem a efetivacdo e a ampliacdo dos direitos das mulheres e de seus filhos.
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Assim problematizamos as implicagdes que envolvem a maternidade e a elasticidade
caracteristica do periodo da juventude, perpassando a categoria tempo, pois entendemos que a
maternidade na juventude tem caracteristicas singulares e, a0 mesmo tempo, recorrentes. Este
se configura em um tempo de novas vivéncias, periodo que vai além da preparacdo para a vida
adulta, mas que é permeado pela experimentacéo, pelas novidades, pelo reconhecimento e pela
insercdo nos grupos.

Inicialmente nos questionamos a respeito da validade da pesquisa em virtude do total
de quatro participantes, um numero considerado baixo em comparagcdo ao numero de jovens
mées moradoras da CEU, que sdo doze. No entanto, podemos perceber que cada uma delas,
ainda que com diversos pontos em comum, carregam uma historia propria e que possibilitou
desenvolver a pesquisa e atingir os objetivos esperados.

Em cada uma dessas jovens maes estudantes foi possivel reconhecermos as
consequéncias de uma sociedade capitalista patriarcal e racista. Todavia entendemos a
necessidade de destacar que essas jovens conseguiram traspor as consequéncias de ser mulher,
ser negra e ser pobre nessa sociedade repleta de desigualdades.

As quatro jovens que participaram da pesquisa demonstraram em suas narrativas o que
podemos considerar as “dores e os amores” que a maternidade lhes proporciona, narraram as
diferentes maneiras que encontraram para conciliar a maternidade, na maioria das vezes
solitariamente, para estudar e, assim, buscar novas possibilidades de trabalho e sobrevivéncia.
Relataram que, apesar de sua origem familiar permeada pela vulnerabilidade socioeconémica e
as dificuldades de acesso e permanéncia na universidade publica, cada uma delas encontrou
maneiras de burlar e reinventar suas vivéncias cotidianas.

Entendemos que as narrativas decorrentes das entrevistas demonstraram diferentes
formas de resisténcia ao patriarcado e as diversas formas de exclusdo, conforme afirmou H. na
seguinte narrativa “Sou mulher, sou negra, sou pobre e sou mae e, entdo, eu to pra tras”. Mas
ainda que em desvantagem, as jovens mées estudantes e moradoras da CEU continuam em
busca da garantia de seus direitos, compreendendo assim a maternidade, a educacdo e a

juventude.
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APENDICE A - CONVITE PARA PESQUISA

CONVITE PARA PESQUISA

Prezada

Sou estudante do curso de Mestrado em Educacdo da UFSM e o titulo de minha
pesquisa serd: A Maternidade na Casa de Estudantes da UFSM: Desafios e Conquistas das
académicas mdes moradoras da CEU.

Assim, gostaria de entrevistar as estudantes maes moradoras da Casa de Estudantes. O
objetivo principal da pesquisa consiste em conhecer como as estudantes mées conciliam a
maternidade com a graduacdo. Portanto, preciso de sua participacdo neste estudo.

Antecipo-lhe que ndo tomarei muito de seu tempo e sua identidade ndo sera
mencionada na pesquisa (nenhuma informacao sera divulgada, nomes, enderecos ou qualquer
informacdo que possa identificar a participante). A entrevista ndo levara mais do que quinze
minutos. Gostaria muito de sua participacéo.

Cheguei até vocé, pois a Pro Reitoria de Assuntos Estudantis-PRAE aprovou a
realizacdo da pesquisa, e assim me forneceu os nomes das estudantes moradoras na CEU.

Por gentileza, se puder me responder via Facebook, watsapp ou e-mail, Ihe agradeco
imensamente.

Atenciosamente;

Katilcia Pletiskaitz

Telefone/watsapp: (55) 991511053

Facebook:

E-mail:



<

4

0(\'\\1 ersigl,

129

APENDICE B - GUIA PARA ENTREVISTAS

edera/d
ddd s UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
g CENTRO DE EDUCACAO N
PROGRAMA DE POS-GRADUAGAO EM EDUCACAO
60 MESTRADO EM EDUCACAO

Entrevistas referentes a pesquisa intitulada: A MATERNIDADE NA CEU: OS

DESAFIOS E CONQUISTAS DAS ACADEMICAS MAES MORADORAS NA CASA DE
ESTUDANTES DA UFSM

1)
2)
3)

4)

5)
6)

7)
8)
9)

Como vocé definiria sua composicdo familiar (pais, irmaos, tios,...)

Vocé engravidou apds estar estudando ou veio com seu filho(a) para estudar na UFSM?
Qual a reacdo de sua familia com sua vinda para a UFSM? E a respeito da gravidez,
como foi a reacdo da sua familia?

Como vocé concilia a maternidade com seus estudos? Horarios, rotina, estudos, espaco
de moradia? ...

Como é o cuidado com a crianca, quem se ocupa da crianca?

Me conte algum episddio que marcou vocé neste periodo de conciliacdo da maternidade
com a universidade.

Qual a melhor coisa de ser méae?

Qual a melhor coisa de ser jovem?

Qual a melhor coisa da Universidade?

10) Vocé esta no semestre regular ou levara um tempo diferenciado para se graduar (mais

(ficticio):

tempo ou menos tempo)?
Dados que ndo serdo divulgados, servirdo apenas para organizacdo da pesquisadora:
Nome

Idade:
Naturalidade:
Quantos filhos:
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APENDICE C - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

UNIVERSIDADE FEDERAL DE SANTA MARIA
CENTRO DE EDUCACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
MESTRADO EM EDUCACAO

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Titulo do estudo: A Maternidade na Casa de Estudantes da UFSM: Desafios e Conquistas das
académicas mées moradoras da CEU.

Pesquisadora responsavel: Sueli Salva.

Pesquisadora: Katiucia Pletiskaitz

Instituicdo/Departamento: Universidade Federal de Santa Maria / Centro de Educacao.
Endereco postal completo: Prédio 16, Sala 3334a, Cep 97105-970 - Santa Maria RS
Telefone para contato: (55) 981229661 (Prof?. Sueli Salva) e (55) 991511053 (Mestranda
Katiucia Pletiskaitz)

Local da coleta de dados: Universidade Federal de Santa Maria — Casa de Estudantes da
UFSM

Prezada:

Vocé esta sendo convida a participar das entrevistas individuais que comporao a
construgdo dos dados desta pesquisa de forma totalmente voluntaria. As entrevistas serdo fonte
de construcdo dos dados para a organizacao dos relatos autobiograficos que trardo subsidios de
andlises e conhecimentos da experiéncia de como as jovens maes moradoras da CEU conciliam
o tempo da juventude, da maternidade e dos estudos universitarios. Antes de concordar em
participar desta, € muito importante que vocé compreenda as informacoes e instrucdes contidas
neste documento. Os pesquisadores deverdo responder todas as suas duvidas antes de vocé se
decidir a participar. Vocé tem o direito de desistir de participar da pesquisa a qualquer
momento, sem nenhuma penalidade e sem perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivo do estudo: Este projeto de pesquisa pretende investigar como as jovens
académicas moradoras da Casa de Estudantes Universitarios — CEU, conciliam a maternidade
com o tempo/espaco académico. O projeto se insere na Linha de Pesquisa Préaticas Escolares e
Politicas Publicas (LP2) do curso de Mestrado em Educacédo da Universidade Federal de Santa
Maria. A pesquisa sera realizada com um grupo de jovens estudantes moradoras na Casa de
Estudantes de Santa Maria que conciliam a maternidade com a formacdo académica, em um
espaco ndo planejado para esta conciliacdo, considerando ainda aspectos das culturas juvenis
atravessadas pela maternidade neste espagco/tempo caracteristico da universidade. Serd uma
pesquisa qualitativa, onde serdo realizados relatos autobiograficos, por considerar que esta é a
metodologia que melhor pode fazer emergir 0s aspectos que dizem respeito a proposta da
pesquisa. A producéo de dados sera construida através da observacao e registros em diario de
campo, pesquisa bibliogréfica, narrativas autobiograficas e entrevistas com as jovens.

Procedimentos: Vocé esta sendo convidada a participar de uma entrevista sobre sua
experiéncia de compartilhamento de tempo da maternidade com os estudos na Universidade.
Através das entrevistas teremos por resultado as narrativas autobiograficas que possibilitardo
compreender melhor o cotidiano das jovens médes moradoras na CEU, material este de suma
importancia para embasar as politicas de assisténcia estudantil, ndo somente na UFSM, mas
para as universidades de todo o pais.
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Beneficios: A pesquisa trard beneficios no momento da identificacdo das
potencialidades e/ou fragilidades da assisténcia estudantil bem como demais atendimentos
voltados para as estudantes, com os relatos autobiograficos teremos a possibilidade de
aproximacdo desta realidade. Os beneficios serdo tanto para as estudantes quanto para a
instituicdo que podera pensar e efetivar melhorias a populacdo estudantil moradora da CEU,
sobretudo as maes e criangas.

Vocé ndo serd identificada em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta
pesquisa forem divulgados em qualquer forma. As informac6es sobre as jovens coletadas na
pesquisa sdo confidenciais, ninguém, exceto os investigadores, terdo acesso a elas. Tenha
certeza que ndo falaremos que vocé estd na pesquisa com mais ninguém e seu nome ndo ird
aparecer em nenhum lugar.

Riscos: As informagfes coletadas através das entrevista ndo representardo qualquer
risco de ordem fisica ou psicoldgica para vocé. Entretanto, caso vocé passe por algum tipo de
desconforto ou constrangimento o procedimento sera interrompido imediatamente.

Sigilo: As informacgbes fornecidas por vocé terdo sua privacidade garantida pelos
pesquisadores responsaveis. Os sujeitos da pesquisa ndo serdo identificados em nenhum
momento, mesmo quando os resultados desta pesquisa forem divulgados em qualquer forma.

Ciente e de acordo com o que foi anteriormente exposto, eu

............................................................................................................................. , RG n°
........................................ estou de acordo em participar desta pesquisa, assinando este
consentimento em duas vias, ficando com a posse de uma delas.

Santa Maria,.......... de o de 2017.

Pesquisadora Katiucia Pletiskaitz
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APENDICE D - TERMO DE ASSENTIMENTO

Assentimento informado para participar da pesquisa: A Maternidade na Casa de Estudantes
da UFSM: Desafios e Conquistas das académicas maes moradoras da CEU.

Nome da estudante:

Prezada:

Vocé esta sendo convidada a responder as perguntas desta pesquisa de forma
totalmente voluntaria. As informacGes obtidas com a pesquisa tem o objetivo de subsidiar o
trabalho de Mestrado em Educacéo, realizado por mim, Katiucia Pletiskaitz, na Universidade
Federal de Santa Maria (UFSM). Antes de concordar em participar desta, € muito importante
que vocé compreenda as informacdes e instrucdes contidas neste documento. Os pesquisadores
deverdo responder todas as suas duvidas antes de vocé se decidir a participar. Vocé tem o direito
de desistir de participar da pesquisa a qualquer momento, sem nenhuma penalidade e sem
perder os beneficios aos quais tenha direito.

Objetivos: Este projeto de pesquisa pretende investigar como as jovens académicas moradoras
da Casa de Estudantes Universitarios — CEU, conciliam a maternidade com o tempo/espaco
académico. O projeto se insere na Linha de Pesquisa Préaticas Escolares e Politicas Publicas
(LP2) do curso de Mestrado em Educacédo da Universidade Federal de Santa Maria. A pesquisa
sera realizada com um grupo de jovens estudantes moradoras na Casa de Estudantes de Santa
Maria que conciliam a maternidade com a formacgéo académica, em um espaco nao planejado
para esta conciliacdo, considerando ainda aspectos das culturas juvenis atravessadas pela
maternidade neste espaco/tempo caracteristico da universidade. Serd uma pesquisa qualitativa,
onde serdo realizados relatos autobiogréaficos, por considerar que esta é a metodologia que
melhor pode fazer emergir os aspectos que dizem respeito a proposta da pesquisa. A producao
de dados sera construida através da observacdo e registros em diario de campo, pesquisa
bibliogréfica, narrativas autobiogréaficas e entrevistas com as jovens.

Escolha das participantes: Vocé foi escolhida a participar dessa pesquisa por ser
mulher, universitaria, mde e moradora da Casa de Estudantes da UFSM. Sua experiéncia na
Universidade é muito importante para nos.

Procedimentos: Vocé estd sendo convidada a participar de uma entrevista sobre sua
experiéncia de compartilhamento de tempo da maternidade com os estudos na Universidade.
Através das entrevistas teremos por resultado as narrativas autobiograficas que possibilitardo
compreender melhor o cotidiano das jovens maes moradoras na CEU, material este de suma
importancia para embasar as politicas de assisténcia estudantil, ndo somente na UFSM, mas
para as universidades de todo o pais.

Riscos: As informagfes coletadas através das entrevista ndo representardo qualquer
risco de ordem fisica ou psicologica para vocé. Entretanto, caso vocé passe por algum tipo de
desconforto ou constrangimento o procedimento sera interrompido imediatamente.

Beneficios: A pesquisa trara beneficios no momento da identificacdo das
potencialidades e/ou fragilidades da assisténcia estudantil bem como demais atendimentos
voltados para as estudantes, com os relatos autobiograficos teremos a possibilidade de
aproximacgdo desta realidade. Os beneficios serdo tanto para as estudantes quanto para a
instituicdo que podera pensar e efetivar melhorias a populagéo estudantil moradora da CEU,
sobretudo as mées e criancas.
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Vocé ndo serd identificada em nenhum momento, mesmo quando os resultados desta
pesquisa forem divulgados em qualquer forma. As informacg6es sobre as jovens coletadas na
pesquisa sdo confidenciais, ninguém, exceto os investigadores, terdo acesso a elas. Tenha
certeza que ndo falaremos que vocé estd na pesquisa com mais ninguém e seu nome ndo ird
aparecer em nenhum lugar.

Divulgacéo dos resultados: depois que a pesquisa for concluida os resultados seréo
disponiveis a vocé, assim como poderao ser publicados em uma revista, livro, conferéncia, etc.

Como ja informamos a sua participacdo na pesquisa é voluntaria, e ninguém ficara bravo
ou desapontado com vocé se vocé disser ndo. A escolha é sua. VVocé pode pensar nisto e falar
depois se vocé quiser. Vocé pode dizer sim agora e mudar de ideia depois e tudo continuara
bem. Se vocé precisar falar diretamente comigo, Katilcia Pletiskaitz, meu e-mail é
katypletisk@hotmail.com e estarei disponivel a dialogar com vocé para explicar melhor a
pesquisa.

Para deixa-las mais tranquilas, essa pesquisa esta sendo acompanhada pelo
Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da Universidade Federal de Santa Maria. O CEP é um
comité de ética em pesquisa em seres humanos € integrado por um grupo de pessoas que
trabalham para garantir que seus direitos como participante de pesquisa sejam respeitados. Ele
tem a obrigacdo de avaliar se a pesquisa foi planejada e se esta sendo executada de forma ética.
Se vocé entender que a pesquisa nao estéd sendo realizada da forma como imaginou ou que esta
sendo prejudicado de alguma forma, vocé pode entrar em contato com o CEP da UFSM: Av.
Roraima, 1000 - 97105-900 - Santa Maria - RS - 2° andar do prédio da Reitoria. Telefone: (55)
3220-9362 - E-mail: . Caso prefira, vocé entrar em contato sem se identificar.

Eu entendi que a pesquisa € sobre as minhas percepcdes e significacbes sobre a
conciliacdo do espago/tempo da maternidade com os estudos na UFSM. Também compreendi
que fazer parte dessa pesquisa significa que terei que responder a uma entrevista direcionada
pela pesquisadora. Eu aceito participar dessa pesquisa.

Assinatura da estudante mae moradora da CEU:

Assinatura da pesquisadora:

Data: ......... | [,



