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RESUMO

Este trabalho se propde a contribuir para a transformacéo de uma realidade em que
alunos utilizam com facilidade a oralidade em lingua espanhola em sala de aula, em
decorréncia da necessidade do uso em funcdo do mercado ou pela influéncia da
familia. Porém a escrita, nesse processo, ndo sé fica em segundo plano como
muitas vezes € repelida por esses estudantes pelo medo de errar. Desenvolvi a
presente pesquisa durante o Mestrado profissional em Ensino de Linguas, portanto,
com o objetivo de analisar o processo de implementacdo de uma sequéncia didatica
de producdo escrita de contos voltada a um publico de alunos da Educacédo de
Jovens e Adultos do Ensino Médio, de uma escola publica do municipio de Sant’Ana
do Livramento, fronteira com a vizinha cidade de Rivera, no Uruguai. Desenvolvida a
partir da producdo e aplicacdo de um Material Didatico Autoral, composto por 19
aulas, com vistas a implementar uma proposta didatica de producdo escrita de
contos em lingua adicional (Lingua Espanhola), focando na valorizacdo das
identidades locais dos alunos e também como uma forma de estimular a producéo
escrita desses alunos, essa pesquisa teve como objetivos especificos: apontar as
principais facilidades e dificuldades no processo de aprendizagem dos estudantes
ao longo do desenvolvimento da proposta, a partir de atividades autoavaliativas
sistematicas; avaliar a gestao dos tempos pedagdgicos para o desenvolvimento da
proposta, a partir do planejamento inicial, contrastando-o com a sua efetiva
implementagéo; comparar a producéo inicial e final dos contos dos alunos que
participaram de todas as etapas da proposta e identificar se as tematicas
mobilizadas nos contos produzidos pelos estudantes apontam para a valorizagcéo
das identidades regionais/locais. O embasamento tedrico se deu principalmente a
partir dos seguintes conceitos: Lingua, Bagno (2001); Lingua adicional, Leffa e Irala
(2014); Portunhol, Celada (2002), Lafin (2011), Mota (2014) e Albuquerque (2014);
Fronteira, Sturza (2005) e Garcia (2010); aprendizagem significativa de Ausubel,
Moreira (2011); conto, Gotlib (2000); e os conceitos de cultura e ensino de linguas.
Quanto aos resultados pude perceber a partir do acompanhamento das atividades
gue houve um progresso na producdo escrita dos alunos, juntamente com o
desenvolvimento da oralidade. Concomitante a isso, 0s alunos resgataram, através
da escrita dos contos, elementos das diferentes culturas presentes no grupo,
valorizando as identidades locais.

Palavras-chave: Escrita de contos. Lingua adicional. Resgate cultural. Valorizagéo
das identidades locais.



ABSTRACT

This work aims to contribute to the transformation of a reality in which students easily
use Spanish orality in the classroom, due to the need to use it because of the market
or the influence of the family. But writing in this process not only takes second place,
but is often repelled by these students by the fear of making mistakes. | developed
the present research during the Professional Master in Teaching of Languages,
therefore, with the objective of analyzing the process of implementation of a didactic
sequence of written production of short stories directed to a public of students of the
Education of Young and Adults of High School, of a public school in the municipality
of Sant'‘Ana do Livramento, bordering the nearby town of Rivera in Uruguay.
Developed from the production and application of an Authoritative Didactic Material,
composed of 19 classes, with a view to implementing a didactic proposal of written
writing in additional language (Spanish Language), focusing on the valuation of the
local identities of students and also as a In order to stimulate the written production of
these students, this research had as specific objectives: to point out the main
facilities and difficulties in the students' learning process throughout the development
of the proposal, based on systematic self-evaluation activities; to evaluate the
management of pedagogical times for the development of the proposal, starting from
the initial planning, contrasting it with its effective implementation; compare the initial
and final production of the short stories of the students who participated in all the
stages of the proposal and identify if the themes mobilized in the stories produced by
the students point to the appreciation of the regional/local identities. The theoretical
basis was based on the following concepts: Language, Bagno (2001); Additional
language, Leffa and Irala (2014); Portunhol, Celada (2002), Lafin (2011), Mota
(2014) and Albuquerque (2014); Fronteira, Sturza (2005) and Garcia (2010); learning
from Ausubel, Moreira (2011); tale, Gotlib (2000); and the concepts of culture and
language teaching. As for the results, | could see from the follow-up of the activities
that there was progress in the students' written production, together with the
development of orality. Concomitant to this, the students rescued, through the writing
of the stories, elements of the different cultures present in the group, valuing the local
identities.

Keywords: Writing of short stories. Additional language. Cultural rescue. Valorization
of local identities.



RESUMEN

Este trabajo se propone a contribuir a la transformacion de una realidad en que los
alumnos utilizan con facilidad la oralidad en lengua espafola en el aula, como
consecuencia de la necesidad del uso en funcién del mercado o por la influencia de
la familia. Pero la escritura, en ese proceso, no solo queda en segundo plano como
muchas veces es repelida por esos estudiantes por el miedo de equivocarse. En el
curso de la maestria profesional en Ensefianza de las Lenguas, con el objetivo de
analizar el proceso de implementacion de una secuencia didactica de produccion
escrita de cuentos dirigida a un publico de alumnos de la Educacion de Jévenes y
Adultos de la Ensefianza Media, una escuela publica del municipio de Sant'Ana do
Livramento, frontera con la vecina ciudad de Rivera, en Uruguay. Se desarrollé a
partir de la produccién y aplicacion de un Material Didactico Autoral, compuesto por
19 lecciones, con miras a implementar una propuesta didactica de produccion escrita
de cuentos en lengua adicional (Lengua Espafiola), enfocando en la valorizacion de
las identidades locales de los alumnos y también como una la forma de estimular la
produccion escrita de esos alumnos, esa investigacion tuvo como objetivos
especificos: apuntar las principales facilidades y dificultades en el proceso de
aprendizaje de los estudiantes a lo largo del desarrollo de la propuesta, a partir de
actividades autoevaluarias sistematicas; evaluar la gestibn de los tiempos
pedagogicos para el desarrollo de la propuesta, a partir de la planificacién inicial,
contrastandolo con su efectiva implementacion; comparar la produccion inicial y final
de los cuentos de los alumnos que participaron de todas las etapas de la propuesta
e identificar si las tematicas movilizadas en los cuentos producidos por los
estudiantes apuntan a la valorizacion de las identidades regionales / locales. El
fundamento tedrico se dio principalmente a partir de los siguientes conceptos:
Lengua, Bagno (2001); Lengua adicional, Leffa e Irala (2014); (2002), Lafin (2011),
Mota (2014) y Albuquerque (2014); Frontera, Sturza (2005) y Garcia (2010);
aprendizaje significativo de Ausubel, Moreira (2011); el cuento, Gotlib (2000); y los
conceptos de cultura y ensefianza de lenguas. En cuanto a los resultados pude
percibir a partir del seguimiento de las actividades que hubo un progreso en la
produccioén escrita de los alumnos, junto con el desarrollo de la oralidad. Con ello,
los alumnos rescataron, a través de la escritura de los cuentos, elementos de las
diferentes culturas presentes en el grupo, valorando las identidades locales.

Palabras clave: Escritura de cuentos. Lengua adicional. Rescate cultural.
Valorizacién de las identidades locales.
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1 INTRODUCAO

Este capitulo apresenta de forma breve e objetiva o percurso realizado desde
minha formacdo até o presente momento como mestranda, sempre em busca de
capacitacdo com o intuito de aperfeicoar meu trabalho docente. Apresento, ainda,
um panorama geral da regido onde desenvolvo meu trabalho — regido de fronteira
(Brasil/Uruguai) —, procurando situar o leitor sobre as inten¢des da pesquisa e 0s

objetivos sobre os quais se apoia.

1.1 Do inicio

N&o venho de uma familia de professores, inclusive sou a Unica que exerco a
profissdo, mas desde muito cedo apresentei interesse pelo magistério. Creio que
devo isso aos excelentes exemplos que tive em minha formacdo, desde a pré-
escola. Sempre fui muito dedicada e conclui com éxito o Ensino Fundamental.
Aprovada para o Curso Normal, cursei-o e o conclui no ano de 2000; porém,
somente comecei a exercer a profissdo dois anos apés a concluséo.

Trabalhando na zona rural, sé pude ingressar na faculdade em 2007, apds
concluir meu estagio probatério e retornar a zona urbana. Cursei Letras® até 2010,
quando obtive o titulo de Licenciada em Letras com habilitacdo em Lingua
Portuguesa e Lingua Espanhola e suas respectivas literaturas.

No inicio do curso de graduacdo ndo estava muito satisfeita, pois, havia me
inscrito para o curso de Matematica; porém, como nao abriu turma, figuei com a
segunda opcdo, que era Letras. Mas, como disse anteriormente, até na graduacao
os professores foram fundamentais, para que eu despertasse o gosto pelas linguas,
principalmente pela Lingua Espanhola, na qual, apds concluir a graduacéo, fiz a
especializacdo? — Lingua Espanhola e Literatura Hispanica.

Ao comecar a trabalhar com o ensino de Lingua Espanhola, deparei-me com
dois problemas: o primeiro era a pratica da oralidade, que n&o foi muito enfatizada e

desenvolvida na graduacao — creio, talvez, que seja um problema também em outros

1 Cursei Letras pela Universidade da Regido da Campanha (URCAMP), no campus de Sant'‘Ana do
Livramento, no periodo de 2007 a 2010.
2Curso oferecido aos concluintes do curso de Letras pela URCAMP e cursado de 2010 a 2012.
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cursos de formacao de professores de linguas —, mas que, com o passar do tempo e
empenho, fui superando; o segundo, trabalhar com meus alunos de uma forma
diferente da como haviam trabalhado comigo na época em que fui aluna na escola,
pois, ndo tinha tido muito significado. Por isso, meu intuito sempre foi levar as aulas
algo mais que simples traducdes e vocabulario, ndo que esses aspectos, também,
nao tenham sua importancia, mas sempre procurei fazer com que meus alunos
utilizassem efetivamente a lingua compreendendo e fazendo-se compreender.

Durante alguns anos, busquei diversas maneiras® de estimular meus alunos a
“viver’ a lingua adicional (espanhol), através da oralidade, do conhecimento e da
pratica trazida por eles, ja que trabalho com turmas de Educacdo de Jovens e
Adultos (doravante, EJA) e grande parte dos alunos ou vive na cidade vizinha,
Rivera (que pertence ao territorio uruguaio) ou trabalha diretamente com uruguaios.
Percebo que, dentro do estudo de linguas, ha muito mais do que ortografia e
gramatica, pois através do trabalho com linguas adicionais* tem-se a oportunidade
de valorizacdo das identidades locais, as quais, em um contexto fronteirico como o
que atuo, fornecem diversos elementos para enriquecer o trabalho pedagogico com
a lingua espanhola.

Sempre percebi a necessidade de realizar um trabalho sobre uma base mais
sélida, apoiada em teorias que me possibilitassem esse suporte, 0o que vislumbrei
ser possivel ao inscrever-me no processo de sele¢cdo do Mestrado Profissional em
Ensino de Linguas da UNIPAMPA. Ao ser selecionada, senti que, além de uma
satisfacdo profissional e pessoal, principalmente teria a oportunidade de

proporcionar um trabalho significativo aos meus alunos.

1.2 Onde tudo acontece?

Nasci e trabalho no municipio de SantAna do Livramento, localizado na

campanha do estado do Rio Grande do Sul, fronteira com o Uruguai, com a cidade

8 Minhas aulas buscam fazer com que os alunos desenvolvam as quatro habilidades linguisticas — ler,
falar, ouvir e escrever — a partir de atividades como, por exemplo, o teatro, onde os alunos
necessitam escrever o roteiro, ler as falas, a fim de compreendé-las, falar para comunicar o que estao
apresentando e ouvir ndo sé o que eles préprios falam, como o que dizem os colegas de forma a
fazer com gue tudo saia de maneira organizada, facilitando a aprendizagem.

4 Mais adiante, abordarei o conceito de linguas adicionais, entre outros conceitos pertinentes para
esta pesquisa.
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de Rivera. Essas duas cidades, de paises diferentes, sdo separadas apenas por
uma rua, o que faz com que mudemos de pais sem sequer percebermos. Ao iniciar
minha vida profissional, sempre tive contato com os “hermanos”, pois trabalhava na
zona rural, localidade do Upamaroti, divisa com o Uruguai pela localidade da Vila
Indarte.

Trabalho em trés escolas, atualmente, sendo uma municipal, na qual tenho
uma turma de alfabetiza¢do, no Ensino Fundamental, Anos Iniciais e duas estaduais
— uma delas com Lingua Portuguesa, nos Anos Finais do Ensino Fundamental, e a
outra com disciplina de Lingua Espanhola no Ensino Médio nas modalidades
Regular e EJA.

No entanto é no Ensino Médio que vejo a possibilidade de pér em pratica a
utilizacdo da lingua adicional de forma que esta tenha um significado na vida dos
alunos e que nao seja apenas mais uma disciplina na sala de aula, onde tenham que
decorar nomes e realizar as atividades porque precisam de notas.

Boa parte dos estudantes que frequentam as turmas de EJA vive em contato
com a lingua adicional® — Lingua Espanhola — (no contexto escolar e também fora
dele), que para alguns € a lingua materna, pois, muitas vezes, sdo naturais do pais
vizinho. Outros tém familiares que utilizam o idioma em casa, convivem com
pessoas que falam essa lingua, ou trabalham no comércio — do Brasil e/ou do
Uruguai — e utilizam diariamente tanto a Lingua Portuguesa como a Lingua
Espanhola.

Por estarmos na regido de fronteira, existe uma particularidade que € o uso
do portunhol®, tanto entre os brasileiros, como entre os uruguaios, e este se torna
muito importante nas aulas de lingua adicional, pois fornece uma diversidade ndo s6
linguistica, mas também cultural para essas aulas.

H& muito tempo o portunhol era visto de forma depreciativa e considerado

com descaso por parte dos falantes com relacdo a lingua vizinha. Nessas condicées,

5 Adicional porque se faz relevante, uma vez que é usada no dia a dia pelos estudantes e que
segundo Shlater e Garcez (2012) pode promover a aprendizagem, o0 protagonismo e a participacao
critica, criativa e atuante dos alunos na vida contemporanea se desenvolvida a partir de experiéncias
significativas. Devo mencionar que é ofertada aos alunos também a lingua inglesa como parte do
curriculo, porém esse grupo especifico somente a utiliza em sala de aula, diferenciando o tratamento
dado ao espanhol.

6 Mais adiante, voltarei a tratar desse conceito, a partir dos autores Mota (2014) e Albuquerque
(2014).
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quem falava portunhol, falava “mal” o portugués ou o espanhol e era algo que
deveria ser combatido.

Hoje o portunhol ja é visto de outras maneiras por diferentes autores, pois ha
os que o defendem como uma lingua de integracdo regional entre o Brasil e seus
vizinhos, ou uma lingua que permite e facilita a negociacao entre falantes de linguas
préximas e que surge da necessidade de comunicacdo: Mota (2014); Albuguerque
(2014). Deixa de ser como era conhecido anteriormente, um “dialeto”, e passa a ser
reconhecido como uma lingua. Estamos falando de uma fronteira, com
particularidades, com pessoas que vivem culturas compartilhadas, embora sejam
paises diferentes. Nesse sentido, nossa proposta em sala de aula deve tratar de
valorizar esses elementos das identidades locais.

Diferentemente da grande maioria das turmas que buscam preparar-se para
“fazer o ENEM”, os alunos de EJA buscam - também o ENEM, é claro —
aperfeicoarem a comunicacao para poderem compreender e serem compreendidos
pelos vizinhos uruguaios, entre outros anseios, pois hd muitos que estao concluindo
o Ensino Médio simplesmente pela satisfacdo pessoal.

Nesse cenario, ndo enfrento muita dificuldade para desenvolver a producéo
oral dos meus alunos, que conversam e contam histérias de suas vidas, seu dia a
dia e seus trabalhos usando a Lingua Espanhola, ainda que com dificuldade, como
tenho para fazer com que eles se expressem de forma escrita. E foi a partir de uma
aula de literatura — disciplina que também sou a regente — que percebi o interesse
dos alunos por contos.

ApOs assistirem aos curtas-metragens da série Contos Gauchescos: Simdes
Lopes nas telas (2012), adaptacéo dirigida por Henrique de Freitas Lima’ dos contos
do escritor gaucho Simdes Lopes Neto, os alunos continuaram “contando” fatos de
seus cotidianos, muitos do pais vizinho, misturando muitas vezes o portugués, o
espanhol, e expressbes especificas da nossa fronteira. Foi entdo que percebi que
seria possivel que eles registrassem esses contos, pois, a meu ver, seria uma

maneira de trabalhar a producao escrita a partir da realidade dos meus alunos, além

7 Videos que fazem parte da Obra Contos Gauchescos — Simdes Lopes Neto nas telas, apresentados
nos Curtas Gauchos no ano de 2013 e distribuidos as escolas numa parceria com o SESC (Servigo
Social do Comércio) da cidade de Sant’Ana do Livramento.
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de fazer um resgate cultural, tendo em vista que muitos falavam sobre temas
levados até eles pelos familiares ou pessoas com quem conviviam.

A partir dessa constatagéo, fui em busca de material sobre os contos e as
definicbes que encontrei reforcaram o que ja havia estruturado, pois em uma das
acepgbes para conto esta definido como o “relato de um acontecimento”™ e era
justamente nesse ponto em que eu precisava chegar, encontrar uma maneira de
registrar esses relatos expostos pelos alunos, entdo de forma oral, a fim de valorizar
aspectos culturais locais e particulares contidos nessas exposi¢cdes, com o intuito de
gue essas culturas ndo se percam no esquecimento, ficando apenas na oralidade.

Pensei, entdo, em desenvolver uma atividade em que os alunos pudessem
além de desenvolver a producdo escrita, utilizar a ortografia e a gramatica,
compreender o que é e como estéa estruturado um conto e, assim, deixar um registro
das histérias, culturas e dos povos da fronteira, que compartilham ndo apenas o
territdrio, mas também historias e culturas que se mesclam de tal forma que,

chegamos ao ponto de ndo saber onde termina uma e comeca outra.
1.3 Questao da pesquisa

Na condicdo de professora de Lingua Espanhola numa regido de fronteira
com o Uruguai na modalidade de EJA, como desenvolver uma proposta pedagogica
focada na valorizagcdo das identidades locais através da producéo de contos?
1.4 Objetivos
1.4.1 Objetivo geral

Analisar o processo de implementacdo de uma proposta didatica de producéo
escrita de contos voltada a um publico de alunos da Educacdo de Jovens e Adultos

do Ensino Médio, de uma escola publica do municipio de Sant’/Ana do Livramento, a

gual faz fronteira com a vizinha cidade de Rivera, no Uruguai.

8 Definicdo de conto dada por Julio Cortazar (1999, p.345 apud GOTLIB, 2000, p. 11).
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1.4.2 Objetivos especificos

v/ Apontar as principais facilidades e dificuldades no processo de
aprendizagem dos estudantes ao longo do desenvolvimento da proposta, a partir de
atividades autoavaliativas sistematicas;

v/ Avaliar a gestdo dos tempos pedagogicos para o desenvolvimento da
proposta, a partir do planejamento inicial, contrastando-o com a sua efetiva
implementacgéao;

v/ Comparar a producao inicial e final dos contos dos alunos que participaram
de todas as etapas da proposta;

v Identificar se as tematicas mobilizadas nos contos produzidos pelos

estudantes apontam para a valorizacao das identidades regionais/locais.
No capitulo que segue trato da fundamentacdo tedrica que embasou este

trabalho e das leituras e reflexdes realizadas.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 Lingua Espanhola: a fronteira e o ensino na fronteira

A tarefa de ensinar lingua adicional na escola, ainda que em uma regido de
fronteira, ndo € nada facil. InUmeros fatores interferem nesse processo, desde a
concepcao de lingua espanhola, como uma lingua a mais a ser ensinada,
empregada pelos professores que atuam nas escolas, até o interesse dos alunos na
aprendizagem dessa lingua proxima.

Para compreender melhor esse processo, é importante, em primeiro lugar,
deixarmos claro a concepcao de fronteira assumida aqui, e a que fronteira estamos
nos referindo. Entre tantas concepcdes de fronteira, formuladas por diferentes
tedricos, a que melhor da conta desse contexto a que me refiro € a de fronteira como
um espaco onde se estabelecem diferentes relagdes sociais, como aponta Sturza
(2005). Diferentemente de limite®, que é visto mais de uma forma artificial, como a
delimitacdo entre territérios, ou apenas uma linha tracejada com o intuito de separar
povos; a fronteira, além de envolver o limite, representa-se por uma zona de
integracdo, ndo s6 dos povos, mas de culturas e linguas, onde inevitavelmente esse
contato acontece e essa delimitacdo deixa de existir. Sendo assim fica dificil separa-
las, pois € nessa regido que tais relacfes acontecem. Trata-se de uma regiao
repleta de singularidades, resultante do ponto de vista historico, dos conflitos
decorrentes da demarcacao de limites entre um territério e outro ainda no periodo
colonial e de experiéncias que sdo compartilhadas. H4& uma convivéncia entre
membros de nacdes distintas e somente a dindmica social entre esses membros de
diferentes nacionalidades ja é de grande relevancia para que se configure como
fronteira. De acordo com Reichel,

9 O limite é a delimitacdo Gltima de dois espagos. Um conceito juridico cujo objetivo é determinar até
onde vai o controle soberano de um Estado nacional. Sua funcdo é exatamente essa: definir o
perimetro maximo (MACHADO, 2010) de forma fisica ou imaginaria.
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A indefinicdo das linhas demarcatdrias levava-os a perceber a fronteira
como uma possibilidade de estabelecer redes de trocas, contatos, de
concretizar desejos, de reagir a dificuldades. Com isso, a fronteira atuava
ndo s6 como uma linha que define até onde um territério se estende e outro
inicia, mas como uma zona de intercAmbios, em que predominavam
interacBes entre grupos sociais (REICHEL, 2006, p. 48).

Ainda podemos identificar tais aspetos historicos quando nos referimos a
fronteira e para ilustrar essa afirmacéo, cito a zona de fronteiral® localizada entre o
Uruguai e o Rio Grande do Sul, formada entre outros pelos municipios de Rio
Branco/Jaguarédo, Quarai/Artigas e Sant’/Ana do Livramento/ Rivera — fronteira na
qual serdo realizados os estudos apresentados nessa pesquisa. Se por um lado o
limite serve para separar, a fronteira entendida nessa pesquisa como zona em que
convivem duas linguas permeadas de histéria pelo contato entre si, esta une esses
povos e junto com eles a suas culturas e suas linguas, ndo correspondendo a nocao
de limite.

A temética da fronteira vem, ao longo dos anos, suscitando diferentes
discussdes, bem como despertando interesse de pesquisa de diversas areas. Assim,
na tentativa de dar visibilidade ao tema “fronteira”, tem origem o FLEP — Grupo de
estudos sobre Fronteira e Linguagem no Espaco Platino, um dos grupos que discute
desde 2011, no contexto da Unipampa — uma Universidade que esta inserida em
regides de fronteira Brasil/Uruguai, Brasil/Argentina —, o contexto fronteirico a partir
de diferentes vertentes teoricas e praticas, a fim de ampliar o modo de conceber a
fronteira.

A fronteira é o espaco que envolve os limites geogréficos entre paises e que
pode ser vista, segundo Garcia (2010, p. 14), como “um portal que muda o status
das pessoas e das coisas. Uma zona de transicdo. Com este poder quase magico
uma fronteira pode aprisionar. Pode antagonizar. Mas pode também integrar”.

Assim, temos a fronteira como contexto do trabalho a ser desenvolvido.

10 O conceito “zona de fronteira” refere-se ao conjunto socioterritorial formado pelos dois lados do
limite, na qual ocorrem interacdes transfronteiricas impulsionadas por fatores sociais, politicos,
econdmicos, a populacao fronteirica estabelece vinculos e relacbes de toda ordem, interagindo
diariamente sobre o limite e diferenciando o espaco fronteirico de outros espacos.

De acordo com Nunes (2016), esse espaco de fluxo, influenciado pelos Estados em contato, é o que
constitui a fronteira, se formos pensar em termos de relagfes sociais. As praticas compartilhadas na
regido configuram um modo de vida necessariamente fronteirico, onde se entrecruzam atividades
econdmicas, culturais, sociais, dentre outras.



23

Em segundo lugar, é necessario e ao mesmo tempo indispensavel abordar o
conceito de lingua, ja que estamos falando em ensino de linguas. Tal conceito, além
de ser um tanto quanto complexo, perpassa diferentes abordagens tedricas sem
chegar a um consenso, é algo tdo complexo que permite a existéncia de muitas
concepgbes!?, porém, nenhuma nega a sua importancia como instrumento de
comunicacdo. Para ilustrar a questdo da complexidade, temos a analise feita por

Nasi'? (2007, p. 2) em um artigo para a Revista Digital Urutagua:

A possibilidade humana de se comunicar, de interagir no nivel das ideias, s6
€ possivel com a aquisicao desta ferramenta abstrata que é a lingua. Se até
hoje existem duvidas para conceitua-la de uma forma “correta”, ou mesmo
sobre o0 que permite sua assimilacdo, sua utilizacdo e ainda questées como
por que existem tantas concepg¢Bes de lingua, podemos ter a nocdo da
complexidade da tematica.

Esse conceito de lingua abordado por Nasi define, porém néo a relaciona com
a questao identitaria abordada na pesquisa, que se apresenta como elemento chave
para o reconhecimento e a valorizagdo dessas identidades. Por esse motivo
precisamos compreender a lingua como ferramenta, mas como ferramenta utilizada
pelo estado ou pela nacdo para construir identidades nacionais e na tentativa de

formar esses estados foi necessario:

[...] inventar tradicbes e simbolos nacionais e se utilizar da méaquina
administrativa [...] com o fim de difundir uma imagem de “nac&do” que
possibilitasse o sentimento de adesdo e sentimento de lealdade a ela.
Nesse sentido, essa identificacdo implicava uma homogeneizacdo e
padronizac@o de seus habitantes, a qual foi possivel, em parte, mediante a
implementacao das linguas nacionais (BERENBLUM, 2003, p. 39)

Essa busca da identidade como forma de pertencimento a uma nacgéo fez
com que fosse instaurado um mito de que o Brasil € monolingue, porém diferente do
que temos na pratica nas nossas fronteiras e principalmente da fronteira em questéao
na pesquisa, percebemos que essas identidades se formam a partir do contexto

social e das relacbes envolvidas. Desse ponto de vista, a lingua deve fugir ao

11 Segundo Leffa e Irala (2014), observa-se uma evolucdo histérica que se desdobra em trés grandes
paradigmas, o primeiro com énfase no sistema, o segundo na funcdo e o terceiro com énfase na
ideologia; com relacdo a aprendizagem, os paradigmas se restringem ao instrucionismo e ao
construtivismo.

12 Graduanda em Comunicac&o Social e bolsista de pesquisa PIBID/UNIJUI em Letras.
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estigma de homegeneidade, ja& que as relacbes se estabelecem de diversas
maneiras.

No contexto da fronteira a concepg¢éo de lingua deve levar em conta que por
interagirem verbalmente compartilham normas linguisticas com uma lingua adicional,
0 que nao a desprestigia nem pode fazer com que seja oprimida por preconceito
linguistico, mas que a vejamos como uma entidade social em constante
transformacao por nés que a inventamos e reinventamos todos os dias.

Marcos Bagno (2011) aponta que o conceito de lingua ndo é o mais facil de
se definir, e que ndo existe um conceito claro e seguro da lingua, mas também
aponta a lingua como o elemento mais importante de uma cultura, de uma
sociedade, com estreito vinculo com a identidade individual, comunitaria e nacional
que a converte em poderosos fatores de tensdo politica, sofrimento psicolégico,
manipulacdo ideoldgica e toda sorte de dinamica sociocultural, através da qual
grupos podem reunir-se para reivindicar seus direitos.

Assim, tomo aqui a lingua como uma ferramenta inerente e que possibilita ao
estudante compreender e se apropriar de sua cultura e das diferentes culturas que o
cercam, bem como valorizar sua identidade como ser pertencente a um grupo e
através da qual tem a possibilidade de se posicionar frente a uma situacao e exigir
seus direitos. Passa a ser entdo ndo s6 uma ferramenta de influéncia dentro do
grupo como também recebe influéncia desses falantes. O que Bagno (2011) aponta
como um objeto, um construto cultural que logo é envolvido numa rede de
representacfes sociais, crencas, supersticdes, num imaginario coletivo.

Em terceiro lugar, conforme Leffa e Irala (2014), é preciso elucidar a utilizacdo
do termo “lingua adicional”’, que por vezes ja foi chamada de lingua estrangeira,
lingua internacional, lingua do vizinho ou segunda lingua. Esses conceitos acabam
em alguns momentos por fundir-se, pois para um habitante da fronteira, a lingua
internacional pode também tornar-se a lingua do vizinho. A segunda lingua para
alguns, pode tornar-se terceira ou quarta, dependendo do conhecimento de linguas
que o aluno ja possui. A lingua estrangeira, ou seja, a oficial de outro pais pode
deixar de ser a partir do momento em que o aluno ja convive com essa lingua e
entdo passa a ser segunda lingua.

Diante de todas essas possibilidades de denominagdo da lingua a ser
ensinada, & necessario que se pense nessa lingua como algo que vem para

acrescentar ao que o aluno ja traz; uma lingua. Sabemos que todos possuimos pelo
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menos uma lingua, alguns mais que uma e a lingua a qual estamos nos referindo
seria algo a mais que estariamos proporcionando ao nosso aluno, da qual ele faca
uso, e que podemos chamar de lingua adicional, sobre a qual ndo é necessério
apontar nem o contexto geografico, nem caracteristicas individuais dos alunos e sim
uma construcdo a partir da lingua ou das linguas que o aluno ja conhece.

Contudo, o ensino de uma lingua adicional deve ser visto como algo que
envolve muito além da ortografia e da gramatica, afinal, toda lingua € acompanhada
por uma historia, uma série de informac6es e conteludos pertencentes a sua origem
e, logicamente, a cultura que envolve a lingua adicional fazendo com que ela ndo
possa ser dissociada de toda essa bagagem. Assim, ao ensinar a lingua adicional o
professor ndo podera deixar de lado a cultura®® e a histéria do povos/dos povos que
nos legaram essa lingua.

O ensino de lingua adicional deve considerar outro conceito importante, o de
contato linguistico, que se da a partir da integracdo dos povos e ndo poderia deixar
de ser mencionado se estamos tratando do ensino dessa lingua numa regido onde
diariamente convive-se com ambos idiomas que carregam consigo a cultura e a
identidade, assim nos explica Elizaincin (2008, p. 81 apud LAFIN, 2011, p. 11): “a
problematica do contato linguistico tem que ser sempre considerada no contexto
amplo do contato cultural: as linguas, é sabido, fazem parte das culturas e é
impensavel um contato sé linguistico”.

Nesse contexto, surge o portunhol, que durante muito tempo foi considerado
como um dialeto!* utilizado nas regides de fronteira, porém, até entdo apenas ao
qgue se refere a oralidade. A partir de estudos realizados com base em pesquisas
desenvolvidas nessas regidoes e conforme aponta Celada (2002) a designacao
“‘portunhol”’, embora remeta a “mistura” entre o portugués e o espanhol nas diversas
fronteiras do Brasil, surge para significar diversas relacdes entre linguas e sujeitos,
designando a lingua dos hispano-falantes que moram no pais, a produzida pela

audacia dos veranistas argentinos nas praias brasileiras ou pelos proprios brasileiros

13 Embora em algumas passagens do texto haja a referéncia a cultura, histéria ou identidade no
singular, devo esclarecer que minha no¢do de cultura, adotada segundo Canclini compreende que
culturas séo varias, no plural, hibridas.

14 Termo que se refere a uma variedade da lingua sem prestigio ou ainda a uma variedade adquirida
de forma natural, espontanea com membros da familia ou préximos do individuo, antes de adquirir a
variedade formal, segundo Lafin (2011).
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guando os recebem, ou ainda a modalidade através da qual os brasileiros dao um
jeito de se comunicar com esses hispano-falantes dentro ou fora do pais.

Temos entdo a hipotese de que o portunhol que se faz presente neste
trabalho como produgéo escrita dos alunos a partir do trabalho desenvolvido com a
escrita de contos, mas que ja existente a muito tempo, caracterizado como um
portunhol fronteirico, tido como lingua materna para muitos, a partir de um
determinado movimento®®, em alguns momentos deixa de ser um elemento apenas
da oralidade passando a pertencer também ao dominio da escrita, coincidindo com
um portunhol mais especifico, presente principalmente em obras literarias como
“Noite nu Norte: Poemas em Portunhol” livro de poemas langado no ano de 2010, na
cidade de Rivera pelo escritor Fabian Severo, que expde a emergéncia do portunhol
também no dominio da escrita segundo aponta Mota (2014) .

Temos entdo diferentes definicbes para o portunhol. Seja ele a lingua da
intercompreensao, de uso imediato, utilizada no comércio, que percorre diferentes

espacos e circula entre eles, segundo aponta Celada:

[...] refere-se a diversos objetos dentre eles designa a lingua de mistura —
entre espanhol e portugués — nas diversas fronteiras do Brasil com os a
paises hispano-americanos. Por isso, “portunhol” pode designar tanto a
lingua dos hispano-falantes que moram neste pais [...] quanto aquela
produzida pela relativa audacia dos veranistas argentinos nas praias
brasileiras ou, ainda, pela boa disposicao dos anfitrides que ai os recebem.
Pode designar também a modalidade com a qual os brasileiros “ddo um
jeito” de comunicar-se com os hispano-falantes dentro ou fora do Brasil.
Com frequéncia, o termo é utilizado ainda pelo préprio aprendiz para referir-
se a lingua que vai produzindo ao longo de seu processo de aprendizado
(CELADA, 2002, p. 44-45).

Ou interlingua, como um processo intermediario de aprendizagem formal em
um contexto de sala de aula, sem ou com muito pouca tradicdo literaria e com

gramatica indefinida a qual Faulstich define como o

[...] sistema de transicdo criado pelo aprendiz, ao longo de seu processo de
assimilacdo de uma lingua estrangeira (...) caracterizada pela interferéncia
da lingua materna, até o aprendiz ter alcancado seu teto na lingua
estrangeira, ou seja, seu potencial maximo de aprendizado (FAULSTICH,
1997, p. 8).

15 Um movimento cultural que emprega um portunhol escrito para compor sua arte literaria, ainda, ele
tem a especifica nomeacgao de “selvagem”, uma vez que é diferente do portunhol comum, ndo s6 por
ser escrito, mas também por mobilizar, além de portugués e espanhol, linguas indigenas, francés,
inglés, italiano, entre outras, conforme a criacdo do autor Albuquerque (2014).



27

Ou ainda o portunhol como lingua materna, falado por 15%° da populacédo
uruguaia, que ocupa o norte do pais, nas regides de fronteira com o Brasil, como as
cidades de Artigas e Quarai, Rivera e Sant‘Ana do Livramento e é resultado da
cultura de integracdo surgida da convivéncia internacional pacifica. Inicialmente
chamado de “Dialecto Fronterizo”!’ na década de 1960, foi pluralizado por Elizaincin
e Behares em 1980, passando a chamar-se de “Dialectos Portugueses del Uruguay”,
ou (DPU), mudanca essa, devido ao aporte tedrico utilizado, embasado pela
sociologia da linguagem. Formulada em uma perspectiva das linguas de contato e
da sociolinguistica, temos o termo “Portugués Uruguaio” como uma variedade que
vai do portugués padréo brasileiro ao portugués rural uruguaio, como uma lingua de
identidade regional, transmitida atraves de geragdes (CARVALHO, 2010).

Qualquer das designacdes acima servem para denominar a forma com que se
enuncia, o que compde o repertorio linguistico da comunidade que habita a fronteira
norte do Uruguai, principalmente a cidade de Rivera, porém, descritas a partir de
perspectivas tedricas diferentes.

Em um contexto de sala de aula por muitas vezes € provavel que
encontremos o portunhol como lingua materna ja que temos alunos que vém da
vizinha cidade e passam a estudar nas escolas de Sant'Ana do Livramento; o
portunhol como lingua da intercompreensao; trazido pelos estudantes que trabalham
no comércio durante o dia e estudam durante a noite ou pelos estudantes que
aprendendo essa lingua adicional utilizam-no na transicdo durante seu processo de
aguisicdo dessa lingua, nesse caso o portunhol como interlingua. Cada uma das
consideracdes anteriores esta relacionada com a bagagem que o aluno traz e pela
maneira que utiliza a lingua espanhola em situacdes de comunicac¢éo, ndo deixando
de lado que sem duvida essa aprendizagem se dara de forma mais significativa se o
estudante puder aprender partindo dos conhecimentos que ja traz consigo.

Embora haja uma tentativa de desvalorizacdo do portunhol ao associa-lo ao
erro por alguns autores que discutem o processo de aquisicdo do espanhol,

principalmente durante os anos 80 e 90, onde muitos consideravam o idioma como

16 Dado apresentado por José Carlos da Silva em 26 de maio de 2017 em entrevista com Fabian
Severo ao Portal Galego da Lingua.

17 Denominacdo dada a partir do resultado de pesquisas realizadas por José Pedro Rona para
mapear a situacdo do contato das linguas portuguesa e espanhola no pais, delineando seus dominios
territoriais.
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uma estagnacdo por parte dos falantes e por isso devendo ser superado,
desconsiderando por completo o contato entre as linguas que acabam por forma-lo,
e nessa tentativa, circulam diversos artigos estimulando o aprendizado formal da
lingua espanhola — algumas vezes apenas a partir da gramatica — e o abandono do
portunhol*®, onde este é visto apenas como um equivoco e ndo como o resultado do
contato entre dois povos, duas culturas e sua integracdo, € com essa lingua que os
professores acabam se deparando dentro das salas de aula e muitas vezes
equivocadamente tentam descarta-la com o intuito de ensinar o espanhol “correto”.
Dai a importancia de saber o que se pretende ensinar; que aspectos sao relevantes
na aprendizagem dos alunos e que serdo significativos para a nova lingua? Que
bagagem o aluno ja traz consigo e pode/deve ser considerada? Como fazer com que
as aulas de lingua adicional se tornem atrativas?

A fronteira tem a particularidade de no ensino da lingua adicional,
proporcionar o uso dessa lingua além das paredes da sala de aula, ja que grande
parte dos alunos convive diariamente com ela e pratica, seja no convivio familiar, no
trabalho ou na propria escola, a lingua adicional se mantem viva entre o0s
aprendizes. E € a partir dessa lingua viva entre os alunos que é possivel ir além da
gramatica a fim de resgatar também a cultura desses falantes/aprendizes, s6 assim
essa lingua tera realmente sentido.

Desse ponto de vista € possivel o ensino e a aprendizagem de lingua
adicional que seja significativo para os aprendizes, distanciando-se de uma mera
“decoreba” de regras, que de forma isolada sera inutil, e traducdes com énfase na
gramatica; buscando fazer com que o proprio aluno selecione temas de seu

interesse e que utilize para a sua comunicacgao.

2.2 A aprendizagem significativa

18 Artigos publicados em portais da internet como “UOL Educagédo” com o titulo “Portunhol: Nao erre,
0 coragéo late, cachorro ladra”, ou o artigo de uma professora de espanhol de uma escola brasileira
que oferece dicas para ndo propagar o portunhol “Para que vocé também deixe de semear o
portunhol por ai” , ou ainda como podemos encontrar em “O Globo” Sociedade com o titulo "Dez
erros comuns que fazem vocé passar vergonha ao falar espanhol” que apresenta uma lista para
auxiliar o falante a n&o “pagar mico”.
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A aprendizagem pode ser considerada significativa quando novos
conhecimentos (conceitos, ideias, proposi¢cdes, modelos, férmulas) passam a
significar algo para o aprendiz, quando ele € capaz de explicar com suas préprias
palavras e quando € capaz de resolver problemas novos. Segundo Ausubel (1963,
p. 58 apud MOREIRA, 1997, p. 1), “a aprendizagem significativa € o mecanismo
humano, por exceléncia, para adquirir e armazenar a vasta quantidade de ideias e
informacgdes representadas em qualquer campo de conhecimento”.

Assim, é necessario ressaltar que a teoria de Ausubel € uma teoria de
aprendizagem em sala de aula que pressupde a aprendizagem a partir dos
conhecimentos prévios que o0s alunos possuem, com 0S quais 0s alunos
contrastardo os novos a fim de chegar a uma nova informagéo. E o que diz Moreira

sobre aprendizagem significativa:

Para Ausubel, aprendizagem significativa € um processo por meio do qual
uma nova informacdo relaciona-se com um aspecto especificamente
relevante da estrutura do conhecimento do individuo, ou seja, este processo
envolve a interagcdo da nova informagdo com uma estrutura de
conhecimento especifica, a qual Ausubel define como conceito subsuncor,
ou simplesmente subsuncor, existente na estrutura cognitiva do individuo
(MOREIRA, 2011, p. 161).

Portanto, sua teoria fornece subsidios e favorece a compreensao das
estratégias que o professor pode selecionar ou construir para efetivamente ensinar.
No entanto, a responsabilidade pela aquisicdo de conhecimentos ndo depende
apenas do professor. Ao contrario, depende muito do aluno. Enquanto o papel do
professor é ser o facilitador do processo, o do aluno é decidir se quer aprender
significativamente ou nao.

A partir dessa perspectiva, percebe-se nesta pesquisa a necessidade de
propor algo que realmente possa ter significado aos alunos, pois ao mesmo tempo
em que estardo adquirindo conhecimentos novos, estardo contribuindo com a
bagagem que ja trazem e também serdo protagonistas dos registros de sua prépria
histéria.

Para Ausubel, segundo aponta Moreira (2011), é preciso que o aluno ja tenha
algum conhecimento prévio do que vai aprender, se ndo o tem, cabe ao professor
possibilitar 0 acesso para que posteriormente possa ser introduzido esse novo tema.
No caso dos contos que ja sdo parte do dia-a-dia dos alunos, parece tornar-se mais

estimulante aos mesmos, considerando que se percebe uma necessidade por parte
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destes em expor o que ja sabem e que sabem sobre o assunto, tornando cada vez

mais interessante para eles o trabalho.

2.3 Quem séo os aprendizes de Espanhol?

Estamos falando de alunos que vivem numa regido onde tanto as linguas
como a cultura estdo entrelacadas e acabam por fundir-se, conforme se vive ou
convive nesse meio. Dessa forma o aspecto local produzido pelo contexto de
aprendizagem que abrange dois paises, duas culturas e, pelo menos, duas linguas,
acaba formando uma nova identidade, uma identidade local e especifica desses
individuos que constitui um modo peculiar de se expressar e de viver. Segundo

Ennes e Marcon,

[...] atualmente a palavra identidade € empregada comumente como forma e
justificativa de valorizacdo de culturas locais, de legitimacdo de grupos
sociais e de valorizagédo de diferencas culturais e comportamentais. Nesses
casos, podemos verificar que h4 uma confusdo recorrente quanto ao uso da
palavra identidade para nos referirmos a processos socioculturais que
seriam descritos mais acertadamente e se fossem empregados outros
termos ou conceitos como, entre outros, costume, cultura ou grupo social.
Tudo passou entdo a ser positivamente chamado de identidade, o que, na
realidade, mais confunde do que informa ou explica, e pouco contribui para
a andlise e compreensdo de novas formas de coer¢cdo e transgressdo
sociais como fendmenos culturais e politicos (ENNES; MARCON, 2014, p.
285).

Nos dias atuais, o emprego do termo identidade, ressalta a diversidade e a
pluralidade cultural, aparecendo como uma caracteristica da contemporaneidade
podendo levar a pensar que vivemos num mundo no qual as diferencas culturais nao
estdo implicadas pelas desigualdades sociais econémicas e politicas. Assim, vemos
a necessidade de esclarecer que sim, as diferencgas culturais que acabam formando
essas identidades locais muitas vezes sofrem preconceitos, sejam eles politicos,
culturais e até mesmo linguisticos, como foi o caso do “portunhol” ha algum tempo,
hoje considerado uma lingua por estudiosos, linguistas e inclusive pelos falantes,

engquanto desempenha o papel de estabelecer a comunicacao.
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E possivel perceber que a cultura global'® estad presente na maioria dos
momentos, seja no grupo familiar, no grupo social, mas, ndo podera substituir a
cultura local, responsavel pela formacdo da identidade local, da qual cabe a escola
resgatar e reforcar entre os alunos.

O processo de globalizacdo, fortemente perceptivel em muitos lugares do
mundo, e estreitamente relacionado ao consumo e a universalizacao desses bens,
cria uma nova visdo de identidade em que se percebe o “eu sou aquilo que eu
tenho”, e o consumo torna-se cada vez mais acentuado. De certa forma, a
populacao e, entre ela 0os nossos alunos da escola publica, acaba valorizando o que
a midia mostra, que apresenta como o ideal, que todos querem ter ou ser e 0 que é
Nosso muitas vezes vai se tornando secundario. Um exemplo prético estad na
literatura, os alunos leem grandes best-sellers e sequer conhecem escritores que
nasceram em sua propria cidade.

E necessario valorizar o que é nosso, a nossa historia, da qual fazemos parte
e a que pertencemos. Para tanto se vé a necessidade de fomentar um trabalho com
énfase no resgate cultural dessa identidade, a fim de que seja feito um registro com
valor histérico do povo local e de sua identidade. Sabe-se que a oralidade é
responsavel pela manutencdo de boa parte da cultura, porém o registro escrito &
importante para que essa cultura local se perpetue (MELIA, 1979).

Entretanto, como se formou essa cultura? A partir de quais culturas? O
proprio processo de globalizacdo, segundo Canclini (2013), tende a intensificar
mesclas interculturais, desenvolvendo o conceito de hibridismo ou culturas hibridas,
partindo do pressuposto de que ndo existe uma cultura pura.

Ainda de acordo com o autor, a cultura hibrida surge a partir da quebra e
mistura das cole¢Bes que organizavam os sistemas culturais. Essa mistura também
se da a partir do momento em que dois povos passam a conviver amistosamente
como se fossem um so6. A partir do momento em que compartilham saberes,
histérias e linguas.

Nossos alunos sédo também fruto de um hibridismo cultural, que acaba por
formar uma cultura local, com identidade prépria, que precisa ser valorizada. Da

mesma forma que valorizamos o global, e sim, devemos valorizar o global; ndo

19 Cultura essa, fruto da globalizacdo que intensifica a dimensédo econémica da cultura, caracterizada
pela industria cultural e por vezes acaba deixando em segundo plano a cultura local.
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podemos esquecer-nos da nossa esséncia, da nossa raiz, que se encontra
justamente no local.

Nada mais aconchegante, que ouvir nossos antepassados e suas histérias
sobre como tudo era na época em que eram criancas, explicacbes de por que
determinado local recebeu aquele nome, por que se utiliza determinado ingrediente
em determinada receita, entre varias outras explicacdes possiveis e aceitaveis, mas
tudo isso € histdria e é a historia que ird ilustrar aspectos das diferentes culturas e
identidades de um povo.

2.4 Quem conta um conto ndo aumenta um ponto, mas eterniza a cultura

Oralmente, vivenciamos diariamente histérias, contos e causos que ilustram
ndo apenas os dias atuais como 0 nosso passado e a nossa historia. Ouvimos na
familia, no trabalho, na escola, nos grupos sociais que frequentamos, diferentes
tematicas com diferentes contetdos, mas cada um com um pouquinho de nds, do
que somos, do que nos tornamos.

Parece téo facil expressarmos de forma oral, ainda que em lingua adicional,
quando o que estamos falando esta dentro de nos. Mas quando se trata de utilizar a
lingua escrita a conversa € outra! Ainda assim, é necessario que este registro seja
feito. Sendo o conto, segundo Julio Cortazar (1999, p. 345 apud GOTLIB, 2000, p.
11) “o relato de um acontecimento, a narragéo oral ou escrita de um acontecimento
que pode ser falso”, é ele que auxiliara para que sejam feitos os registros do grupo,
formado pelas identidades e culturas locais.

Sabendo que o conto € uma narrativa, apresenta: uma sucessdo de
acontecimentos e dessa forma ha sempre o que narrar; de interesse humano e tudo
na unidade de uma mesma acao, no entanto ha varios modos de se construir essa
unidade de uma mesma acéao.

De acordo com Gotlib (2000), contar uma histéria ndo quer dizer apenas

contar, mas trazer a tona outra vez, reviver a cultura:



33

O contar (do latim computare) uma histéria, em principio oralmente, evolui
pra ao registrar as estérias, por escrito. Mas o contar ndo é simplesmente
um relatar acontecimentos ou acdes. Pois relatar implica que o
acontecimento seja trazido outra vez, isto é re (outra vez) mais latum
(trazido), que vem do fero (eu trago). Por vezes é trazido outra vez por
alguém que foi testemunha ou teve noticia do acontecido (GOTLIB, 2000, p.
12).

Teoricamente, o conto, verdadeiro ou falso, real ou ficticio, tem a intencao de
registrar com fidelidade a realidade. Nao estamos tratando aqui da producéo de
contos literarios — ainda que se possa querer -, mas de producdes com um repertorio
cheio de detalhes, capazes de conquistar e manter a atencéo do leitor.

Trata-se de producdes que utilizem recursos criativos que podem passar do
oral para o escrito, justamente o que se pretende fazer com as histdrias, contos e
causos trazidos pelos alunos da Totalidade 9 da Educacéo de Jovens e Adultos de
uma escola publica e que se pretende registrar pra que nao se perca no

esquecimento.

2.5 Educacao de Jovens e Adultos

2.5.1 Abordagem histérica da implementacdo da Educacédo de Jovens e
Adultos (EJA)

Desde o inicio do processo de escolarizacdo no Brasil, a preocupacéo era
com a instrucdo de criancas. A Educacdo de Jovens e adultos ja inicia tardiamente,
pois ndo era preocupacao para os dirigentes de nosso pais. Porém, a partir da
segunda metade do século XX, comecam a configurarem-se politicas publicas para
a EJA, como o Movimento de Cultura Popular (MCP), encabecado por Miguel
Arraes.

O inicio do processo de industrializacéo, a aceleracdo da urbanizacéo do pais
concomitante aos movimentos de educadores e da populacdo em busca do direito a
educacédo, a melhoria da qualidade de ensino e a ampliagcdo do nimero de escolas e
da oferta de ensino tornam-se instrumentos importantes para cobrar do Estado a
responsabilizacdo pela educacdo no pais. Dessa forma, é a partir das
transformacdes politicas, econdmicas e sociais que surgem condi¢cdes favoraveis a

implantacéo de politicas publicas para a Educacao de Jovens e Adultos.
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Para o Estado, promover a Educacdo de Jovens e Adultos acabaria com os
movimentos e reivindicacdes populares, além de aumentar as qualificacdes minimas
para o trabalho e passava a ser uma condi¢do para que o Brasil fosse visto como
nacéo desenvolvida.

No inicio, contudo, a efetivacdo dessa modalidade nao foi positiva, pois se
tentou fazer uma reproducéo da escola priméria, desde o tratamento até o conteudo
transmitido, reforcando o preconceito contra o analfabeto. Segundo Paiva (1973), €
contra essa forma preconceituosa de perceber a EJA que surge em meados de
1958, um novo pensamento pedagdgico com a realizacdo do Congresso Nacional de
Educacdo de Adultos no Rio de Janeiro, marcando um periodo que tinha por
caracteristicas buscar metodologias eficazes, inovacdes e reintroducéo da reflexdo
social no pensamento pedagoégico. E € em meio a campanhas e programas que
surge o reconhecimento das caracteristicas proprias (que jA naquela época néo
deveriam ser desconsideradas) dessa modalidade.

Com o golpe militar de 1964 e a repressao aos movimentos populares de
educacdo, assim como a Educacédo de Jovens e Adultos, séo interrompidos e
perdem-se muitas das conquistas ja realizadas no campo da EJA, como a nao
implementacéo do Plano Nacional de Alfabetizacéo, em fase de treinamento.

Sendo essa modalidade de ensino um elo entre governo e sociedade, e
sendo 0 governo o responsavel pela educacao inclusive a de Jovens e Adultos, ela
nao poderia ser abandonada, entdo durante o governo militar criou-se 0 MOBRAL
(Movimento Brasileiro de Alfabetizacédo), em 1967, procurando atender aos objetivos
tanto de dar uma resposta aos marginalizados do sistema escolar, quanto aos
politicos dos governos militares.

Com o discurso de acabar com o analfabetismo no pais e assegurar as
empresas mao-de-obra qualificada para o trabalho, o MOBRAL passou a ser
financiado por empresas e um de seus objetivos era acabar com o analfabetismo em
um periodo de dez anos, porém, por ser um programa imposto, ndo contou com a
participacdo de educadores e com grande parte da sociedade, surgiram varias
criticas principalmente com relacdo ao tempo e aos métodos empregados e no fim
da década de 1970 passa por reformulag6es a fim de garantir sua permanéncia.

Por ndo atender a demanda, surge um novo programa na educacao de
Jovens e adultos visando suprir o analfabetismo, o Ensino Supletivo, regulamentado

com a promulgacdo da lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°
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5692/71 que buscava suprir a escolarizacdo regular para aqueles que nao tiveram
acesso ou ndo concluiram seus estudos na idade certa, propiciar estudos de
aperfeicoamento e atualizacéo e proporcionar uma formacao metddica e qualificada,
voltada para o mercado de trabalho.

Com o fim do periodo militar inicia-se um processo de redemocratizacdo da
sociedade e a Educacdo de Jovens e Adultos ganha reconhecimento legal com a
promulgacéo da Constituicdo de 1988 e no inicio da Republica Nova a primeira acédo
do governo € a extingcdo do MOBRAL - representacdo da ideologia de um governo
autoritario, modelo de educacéo de baixa qualidade e domesticador — e a criacao da
Fundacdo Nacional para a Educacdo de Jovens e Adultos — Educar, conhecida
como Fundacdo Educar, em 1985. Esta deveria cuidar da formacdo e do
aperfeicoamento dos educadores, produzir o material didatico, promover o
atendimento para os educandos jovens e adultos nas séries iniciais do ensino de 1°
grau, bem como fazer a avaliacdo das atividades e supervisionar o desenvolvimento
do trabalho.

Mesmo sendo uma continuidade do MOBRAL, a Fundagédo Educar passou
por mudancas significativas e reformulou suas diretrizes politico-pedagdgicas,
apoiando financeiramente iniciativas inovadoras para a Educacdo de Jovens e
Adultos que foram conduzidas por prefeituras e instituicbes da sociedade civil.
Porém uma das primeiras iniciativas do governo Fernando Collor de Mello foi acabar
com a Fundacao, com o intuito de enxugar da maquina administrativa e a retirada de
subsidios estatais, transferindo aos municipios toda a responsabilidade publica para
com a Educacao de Jovens e Adultos.

Pelo elevado numero de analfabetos e o prejuizo a imagem e a credibilidade
do pais internacionalmente, o governo do presidente Itamar Franco cria o Plano
Decenal da Educacéo para todos, em 1993, na tentativa de promover oportunidade
de acesso a milhdes de analfabetos e jovens e adultos com pouca escolarizacao.

Fernando Henrique Cardoso eleito em 1994 e reeleito em 1998 n&o deu
continuidade ao Plano Decenal e implementou uma reforma politico-institucional na
qual, nenhuma das medidas priorizava a Educacgao de Jovens e Adultos.

Sancionada ha 20 anos, em 20 de dezembro de 1996, a nova LDB 9394/96
teve importancia crucial nas transformagdes ocorridas desde entdo. Servindo a
Educacdo como a Constituicdo serve para o conjunto da legislacéo brasileira, a LDB

abriu espaco para consolidar medidas que ampliaram o acesso e melhoraram o
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financiamento do ensino no Brasil. Em seus dois artigos que abordam a EJA
reafirma o direito dos jovens e adultos trabalhadores ao ensino basico adequado as
suas condigbes peculiares de estudo, e ao dever publico em oferecé-lo
gratuitamente na forma de cursos e exames supletivos.

Uma das modificacbes na lei que veio beneficiar a EJA foi a sua
implementacdo ao ensino basico comum e a diminuicdo da idade minima para
acesso aos programas de EJA, sendo 15 anos para o ensino fundamental e 18 para
0 ensino médio.

A reforma educacional de 1985 cria o Fundo de Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e Valorizacdo do Magistério (FUNDEF) com o objetivo de transferir aos
municipios os gastos com a educacdo sendo sua obrigatoriedade apenas o Ensino
Fundamental, assim, outros trés segmentos da educacdo foram deixados de lado:
Educacdo Infantil, Ensino Médio e Educacdo de Jovens e Adultos. Sob
responsabilidade dos municipios e com recursos precarios tornava-se dificil o
custeio.

Tanto a criagdo do FUNDEB quanto a nova LDB limitou e prejudicou a
expansdo no campo da EJA, pois impediam a plena implementacao,
impossibilitando sua universalizacdo e oferta de qualidade. Os anos de 80 e 90
foram marcados por lutas e reivindicagdes em reconhecimento aos direitos da EJA e
durante a gestdo do Secretario Municipal de Educacao de Sao Paulo, Paulo Freire
surgem programas de alfabetizacdo de jovens e adultos, que buscavam resgatar
experiéncias anteriores ao periodo militar e que haviam sido muito produtivas. Entre
esses programas o Movimento de Educacdo de Adultos (MOVA), ganhou destaque
e repercussao em todo o pais, pois defendia a escola publica e popular. Em 1997 foi
criado o Programa Alfabetizacdo Solidaria (PAS) destinado a atender a alfabetizacéo
inicial de municipios que apresentavam altos indices de analfabetismo, todavia, o
periodo de duracdo era de apenas cinco meses, tornando os resultados nao
satisfatérios devido ao tempo muito curto dedicado a alfabetizagédo.

Recentemente com a criacdo do Programa Brasil Alfabetizado o Ministério da
Educacédo cria o FUNDEB — Fundo de Desenvolvimento da Educacdo Basica, no
qual todas as modalidades de ensino, inclusive, a Educacgédo de Jovens e Adultos
passam a fazer parte dos recursos financeiros destinados a educacéo.

Assim, a trajetoria da EJA no Brasil pode ser considerada como um processo

de quedas, rupturas, avancgos e retrocessos e politicas publicas descontinuas e sem
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eficacia, pois a cada governo que assumia rompia com o0S programas de
alfabetizacao criados pelo governo anterior.

Se analisarmos a problematica da alfabetiza¢éo no pais de um ponto de vista
percentual, as taxas de analfabetismo s&o relativamente baixas, correspondem a
apenas 8% da populacéo, segundo dados do IBGE (2016) , mas se analisarmos do
ponto de vista numérico, existem milhdes de pessoas analfabetas, mais
precisamente 12,9 milh6es de pessoas, ou seja, um numero muito alto de pessoas
que ainda ndo se apropriaram da cultura escrita, e esse € um dos desafios da EJA,
acabar com o analfabetismo no Brasil. Mas para isso sdo necessarias politicas
publicas, que favorecam o atendimento desse grande numero de pessoas
analfabetas — ou que por algum motivo ndo concluiram seus estudos — e sua

permanéncia e efetivo sucesso em programas de escolarizacao de adultos.

2.5.2 A Educacao de Jovens e Adultos e seu contexto

A Educacdo de Jovens e Adultos situada por Freire (1978) como uma
Educacdo Popular — baseada no profundo respeito pelo senso comum que trazem
0s setores populares em sua pratica cotidiana —, segundo Gadotti e Romao (2008)
comeca a fazer algumas exigéncias quanto a competéncia cientifica dos educadores
e educadoras, uma delas tem a ver com a compreensdo critica do que vem
ocorrendo na cotidianidade do meio popular, sendo impossivel pensar apenas
procedimentos didaticos e conteddos a serem ensinados, estranhos a realidade e ao
gue acontece no meio popular.

Tem-se no educando um sujeito que se assume como sujeito em busca de
alguma coisa, ndo apenas como telespectador ao que oferece o educador. Assim,
sdo tdo importantes para esses grupos certos conteudos que o educador deve
ensinar quanto a analise que deve ser feita de sua prépria realidade concreta. Essa
analise com a ajuda do educador deve servir para superar seu saber anterior de
experiéncia por um saber mais critico e menos ingénuo.

E de fundamental importancia que sejam respeitados os sonhos, as
frustracdes, as davidas, os medos, os desejos dos educandos, sejam eles criancas,
jovens ou adultos, pois os educadores tém neles o ponto de partida para a sua agéo
— ponto de partida e ndo de chegada. Dessa forma a Educacdo Popular, pode ser

percebida como facilitadora da compreensédo cientifica que grupos e movimentos
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podem e devem ter acerca de suas experiéncias. Essa é a tarefa da Educacao

popular segundo Freire:

Inserir os grupos populares no movimento de superagéo do saber de senso
comum pelo conhecimento mais critico, mais além do ‘penso que é, em
torno de um mundo e de si no mundo e com ele. Este movimento de
superacdo do senso comum implica uma diferente compreenséo da Historia
(FREIRE, 2008, p. 17)

Para isso, € preciso compreender e viver tudo ao que esta sendo exposto
como uma possibilidade, tendo a escola como um espaco de possibilidades, onde o
educando consciente disso, ndo desista de seus sonhos e objetivos. Dai a
necessidade de desenvolver uma proposta pedagoégica focada na valorizacdo das
identidades locais através da producdo de contos, onde ao mesmo tempo em que

aprende o aluno sinta-se como parte e como autor de seu proprio processo.
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3 METODOLOGIA

3.1 Metodologia da pesquisa

Durante o nosso trabalho como profissionais em educagéo, frente a uma sala
de aula repleta de duavidas, saberes e diferentes culturas, muitas vezes nos
inquietamos, quando ndo encontramos respostas imediatas, nem em longo prazo,
para solucionar os diversos questionamentos que surgem. E certo que todos os
professores necessitam de uma formacdo continuada e esta certamente l|hes
auxiliard na resolucdo de grande parte desses questionamentos, indicando
caminhos e ajudando a refletir sobre a prépria pratica.

Com a possibilidade de cursar o Mestrado Profissional em Ensino de Linguas,
encontro a oportunidade de obter respostas para muitas das minhas inquietacgoes,
como docente — e, também, como discente. Vejo a necessidade de apontar a
importancia do mestrado profissional, sendo que, este aponta caminhos a partir da
prépria pratica, onde o professor, além de pesquisador € agente na promocdo da
mudanca, o0 que pode ser ilustrado nas palavras de Barata (2007, p. 4):
“diferentemente daquela do mestrado académico, essa producédo de conhecimento
esta voltada para a solugéo de problemas praticos”.

Surge, entdo, a possibilidade de tentar resolver algo que ha muito tempo me
inquietava: o resgate das histérias contadas oralmente pelos alunos e que forma a
cultura e a identidade das pessoas daquele lugar, a partir das diferentes culturas
presentes no contexto. Sempre vi como uma necessidade, visto que a histéria
presente apenas na oralidade acaba por perder-se ao longo do tempo, dai a
importancia de se fazer o registro escrito.

Ao longo do primeiro semestre cursamos a disciplina de Teoria e Pratica de
Ensino, em que tivemos a oportunidade de conhecer a Metodologia da Pesquisa-
acao, que segundo Thiollent (2011, p. 13), “é¢ uma linha de pesquisa associada a
diversas formas de acdo coletiva, que é orientada em funcédo da resolucdo de
problemas ou de objetivos de transformagdo”. Tanto professor quanto aluno
desenvolvem um trabalho a partir de uma pesquisa (agcédo), que leva a um
planejamento (reflexdo), que visa uma nova agédo (mudanca).

Dessa forma, o professor pesquisador realizara a pesquisa a partir do

diagnéstico de um trabalho que deseja melhorar ou de um problema que deseja
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solucionar e a partir do qual serd elaborada uma estratégia que possibilitara a
mudanca ou a melhoria daquela pratica a partir da reflexdo e da elaboracdo de
novas estratégias de trabalho, quer também gerardo novas reflexées e possibilitardo
novas estratégias, formando assim, um ciclo (acao — reflexdo — acéo), que pode ser

representado da seguinte maneira:

Figura 1 — Esquema simples da Pesquisa-acao:

/7

Reflexao

Planejamento

Figura 1. Ciclo simplificado da Pesquisa-acao. Fonte: Dick
(2000).

Fonte: Costa; Politano; Pereira (2014).

E esse ciclo vai se repetindo até que se possa chegar ao objetivo que se
pretende alcancar. E importante destacar que o objetivo s6 sera alcancado a partir
do momento que o professor consiga ver-se além de pesquisador, como participante
da pesquisa, que possa também ser pesquisado e tenha suas a¢des avaliadas a
partir de sua reflexdo, tornando-se pesquisador a partir da prépria pratica. Como
pesquisador, o professor mostra-se aberto a novas ideias e estratégias
possibilitando novas constru¢cdes de conhecimento e diferenciando-se dos demais
professores, que ndo costumam refletir sobre a propria pratica, temos, entdo, uma
pesquisa qualitativa, na qual a preocupacdo € com a qualidade do que o aluno
aprende e ndo com a quantidade. Nesse caso um determinado conhecimento
adquirido pode ter um significado de maior importancia para o aluno, principalmente
se estiver vinculado as suas vivéncias, mais do que a uma guantidade enorme de

informacgdes que talvez nao Ihe tenham um significado real.
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3.2 Contextualizacao

Esta intervencéo pedagodgica foi aplicada em uma escola estadual que atende
alunos do pré-escolar, Ensino Fundamental (anos iniciais e finais) e Ensino Médio
nas modalidades regular e EJA, totalizando cerca de 800 alunos, distribuidos nos
turnos da manha, tarde e noite. A escola dispde de biblioteca com um namero
significativo de obras e uma pessoa responsavel nos trés turnos; possui laboratorio
de informética equipado com 15 computadores, todos funcionando; sala de
audiovisuais com televisor, DVD, aparelhos de datashow e lousa digital. Dispde
ainda de laboratério de ciéncias, porém, este ndo tem um responsavel direto,
apenas o préprio professor, quando necessita.

Em experiéncia anterior, com a aplicacdo do projeto-piloto, o trabalho foi
desenvolvido com uma turma de EJA — Totalidade 7 (correspondente ao primeiro
ano do Ensino Médio), que era composta por cerca de 45 alunos, porém, apenas a
metade frequentava. Os alunos variam em idade, desde 18 até mais de 50 anos,
assim, como varia a localizacdo de moradia dos mesmos, pois nem todos moram
nos arredores da escola. A particularidade encontrada na turma € a espontaneidade
por parte de muitos dos alunos no que diz respeito a oralidade em lingua adicional.
Na aplicacdo desta intervencdo, participam grande parte dos alunos que
participaram do projeto piloto, nesta oportunidade frequentando a Totalidade 9,
ltima etapa do Ensino Médio da modalidade.

3.2.1 Quem séo os alunos participantes da pesquisa?

Os alunos com os quais foi aplicado o Material Didatico Autoral s&o
estudantes da zona urbana que procuram a EJA como uma forma de conclusao do
Ensino Médio, j& que vém de sucessivas reprovacdes no periodo diurno regular;
estudantes que apds varios anos longe da escola decidem retomar os estudos a fim
de concluir o Ensino Médio e na maioria das vezes pleitear uma vaga na
Universidade e alunos que buscam puramente a realizacdo pessoal de concluséao
dos estudos. E possivel perceber, que em sua grande maioria, sdo estudantes em
busca de um aprendizado e ndo apenas a aprovacgéo, dessa forma, percebe-se o
empenho em participar de forma significativa nas atividades propostas pelos

professores, fato que pode ser ilustrado a partir das primeiras aulas em lingua
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adicional, quando comecam a comunicar-se através dessa lingua no contexto da
sala de aula.

Outro aspecto a ser destacado quanto a turma é a valorizacdo dada pelos
alunos a todo trabalho no qual eles sejam protagonistas e tenham a oportunidade de
contar a sua propria histéria, dessa forma, néo foi dificil a aceitacdo da proposta de
trabalho de coleta de dados a respeito de historias contadas e/ou vividas por eles e
por membros da comunidade.

Assim, através da pesquisa realizada viu-se a possibilidade de se registrar as
historias, antes somente orais que circulam no contexto frequentado pelos alunos e
nao distante da sala de aula.

A turma estava composta inicialmente por 30 alunos que no transcorrer do
processo terminaram em 28, com idade entre 18 e 51 anos. Essas informagdes de
forma mais detalhada, assim como o sexo dos estudantes participantes da pesquisa

podem ser observadas nos graficos que seguem:

a) Quanto ao sexo: sdo 12 do masculino e 16 do feminino;

Grafico 1: Perfil da turma quanto ao sexo

SEXO

W Masculino Feminino

Fonte: Autora (2018).
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b) Quanto a idade: 14 alunos tém entre 18 e 20 anos, 8 tém entre 23 e 29 anos,
3 tém entre 32 e 35 anos, 2 tém entre 42 e 47 anos e 1 aluno tem mais que

50 anos.

Grafico 2: Perfil da turma quanto a idade

IDADE

mDe 18a20anos MWDe23a29anos mDe32a35anos

mde 42 a47 anos M Mais que 50 anos

Fonte: Autora (2018).

A seguir temos o perfil dos dois alunos que serdo analisados no item 4.5 e
que foram selecionados pelo critério de que foram o0s Unicos alunos que
compareceram a todas as etapas do trabalho. Para melhor identifica-los utilizaremos

0s pseudodnimos de Joao e Maria:

Tabela 1: Perfil dos alunos analisados

(Continua)
JOAO MARIA

v" Sexo: masculino; v" Sexo: feminino;

v' Idade: 20 anos; v' Idade: 29 anos;

v" Local de nascimento: Sant’/Ana v" Local de nascimento: Sant’/Ana do
do Livramento; Livramento;

v Local onde cursou o ensino v" Local onde cursou o0 ensino
Fundamental: Escola Coxilha Fundamental: Escola Prof.
de Santo In4cio (zona rural); Pacheco Prates (zona urbana);

v' O que mais gosta: desenhar; v/ O que mais gosta: ser mae;
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Tabela 1: Perfil dos alunos analisados

(Concluséao)

v O que mais gosta nas v" O que mais gosta nas pessoas: a
pessoas: a verdade,; honestidade;

v. Com quem vive: com a v' Com quem vive: com a familia;
familia;

v. O que quer para o futuro: v" O que quer para o futuro: ser
trabalhar com desenhos e policial e viver em Caxias do Sul
viver no Japao. com a familia.

Fonte: Autora (2018).

3.3 As aulas

As aulas foram planejadas para serem aplicadas em 2h/a semanais que
deveriam iniciar na segunda semana do més de marco, porém, devido aos
planejamentos da escola e a organizagdo de projetos a serem desenvolvidos
durante o semestre ndo somente com a turma de aplicagdo como com as demais
turmas da escola, que exigiram encontros dos professores, reuniées com a equipe
diretiva e organizacdo do calendario escolar, a data de inicio da aplicacdo se
estendeu, tendo inicio apenas no dia 24 de abril. Dessa forma, a fim de que
tivéssemos tempo habil para a aplicacdo deste projeto, foi decidido juntamente com
a supervisdo escolar que poderiam ser utilizados também os periodos da disciplina
de lingua portuguesa, ministrada pela mesma professora para a aplicacdo do

material.

Para que os alunos néo tivessem prejuizo quanto ao conteudo de lingua
portuguesa, ja que foram utilizados esses periodos também no desenvolvimento da
pesquisa, foram aplicadas anteriormente ao inicio da intervencdo, aulas com
material impresso a fim de adiantar o contetdo da totalidade, que continuou sendo
aplicado em aulas em que ndo foi necesséria a utilizacdo dos periodos da referida
disciplina para a aplicacédo do projeto e a avaliagdo final deu-se a partir de um
relatorio elaborado pelos alunos a fim de que pudessem ser avaliados a partir da
escrita e dos conhecimentos adquiridos.

Assim, a intervencao prevista para acontecer de 12 de marco a 15 de maio,
composta de um total de 19 encontros, aconteceu entre 24 de abril e 16 de julho

totalizando 40 encontros.
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3.4 Procedimentos adotados para a coleta de dados

3.4.1 Instrumentos utilizados

Os dados desta pesquisa foram gerados a partir dos seguintes instrumentos
que foram aplicados antes, durante e apds a intervencao:

v 0 primeiro instrumento foi o projeto-piloto, com uma pesquisa realizada pelos
alunos a respeito dos contos/causos que conheciam ou pesquisaram com
familiares ou membros da comunidade onde vivem ou convivem (0sS registros
foram feitos através do diario reflexivo, de fotos, filmagens, do relato oral e
das producdes escritas sobre o contetdo pesquisado);

v 0 segundo, um questionario inicial — APENDICE B — composto por dez
perguntas, com a finalidade de tracar o perfil da turma com relacdo a lingua
espanhola, os contextos de uso e suas expectativas e 0s conhecimentos a
respeito dos contos.

v' na sequéncia foram utilizadas 40 aulas de 45 minutos cada uma para a

aplicacao do Material Didatico Autoral, disponivel a seguir:

Tabela 2: Acesso ao MDA

http://bit.ly/MDAClaudiaSanches

Fonte: Autora (2018).

v' foi aplicado ainda um questionario final — APENDICE C — composto por 6
guestdes que totalizaram 9 itens a serem respondidos com a finalidade de
identificar as percepcdes dos alunos frente ao trabalho e aos conhecimentos
adquiridos.

A geracao desses dados ocorreu por meio de gravacao em audio das aulas,
videos diarios reflexivos produzidos pela professora pesquisadora ao final de cada

periodo, gravacdo em video e registros fotograficos de etapas do processo e das
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autoavaliacbes e reflexdes realizadas pelos alunos ao final de cada bloco de
atividades e do processo total. Deste processo resultam ainda para a geracdo de
dados, os textos produzidos pelos alunos em cada etapa da aplicacao e o livro de
contos produzidos pelos mesmos e langado para a comunidade escolar.

Ao concluir a intervencéo foi realizada uma roda de conversa onde os alunos
puderam apontar aspectos que mais haviam gostado, a importancia do trabalho na
valorizacdo das identidades e culturas presentes no grupo, Seus progressos na
producédo oral e escrita, a participagdo do grupo no desenvolvimento do trabalho e
apontar possiveis aspectos negativos. Esse procedimento contou com registro
escrito através de questionario e registro oral de audio por aluno que também servira
de instrumento para geracéo dos dados.

v O projeto-piloto: esse instrumento foi aplicado antes do inicio da
intervencdo e teve por objetivo verificar a existéncia ou nao de
contos/histérias que possibilitassem o desenvolvimento posterior do projeto
a partir do Material Didatico Autoral especifico;

v' O questionario inicial: aplicado antes do inicio da intervengdo com a
finalidade de obter dados a respeito das caracteristicas dos alunos, suas
expectativas com relacdo a disciplina de lingua espanhola e seus
conhecimentos prévios a respeito dos contos;

v" O MDA: composto por 19 aulas previstas para ocorrer em periodos de 45
minutos cada, onde os alunos tiveram o suporte para fazer os registros
escritos das suas producdes (desde a inicial até a final) e de suas
autoavaliacdes. Foi entregue uma copia do material a cada aluno, na qual
continha os dados pessoais e que ao final da aula ficava com o professor
(em alguns casos os alunos levaram para casa e trouxeram na aula
seguinte). Ao final da aplicacdo todos os alunos que concluiram a
intervencao deixaram o material com a professora;

v' Gravagbes em audio: realizadas através de um smartphone que ficava
sobre a mesa da professora, do qual os alunos tinham conhecimento e que
registrou em alguns momentos com mais, outros com menos clareza,
dependendo da atividade proposta, as aulas da aplicacdo com o objetivo
de colher informacdes e registrar fatos que serviram para a geracao de

dados desta pesquisa;
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v' Videos-diario reflexivos: os videos, disponiveis no APENDICE D, foram
gravados em uma camera digital, ao final de cada aula prevista no MDA,
tendo sido ela executada ou ndo no tempo previsto e demonstram as
minhas reflexdes como professora pesquisadora, assim como meus
anseios e minhas alegrias durante a aplicacao das atividades previstas;

v' Gravacdes em video e registros fotograficos: realizadas a partir do
smartphone ou da camera digital, registraram fatos que estariam melhor
ilustrados visualmente, com o0 mesmo objetivo das gravacdes em audio;

v' Autoavaliacdes e reflexdes: parte integrante do MDA, as autoavaliacdes
aconteceram ao final de cada bloco composto por duas aulas, exceto as
aulas 15, 16 e 17, nas quais 0 bloco estava constituido por trés aulas.
Essas autoavaliagbes foram feitas através de rubrica onde os alunos
avaliaram seu desempenho da seguinte forma:

- de forma objetiva, apenas assinalando o seu progresso em relacdo aos

objetivos propostos utilizando os seguintes simbolos:

Figura 2: Autoavaliacao

. Autoevaluacion

Al final de cada bloque de clases nosotros haremos una
autoevaluacion a fin de verificar si alcanzamos o no los objetivos propuestos para cada

actividad. Para tanto ulilizaremos los siguientes stmbolos y sus significados:

| Y | |
(G | R2Y | o ()
B2 4 AW |
| | | |
| Mence | Enpartes | Noalanct |

Fonte: Autora (2018).

- de forma descritiva, analisando o que haviam aprendido, como, e 0 que

nao haviam aprendido, conforme mostra a imagem:
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Figura 3: Autoavaliacao

Ahors haz won analisis de tu aprendizae

>

=

Fonte: Autora (2018).

Ainda de forma descritiva, apontando o que lhes pareceu facil ou dificil na
referida atividade, os alunos preencheram os diagramas ilustrados abaixo. Este
instrumento de avaliagdo ocorreu em trés momentos: 0 primeiro, ao registrar a
entrevista, o segundo ao trabalhar com as partes do conto e o terceiro, apés a
digitagcdo dos textos na versao final, com o intuito de acompanhar a evolugédo no

processo de producédo escrita dos alunos.

Figura 4: Autoavaliacao

| , R . o
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-

Fonte: Autora (2018).
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v" Os textos produzidos pelos alunos: parte do material individual do aluno que
demonstra os avancos na producédo escrita dos mesmos durante a aplicacéo;

v' A roda de conversa: gravada através de audio, este instrumento possibilitou
aos alunos fazerem a avaliacdo ndo somente de cada aula, mas de todo o
processo pelo qual foram submetidos, apontando os pontos fracos, fortes, a
prépria evolucéo da aprendizagem e sugestdes ou criticas;

v Questionario final: aplicado na ultima aula da intervencgéo, teve por objetivos
nao somente a avaliagcdo do processo como a avaliacao individual e do grupo
durante as diferentes etapas de aplicacéo.

v Livro de contos: material que reuniu as 29 histérias (uma aluna escreveu duas
histérias) escritas pelos alunos participantes da pesquisa, bem como as
autobiografias também escritas por eles e que possui dados importantes para

a pesquisa, disponivel nos seguintes meios:

Tabela 3: Acesso ao livro de contos:

https://lwww.livrosdigitais.org.br/livro/99416WQVEDDBSN

http://www.youblisher.com/p/1993435-Quien-cuenta-un-
cuento/

Fonte: Autora (2018).

Com a finalidade de ilustrar os instrumentos utilizados para discutir 0s

objetivos dessa pesquisa, temos a seguinte tabela:



pesquisa:

Objetivo geral Objetivos especificos Instrumentos
v' Analisar o processo | v' Apontar as principais | v" Questionarios -
de implementacdo facilidades e inicial e final;
de wuma proposta dificuldades no | v Autoavaliacoes;
didatica de producao processo de | v Gravacdes de audio;
escrita de contos aprendizagem dos | v Roda de conversa;
voltada a um publico estudantes ao longo | v' Videos diarios
de alunos da do desenvolvimento reflexivos.
Educacao de Jovens da proposta, a partir
e Adultos do Ensino de atividades
Médio, de uma autoavaliativas
escola publica do sistematicas;
municipio de | v
Sant’/Ana do
Livramento, a qual v' Avaliar a gestdo |v' MDA;
faz fronteira com a dos tempos | v Videos diarios
vizinha cidade de pedagoégicos para o reflexivos;
Rivera, no Uruguai. desenvolvimento da | v" Questionario final.
proposta, a partir do
planejamento inicial,
contrastando-o com
a sua efetiva
implementacao;

v' Comparar a | v Registros escritos
producdo inicial e das producdes
final dos contos dos textuais;
alunos que | v' Questionarios inicial
participaram de e final;
todas as etapas da | v Autoavaliacoes;
proposta; v' Gravac6es de audio;

v’ Livro de contos.

v Identificar se as|v Questionario final;
tematicas v' Autoavaliacoes;
mobilizadas nos | v Gravacoes de audio;
contos  produzidos | v' GravagOes em video;
pelos estudantes | v Textos produzidos
apontam para a pelos alunos -
valorizacao das tematica;
identidades v' MDA;
regionais/locais. v Livro de contos.

Fonte: Autora (2018).
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Tabela 4: Instrumentos utilizados na coleta de dados para atender aos objetivos da
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3.5 As fases da pesquisa

3.5.1 A primeira fase da pesquisa: o projeto-piloto

Esta fase da pesquisa teve iniciono primeiro semestre de 2017, primeiro ano
de mestrado, quando na disciplina de Teoria e Prética, apliquei o projeto-piloto com
o objetivo de verificar se havia material que desse suporte & minha pesquisa. Essa
etapa foi aplicada com a turma, na época T7 (Totalidade 7 — correspondente ao
primeiro ano do ensino médio) e que no momento da intervencao ja pertencia a T9
(Totalidade 9), sendo assim, a turma participou de todo o processo da pesquisa em
diferentes etapas de sua formacao.

Nesse primeiro momento eu conversei com a turma e expliquei a intencao de
desenvolver essa atividade com eles, tendo em vista que era uma turma bastante
participativa e que estavam sempre dispostos a fazer as atividades propostas, que
ao final de todo o processo teriamos as histérias reunidas em um livro, mas que para
isso seria necessario fazer gravacdes em video e audio e tirar algumas fotos. Os

alunos se mostraram entusiasmados e ndo apresentaram nenhuma objecéo.

3.5.2 A segunda fase da pesquisa: diagndstico inicial (primeira etapa do MDA)

Esta fase da pesquisa se refere a reunido dos dados que possibilitassem aos
alunos a escrita dos contos, desde a sua retomada pelos alunos que ja haviam
participado do projeto-piloto ou a busca por uma histéria/conto com familiares ou
pessoas da comunidade — para os alunos que haviam se somado a turma
posteriormente a aplicacdo do projeto — e registro dos mesmos, até a busca por
contos semelhantes em outros lugares, passando por entrevistas com um escritor

local, e a relacdo dos elementos que eram comuns nos registros dos alunos.

3.5.3 A terceira fase da pesquisa: as producdes escritas (segunda etapa do
MDA)

Nesta fase os alunos obtiveram alguns conhecimentos como o que é um
conto, o conto fantastico e suas caracteristicas, que possibilitaram a reescrita do seu

conto com foco nos aspectos referentes ao género, bem como a identificagdo do que
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era real ou imaginario. Ainda nessa fase os alunos fizeram sugestdes aos colegas
para que pudessem aprimorar suas producdes, escreveram a versao final e suas

autobiografias.

3.5.4 A quarta fase da pesquisa: producao do livro e avaliacao (terceira etapa
do MDA)

Na etapa final de aplicacdo da pesquisa 0s alunos fizeram uso das
tecnologias para digitar seus textos para reuni-los em um livreto, elaborar convites,
cartazes e o livro digital. Aconteceu o lancamento do livro e foi feita a avaliacédo

individual, do trabalho em grupo e do projeto como um todo.

3.6 Cuidados Eticos

Foi assinado pelos alunos participantes da pesquisa, todos maiores de idade,
o Termo de Autorizacdo de uso de Imagem, Voz e Producédo Escrita. O referido
termo esta apresentado no APENDICE A, dessa dissertacao.

3.7 A proposta aplicada em sala de aula

Esta secdo visa apresentar o que € o material didatico autoral ao mesmo
tempo em que apresentarei a organizacao geral do material elaborado por mim,
voltado a producédo escrita de contos em lingua espanhola, valorizando as culturas e

identidades locais presentes no grupo em estudo.

3.7.1 O produto

O mestrado profissional, que surgiu com o proposito de qualificar profissionais
e € considerado o resultado de um conhecimento adquirido através de uma
articulagdo entre a teoria e a pratica, e que segundo Moreira (2004), “trata-se de
cursos caracterizados por uma estrutura curricular que propicia uma articulagao
entre o0 ensino e a pesquisa em sala de aula”, tem como exigéncia a elaboragdo de

um produto educacional que possa ser compartiihado com outros profissionais
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visando uma melhoria no processo educativo, elaborado através de uma pesquisa

gue assim como descreve Moreira, deve possuir as seguintes caracteristicas:

[...] aplicada, descrevendo o desenvolvimento de processos ou produtos de
natureza educacional, visando a melhoria do ensino na area especifica,
sugerindo-se fortemente que, em forma e conteldo, este trabalho se
constitua em material que possa ser utilizado por outros profissionais
(MOREIRA, 2004, p. 134).

Pretende-se com esse instrumento, aproximar a pesquisa desenvolvida no
curso de pos-graduacdo a realidade escolar. Para isso, foi pensado um produto,
denominado Material Didatico Autoral (MDA), diretamente relacionado a questédo de
pesquisa e que dialogue com 0s pressupostos tedricos presentes no referencial.

O termo MDA de acordo com a proposta de Leffa (2007) parte do pressuposto
de que o material preparado pelo professor amplia sua atuagéo, e atende a objetivos

que contemplem tanto o professor como o aluno, assim como aponta o autor:

Seu pressuposto tedrico béasico é de que o trabalho do professor na escola
€ mediado por artefatos culturais, entre os quais se incluem, como 0s mais
relevantes, os materiais didaticos preparados pelo préprio professor. A
elaboracdo do material didatico atende a dois objetivos principais que se
complementam: de um lado, visa a tornar o professor mais presente no seu
trabalho pedagdgico; de outro, tem o objetivo de assistir o desempenho do
aluno na aquisicdo das competéncias desejadas. A idéia é de que, pela
mediacdo do material produzido, a interagdo entre o professor e o aluno
figue mais intensa e produza melhores resultados em termos de
aprendizagem (LEFFA, 2007, p. 10-11).

O material didatico autoral passa a ser o instrumento com qual o professor
ofertard aos seus alunos recursos que contemplem suas necessidades, de maneira
interessante na qual os mesmos passem de expectadores a protagonistas, e, que ao
mesmo tempo preencham as necessidades do professor. Enquanto orientador da
proposta, o professor, ao atender tanto as necessidades dos alunos quanto as suas
no desenvolvimento do trabalho, propicia uma melhor interacdo entre ele proéprio,
material e alunos e consequentemente sao atingidos melhores resultados na

aprendizagem.

3.7.2 Produto pedagégico: O MDA
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As atividades de intervencdo dessa pesquisa foram propostas a partir da
elaboracdo de um Material Didatico Autoral (MDA) produzido a partir dos dados
coletados através da aplicacdo do projeto—piloto. O projeto-piloto ndo tinha como
objetivo uma producdo autoral e sim uma coleta de dados que garantissem a
viabilidade da aplicacdo desta. Este material visou implementar uma proposta
didatica de producéo escrita de contos focando na valorizacéo da identidade local de
alunos da Educacao de Jovens e Adultos. A definicdo desse objetivo deu-se pela
necessidade de valorizacao da(s) cultura(s) presentes nesse contexto e de estimulo
a producéo escrita dos alunos, ja que esta € muito mais restrita que a producao oral.

Pretendia-se que além de outras formas de coleta de material, que nao as
entrevistas com pessoas da familia, os alunos tivessem a possibilidade de
entrevistar algum personagem dessas historias, ja que muitas delas se passaram na
zona rural, onde muitos moradores dizem té-las vivenciado. Assim, foi possivel uma
entrevista com um escritor local e um membro da comunidade que relataram
histérias, contos e fatos vivenciados por eles. Essas historias serviram para dar
suporte ao trabalho dos alunos que ainda ndo haviam coletado dados.

Foram usados ainda como base para a escrita de contos, outros contos de
interesse da turma, de autores e com tematicas locais, a fim de que eles pudessem
identificar as caracteristicas e o0s elementos que formam o conto. A seguir,
apresento a possivel organizacao da aplicacdo do Material Didatico Autoral.

Planejado e desenvolvido para 19 aulas de 45 minutos, acabou utilizando 40
aulas. Foi criado para desenvolver a producao escrita dos alunos ao mesmo tempo
em que fizesse um resgate das historias pertencentes ao grupo, presentes na
oralidade, provenientes das familias ou de pessoas conhecidas e que carregam
consigo aspectos culturais e identitarios do referido grupo. Os alunos receberam no
inicio do trabalho, o material impresso e encadernado que trazia todas as etapas do
trabalho divididas em aulas. Cada aula recebeu um nome, de acordo com o assunto

que seria trabalhado, ficando da seguinte maneira:

PRIMEIRA ETAPA DE APLICACAO DO MDA
v' Aula 1 : Para inicio de conversacion...

v Aula 2: Vamos al cuento...

v" Aula 3: Manos a la obra...

v' Aula 4: Registrando los datos...



v" Aulas 5 e 6: Vamos mas lejos...

SEGUNDA ETAPA DE APLICACAO DO MDA

N NN R

Aula 10: En mi cuento...

Aula 12: Vamos a escribir...

Aulas 7 e 8: A ver, ¢qué es un cuento?

Aula 9: ¢ Qué te parece fantastico?

Aula 11: Compartiendo los saberes...

Aulas 13 e 14: ;Quién soy yo?

TERCEIRA ETAPA DE APLICACAO DO MDA

v' Aula 15: En la computadora...
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v Aulas 16 e 17: Utilizando los recursos digitales...

v Aulas18 e 19: La conclusidn...o el inicio de un camino...

O tema central do material foi a escrita de contos, e a partir dele foram

trabalhados outros subtemas, que deram suporte a consolidacdo dessa proposta,

como podemos ver no quadro abaixo:

Tabela 5: Subtemas trabalhados por aula

(Continua)
Aula 1 Producéao inicial Aula 11 Ler e apontar sugestbes ao
PRIMEIRA conto do colega
ETAPA
Aula 2 Elementos que | Aula 1: Reescrita do conto (elementos
formam o conto necessarios, ortografia)
Aula 3 Entrevista Aulas 13 e | Escrita de autobiografia
14 (paragrafo, pontuacao)
Aula 4 Elementos comuns | Aula 15 Digitacdo dos textos (uso de
aos contos dos | TERCEIRA recursos digitais)
alunos ETAPA
Aulas 5 e | Pesquisa de contos | Aulas 16 e | Livro digital;
6 semelhantes 17 Elaboracdo de cartazes e
convites;
Divulgagdo a comunidade
escolar (uso dos recursos
digitais e apresentacao oral);
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Fonte: Autora (2018).

(Continua)

Aulas 7 e | O que é um conto; | Aulas 18 e |Lancamento do livro e
8: partes; reescrita do | 19 divulgacdo do trabalho
SEGUNDA | conto; desenvolvido
ETAPA “heterosemanticos”; (apresentacéo oral).
Aula 9 O conto fantéstico,

caracteristicas;
Aula 10 Elementos reais e

fantasticos no

préprio conto;

As atividades apresentadas nesse material propuseram o desenvolvimento de

habilidades que contribuissem para o aprimoramento da comunicacédo através das

producdes escritas dos alunos ao mesmo tempo em que buscaram aproximar a

lingua e as diferentes culturas envolvidas e que acabam formando a identidade

desse grupo particular, integrando as quatro habilidades comunicativas. Assim, as

principais habilidades desenvolvidas foram:

v Posicionar-se de forma oral em lingua espanhola com maior facilidade;

Reconhecer o que é um conto, suas partes e os elementos que o compdem;

Compreender o que Ié ou escuta em lingua espanhola;

v
v
v Aprimorar a producéo escrita;
v

Valorizar as diferentes culturas presentes no grupo do qual faz parte e que

formam a identidade do mesmo.

Apos cada bloco de atividade foram realizadas as autoavaliacbes, com a

finalidade de que os alunos pudessem refletir sobre seu processo de aprendizagem,

apontando o que haviam aprendido e o que ainda precisavam melhorar.

Segue a organizac¢ao geral do material que esta em anexo:

Tabela 6: Organizacéo geral do MDA

(Continua)

PRIMEIRA ETAPA DA PROPOSTA — DIAGNOSTICO INICIAL

Objetivo geral: Coletar dados que possibilitem o desenvolvimento da pesquisa.

AULA/
DURAGAO:

DATA

TAREFA(S)

OBJETIVO(S)

HABILIDADE

INSTRUMENTOS
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(Continuagéao)

1 - 90|24 e |*Retomada os | *Resgatar os | *Desenvolvimento *Material do

minutos 25/04 | contos contos ja | da oralidade e da | aluno;

(2h/a) pesquisados conhecidos; escrita; *Gravacao em
anteriormente; audio;

*Relato oral *Video diario
dos contos; reflexivo.
*Registro  por

escrito;

2 — 135|114 e | *Leitura de um | *Ler um conto; *Leitura oral; *Material do

minutos 15/05 | conto; *|dentificar ~ os | *Conhecimento de | aluno;

(3h/a) *Relacdo  de | elementos que | palavras novas; Gravacéao em
palavras compéem um | *Reconhecimento audio;
desconhecidas; | conto; dos elementos do | *Autoavaliacdo -
*Compreensao conto rubrica;
do texto e dos *Video diério
elementos que reflexivo.

0 compdem;
*Autoavaliacéo
(rubrica);

3 — 135 16 e | *Entrevista *Entrevistar um | *Compreensao *Material do

minutos 21/05 | com o escritor | morador local; auditiva; aluno;

(3h/a) local, Velocinio | *Reunir dados | *Desenvolvimento | *Gravacao em
Silveira — | para a escrita | da oralidade; audio;

Lenco Branco; | de contos; *Desenvolvimento *Registros
*Registro *Registrar os | da producéo | fotograficos;
escrito  da(s) | dados por | escrita; Video diario
histéria(s) escrito; *Aquisicéo de | reflexivo;
descobertas; novas palavras; Autoavaliacéo.
*Relacdo  de

palavras

desconhecidas;

*Autoavaliagdo

(facil/dificil);

4 — 45| 21/05 | *Roda de | *Registrar os | *Desenvolvimento *Material do

minutos conversa para | elementos em | da oralidade; aluno;

(1h/a) registro dos | comum, *Producéo escrita; *Gravacao em
dados em | presentes nos | *Aquisicdo de | audio;
comum nos | contos; novas palavras; Video diario
contos, reflexivo;
relacionando- *Autoavaliagdo —
0S em uma rubrica.
tabela;

Autoavaliacédo
(rubrica);




Tabela 6: Organizacéo geral do MDA

58

(Continuacao)

AULA/
DURACAOQ: | DATA | TAREFA(S) OBJETIVO(S) HABILIDADE INSTRUMENTOS
Aulas 5 e 6 | 23/05 | *Pesquisa de | *Descobrir *Aquisicao de | *Material do
- 90 outros contos | outros  contos | Novos aluno;
minutos semelhantes semelhantes; conhecimentos; *Gravacao em
(2h/a) aos (que os | *Registrar as | *Avanco na | audio;
alunos ja | descobertas por | produgédo oral e | *Autoavaliagdo —
possuiam, em | escrito; escrita; rubrica;
outros lugares | *Expor os dados Video diario
do mundo; oralmente; reflexivo.
*Registro dos | *Ampliar 0s
dados conhecimentos
coletados; a respeito dos

*Autoavaliacéo
(rubrica);

contos;
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(Continuacao)
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(Continuacao)

TERCEIRA ETAPA DA PROPOSTA — PRODUCAO FINAL E AVALIACAO
Objetivo geral: Concluir a producéo escrita dos alunos e avaliar o processo de implementacéo do
material didatico autoral.
Aula 15 - | 25 e | *Digitacdo dos | *Digitar e ilustrar | *Utilizacéo de | *Material do
180 27/06 | textos 0s textos; ferramentas digitais | aluno;
minutos produzidos; de escrita  de | *Computadores;
(4h/a) *Autoavaliacéo textos; *Gravacao em
(facil/dificil); audio;
*[lustracoes; *Registros
fotograficos;
*llustracées;
*Textos digitados;
*Video diario
reflexivo.
Aulas 16 e | 04 e | *Montagem e | *Montar e | *Utilizacdo das *Material do
17 — 180 | 09/07 | organizacao do | organizar o livro | ferramentas digitais | aluno;
minutos livro digital; digital; (livro digital *Computadores e
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(Continuacao)

AULA/

DURAGCAO: | DATA | TAREFA(S) OBJETIVO(S) HABILIDADE INSTRUMENTOS

(4h/a) *Elaboracdo | *Elaborar /Instituto ferramentas
de convites | material de | Paramitas); digitais;
para divulgacdo do | *Elaboracéo de | *Gravacdes em
lancamento lancamento do | convites e cartazes; | audio;
do livro fisico; | livro; *Convites;
*Elaboragéo *Cartazes;
de cartazes | *Trabalhar em *Registros
para a | equipe; fotogréficos;
divulgacao *Video diario
do reflexivo;
lancamento *AutoavaliacGes —
do livro; rubricas.
*Divulgacéo
do
lancamento
do livro a
comunidade
escolar (nas
turmas do
noturno);

*Autoavaliaca
0,

Aulas 18 - | 10/07 | *Apresentaca | *Apresentar o | *Trabalho em grupo | *Gravagcao em

90 minutos o de uma | trabalho video;

(2h/a) peca de | desenvolvido *Registros
teatro com | durante (o] fotograficos;
um dos | semestre a *Video diario
contos do | comunidade; reflexivo.
livro: “La
novia del
cementerio”;

*Relato  do
trabalho

desenvolvido
e de suas
etapas a
comunidade
escolar;

*Convite a
comunidade
escolar para
o langcamento
do livro no
dia 16/07;

Aula 19 - | 11/07 | *Roda de | *Avaliar 0 | *Fortalecimento da | *Material do

90 minutos conversa,; proprio oralidade; aluno;

(2h/a) *Avaliacdo de | desempenho e | *Valorizagéo da | *Gravacao em
todo o |do grupo em | importancia da | audio;
trabalho relacéo ao | manutencgéo de | *Autoavaliagdo —
desenvolvido | trabalho aspectos culturais e | rubricas;
(oralmente e | desenvolvido e | identitarios em um | *Questiondrio
rubricas); aos determinado grupo; | final

conhecimentos *Video diario
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Tabela 6: Organizacéo geral do MDA

(Concluséao)

AULA/
DURACAO: | DATA | TAREFA(S) OBJETIVO(S) HABILIDADE INSTRUMENTOS

adquiridos com reflexivo.
relacdo a lingua
espanhola e seu
uso;
*Compreender a
importancia dos
contos no
resgate cultural
e identitério
daquele grupo.

Lancamento | 16/07 Solenidade *Divulgar 0 | *Compartilhamento | *Registros

do  Livro de trabalho de conhecimentos. | fotograficos;
(fisico) — 90 lancamento | desenvolvido & *Gravagdo  em
(rg't:'/‘:)os do livro | comunidade video;

“Quien escolar e a *Video diario
cuenta un | quem mais reflexivo.
cuento...” possa
interessar.

Fonte: Autora (2018).

Temos no trabalho um elemento que néo foi previsto, porém inserido, que foi
a apresentacao de uma peca de teatro ilustrando um dos contos presentes no livro
produzido. Esse foi um elemento do trabalho que foi exigido pelos alunos, que
gostariam de ilustrar o trabalho desta forma. Assim, tivemos o acréscimo da
apresentacao teatral, em lingua espanhola, onde os alunos também relataram o
desenvolvimento de todo o trabalho a comunidade presente. Pude perceber que os
alunos sentiram-se “importantes” ao realizar essa atividade e a partir dela também
foi possivel verificar o envolvimento do grupo a fim de que o trabalho saisse da
melhor forma possivel com a participacao de todos os alunos.

A etapa do trabalho que exigiu mais tempo para a implementacdo foi a
SEGUNDA ETAPA — APLICACAO DO MDA, na qual os alunos mais produziram de
forma escrita e onde receberam suporte para tal atividade. E importante ressaltar
gue mesmo que o foco da pesquisa seja a producdo escrita, procurou-se em todas
as aulas, desenvolver atividades voltadas ao desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas, com énfase em uma delas embora com o desenvolvimento

das demais, como é possivel perceber no esquema a seguir:
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continua)

Aula 1: Parainicio de conversacion...

Tarefas:

Habilidades:

1. Relatar oralmente um conto conhecido;

2. Registrar por escrito o conto relatado aos

colegas;

4 el cratnante vars e iy vt o et o e e e

*QOralidade — relato das historias;

*Audicdo — cada aluno ouve o relato do
colega;

*Producéo escrita — ap6s o relato oral cada
aluno faz o seu registro escrito.

Aula 2: Vamos al cuento...

1. Ler um conto;

Justo a lahora de la siesta

Fuente: Cuentos wuguayos contemporéneos (pigs. 135 8 138)

Tal como habia sucedido antes, hasta que el vidrio se hizo aticos nadie oyd nada. Como ofras
N IR oty atmichud que sigieron el il fierom ofos por [aridosy Les eyt RISIES
pervos quealborotaban una siesta que ya se habia echado a perder.

DL cos legia — bl b i s quel crguid fromk o 0 i ok o placa & o
del tanque de agua ahora intitil — salis més gente de la que comiumente habita un caserén de este
tipo. S6lo dos o tres personas se acercaron desde otros lugares. Los que vinieron de otro lado esperaron
2 que quienes estaban en la casa salieran. Recién cuando todos estuvieron afitera llegaron esos dos o
tres amvastrando los pies cansados, chancleteando sobre la tierra recalentada, que a su paso se revolvia

enuna ligera nube de polvo que parecia hacer todavia mas bochornosa la tarde.

Cuendo los demudados pobladores se reunieron frente a la casa blanca, el bobo de los
Venturi el tonico y fil testigo de lo que verdaderamente sucedid en el preblo — quiso ahuyentara
los perros inquitos, y v tal revielo que finabmente  fue corido a pedradas. Mientras los demés

Jife
)

se aracimaban ante laventana rota, el bobo sebabeaba a lo lejos, i te, en tantoun perro chico,

apoyado en sus patas traseras, se enfurecia tratando de desprender [a tela harapienta que colgaba de
wna de las piernas del desgradiado.

2. Relacionar as palavras desconhecidas;

*Leitura — a partir do conto dado;

*Audicdo — feita a partir da leitura dos
colegas;

*Escrita — ao relacionar as palavras
desconhecidas, ao responder aos
guestionamentos e ao fazer a autoavalia¢ao.
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

~]

3. Responder de acordo com a leitura;

7. Deacvirdo con s ectura que hicise del cuentt, busen en as %&1 Elsmdne
TECionEs queT scib:ste:r contesta:
Aol ri12ntn

LY Quiem som los personajes de L historia?

LY 3C1ui! s el tema delewento?

¢ Dindesteds cren que se pasa [ historia? ; Enqué
13 fuesep (g

ambients?

o JEn qué época esa acunie?.

e Quetipe demr/adtvhay e la namativa del euento?

4. Autoavaliacéo.

Aula 3: Manos a la obra...

1. Entrevista com um escritor local;
2. Registro de dados sobre a entrevista;

P

Nombre del L

Vamos a necesitay-

*Mucha atencig,
atencign * Silencio "Grabador

3 ador de

SR = it de video

¢Dénde vive?

Cudintos afios tiene?

¢Dénde ocurrid la historia?

4En qué época se pasé eso?.

% Registro de la historia (no se olviden de los elementos necesarios en el cuento):

3. Relacéo das palavras desconhecidas;
4. Autoavaliacéo;

*Oralidade — entrevista;

*Audi¢cdo — ao ouvir o relato do entrevistado;
*Escrita — registro da entrevista, das
palavras desconhecidas (como na atividade
da aula 2) e ao fazer a autoavaliagéo.
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

Aula 4: Registrando los datos...

1. Roda de conversa;
2.Registro dos dados referentes aos elementos
em comum nos contos em uma tabela;

/| DatofCuento | 1 | 2 | 3 R o B W
[ SUTED
Ruedade fucgo

X

3. Autoavaliacao.

*Qralidade — roda de conversa;
*Escrita — elementos em comum;
*Audicdo — para a coleta de dados.

Aulas 5 e 6: Vamo

s mas lejos...

1. Pesquisa na internet a respeito de outros
lugares e épocas onde também tenham ocorrido
0s contos que estdo sendo trabalhados;

2. Registrar os dados encontrados;

3. Autoavaliacao.

*Leitura — dos dados encontrados na
internet;

*Escrita — registro dos dados;

*Oralidade - exposicdo dos dados

encontrados ou ndo ao grande grupo;
*Audicao dos dados expostos pelos
colegas.
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das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

Aulas 7 e 8: A ver, /qué es un cuento?

1. Leitura do material a respeito do que é e quais
sdo as partes de um conto e de um conto de
Arlindo Coitinho;

Definicién: Es una narvacién coréa en lo
que intervienen persongjes que  realizan
aiciones en un lugar y un timpo

dezerminados:

INTRODUCLION

Es lo primera parte del cusnter 1 esta parts, & tipo de composicidn esinta que se

JANDO sucede o histora: época o

JUIENES son los/as

tiliza e fo descripeio lo 58 dan ¢ conos

tempo- - DONDE suceds

protagonistes y como son: persongjes

2. Discussao a respeito da lingua utilizada no
conto e a presenca do portunhol;

3. Identificacédo das partes do conto lido;

4. Relacdo das palavras desconhecidas;

5. Autoavaliacéo;

6. Reescrita do proprio conto.

*Leitura — do material teérico e dos contos;
*QOralidade — na discussao e na resolucéo das
atividades;

*Audicéo — das histérias e do conteldo;
*Escrita — das partes do conto, das palavras
desconhecidas, a reescrita do texto e a
autoavaliagao.

Aula 9: ¢Qué te pare

ce fantastico?

1. Leitura de um conto fantastico — Un viaje en
taxi;

Ln
ol

Un Vigje en Taxi

Mitio Manolo tiene un taxi y los fines de semana me deja acompaiiarlo.

Ami me gusta miucho estar con él poraelos dos somos de Belgranoy juntos hacemos fierza para que

1iose vaya al descenso. Y también porque siempre después del tercer o cuartoviaje paramos e ¢l Parque

Sarmiento a comer choripanes
El sébad, usto a a hora de cenar, mi o Marclo legs a casa.
- Hola! — djo mi mama que estaba preparando la mesa — ;Te pongoun plato?

~No, Choli Estoy con el taxi aficera. ;Me o prestds a Felipe, asi no me aburro?

2. Leitura e discussdo a respeito do que €, as
caracteristicas e a verossimilhangca de um conto
fantastico;

*Leitura — do conto;

*QOralidade discussdo caracteristicas do
conto fantastico;

*Escrita — a partir das reflexdes sobre as
caracteristicas;

*Audicdo — do conto e das discussoes.
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

3. Relacao desses elementos no conto lido.

Aula 10: En mi

cuento...

1. Releitura do conto produzido;

2. Relacdo dos elementos presentes no conto e
que também fazem parte do dia a dia e dos
costumes da familia;

3. Relacdo dos elementos reais e fantasticos
presentes em seu conto;

40 las coras que para t son reales y las que te parecen fantasticas

Reales Fantasticas

4. Autoavaliacéo.

*Leitura — do proprio conto;
*Escrita — dos elementos em andlise e da
autoavaliacao.

Aula 11. Compartiendo los saberes...

1. Leitura do texto do colega;
2. Escrita de sugestbes que julgue importantes
para aprimorar o texto do colega;

Y
& Hazla lechura del fexto; ~ A
-

T b Escribe las sugerencias, que |

spacio como este que esth on cl material Sk

*Leitura — dos textos dos colegas;
*Escrita — das sugestodes.
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

Aula 12: Vamos a escribir...

1. Releitura do seu texto e das sugestfes dos
colegas;

2. Verificagdo da presenca dos elementos e das
partes principais do conto;

3. Revisdo quanto ao uso do paragrafo e da letra
maiulscula;

4. Reescrita do conto;

(T 24, Ahora cada wns deb: e
T & Leer sutexto musvamente; -
Fecha: /[ i . {{
b Leer bus sugerencias del colege; | s, -:jd
- f . LI
T ¢ Verificar si el cuento posee los Resri

elementos necesarios;

% d dentificar y organizar lss partes del cuento,
T & Culdar s ver s hey piomafs, s ol espacio ene s palsbras estd comvecto, i utlisd comectamente ss
lines hasta o fnal, sz adecuadamnte s et maylccnds

T Reseribir e cuanto

5. Autoavaliacéo.

*Leitura — do texto e das sugestbes dos
colegas;
*Escrita — reescrita do conto.

Aula 13 e 14:

¢, Quién soy yo?

1. Producdo escrita da autobiografia a partir de
subsidios dados no material do aluno;

Pero, jqué es una biografla? En el caso, wna autobiografia.

T Intenta escribir sty

Una biografia es lg historia de fo nact en Len

vida de una persana; se narran fos
scontacimiartos g lagros qus _de de Hil_ de

marearon su vids-

N y de Estudié en
S2 habla da los contextas histdrica
 socil en of que viid o sea of primaria en y la secundlria estoy
ambiente de ln época y los
problemas de su tiempo CUrsanao en
Fn I redaccién de una biografia se

Amime encanta

presentan los hechas o
acantacimizntas una saquide da Me acuerdo con carifio del dia cuando

otra de manera cronoldgice- Far

escribic ¢ autobiografia hay que
ST 303 pasoc En las personas me gusta
Fecha y lugar de nacimiento;
Familiares cercanos; Trabajo/me gustaria trabajar en
Lugar donde reaiza estudios; . )
e Hoy vivo/me gustaria vivir con
ciones; & B
Momentos favaritos/especiales;
P rtasly [ereclarratues frse
valoras; Busco para,
Intereses de trabajo;
R (e e
5Qué esperas lograr para ef futuro?
Una fote-

*Escrita — do texto autobiografico;
*Leitura — do texto produzido e do conto para
revisdo;
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

2. Retomada dos contos produzidos com énfase
na revisao dos sinais de pontuacado, do paragrafo,
do uso da letra maildscula nos inicios de
paragrafos, apds os pontos e nos nhomes proprios,
das partes do conto e dos elementos que o
compdem;

3. Autoavaliacao.

Aula 15: En la computadora...

1. Digitag&o dos textos — contos e biografia — para | *Escrita — dos textos no computador e da
o livro de contos; autoavaliacao;

2. Autoavaliacdo do processo de digitacdo dos | *Leitura — dos textos aos serem digitados.
textos;

3.llustragdo das historias

Aulas 16 e 17: Utilizando los recursos digitales...

1. Montagem e organizacéo do livro digital; *Escrita — no livro digital, nos convites, nos
2. Elaboragéo de convites para o langamento do | cartazes e na autoavaliacao;
livro fisico; *Leitura — do que foi escrito no livro digital;

*Oralidade — na divulgacdo do trabalho as
demais turmas da escola;

anzamients del o de-caenlos

£ on mucho et g To il

1/

3. Elaboracdo de cartazes de divulgacdo do
langcamento do livro;
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Continuacao)

4. Visitacdo as salas de aula da escola para
divulgacao do trabalho;

5. Autoavaliacao.

Nestas aulas os alunos foram divididos em grupos
e cada grupo se encarregou de uma etapa do
trabalho, assim os alunos ndo passaram todos,
por todas as etapas.

Aulas 18 e 19: La conclusion..

.0 el inicio de un camino...

1. Solenidade de lancamento do livro;

2. Roda de conversa e avaliacdo do trabalho
desenvolvido com a escrita de contos e o0 resgate
realizado a respeito das culturas e identidades
pertencentes ao grupo;

31, Ruedta de conversacion:

Ahora cada wno de ustedes tiene la oportunidad de decir como
|

fie hacer el trabajo de escrita de cuentos.

a jQuete parecio masfacil"

b, ;Qué cosas fueron mas difcils de hacer?

¢ ;Qué cosas twiste dificultad, pero asimismo te lamaron la atencion?

d. ;De qué manera b crees que las culturas  las diferentes identidades del grupo se hacen presentes
en el medio familiar o escoler?

e ;Dequé manera bl crees que fuviste mejoras en tu aprendizaje? ;En queé?

f Desde tupunto devista, el grupo se envolvi en las actividades de manera significativa? o ;hay

a(gma sugerencia o crtica que te gustaria hacer?

3. Avaliagéo do trabalho através de uma rubrica
final.

« <
L |
S |
o\
\
of
. Pars quencteshider _
X
a‘; a7 >
Aleancé En partes No sleancé
Objetie A o
(A )37 -~

+ Comprerder aue ez wn cuerdo y 2u etruckara

cuento:

& Reconacer distintas culturaz dentro de ton gricgo

7. ldentificar adhoras semejantes en un mismo gripo

STrabajar en eipo
5 Dezavellzr el lengusie oral en fas clases de lengus

emarcls

. Participar de manera eectiva en tods iz etapas del
erabsjo

LE
jHasta luego!, "0

Na aula 18 ndo foi feita a solenidade de
langamento do livro e sim a apresentacdo de uma
peca teatral pelos alunos, cujo tema era um dos
contos presentes no livro escrito por eles. Na aula
seguinte foi feita a avaliacdo do trabalho segundo
previsto e os alunos preencheram a rubrica.

*Oralidade — na apresentagdo oral, na roda
de conversa e na avaliacdo do trabalho
desenvolvido;

*Escrita — da avaliacéo;

*AudicAo — das avaliacbes feitas pelos
colegas e da apresentacéo;
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Tabela 7: Relacéo das atividades e das habilidades desenvolvidas

(Concluséao)

Lancamento do livro

1. Abertura do evento pela supervisora da EJA; *QOralidade - (de alguns alunos) no
2. Pronunciamento da professora responsavel pelo | pronunciamento sobre o} trabalho
trabalho desenvolvido; desenvolvido;

3. Pronunciamento dos alunos sobre o trabalho | *Escrita — na sesséo de autografos.
gue desenvolveram;

4. Langamento do livro fisico e divulgacéo do livro
digital;

Quien cuenta

un cuento...

5. Sessédo de autdgrafos.

Fonte: Autora (2018).

Todas as aulas procuraram promover o desenvolvimento das quatro
habilidades linguisticas, embora ndo tenha sido possivel em algumas dessas aulas
contemplar a todas, com o propdsito de que os alunos aprendessem essa lingua
adicional a partir da prépria lingua adicional e ndo a partir de traducdes, ou seja, 0
aluno aprendendo a “pensar na lingua” , segundo Leffa (1988). Vale ressaltar que,
no transcorrer das aulas, alguma das quatro habilidades preponderou em relacéo as
demais.

Estas aulas foram planejadas para que os alunos fossem os agentes de sua
aprendizagem, sendo o professor o facilitador e esse material foi produzido com o
intuito de que além de aprimorar a producéo escrita a partir da escrita dos contos,
aperfeicoassem também a oralidade, a compreensédo através da audicdo e a leitura,

tornando-a mais fluente e compreensiva.
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No capitulo a seguir analiso os dados e a implementacdo da proposta e

discorro a respeito dos resultados obtidos na presente pesquisa.
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4 ANALISE E DISCUSSAO DOS RESULTADOS

4.1 Diagnéstico inicial

O diagnéstico inicial foi de fundamental importancia para que pudesse ser
realizada a presente pesquisa tendo em vista que comprovou a existéncia de
material que serviu de subsidio para a escrita dos contos dos alunos a partir de uma
pesquisa realizada com familiares e pessoas de seu convivio que relataram contos,
fatos, historias e causos ocorridos com pessoas conhecidas, familiares ou com eles
proprios, principalmente na zona rural e que revelavam aspectos culturais e
identitarios do referido grupo de alunos; serviu também para a tomada de deciséo a
respeito da organizacdo do MDA.

Também fez parte do diagndstico inicial a aplicacdo de um questionario inicial
composto por dez questdes que vao desde os dados pessoais até questionamentos
sobre a relacdo dos contos com as suas familias. O primeiro questionamento se
refere a expectativa do aluno com relacdo a lingua espanhola e por que acha
necessario estuda-la e as respostas foram as seguintes:

e E uma base do idioma para minha vida, pois espero me aprofundar no idioma.

e Para ter conhecimento e aprimorar o idioma;

e A expectativa € muito boa e € necessario para melhorar o idioma,;

e Poder conhecer mais a lingua espanhola, uma lingua utilizada em varios
lugares onde vamos e em muitas areas de emprego;

e Para facilitar a comunicacao visto que vivem na fronteira,

e Somente por aprender uma lingua nova;

e Porque vivo em uma cidade de fronteira e 0 espanhol € muito importante para
algum emprego na area do COmercio;

e Para falar espanhol,

e Expectativa de aprender a falar e escrever em espanhol, o que é necessario
para fazer os trabalhos da escola perfeitamente;

e Aprender mais porque precisamos aprender outra lingua o que € importante
em nosso dia-a-dia;

e O espanhol € uma lingua especial para aprender e melhorar a qualidade;

e Aprender a falar para algum dia falar em outro pais em espanhol;
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e Escrever e ler corretamente e ter uma aprendizagem a mais;

e Para saber se informar;

e Para se comunicar com pessoas estrangeiras;

e Aprender a escrita, principalmente porque vivemos na fronteira;

e Aprender mais, porque vivemos na fronteira e até para emprego precisamos
saber algo em espanhol.

Os elementos mais citados neste item da pesquisa foi o fato de os alunos
viverem em uma fronteira e a necessidade de saber pelo menos um pouco da lingua
em funcdo do mercado de trabalho que nesta regido exige, principalmente no
comeércio, o tratamento com o publico de ambas as cidades — Livramento e Rivera.
Esse questionamento foi respondido por 23 alunos e um deles embora tenha
respondido o questionario, deixou a referida questao em branco.

O segundo guestionamento era sobre os alunos possuirem algum objetivo,
atual ou posterior com relacéo a lingua espanhola. Dos 24 alunos que responderam
ao questionario, oito disseram nao ter nenhum objetivo com relacdo a lingua, um
aluno apenas respondeu que sim, porém nao disse qual era o objetivo e quatro ndo
responderam essa questao, os demais apresentaram os seguintes objetivos:

e Utilizar como complemento curricular;

e Aprender ao maximo porque gosta muito;

e Utilizar para o trabalho;

e Aprender a falar fluentemente;

e Utilizar a lingua em viagens e no que puder ajudar na educacéo da filha;
e Comunicar-se;

e Saber a lingua.

O objetivo que mais apareceu nas respostas foi 0 que se refere ao mercado
de trabalho, considerando que grande parte desses alunos que frequentam a EJA
trabalha no comércio e convivem diariamente com uruguaios necessitando usar a
lingua espanhola. Na sequéncia apareceu 0 objetivo de comunicar-se com as
pessoas considerando que vivemos na fronteira. Podemos representar melhor essa

guestao através do seguinte grafico:
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Grafico 3: Objetivos dos alunos com relacéo a lingua espanhola

Trabalho Comunicagao Outros Ndo tém Sim Nao
objetivos responderam

Fonte: Autora (2018).

Em um primeiro momento pode-se perceber que boa parte dos alunos
acreditava que nao teria em que utilizar a lingua espanhola, o que acabou mudando
no transcorrer da aplicacdo, pois ao final todos utilizaram a lingua de forma prética e
atil como veremos mais adiante.

A terceira pergunta questionava os alunos quanto a conhecerem paises que
falam espanhol. Dois alunos disseram ndo conhecer nenhum pais, quatro alunos
responderam que sim, que conheciam, porém ndo especificaram qual e os demais
responderam que sim e especificaram quais eram 0s paises, sendo que 0s paises
mais citados foram Uruguai, Argentina e Espanha, como mostra o gréafico abaixo:
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Grafico 4: Paises que os alunos conhecem em que se fala espanhol
16
14
12

10

, . . -

Uruguai Argentina Espanha Outros Nenhum

N

Fonte: Autora (2018).

A quarta pergunta era sobre o uso da lingua espanhola pelos alunos, eles
foram questionados se ja haviam utilizado e em que contexto e as respostas foram
as seguintes: seis disseram nunca ter usado a lingua espanhola, seis alunos
disseram que usaram, porém nao especificaram onde, quatro alunos citaram o
trabalho, sete alunos mencionaram a escola e um aluno ndo respondeu esta

questdo, podemos visualizar essas informacgdes no seguinte gréfico:

Grafico 5: Uso da lingua espanhola pelos alunos

Nunca usaram Usaram, ndo Trabalho Escola Nao respondeu
especificaram

Fonte: Autora (2018).
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Julgo importante ressaltar que dos seis alunos que disseram nunca ter
utilizado a lingua espanhola, dois ndo eram meus alunos nas totalidades anteriores;
dos quatro restantes, trés sdo meus alunos desde a Totalidade 7 — periodo em que
teve inicio esta pesquisa com o projeto piloto — e participaram de uma dramatizacéo
da releitura de um conto do autor regionalista Jodo Simdes Lopes Neto, em lingua
espanhola quando estavam na Totalidade 8, além de outras atividades
desenvolvidas por eles utilizando a lingua.

A questdo numero 5 do questionario perguntava o que os alunos julgavam ser
mais importante para se aprender em uma aula de espanhol. Um aluno nao
respondeu essa questdo e o0s outros 23 responderam de forma bastante
diversificada. Obtivemos assim, como respostas, 0s seguintes itens:

e O idioma;

e A compreensao do idioma;

e [Escrever;

e Tudo;

e A pronudncia das palavras;

e A escrita, para compreender melhor;
e Falar;

e Traducéo e escrita;

e Compreensao do que se |é e se fala;
e Atencdo e prética;

e Leitura.

E importante ressaltar que desde o inicio do trabalho desenvolvido em lingua
espanhola, os alunos sempre trabalham com o foco na compreensao do idioma e
com a capacidade de se comunicar, ficando a traducdo simples em um plano
posterior. Entende-se que a traducdo tem a sua importancia na aprendizagem de
uma lingua adicional, porém mais importante ainda é que os alunos compreendam o
gue ouvem e se facam compreender, estabelecendo assim a comunicacao.

A questdo seguinte, de numero 6 questionava os alunos sobre o que eles
julgam ser mais divertido ao aprender uma nova lingua e estes responderam da
seguinte maneira:

e Poder se comunicar com 0s uruguaios;

e A pronuncia;
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e Aprender palavras novas;

e A maneira de se expressar;

e As descobertas;

e O conhecimento;

e Poder falar e compreender as outras pessoas;

e Assistir um filme em espanhol;

e Adquirirmos mais cultura;

e Coisas que nunca ouvimos;

e As palavras com significado totalmente diferente do portugués;
e Compreender os textos e usar o espanhol no dia-a-dia;
e E quando vocé se da conta que esta falando bem;

e Poder falar e outra pessoa nao lhe compreender.

Um aluno ndo respondeu esta questdo e entre as mais diversas respostas a
gue mais me chamou a atencédo foi a do aluno que disse que o mais divertido ao
aprender uma nova lingua “é quando vocé se da conta que esta falando bem”, o que
me parece muito relevante devido a importancia de superar seus proprios obstaculos
e alcancar novos objetivos. Essa caracteristica € comum a essa turma.

A questdo 7, j& direcionada ao conhecimento sobre contos, questionava 0s
alunos se eles sabiam dizer o que é um conto. A esse questionamento as respostas
foram:

e Um causo;

e Uma historia;

e Uma histéria sem autor;

e Sabedoria popular;

¢ Um acontecimento;

¢ Uma histéria contada que provavelmente foi passada de geracdo em geracao;
e Uma histéria contada por pessoas;

e Uma historia curta,

e Uma histéria que cruza as geracdes sempre contada por nossos avos;

e Historias reais com sobrenaturais que nos contam e assim passamos adiante;
e E um acontecimento de uma regido ou comunidade;

e E onde se escreve todo o fato que acontece;

¢ Uma histéria que aconteceu ou néo;
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e Agquilo que uma pessoa nos conta;

e Pequenos textos, na maioria antigos, e contados por alguém mais velho da
familia;

e Uma mentira;

e Algo que aconteceu, tendo comeco, meio e fim.

A pergunta 8 questionou os alunos sobre onde tiveram o primeiro contato com
0s contos. Dentre as mais diversas respostas temos: na familia (com o pai, a mae,
na infancia, com a avd) como resposta de 19 alunos; na escola 8 alunos. Dois
alunos responderam que primeiro em casa e depois com mais intensidade na
escola. Através desses dados é possivel perceber que os contos sdo um elemento

comum as familias dos alunos, segundo nos mostra o seguinte grafico:

Grafico 6: Primeiros contatos com 0s contos

M Familia ®Escola

Fonte: Autora (2018).

A guestdo 9 estava direcionada a quem contava 0s contos que 0s alunos
ouviram. Um aluno ndo respondeu essa questao, nove alunos mencionaram entre
outras respostas o pai, outros nove alunos mencionaram os avos, 5 a mae, e cada
uma das respostas a seguir foi citada por apenas um aluno: a irma, pessoas mais
antigas como os tios, os mais velhos, um colega, “algum parente”, a professora. Um

aluno disse ter vivido o fato, e um aluno disse ter ouvido o conto pelo entrevistado na
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aplicacdo do MDA, o senhor Velocinio Silveira, autor local de contos, conhecido
como “Lengo Branco”.

Novamente aparece a familia como sendo o lugar mais mencionado pelos
alunos, comprovando a estreita relagcdo familia X contos e fortalecendo a
reafirmacédo das culturas e das identidades desse grupo. Podemos comprovar esse

dado através do grafico seguinte que ilustra tais informacoes:

Gréfico 7: Quem contava 0s contos?

O entrevistado
Vivenciou o fato
A professora
Umcolega [
0s mais velhos [N
Antigos-tios [IINIEG
Algum parente [N
Irma [
vae I
Avss |~y
Pai |

Ndo respondeu

o
=
N
w
N
vl
[e)]
~
[
(Vo]

10

Fonte: Autora (2018).

O gréfico nos permite perceber de forma bem clara a presenca da familia na
relacdo dos alunos com os contos. Embora alguns alunos tenham ouvido falar nos
contos somente na escola — apenas 3 alunos — a grande maioria ja trazia esse dado
por um costume familiar.

O ultimo item, e ndo menos relevante, questionou os alunos quanto a relacéo,
segundo eles, dos contos com a sua familia e os alunos apresentaram as seguintes
respostas:

e Presentes nas noites frias ou em uma roda de “fogo” com a familia reunida;

e A avo viveu muitos desses contos;
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¢ Alguns contos seus pais viveram, outros ouviram de outras pessoas;

e A familia contava muitos contos;

e Uma geracao cheia de contos e histérias antigas;

e Meu tio conta contos;

e Muito proxima a relagdo com a minha familia;

¢ Quando reuniamos toda a familia e meu avo contava;

e Integracdo com os familiares, pois todos ficavam atentos ouvindo os mais
velhos;

e O conhecimento dos contos;

e Meu avo;

e Sempre ouvi 0S contos;

¢ Meu pai viveu a situagcado que me contou;

e Quase todos foram vividos por pessoas de minha familia;

¢ Eles falavam muito pra mim sobre os contos;

e Fatos que vem passando de geracéo a geracao;

e [Fala sobre meu pai.

Trés alunos disseram que os contos nao tinham nenhuma relagdo com sua
familia e sdo justamente alguns dos quais tiveram o contato com 0s contos na
escola e também trés alunos ndo responderam essa questao.

Ainda, a partir dessa atividade diagndstica pude obter informacdes quanto a
escrita dos alunos. Boa parte respondeu o questiondrio utilizando a lingua
portuguesa, alegando ter dificuldade para escrever em lingua espanhola, contudo,
muitos alunos tentaram fazer uso da lingua adicional e escreveram suas respostas
utilizando ora a lingua portuguesa, ora a lingua espanhola, ora o portunhol.

A partir da aplicacdo do questionario inicial foi desenvolvido entdo o material
didatico autoral com a intencdo de aprimorar 0os conhecimentos dos estudantes,
principalmente no que diz respeito a escrita em lingua espanhola, proporcionando o
seu desenvolvimento ao mesmo tempo em que da a oportunidade dele proprio
participar do seu processo de aprendizagem, colaborando com o projeto através dos
conhecimentos e da bagagem que traz consigo, adquirida junto com a familia e que
revela as caracteristicas desta. Dessa forma o aluno participa como protagonista

consolidando a aprendizagem significativa.
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Neste capitulo procurei descrever em detalhes o diagndstico inicial, na

sequéncia do texto descrevo e analiso a implementacdo do MDA em sala de aula.

4.2 A aplicagado do MDA

Esta secao apresenta e discute os dados obtidos a partir das aulas nas quais
o MDA foi implementado e dos instrumentos de coleta de dados apresentados, de
acordo com os seguintes objetivos especificos:

v Apontar as principais facilidades e dificuldades no processo de
aprendizagem dos estudantes ao longo do desenvolvimento da proposta, a partir de
atividades autoavaliativas sistematicas;

v/ Avaliar a gestdo dos tempos pedagodgicos para o desenvolvimento da
proposta, a partir do planejamento inicial, contrastando-o com a sua efetiva
implementacéo;

v/ Comparar a producao inicial e final dos contos dos alunos que participaram
de todas as etapas da proposta;

v/ Identificar se as tematicas mobilizadas nos contos produzidos pelos

estudantes apontam para a valorizacdo das identidades regionais/locais.

4.2.1 As atividades avaliativas sisteméaticas

Visando a possibilidade de que os alunos pudessem ao longo da aplicacédo do
MDA acompanhar o seu préprio desenvolvimento e os possiveis avancos obtidos
durante o processo, bem como analisassem 0s pontos sobre 0s quais precisariam
ficar mais atentos para solucionar possiveis dificuldades, ao final de cada etapa da
intervencao os alunos eram convidados a preencher uma rubrica autoavaliativa. As
rubricas serviram ndo somente para a autoavaliacdo dos alunos, mas também como
um instrumento de geracdo de dados a respeito das facilidades e dificuldades
apresentadas pelos estudantes ao longo do desenvolvimento desta proposta.

Segundo Ludke (2003, p. 74), “as rubricas partem de critérios estabelecidos
especificamente para cada curso, programa ou tarefa a ser executada pelos alunos

e estes sdo avaliados em relagcao a esses critérios”.
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Dessa forma as rubricas apresentadas no MDA tinham o propésito fazer com
qgue ao final de cada bloco de tarefas os alunos refletissem a respeito das atividades
executadas e do seu desempenho frente a elas e assim analisassem de forma
critica seu desempenho apontando os avancos e as deficiéncias.

Essas autoavaliacbes diferenciaram-se durante a aplicacdo em atividades
onde os alunos deveriam apenas avaliar o seu desempenho, de forma obijetiva,
indicando se haviam alcancado os objetivos propostos para aquela aula, se haviam
alcancado em partes ou se ndo haviam alcancado determinado objetivo e ainda
fazer uma andlise da aprendizagem mencionando o que haviam aprendido, como

aprenderam e o que ndo aprenderam, conforme mostra a imagem abaixo:

Figura 5: Rubrica avaliativa

& .
- Autoevaluacién
d |\

o\ 20

A.l. ﬁna[ de Cada b[oqu@ 0[(’, C[aSeS nosotros haVemOS ung|
autoevaluacién a fin de verificar si alcanzamos o no los objetivos propuestos para cadal

actividad. Para tanto utilizaremos los siguientes stmbolos Y sus signiﬁca 0s:

[ I \_-_-T-_‘-.-'_’-___-_|'_'_',_,"_-'I
| Z I 2 W | - -
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[ Alcancé I Enpartes ! No alcancé |
Objetivos de las actividades:

* Rescatar cuentos conocidos;
* Registrar las historias por escrito;
* Leer oralmente;

* Identificar los elementos que componen un cuento y encontrarlos en el cuento leido.

Objetivo - e ol " \
(7 s M ‘ u
1. Rescaté cuentos conocicos
2. Registré las historias por escrito
3. Lel oralmente
4. 1dentifiqué los elementos...
Ahora haz un anlisis de tu aprendizaje:
) N

Fonte: Autora (2018).
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Na aplicacdo do primeiro bloco avaliativo, que corresponde as aulas 1 e 2 do
material didatico autoral, onde os alunos tinham por objetivos resgatar contos
conhecidos, registrar essas historias por escrito, ler oralmente suas historias e
identificar os elementos que fazem parte de um conto, foi possivel perceber que a
maior parte da turma atingiu os objetivos propostos. Assim nos mostra, em parte, o

seguinte grafico:

Gréfico 8: Autoavaliacéo aula 1

Objetivo 1: Resgatei contos conhecidos?
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Fonte: Autora (2018).

Dos trés alunos que julgaram ter alcancado em partes o objetivo, todos
realizaram a atividade e ndo havia uma justificativa do porqué ter alcancado
parcialmente.

Quanto ao segundo objetivo do bloco “Registrar as historias por escrito”,
apenas 18 alunos julgaram ter alcancado, enquanto 7 alunos julgaram ter alcancado
parcialmente e 3 alunos disseram nao ter alcancado tal objetivo. Dos 7 alunos que
alcancaram parcialmente, 5 apontaram na andlise da aprendizagem que n&o
aprenderam a escrever, fator que possivelmente tenha dificultado o alcance do
objetivo, os outros 2 alunos ndo apontaram o motivo pelo qual ndo atingiram o

objetivo na totalidade.



Figura 6: Rubrica de avaliacdo do bloco 1. Resposta de A 23

A23: “No aprendi a escribir en espanol.”

Fonte: Autora (2018).

Figura 7: Rubrica de avaliacdo do bloco 1. Resposta de A 24

A 24: “No aprendi a escribir.”

Fonte: Autora (2018).

Figura 8: Rubrica de avaliacdo do bloco 1. Resposta de A 27

A 27: “No aprendi a escribir en espafiol.”

Fonte: Autora (2018).
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Figura 9: Rubrica de avaliacédo do bloco 1. Resposta de A 5

A 5: “No aprendi a escribir en espanol.”

Fonte: Autora (2018).

Figura 10: Rubrica de avaliacdo do bloco 1. Resposta de A 22

A 22: “No aprendi a escribir.”

Fonte: Autora (2018).

E possivel perceber que a dificuldade na escrita em lingua espanhola nao
permitiu que os alunos alcangassem totalmente o objetivo, conforme mostram as
rubricas.

Trés alunos julgaram nao ter atingido o objetivo ja mencionado, porém
desses, apenas um justificou, dizendo n&o ter aprendido a escrever, 0os outros dois
alunos néo justificaram a avaliacdo. Um desses alunos, A25, ndo apresenta o

registro no material.
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O terceiro objetivo “Ler oralmente” foi atingido por 19 alunos. Dos 8 alunos
que julgaram nao ter atingido, dois nao justificaram — A25 e A7 — e outros trés néo
justificaram referente a oralidade — Al, A18 e Al4. 2 alunos mencionaram nao ter
aprendido a ler oralmente/ler em espanhol — A9 e A26 e um aluno n&o avaliou esse
objetivo — A20.

O quarto objetivo era referente aos elementos que compdem um conto e aos
tipos de narrador. 26 a