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RESUMO

Este trabalho é resultado de uma pesquisa-a¢do realizada no Mestrado Profissional em Ensino
de Linguas, da Universidade Federal do Pampa, campus Bagé/RS, no periodo de marco de
2016 a marco de 2018. O tema da pesquisa € o incentivo a leitura subjetiva através do uso de
diarios de leitura e foi realizada em turma de sexto ano do ensino fundamental de escola da
rede privada. Seu objetivo € descrever, analisar e propor a aplicacdo de um projeto
envolvendo a leitura subjetiva e o uso dos diarios de leitura. O presente trabalho se justifica
porque foi reconhecido o afastamento dos alunos com a leitura literaria e a dificuldade de
alguns no reconhecimento de sentidos dos textos literarios. Assim, observou-se a necessidade
de buscar alternativas para aproximar os alunos dessa leitura, para fomentar, auxiliar e
acompanhar o processo de formacdo dos alunos enquanto leitores literarios. Para tal, foram
promovidos momentos sistematicos de leitura de textos literarios, de escrita nos diarios de
leitura e de discussdo na turma, a fim de incentivar a leitura subjetiva, encorajar o registro das
manifestacOes pessoais, a criacdo de sentidos e as reacdes subjetivas do leitor, as quais
representam o éxito para a leitura literaria e, muitas vezes, ndo possuem espaco em sala de
aula. Como fundamentacéo tedrica, discutiu-se sobre a importancia e a presenca adequada da
literatura na escola, por meio de Candido (1995), de Soares (1999), de Paulino e Cosson
(2009); a leitura subjetiva, através de Langlade (2013), de Jouve (2013), de Rouxel (2013a); e
os diarios de leitura, com Rouxel (2013b), Cosson (2014b), Machado (2009). A dltima etapa
da pesquisa consistiu na andlise do contetdo de trinta e um diarios de leitura, fazendo um
levantamento de possiveis ocorréncias, tanto as elencadas por Rouxel (2013b), Cosson
(2014b) e Machado (2009), quanto outras que apareceram e que sdo relevantes para analise.
Em um segundo momento, foram analisadas possiveis realizacfes de uma leitura subjetiva na
escrita dos alunos nos diarios de leitura, a fim de observar em que medida essa experiéncia de
leitura literaria e posterior escrita contribuem para a expressao da subjetividade dos alunos.
Além disso, observou-se de que formas o professor pode perceber essa subjetividade e discuti
as implicacdes da leitura subjetiva para a formacéo de leitores literarios. Como resultados
dessas anélises, constatou-se que os didrios de leitura propiciaram a realizacdo da leitura
subjetiva, pois os alunos demonstraram, gradativamente, maior manifestacdo de reacdes
subjetivas a partir da leitura dos textos literarios. Ainda, notou-se que 0s registros nos diarios

de leitura forneceram subsidios para reconhecer dados sobre a formacdo dos alunos, bem



como auxiliar os alunos nesse processo, no que diz respeito as dificuldades apresentadas.
Como resultado desta pesquisa-acdo, elaborou-se um produto pedagoégico apresentando
teorias sobre leitura subjetiva e diarios de leitura, como também, um roteiro para implantacdo

dos diarios de leitura como ferramenta para incentivar a leitura subjetiva.

Palavras-chave: Ensino de literatura. Diario de leitura. Leitura subjetiva. Formacdo de
leitores.



ABSTRACT

This study is the result of an action research done in the Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas, from Universidade Federal do Pampa, campus Bagé/RS, from march 2016 to march
2018. The theme of the research is the incentive to subjective reading through the use of
reading journals and was held in the sixth grade class of private school elementary school. Its
purpose is to describe, analyze and propose the application of a project involving the
subjective reading and the use of the reading journals. The present work is justified because it
was recognized the students' distance with the literary reading and the difficulty of some in
the recognition of meanings of the literary texts. Thus, it was observed the need to seek
alternatives to bring students closer to this reading, to foster, assist and follow the process of
training students as literary readers. To this end, systematic moments of reading of literary
texts, of writing in the reading and discussion diaries were promoted in order to encourage
subjective reading, encourage the recording of personal manifestations, the creation of
meanings and the subjective reactions of the reader, which represent the success for literary
reading and often do not have space in the classroom. As a theoretical basis, the importance
and the adequate presence of literature in the school were discussed through Candido (1995),
by Soares (1999), by Paulino and Cosson (2009); the subjective reading, through Langlade
(2013), de Jouve (2013), Rouxel (2013a); and reading journals, with Rouxel (2013b), Cosson
(2014b), Machado (2009). The last step of the research consisted of analyzing the contents of
thirty-one reading journals, making a survey of possible occurrences, both those that were
listed by Rouxel (2013b), Cosson (2014b) and Machado (2009), and others that appeared and
that are relevant for analysis. Second, we analyzed possible achievements of a subjective
reading in students 'writing in reading journals, in order to observe the extent to which this
experience of literary reading and subsequent writing contribute to the expression of students'
subjectivity. In addition, it was observed in what ways the teacher can perceive this
subjectivity and discussed the implications of the subjective reading for the formation of
literary readers. As a result of these analyzes, it was found that the reading journals
propitiated the achievement of the subjective reading, since the students gradually
demonstrated a greater manifestation of subjective reactions from the reading of the literary
texts. Also, it was noted that the records in the reading journals provided subsidies to
recognize data on student training, as well as assisting students in this process, regarding the

difficulties presented. As a result of this action research, a pedagogical product was developed
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presenting theories about subjective reading and reading journals, as well as a script for *~~
implementation of reading journals as a tool to encourage subjective reading.

Keywords: Literature teaching. Reading journal. Subjective Reading. Training of readers.
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1 INTRODUCAO

Qual a importancia da literatura na vida das pessoas? Qual a importancia do saber
literario na educacéo formal? Como abordar a literatura na sala de aula? Como auxiliar meu
aluno a se tornar leitor? Como escolher as obras literarias a serem lidas? Quais as melhores
metodologias a serem escolhidas? Como conseguir acompanhar o processo de formacdo do
meu aluno como leitor e auxilia-lo a criacdo de sentidos do texto literario? Como favorecer a
expressao singular do leitor na sala de aula?

Questionamentos como esses sdo frequentes na vida de profissionais da Educacéo,
especialmente na de professores de Lingua Portuguesa e de Literatura da Educacdo Basica,
bem como estendem-se a docentes do Ensino Superior no que diz respeito a formacdo dos
professores enquanto leitores literarios. Em minha experiéncia, essas inquietacdes estiveram
presentes ao longo da graduacdo em Letras e, ao atuar na rede privada da cidade de Bagé
como professora de Lingua Portuguesa, deparei-me com a necessidade de encontrar
metodologias que auxiliassem no acompanhamento da formacédo leitora dos alunos e de
garantir um espaco de expressdo do sujeito enquanto leitor literario em formacéo.

Durante minha formacao académica e trajetoria docente, observei inimeros discursos
acerca da relacdo entre os alunos e a leitura literéria, tais como “os jovens ndo se interessam
pela leitura” ou “eles ndo gostam de ler”, seguidos de atitudes pedagogicas que revelam
acomodacdo dos profissionais. De fato, formar leitores em um momento tdo dominado por
tantas alternativas de entretenimento, pela rapidez das informacgoes, pelas tecnologias téo
atrativas para esses jovens € um grande desafio para todos nos, profissionais da Educacao.

Além disso, sabemos que muitos professores ndo se sentem seguros ou ndo tiveram
contato com reflexdes acerca da presenca adequada da literatura na escola em sua formacao
académica. Como resultado, a leitura literaria, quando possui espaco na escola, é abordada de
forma inadequada, e o saber literario é aproveitado somente para a aprendizagem de
determinada questdo gramatical ou sdo abordados apenas seus aspectos formais, sem
aproveitar toda a relagcdo e a experiéncia do leitor com a leitura, que, por sua vez, daria
sentido a ela.

Diante desse contexto, essa situacdo pode ser revertida por meio do conhecimento de
estudos sobre o tema e de praticas bem-sucedidas que apontam possiveis caminhos, possiveis
alternativas para valorizar a histdria de leituras do aluno e tracar objetivos para aproxima-lo

da leitura literaria, procurando auxilia-lo a sanar dificuldades que o afastem dela. Tudo isso
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me motivou a dar continuidade a meus estudos de pos-graduacdo, a fim de qualificar e
garantir um trabalho adequado com a literatura em minha atuagéo enquanto docente.

Ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas (MPEL) da Universidade
Federal do Pampa em 2016 com a intencdo de estudar sobre a formacdo de leitores na
Educacdo Infantil de escola privada da cidade de Bagé. Ao assumir turmas de Lingua
Portuguesa no Ensino Fundamental dessa escola, tive a oportunidade de mudar o foco da
pesquisa. Assim, busquei alternativas para aproximar meus alunos de sexto ano da leitura
literaria e para reconhecer quais leituras estavam realizando, com o intuito de buscar agdes
que fomentassem e acompanhassem seu processo de formacgdo enquanto leitores literérios,
chegando até a leitura subjetiva e os diarios de leitura.

No momento da realizacdo da leitura literaria, o leitor pode relacionar o que leu com
sua prépria experiéncia, com suas lembrancas, seus sentimentos, suas opinides, dando sentido
a esse ato. Nesse sentido, a leitura subjetiva, quando incentivada e aproveitada em sala de
aula, pode ser uma alternativa de valorizacdo da relagdo entre sujeito e leitura literéria, e 0
diario de leitura configura como um espaco para que o leitor literario registre suas impressdes
unicas e particulares.

Os estudos realizados e a observagdo de meu contexto demonstraram que tanto a
leitura subjetiva quanto o diario de leitura ndo tém sido suficientemente discutidos em cursos
de formacéo de professores da area das linguagens da educacdo basica. Por isso, ainda vemos
praticas que pouco abrem espaco para a expressdo do leitor, como as atividades que somente
evidenciam a parte objetiva dos textos literarios e seus aspectos formais, como questionarios,
resumos, que, na maioria das vezes, limitam a interpretacéo e a criagao de sentidos pelo leitor.

Sendo assim, com base em minha trajetoria profissional e académica, desenvolvi, nos
anos de 2016 a 2018, esta pesquisa-agdo que tem o titulo de “DIARIOS DE LEITURA: UM
CAMINHO PARA O INCENTIVO A LEITURA SUBJETIVA EM TURMA DE ENSINO
FUNDAMENTAL DA REDE PRIVADA DE BAGE/RS”, buscando resposta para as
seguintes questdes: a escrita sistematica nos diarios de leitura favorece a realizacdo da leitura
subjetiva dos alunos? De que formas o professor pode perceber e incentivar a expressdo da
subjetividade dos alunos na escrita dos diarios de leitura? A leitura literaria e a posterior
escrita nos diarios de leitura contribuem para a expressdo da subjetividade dos alunos? Os
diarios de leitura auxiliam no acompanhamento do processo de formacao dos alunos enquanto
leitores literarios?

Esta pesquisa tem por objetivo geral implantar a metodologia dos diarios de leitura

como estratégia para o incentivo a leitura subjetiva em turma de sexto ano de escola privada
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de Bagé. S&o objetivos especificos: promover momentos sistematicos de leitura de textos
literarios e escrita no diério, seguidos de leitura compartilhada e discussdo em aula; identificar
manifestacdes de leitura subjetiva na escrita dos alunos nos diérios de leitura; analisar as
contribuicdes do diario de leitura para a manifestacdo da subjetividade do aluno a partir da
leitura literaria e para sua formacdo enquanto leitor literario; refletir sobre o papel do
professor como mediador de leitura subjetiva através dos diarios de leitura.

Para alcancar esses objetivos, realizei pesquisa tedrica que fundamentou a anélise da
pratica pedagogica. Essa pratica consistiu no uso de didrios para registro das impressoes
geradas pela leitura de cinco textos literdrios. O conteudo dos registros produzidos pelos
alunos foi examinado a partir de Rouxel (2013b), Cosson (2014b) e Machado (2009). Além
disso, analisei possiveis efeitos da leitura subjetiva na escrita dos diarios de leitura, a fim de
observar em que medida essa experiéncia de leitura literaria e posterior escrita contribuem
para a expressdo da subjetividade dos alunos. Ainda, discuti as implicagdes da leitura
subjetiva para a formacdo de leitores literarios e observei de que formas o professor pode
perceber essa subjetividade e incentivar a leitura subjetiva por meio dos diarios de leitura.

Por se tratar de uma pesquisa-acdo, conforme ja dito, esta pesquisa prestou-se para o
aprimoramento de minha atuacdo docente. Da mesma forma, segundo Thiollent (2011),
porque este é um tipo de pesquisa social, concebida e realizada com estreita associacdo com
uma acdo ou com a resolucdo de um problema coletivo, imagino que a apresentagdo desta
experiéncia desenvolvida em um contexto especifico possa colaborar para que outros
professores de Lingua Portuguesa trabalhem sistematicamente com leitura literaria. Nesse
sentido, através da elaboracdo de um produto pedagdgico, previsto por este programa de
mestrado profissional, criei um roteiro com explicacdes tedricas e metodoldgicas acerca da
leitura subjetiva e dos diarios de leitura, com sugestdes de unidades de leitura literaria.

Este trabalho se fundamenta em trés grandes campos tedricos. No capitulo dois, “A
literatura na escola brasileira”, discutirei teorias que nos servem como conceitos preliminares
para o trabalho com a literatura na escola e que fazem parte das leituras realizadas ao longo de
minha formacdo como docente, como Antonio Candido, Joseph Hillis Miller, Tzvetan
Todorov, Sonia Kramer, Gabriel Perissé, Magda Sores, Rildo Cosson, Graca Paulino e Marta
Pinheiro.

Ja no capitulo “A leitura subjetiva”, abordarei os principais conceitos acerca da
tematica, apontando para sua importancia no contexto educacional, através de tedricos como
Neide Luzia de Rezende, Gérard Langlade, Vincent Jouve e Annie Rouxel. Esta Gltima autora

é retomada no capitulo quatro, “O diario de leitura”, no qual é realizada uma selecdo de
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tedricos que apresentam conceitos sobre o diario de leitura e feito um levantamento das
experiéncias ja obtidas por meio dessa escolha metodoldgica. Nesse capitulo, entre 0s autores
citados estdo Anna Rachel Machado, Rildo Cosson, Maria da Penha Casado Alves, Marina
Gongcalves Buzzo, Carla Mascarenhas de Oliveira Galhardo, Meire Celeddnio da Silva e Ana
Paula de Sousa, Dorinaldo dos Santos Nascimento, Marcia Ferreira Lisboa e Raquel Cristina
de Souza e Souza.

No capitulo cinco, descreverei a experiéncia com a redacdo dos diarios de leitura,
descrevendo o contexto de pesquisa e a proposta didatica em si. No sexto capitulo, analisarei
nossa experiéncia a partir da observacdo do conteudo do registro dos diarios de leitura,
procurando mapear as possiveis manifestagdes da leitura subjetiva, além de discutir os
resultados tendo como base as teorias de referéncia.

No sétimo capitulo, apresentarei objetivamente o produto pedagogico gerado através
do projeto, descrevendo as temaéticas da literatura na escola, da leitura subjetiva e dos diarios
de leitura, bem como da prética. Elencaremos, desse modo, as principais caracteristicas e
etapas deste projeto, a fim de que possa ser adaptado para a realidade de demais profissionais
das areas da Lingua Portuguesa e da Literatura.

J& no capitulo oito, farei as consideracdes finais acerca da experiéncia com os diarios
de leitura, no que diz respeito ao incentivo a leitura subjetiva, a formagdo de leitores e ao
papel do professor, com base na minha experiéncia ao longo do desenvolvimento desta

pesquisa.
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2 A LITERATURA NA ESCOLA BRASILEIRA

A arte possui papel fundamental na formacéo do individuo, pois, sendo manifestacéo
do e sobre o sujeito, carrega em si olhares sobre o mundo, inquietacbes, preconceitos,
sentimentos e experiéncias humanas que as pessoas precisam aprender a reconhecer para
poder enfrentar em suas vidas. A literatura, sendo uma das manifestacdes artisticas, assume
lugar importante na formacédo do sujeito ao passo que proporciona o contato do individuo com
diferentes experiéncias e o0 reconhecimento de si através do outro retratado por meio da arte
literaria.

A possibilidade de contato com a literatura é significativa desde a infancia, passando
pela fase de transicdo para a adolescéncia e durante a fase adulta, pois propicia ao sujeito
leitor a reflexd@o sobre si, sobre suas questdes e sobre 0 mundo que o cerca. Assim, o sujeito se
reconhece a partir da experiéncia do outro e alarga seu préprio mundo e sua visdo sobre ele.

No artigo "O direito a literatura™ (1995), Antonio Candido afirma que o sujeito tem
direito a ter contato com a arte literaria, assim como possui direito a necessidades basicas de
sobrevivéncia (alimento, moradia, vestimentas, etc.), e defende o poder formador da literatura
devido ao carater humanizador que a mesma propicia ao leitor. Segundo ele, a humanizacgéo

através da literatura ocorre

[...] no processo que confirma no homem aqueles tracos que reputamos essenciais
como o exercicio da reflexdo, a aquisicdo do saber, a boa disposicdo para com o
préximo, o afinamento das emogdes, a capacidade de penetrar nos problemas da
vida, o senso da beleza, a percepcdo da complexidade do mundo e dos seres, 0
cultivo do humor. A literatura desenvolve em nés a quota de humanidade na medida
em que nos torna mais compreensivos e abertos para a natureza, a sociedade e o
semelhante. (CANDIDO, 1995, p. 249).

E através do contato com a arte literaria que o sujeito passa a se reconhecer na
experiéncia humana do outro, a refletir sobre suas questbes, diferentes ou semelhantes
daquelas retratadas por meio das obras. Entdo, "a literatura confirma e nega, prople e
denuncia, apoia e combate, fornecendo a possibilidade de vivermos dialeticamente os
problemas™ (CANDIDO, 1995, p. 243). O autor ainda afirma que

N&o ha povo e ndo hd homem que possa viver sem ela, isto é, sem a possiblidade de
entrar em contacto com alguma espécie de fabula¢do. Assim como todos sonham
todas as noites, ninguém é capaz de passar as vinte e quatro horas do dia sem alguns
momentos de entrega ao universo fabulado. O sonho assegura durante o sono a
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presenca indispensavel deste universo, independentemente da nossa vontade. E
durante a vigilia a criacdo ficcional ou poética, que é a mola da literatura em todos
seus niveis e modalidades, esta presente em cada um de nos, analfabeto ou erudito,
como anedota, causo, histéria em quadrinhos, noticiario policial, cancdo popular,
moda de viola, samba carnavalesco. Ela se manifesta desde o devaneio amoroso ou
econdmico no 6nibus até a atencdo fixada na novela de televisdo ou na leitura
seguida de romance. (CANDIDO, 1995, p. 174-175).

Consoante as ideias defendidas por Candido (1995), o critico literario americano

Joseph Hillis Miller, no capitulo “Narrative” da obra Critical terms for literary study (1990),

afirma que “a capacidade humana de contar historias ¢ uma maneira com que homens e
mulheres constroem coletivamente um mundo significativo e organizado em seu redor. Com a
ficcionalizagdo, no6s investigamos, talvez inventamos, o significado da vida humana”
(MILLER, 1990, p. 69, traducdo nossa). Entdo, através das ideias do autor, os seres humanos
precisam das narrativas, da ficcionalizacdo repetidas vezes, para poderem refletir sobre o
sentido de sermos humanos e sobre as diversas visdes em nossa sociedade e para a formagéo
de nossa cultura.

Nesse sentido, é por representar e possuir natureza formativa que a literatura deveria
ser preservada em ambiente escolar, sendo ela o espaco de reflexdo do sujeito sobre si mesmo
e sobre suas questdes. As ideias defendidas por Antonio Candido (1995) que percebem a
literatura enquanto instrumento de humanizacgdo sdo reforcadas e retomadas pelo conceito de
educacdo literaria elaborada pelo filésofo e linguista bulgaro, radicado na Franca, Tzvetan

Todorov, o qual, em seu ensaio "A literatura em perigo™ (2012), diz-nos que

A literatura amplia 0 nosso universo, incita-nos a imaginar outras maneiras de
concebé-lo e organiza-lo. Somos todos feitos do que os outros seres humanos nos
ddo: primeiro nossos pais, depois aqueles que nos cercam; a literatura abre ao
infinito essa possibilidade de interpretacdo com os outros e, por isso, nos enriquece
perfeitamente. Ela nos proporciona sensa¢des insubstituiveis que fazem o mundo
real se tornar mais pleno de sentido e mais belo. Longe de ser um simples
entretenimento, uma distracdo reservada as pessoas educadas, ela permite que cada
um responda melhor & sua vocagdo de ser humano. (TODOROQV, 2012, p. 23-24).

Talvez uma das grandes consequéncias da presenca desfigurada da literatura na
educacdo formal seja a falta de solidariedade e de fraternidade que percebemos em nossa
sociedade atual, ndo somente no cenario brasileiro. Pensando nisso, trago a autora Sonia
Kramer (2000), a qual aborda no texto “Infancia, cultura e educagdo” inumeros exemplos de
violéncia, de injusticas, de preconceitos, de atrocidades, de falta de didlogo e caréncia de
solidariedade que infelizmente afetam nossa sociedade. Ela afirma que “para lutar por esta

sociedade é preciso educar contra a barbarie, o que implica uma ética e exige uma perspectiva
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de formacéo cultural que assegure sua dimensdo da experiéncia critica” (KRAMER, 2000, p.
7).

Gabriel Perisse, em seu livro Estética & Educacdo (2009), defende que “a arte educa

na medida em que, atraindo nossa visdo, encantando nossa audi¢do, agindo sobre nossa
imaginacdo, dialoga com a nossa consciéncia. [...] A arte educa, portanto, como
desencadeadora de autoconhecimento e de amadurecimento pessoal” (p. 36-37). Segundo 0

autor,

a arte é formativa porque da forma a sentimentos e ideias. A dor, o amor, a traigdo, a
compaixdo, a luta pela verdade, a crueldade, a miséria, a pilhéria, o medo, a
desastrada quebra de um segredo, o pessimismo, o heroismo se formam e se
transformam em melodias, em pinceladas enérgicas, em frases, em desenhos, em
movimentos, em cores inéditas, em efeitos especiais, em ritmos, em tons, em linhas,
em curvas, etc. Mas também é formativa quando nos forma, quando forma e
transforma nds proprios. (PERISSE, 2009, p. 52)

As palavras acima nos demonstram essa abertura para a reflexdo sobre questdes tdo
humanas que a arte propicia, tanto positivas quanto negativas, que enfrentamos em nossa vida
e por vezes temos dificuldades em lidar. Através da arte, encontrariamos a possiblidade de
pensar sobre os mais diversos sentimentos e situacdes, estreitando-nos até mesmo com aquilo
que ainda ndo vivemos.

Os Parametros Curriculares Nacionais' (PCN’s) (BRASIL, 1998), ao tratar da
Lingua Portuguesa, apontam para a necessidade de observar o texto literario como um

discurso especifico, singular.

E importante que o trabalho com o texto literario esteja incorporado as praticas
cotidianas da sala de aula, visto tratar-se de uma forma especifica de conhecimento.
Essa variavel de constituicdo da experiéncia humana possui propriedades
compositivas que devem ser mostradas, discutidas e consideradas quando se trata de
ler as diferentes manifestagdes colocadas sob a rubrica geral de texto literério. [...]JA
questdo do ensino da literatura ou da leitura literaria envolve, portanto, esse
exercicio de reconhecimento das singularidades e das propriedades compositivas
que matizam um tipo particular de escrita. Com isso, é possivel afastar uma série de
equivocos que costumam estar presentes na escola em relacéo aos textos literarios,
ou seja, tratd-los como expedientes para servir ao ensino das boas maneiras, dos
habitos de higiene, dos deveres do cidaddo, dos topicos gramaticais, das receitas
desgastadas do “prazer do texto”, etc. Postos de forma descontextualizada, tais
procedimentos pouco ou nada contribuem para a formagdo de leitores capazes de
reconhecer as sutilezas, as particularidades, os sentidos, a extensdo e a profundidade
das construcdes literarias. (BRASIL, 1998, p. 29-30)

! Embora a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) tenha sido homologada em 2017, optamos por abordar no
referencial tedrico o Pardmetros Curriculares Nacionais, pois era o documento oficial que regia as escolhas
pedagdgicas da escola em que esta pesquisa foi realizada.



23

De acordo com esse documento, o texto literario deve estar presente no cotidiano da
sala de aula e seu ensino envolve o reconhecimento de suas especificidades, de forma que 0s
alunos possam reconhecer possiveis sentidos e particularidades do texto literario. Assim, a
presenca do texto literario na sala de aula possui relacdo direta com as concepgdes de leitura
literaria e de arte literaria que Orgaos educacionais, escola, gestores, e, por ultima instancia,
professores possuem.

Essa visdo determinard a presenca da literatura no ensino nos curriculos e em sala de
aula: um modelo utilitarista, objetivo, apenas no sentido de uma apropriacdo de informacdes,
sem abertura para a voz do leitor; ou, por outro lado, para ampliacdo das potencialidades do
texto, para um espaco para vivéncias, para a expressdo de experiéncias do outro e de si
mesmo. Porém, em muitas realidades escolares brasileiras, 0 modelo que prevalece hoje é
justamente aquele que impede as potencialidades que o texto literdrio possui, que nega o
espaco de reflexd@o do leitor, de pensamentos tdo Unicos, de sentimentos e de lembrancas que
o0 auxiliam na criacdo de sentidos através do lido, ou seja, a dimensdo subjetiva na leitura
literaria.

Em seu texto “Escolariza¢ao da literatura infantil ¢ juvenil”, Magda Sores (1999)
critica a presenca da literatura com papel pedagogico, para a aprendizagem de certo
comportamento ou nocao desejavel. Em lugar disso, a autora sugere a escolarizacao
adequada da literatura, quando € respeitado o caréater estético e o espaco de dialogo do aluno

com o texto literario. Segundo Magda Soares (1999),

0 que se pode criticar, 0 que se pode negar ndo é a escolarizacdo da literatura, mas a
inadequada, a errbnea, impropria escolarizacdo da literatura, que se traduz em sua
deturpacéo, falsificagdo, distorcdo, como resultado de uma pedagogizacdo ou uma
didatizacdo mal compreendidas que, ao transformar o literario em escolar, desfigura-
0, desvirtua-o, falseia-0. (SOARES, 1999, p. 22)

Do ponto de vista de Soares (1999), a escolarizacdo da arte literaria € um processo
inevitavel, devendo-se, assim, reivindicar uma escolarizacdo adequada da literatura. Penso
que o contato com a literatura na escola deveria acontecer de forma que o aluno tivesse
experiéncias que ampliassem sua capacidade de leitura, reconhecendo assim, na obra literéria,
todo um saber intrinseco em relacdo a sua estrutura narrativa, as diferentes visdes de mundo,
aos sentidos que o texto suscita, para que ele mesmo possa se perceber naquilo que foi lido.

Essa abordagem adequada da literatura deve estar presente em todos os niveis da

educacdo basica, desde a educacdo infantil até os anos finais da escolarizagdo. Quando a
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literatura esta presente na educacgdo infantil e nos anos iniciais, geralmente, é abordada por
meio de momentos de leitura e atividades como a “hora do conto”, realizadas pela regente. O
que acontece é que, infelizmente, a literatura parece perder seu espaco a medida em que a
énfase nos contetidos gramaticais vai sendo ampliada conforme os anos de ensino, como no
caso dos anos finais do ensino fundamental. Nesse caso, a presenca da literatura s6 sera
possivel se o professor tiver o cuidado de garantir em seu planejamento a leitura de textos e a
realizacdo de metodologias para abordagem do texto literario. Isso ndo quer dizer que ele deve
separar aulas sobre a analise de nocdes linguisticas das de leitura literaria e discussdo de
textos, pois € por meio da compreensdo linguistica que podemos acessar aqueles sentidos
suscitados pela linguagem literéria, e é por meio da leitura literaria que compreendemos a
estrutura textual, o funcionamento da lingua e a importancia da escolha de determinados
termos para a criacdo desses sentidos.

Entdo, de um modo geral, a auséncia de um trabalho bem planejado e sustentado
teoricamente com literatura, voltado para o aluno dos anos finais, leitor em formacao, e para a
efetivacdo da leitura literaria acaba por desfigurar o papel da escola e do professor, 0 que
aponta para a necessidade de discutir, de pesquisar sobre o papel da literatura na escola e,
ainda, de propor, entdo, novas préticas.

Acredito que algumas nogdes precisam estar claras ao professor que quer garantir a
presenca adequada da literatura na escola, como a ideia do letramento literario. Segundo
Paulino e Cosson (2009), esse termo diz respeito ao "processo de apropriacdo da literatura
enguanto construcdo literaria de sentidos” (p. 67) e, por sua vez, enquanto processo, € "um

"2 De acordo com esses tedricos, o

estado permanente de transformacao, uma acgdo continuada
letramento literario se da por meio de préaticas sociais de leitura e de escrita envolvendo a
leitura literaria de diversos géneros textuais, e € através desse contato com o texto literario
que o leitor tem a possibilidade de (re)conhecer o outro e (des)construir de sua identidade.
Essas concepcdes deveriam ser consideradas na disciplina de Lingua Portuguesa no
ensino fundamental, pois os alunos devem ter contato com praticas que garantam o seu
letramento literario, ja que a literatura faz parte de sua educacao formal. Assim, cabe a escola
considerar todas essas questdes em suas atividades, em seu espaco fisico e em seus projetos. E

0 que nos apontam Bordini e Aguiar (1988), quando dizem que

Para que a escola possa produzir um ensino eficaz da leitura da obra literéria, deve
cumprir certos requisitos como: dispor de uma biblioteca bem aparelhada, na area da

2 PAULINO; COSSON, 2009, loc. cit.
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literatura, com bibliotecarios que promovam o livro literario, professores leitores
com boa fundamentacédo teodrica e metodoldgica, programas de ensino que valorizem
a literatura e, sobretudo, uma interacdo democratica e simétrica entre alunado e
professor. (BORDINI; AGUIAR, 1988, p. 17)

E importante, entdo, de acordo com as palavras das autoras, que a biblioteca possua
livros de literatura e profissionais bem preparados, além de professores com formacao sélida
no que diz respeito a teoria e a pratica com a leitura literdria. Ademais, segundo elas, é
necessario que saibam reconhecer a importancia e as diversas formas de contribuir para o
letramento literario de seus alunos, para que lancem ideias, renovem suas praticas e consigam
estabelecer em sala de aula um ambiente em que a literatura esteja presente de forma
adequada, respeitando seu valor estético.

Porém, para que o professor possa auxiliar nessa formacéao leitora de seus alunos e
empregar metodologias facilitadoras do letramento literario, o proprio profissional precisa
encarar a literatura como esse espaco de reflexdo e necessita ser um leitor literario também.
Reforgando e ampliando essa questdo, Rildo Cosson (2013) faz a seguinte afirmacdo em seu

texto "A formacao do professor de literatura - uma reflex&o continuada’:

Além de leitor literario, devemos esperar do professor de literatura de qualquer
formag&o que seja um educador. Nesse caso, igualmente, propomos como educador
ndo somente aquele que recebe uma formagdo pedagdgica para atuar na sala de aula
ou que se ocupa profissionalmente das questdes educacionais, mas também, e
sobretudo, aquele que incorpora em seu processo formativo um repertorio de
técnicas e métodos de ensino de literatura. Trata-se, pois, de um educador que sabe
localizar o lugar da literatura na escola e fora dela. Um educador que sabe fazer da
literatura tanto um meio de habilitar quanto de empoderar culturalmente o aluno.
Um educador, enfim, que sabe responder para que e por que ensina literatura.
(COSSON, 2013, p. 21-22)

As palavras acima reafirmam a necessidade de se pesquisar sobre novas
metodologias e se fomentar essas reflexdes juntamente com o professor, para que esteja
atuando em sala de aula, sendo um leitor, um modelo para seus alunos, que, certamente, verdo
esse profissional de forma diferenciada e mais engajada e preocupada com suas caminhadas
com a leitura. Além disso, o professor que possui essa relacdo positiva com a literatura podera
perceber com mais facilidade os caminhos para a formacéo leitora de seus alunos, os textos
literdrios que possam ser adequados a idade e as questbes pessoais de seus alunos, as
possiveis dificuldades que eles possam enfrentar durante a leitura e, ainda, as metodologias

mais viaveis para que a literatura seja tratada de forma adequada na escola.
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A especificidade do publico com que trabalha, suas caracteristicas cognitivas,
emocionais e afetivas devem ser o norte para a selecdo de obras e para a escolha das
metodologias a serem utilizadas em sala de aula. Nesse sentido, ha estudos, como os de
Richard Bamberger (1991), que apontam para a importancia da motivacdo para a leitura de
livros e nos diz que "se o professor responder a essa motivagdo com material de leitura facil,
emocionante, apropriado ao grupo de idade especifico, e desenvolver esse primeiro material
com livros de dificuldade crescente, as criancas se tornardo bons leitores™ (p. 32). Por isso, 0
professor deve conhecer seu publico e entender e investigar quais Sdo 0s interesses que
possuem, ndo sé para atendé-los, mas também para expandi-los posteriormente.

Bamberger® sugere idades ou fases de leitura, que ndo sio fixas, pois se relacionam
com a quantidade e tipos de experiéncias do leitor. Estudos como esses sao importantes para
que o professor saiba escolher obras que respeitem o nivel de compreenséo, de abstracao e de
interpretacdo que seus alunos possuem, para que nao sejam exigidos significativamente além
do que sdo capazes, ou ainda, para que os alunos ndo tenham sua capacidade simplificada,
podendo, assim, ser motivo de desinteresse do leitor.

Na obra Era uma vez...na escola - Formando educadores para formar leitores, Aguiar

et al. (2001) elencam possiveis idades de leitura, que podem servir de apoio para o professor
quando escolher obras literarias aos alunos. Segundo as autoras, as etapas ndo sao rigidas,
podem se manifestar em momentos diferentes na vida do leitor, o qual passa por todas as fases
e volta a elas quando sente necessidade. Além disso, elas afirmam que os limites entre as
fases de leitura estdo relacionados a quantidade e ao tipo de experiéncias que o sujeito leitor
possui e aos estimulos social e cultural que recebe, os quais provocam seu amadurecimento.
Na fase da “leitura interpretativa™, a qual compreende da 3* série a 5 série, “o aluno
evolui da simples compreensdo imediata a interpretacdo das ideias do texto, adquirindo

° Nessa fase, 0 aluno adquire conceitos de espaco, tempo e causa, bem

fluéncia no ato de ler
como € capaz de classificar, ordenar e enumerar dados, o0 que permite que ele se volte para

leituras mais exigentes. E um periodo, segundo as autoras, em que ainda se mantém a

¥ Autor que se baseou nos estagios de desenvolvimento cognitivo, postulados pelo tedrico Jean Piaget.

* O sistema educacional por séries, mediante as quais as autoras postulam as “idades de leitura”, é modificado
para o regime de "anos", a partir da aprovagdo (em janeiro de 2006) do Projeto de lei n° 144/2005. O mesmo
estabelece a duracdo minima de 9 (nove) anos para o Ensino Fundamental, com matricula obrigaté6ria a partir dos
6 (seis) anos de idade (um ano mais cedo do que na realidade do Ensino de 8 anos). Em fevereiro de 2006, o
Presidente da Republica sancionou a lei n° 11.274 que regulamenta o Ensino Fundamental de 9 anos. Essa
medida foi implantada até 2010 pelos Municipios, Estados e Distrito Federal. Logo, priorizamos por abordar
neste trabalho a fase da “leitura interpretativa”, pois diz respeito a turma em que este projeto de pesquisa-agdo
foi desenvolvido.

> AGUIAR et. al, 2001, pag. 137.
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mentalidade magica, quando o leitor busca nos contos de fada, nas fabulas, nos mitos e nas
lendas ingredientes simbolicos necessarios para a elaboracdo de sias vivéncias,
compreendendo melhor a realidade que o cerca e seu lugar no mundo. De acordo com as
pesquisadoras, aos poucos, 0s elementos méagicos vao dando lugar aos dados do cotidiano,
sobre o0s quais encontramos historias em que fantasia e realidade convivem.

Consoante a observacdo da fase de leitura dos alunos, um dos alvos finais que o
professor deve possuir quando reflete sobre seus caminhos metodoldgicos acerca da literatura
na escola é a formacdo de leitores. Esse termo é postulado por Graca Paulino e Marta
Pinheiro (2004) no texto "Ler e entender: entre a alfabetizacéo e o letramento”, como se pode
perceber abaixo:

A formacdo de um leitor literdrio significa a formagdo de um leitor que saiba
escolher suas leituras, que aprecie construcfes e significacdes verbais de cunho
artistico, que faga disso parte de seus fazeres e prazeres. Esse leitor tem de saber
usar estratégias de leitura adequadas aos textos literarios, aceitando o pacto ficcional
proposto, com reconhecimento de marcas linguisticas, de subjetividade,
intertextualidade, interdiscursividade, recuperando a criagéo da linguagem realizada,
em aspectos fonoldgicos, sintéaticos, seméanticos e situando adequadamente o texto
em seu momento histérico de producdo (PAULINO, PINHEIRO, 2004, p. 56).

Os caminhos para a formagéo de leitores devem ser percorridos em todas as etapas
escolares, sem que sejam abandonados nos anos finais do ensino fundamental, para que o
universo literario cumpra seu papel no desenvolvimento do sujeito, enquanto espaco de
(re)conhecimento de si e do mundo, bem como ser fator de humanizacgdo. Nesse sentido, 0
professor tem a responsabilidade de propiciar momentos de visita as bibliotecas, contato dos
alunos com obras literarias de qualidade estética, além de explorar adequadamente os textos
literarios, dando espaco para discussdo de possiveis sentidos da obra.

Sobre isso, o tedrico Rildo Cosson, na obra Letramento Literdrio: teoria e préatica

(2014a), reflete acerca do estimulo a leitura literaria no ensino bésico por meio do letramento
literdrio e faz consideracbes sobre o leitor de literatura na escola que queremos formar,

afirmando que

Ser leitor de literatura na escola é mais do que fruir um livro de ficcdo ou se
deliciar com as palavras exatas da poesia. E também posicionar-se diante da
obra literaria, identificando e questionando protocolos de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, elaborando e expandindo sentidos. Esse
aprendizado critico da leitura literaria, que ndo se faz sem o encontro pessoal
com o texto enquanto principio de toda experiéncia estética, € 0 que temos
denominado aqui de letramento literario. (COSSON, 20144, p.120).
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Entdo, segundo o autor, o aprendizado critico da literatura, o reconhecimento de sua
especificidade e importancia para o sujeito e para a sociedade nédo se realizara sem o encontro
pessoal de cada leitor com o texto. Ou seja, as impressdes tdo Unicas de cada sujeito a partir
do texto literario sdo necessarias para a experiéncia estética, para o proprio processo de leitura
literéria e, quando ouvidas e discutidas em sala de aula, passam a valorizar a voz e o olhar do
leitor sobre a leitura. Sendo assim, no préximo capitulo, abordarei a leitura subjetiva, a qual
reconhece o papel ativo do leitor durante a leitura e representa um possivel caminho para o

processo de formacéo de leitores na escola.
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3 ALEITURA SUBJETIVA

De acordo com a defini¢do do Dicionario Hoauiss (2009), o termo subjetivo significa
“1. Que pertence ao sujeito pensante e a seu intimo. 2. Pertinente a ou caracteristico de um
individuo; individual, pessoal, particular” (p. 1779). Sendo assim, cada individuo pode
interpretar algo de acordo com a sua opinido, as suas experiéncias e 0 seu sentimento sobre
determinado assunto, como, por exemplo, quando tem contato com diferentes experiéncias
humanas a partir da leitura literaria.

Logo, séo postas algumas questdes como: qual seria a relacdo entre a subjetividade e
a leitura literaria? Como se da a relacdo entre leitor, subjetividade e texto literario? Qual a
importancia da valorizacdo da expressdo da subjetividade para a leitura? Além disso, qual a
importancia da leitura subjetiva no contexto escolar?

Acerca dessas tematicas, o livro Leitura subjetiva e ensino de literatura (2013),

traduzido da obra francesa Le sujet lecteur: lecture subjective et enseignement de la

littérature®, possui artigos selecionados por Annie Rouxel e Gérard Langlade, em que
diferentes autores abordam questdes sobre o ensino de literatura. Nessa obra, sdo discutidas
questdes sobre o papel da escola, na tenséo entre os direitos do texto e os do leitor, sobre o
lugar e o estatuto de experiéncias de leituras subjetivas, juntamente com o saber literario.

A autora Neide Luzia de Rezende escreve o capitulo de introducdo da obra intitulado
“Apresentacao ao leitor brasileiro” e faz ponderagdes importantes acerca das relagdes entre
leitura literaria e leitura subjetiva no contexto brasileiro. Neide Rezende (2013) argumenta
que cada sujeito possui sua histdria de vida, que inclui trajetéria cultural e social e as leituras
realizadas e, por isso, “sendo diferentes os sujeitos, configuram, também, subjetividades
maultiplas, diversidade esta que ndo impede esses individuos de compartilhar muitos dos
sentidos construidos durante suas leituras” (p. 7). A autora afirma que essa visdo da leitura
permeada de impressoes singulares dos leitores durante a leitura “tem sido — e sempre foi —
considerada procedimento incompativel com a escola, in6cuo e até mesmo prejudicial ao
ensino da literatura, uma vez que remeteria a uma subjetividade sem ancoragem no texto —
uma ‘viagem’ do leitor aprendiz” (REZENDE, 2013, p. 8). Segundo a autora, opinides como
essa circulam na sociedade e no meio educacional, as quais observam que a leitura,
aproveitando seu viés subjetivo, ndo cumpriria a funcdo formativa, objetiva e universal,

prépria da escola.

® Rennes: PUR, 2004.
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Neide Rezende (2013) afirma que essa perspectiva possui terreno acidentado, cheio
de paradoxos, pois “ninguém em sa consciéncia pode negar o carater singular e individual —
subjetivo, portanto — da leitura, em especial da leitura literaria” (p. 8). Um dos paradoxos
observados pela autora é que por mais que teorias e abordagens que sustentam materiais de
formagcdo inicial e continuada, livros didaticos, orientagGes oficiais, materiais formativos de
gestores e de professores destaquem a importancia da leitura, de aspectos para a interagao
texto-leitor, da necessidade de se respeitar a visdo do aluno, bem como suas necessidades,
seus ritmos, abriu-se caminho para uma tendéncia formativa tradicional de dominio de
contetdos previamente definidos no curriculo, 0s quais ndo se mostraram capazes de
promover mudanca de praticas escolares, que cada vez mais se afastam da leitura literéria
efetiva. Além disso, a autora aponta como outro paradoxo a énfase na formacéo critica do
aluno presente na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB/1996), que ndo se concretiza
em funcdo do sistema educacional publico vigente marcado pela formacdo inicial insuficiente,
professores mal pagos, aulas mal preparadas, desgaste intelectual e fisico. Neide Rezende

(2013), acerca de todo contexto brasileiro e das orientacdes oficiais, afirma que

Construir autonomia e visdo critica, tendo a leitura como maior aliada, supfe que o
professor tenha ele préprio vivenciado esse tipo de formacgdo e que o curriculo
escolar reserve tempo e espago para isso, uma vez que reflexdo, elaboragéo, escrita e
leitura, em especial literaria, demandam tempo, num ritmo que nao é aquele dos
conteidos objetivos com respostas exatas ou mecanizadas. Ler, refletir, fruir,
entender, elaborar, reelaborar, requer mais do que uma ou duas horas semanais
constantes numa grade, como sOi acontecer. Sem contar que a circunscricdo da
leitura literaria como disciplina nesses horérios exiguos permite aos professores de
outras disciplinas (inclusive os de lingua portuguesa) se eximirem da
responsabilidade de lidar com esse conteido. (REZENDE, 2013, p. 11)

Percebo, através das palavras da autora que sdo diversos os problemas no sistema
educacional brasileiro, envolvendo tanto questdes legais quanto aspectos que dizem respeito
ao dia a dia escolar, opinido que reforca algumas ideias discutidas no capitulo anterior. Em
relacdo a formacdo dos cursos de Letras, Rezende (2013) afirma que pesquisas e informacgdes
advindas de relatdrios de estagio indicam a formacao de profissionais com visao historica e
linear da Literatura, os quais ndo contribuirdo para a formacéo leitora de seus alunos. A autora
destaca a resisténcia dos alunos diante a leitura de obras do c&none escolar, demonstrando
interesse pelos best-sellers contemporaneos. Ademais, 0s alunos demonstram-se cada vez
mais atraidos por novos suportes eletronicos, que projetam novas formas de aquisi¢do de
conhecimento, que ndo tém aceitacdo na escola.

Neide Rezende (2013) questiona ent&o:
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Como articular os aparentes opostos: - a subjetividade das leituras esponténeas
versus a objetividade das leituras obrigatérias de um curriculo pautado nos
conteddos predefinidos e na mensurabilidade dos esquemas de avaliagdo internas e
externas; - a autoeducagdo imaginariamente livre, intensamente promovida pelos
meios eletrbnicos, versus a educagdo formal, controlada institucionalmente; - a
formacdo prioritariamente metafisica versus uma formacdo pautada na mobilidade
veloz das praticas culturais...? Afinal, que cultura privilegiar? Haveria uma cultura
comum para 0 ensino publico e privado? E haveria uma para a rede publica como
um todo, como tentam estabelecer as propostas curriculares de alguns estados
brasileiros? E qual a literatura para essa cultura? Ou quica, como uma vez perguntou
Regina Zilberman: que escola para a literatura? (REZENDE, 2013, p. 15)

Os questionamentos da autora acima citados deveriam estar presentes tanto na
formacdo inicial e continuada tanto nos cursos e nos 6rgdos educacionais para que, de fato,
esses opostos sejam refletidos e discutidos. Neide Rezende (2013) afirma que “apesar dos
esforcos dos pesquisadores e da insisténcia de pardmetros, orientacOes e propostas
curriculares oficiais, infelizmente, o ensino de literatura na escola vai muito mal” (p. 16). A
autora relaciona a realidade da leitura literaria no Brasil a realidade escolar francesa do inicio
de 2000, cujas instrucBes oficiais insistiam em mudancas com novas praticas de ensino da
lingua materna e de literatura, inclusive por meio de uma série de pesquisas, das quais a
autora Annie Rouxel faz parte. Foram pesquisas como essas que levaram a inser¢do da
“leitura cursiva”’ nos programas escolares franceses.

Desse modo, o capitulo de abertura escrito por Neide Rezende (2013) propicia a
reflexdo acerca dos aspectos que se relacionam com a leitura subjetiva em nosso contexto
escolar brasileiro. A partir das incongruéncias debatidas pela autora entre as visfes contrarias
a prética da leitura subjetiva, bem como o proprio sistema escolar e 0os programas oficiais, as
praticas efetivas de leitura literaria acabam por ndo ter sucesso na maioria das escolas
brasileiras, e a leitura subjetiva, que poderia ser um dos caminhos, ja que € parte do processo
de leitura e de formagdo do sujeito leitor, ndo possui espago na escola, 0 que sugere a
necessidade de examina-la e implementa-la na escola brasileira.

Outro autor que traz suas contribui¢fes sobre ensino da literatura e sobre a leitura
subjetiva ¢ Gérard Langlade no artigo “O sujeito leitor, autor da singularidade da obra”
(2013). O autor, em consonancia com Neide Rezende (2013), diz que “a exclusdo, ou ao
menos a marginalizacdo, da subjetividade do leitor € habitualmente apresentada como uma

condicdo de éxito na leitura literdria escolar ou universitaria” (LANGLADE, 2013, p. 25).

A defini¢do de “leitura cursiva” sera apresentada no decorrer deste trabalho, de acordo com as ideias de Annie
Rouxel (2013a).
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Segundo o autor, as emocdes, 0s devaneios, as ideias, que estdo presentes na historia pessoal,
nas lembrancas de vida, na personalidade profunda do leitor, “sdo considerados parasitas que
falseiam, embacam e emaranham a recepcdo de uma obra a ponto de lancé-la para fora do
campo da literatura™®. Langlade (2013) reflete sobre essa visdo, questionando se ndo seriam
eles indicios de apropriagdo do texto, um dos lugares onde as obras seguissem sendo
elaboradas infindavelmente conforme cada leitor, o que nos leva a reflexdo acerca da leitura
literaria definida e praticada no ensino basico.

O autor defende que as reacdes que aparecem na consciéncia dos leitores durante a
leitura sdo os verdadeiros marcadores da subjetividade (LANGLADE, 2013, p. 26) e que, “ao
invés de excluir as obras para ‘fora da literatura’, seriam na verdade catalisadoras de leitura
que alimentariam o trajeto interpretativo até a sua dimensdo reflexiva™. Gérard Langlade
(2013) argumenta que “o texto vive de suas ressonancias com as lembrangas, as imagens
mentais, as representagdes intimas de si, dos outros, do mundo do leitor” (p. 31).

De acordo com Langlade (2013), se pensarmos que as obras literarias séo
caracterizadas pelo seu inacabamento, ela s6 pode existir quando o leitor lhe empresta
elementos de seu universo pessoal (elementos de cenario, paisagens, tracos fisicos e de carater
dos personagens etc.), produzindo assim “atividades de complemento” ao imaginar um antes,
um depois e um durante no desenvolvimento da intriga. (p. 35).

Segundo Gérard Langlade (2013),

essa leitura participativa, longe de ser “ingénua” e de diluir a obra em vagas
referéncias ao vivido, estd no fundamento mesmo da leitura literaria. Ela realiza,
com efeito, a indispensavel apropriagdo de uma obra por seu leitor com um
movimento duplo de implicacdo e de distancia, em que o investimento emocional,
psicolégico, moral e estético inscrevem a obra como uma experiéncia singular.
(LANGLADE, 2013, p. 37)

Nesse sentido, o leitor possui papel importante na leitura de obras literérias: é através
dele, de suas reacdes, de suas lembrancas, de suas relacdes da leitura com sua experiéncia de
vida que da sentido ao que I&. Assim como as reacBes de qualquer leitor, as reacdes dos
alunos acerca das obras s@o significativas e, segundo Langlade (2013), “basta ouvi-los” (p.
36). O autor questiona “ja ndo seria a hora de acolher, até mesmo encorajar, as leituras reais
dos alunos, isto €, leituras marcadas por ‘reagdes pessoais, restritas e parciais, maculadas de

erros e confundidas pelo jogo multiplo das conotagdes’?” (p. 38).

8 LANGLADE, 2013, loc. cit.
® LANGLADE, 2013, p. 30-31.
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Além dos autores ja citados acima, Vincent Jouve, em seu artigo “Leitura como
retorno de si: sobre o interesse pedagdgico das leituras subjetivas” (2013), reflete acerca do
processo de leitura e explica quais componentes do ato sdo dependentes da subjetividade. Ele

diz que

Com efeito, cada um projeta um pouco de si na sua leitura, por isso a relacdo com a
obra ndo significa somente sair de si, mas também retornar a si. A leitura de um
texto também é sempre leitura do sujeito por ele mesmo, constatagdo que, longe de
problematizar o interesse do ensino literario, ressalta-o. De fato, ndo se trata, para 0s
pedagogos, de uma oportunidade extraordinaria que a leitura seja ndo somente
abertura para a alteridade mas, também, exploracdo, quase construcdo de sua
identidade? N&o se trata, portanto, de apagar, no ensino, a dimensdo subjetiva da
leitura. Eu proporia, ao contrario, coloca-la no coracdo dos cursos de literatura.
(JOUVE, 2013, p. 53)

Segundo as palavras do autor, a leitura de um texto € a leitura do proprio sujeito de si
mesmo, entdo, ela ndo so seria importante para a reflexdo sobre o outro, mas também sobre a
identidade que se constroi, por isso, de acordo com Jouve (2013), essa dimensdo poderia estar
no centro dos cursos de literatura. Assim, com a leitura subjetiva teriamos duplo beneficio,
primeiramente, no plano pedagdgico, pois propicia que o aluno se interesse por um objeto que
fale dele préprio e, no plano educativo, porque completa o saber sobre 0 mundo pelo saber
sobre si.

Jouve (2013) explica que os planos afetivos e intelectual sdo ambos afetados pela
subjetividade, isso quer dizer que algumas reagdes sdo necessariamente subjetivas e outras
acidentais. O autor afirma que “a implicagdo do leitor ¢ necessaria quando estruturalmente
requerida pelo texto” (JOUVE, 2013, p. 54), ou seja, quando operacOes de leitura exigem o
investimento do sujeito para andar bem. Jouve (2013) cita como exemplo do processo de
representacdes as imagens mentais criadas pelo leitor quando da incompletude estrutural da
obra, imagens essas necessariamente subjetivas, como a imaginacdo de cenério, de
personagens, indicados na obra (em geral, imprecisas no texto), através das quais o leitor
retoma acontecimentos e lembrancas espontaneamente, de acordo com aquilo que possui
valor particular, ou seja, uma dimensao afetiva.

No plano intelectual, segundo Jouve (2013), h& inumeras operagdes de leitura que se
apresentam como necessariamente subjetivas, isso se da quando o processo interpretativo se
estabelece a partir de indeterminagdes do texto, os quais solicitam a criatividade do leitor. O
autor esclarece que o texto literario prefere sempre a representacdo, a linguagem indireta,

assim, ele leva o leitor a pensar e nesse ato dificilmente este escapa a subjetividade.
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Jouve (2013) explica ainda sobre a subjetividade acidental, na qual o leitor é levado
pelo texto a colocar a subjetividade sem ela estar prevista no texto: no plano afetivo, dé-se a
partir da identificacdo ndo requerida pelo texto, que € vivida subjetivamente pelo leitor; no
intelectual, quando a compreensdo permite a subjetividade do leitor, assimilando dados
textuais de acordo com o interesse leitor e realizando as conexdes com os textos lidos
anteriormente. O autor ainda afirma que a compreensdo depende da subjetividade do leitor
quanto a dificuldade de definir o sentido objetivo de uma obra, quando por vezes o leitor se
apoia na literalidade do texto, tendo o respeito da letra contra 0s preconceitos culturais, ou na
linguagem indireta, mantendo-se na superficie do texto e ndo observando “os jogos da ironia e
o segundo grau™. Jouve (2013) observa que, a partir da subjetividade acidental, o leitor é
levado a refletir sobre “o que o conduziu a projetar no texto aquilo que nao estava 1a” (p. 61) e
g, justamente, essa confrontacdo do leitor consigo mesmo uma das dimensdes da leitura,
entdo, de acordo com as ideias do autor, temos de saber como abordé-la no ensino.

O autor propde como metodologia trés etapas: primeiramente, partir da relagéo
pessoal do aluno com o texto; a segunda etapa seria confrontar as reacfes subjetivas com 0s
dados textuais, mediando o que vem do texto com o que o leitor acrescenta e observando o
que seria ou ndo compativel; a Gltima etapa seria interrogar as rea¢des subjetivas dos alunos,
especialmente quando ndo sdo requisitadas pelo texto ou quando se contradizem,
aprofundando o saber sobre 0 mundo e o saber sobre si. Essas contribui¢bes no texto de
Vincent Jouve (2013) ddo suporte para observarmos de que formas a subjetividade esta
enraizada no ato da leitura e por quais caminhos ela pode ser abordada, reconhecida e
aproveitada durante os momentos de leitura literaria em sala de aula.

Annie Rouxel € outra autora que analisa em seus textos, também presentes na obra

Leitura subjetiva e ensino da literatura (2013), fatores importantes acerca da leitura subjetiva,

da recepcdo de obras e do ensino de leitura literaria. No capitulo “O advento dos leitores
reais”, Rouxel (2013a) afirma que € necessario “recolocar o sujeito no centro da leitura” (p.
196), pois a apropriacdo do texto pelo leitor da vida ao texto, concedendo-lhe seus tragos
singulares. Além disso, segundo a tedrica a verificacdo de certa faléncia do ensino da leitura
de literatura teve por consequéncia a inser¢do da leitura cursiva nos programas do ensino
médio francés, em 2001, para que houvesse uma modificacdo da relacdo com o texto durante

0 ato da leitura.

19 JOUVE, 2013, p. 59.
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Segundo Annie Rouxel (2013a), a “leitura cursiva” diferencia-se da leitura analitica
por seu ritmo rapido e por sua fungdo em perceber o todo e ndo o detalhe do texto; é a leitura
autébnoma e pessoal, que autoriza a identificacdo, uma apropriacdo Unica das obras e permite a

consideracdo de leitores reais, livre de coercdo avaliativa. Conforme a autora,

A prética conjunta das duas formas de leitura ilumina fendmenos de osmose
resultantes desses processos: tendéncia a “literalizagdo” da leitura cursiva e,
inversamente, tracos de um investimento pessoal do sujeito leitor na leitura analitica.
Essas observages fundam a proposta de uma concepgao da leitura literaria como
noc¢do plural, ou, em outras palavras, de um escalonamento de praticas de leitura
literaria nas quais o ritmo de leitura, a atencéo ao texto e o investimento do leitor sdo
variaveis desse processo. (ROUXEL, 2013a, p. 196)

Conforme as ideias de Rouxel (2013a), a leitura analitica ndo pode provocar o
apagamento da subjetividade; é preciso, por outro lado, instaurar a subjetividade do leitor na
consciéncia de seus limites. A partir dai, entdo, poderiamos compreender a leitura literéaria de
modo plural, na qual subjetividade e objetividade iluminariam uma a outra. Nesse sentido, a
autora argumenta que, para estarem em consonancia com essa visdo multipla da leitura
literaria, € necessario que a escola, gestores e professores incentivem abordagens sensiveis
das obras e estejam atentos para a recepcao ou para a manifestacdo da experiéncia estética dos
alunos atuais, a qual nem sempre possa ser comunicada.

Rouxel (2013a) afirma, portanto, que o sujeito precisa assumir-se na leitura,
participar da ficcdo, e que, em sala de aula, é esse o sentido que se deve buscar. Conforme a
autora, no que diz respeito a concepcao de leitura literaria, essa evolucdo corresponde a uma
mudanca de paradigma, pois assinala a transformacdo de uma concepcdo de leitura literaria
calcada na teoria do texto, que supBe um leitor implicito, para uma concep¢do que tem
interesse pela reconfiguracéo do texto pelo leitor real e apresenta modos de realizacdo plurais,
0 que “marca por conseguinte o advento dos leitores reais” (ROUXEL, 2013a, p. 208).

Logo, as ideias aqui discutidas sinalizam que a realidade do ensino da literatura no
contexto escolar brasileiro tem caminhado para mudancgas que passam necessariamente pela
efetiva reflexdo acerca da importancia do papel do leitor e das formas de valoriza-lo e torna-lo
realmente um sujeito de sua leitura. Conforme as visfes ja expostas, € ideal que o estudo
formal das obras e a dimenséo subjetiva estejam em harmonia, ou seja, que esta Ultima nédo
seja apagada do ensino, mas esteja presente no processo de leitura literaria, para que o sujeito

leitor se envolva subjetivamente na leitura para torna-la significativa.
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E a partir da reflexdo tedrica e metodoldgica acerca desses aspectos que podemos
apontar para novas perspectivas e novos olhares dos alunos sobre a leitura literaria. Uma das
possibilidades de atividade que vai ao encontro com a ideia da leitura subjetiva e que propicia
a expressdo do sujeito leitor é o “diario de bordo de leitura cursiva”, neste trabalho, tratado

como “diario de leitura”, o qual sera abordado no proximo capitulo.
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4 O DIARIO DE LEITURA

Como possivel atividade em sala de aula que vai ao encontro da abordagem da
leitura subjetiva, Annie Rouxel (2013b) reflete sobre o uso de diérios de bordo de leitura
cursiva, atividade realizada de forma a revelar a relagdo pessoal com o texto e autorizar a

leitura autbnoma, como se percebe no fragmento abaixo:

Na via aberta por essa atividade, convém desenvolver uma didatica da implicagéo
do sujeito leitor na obra, ndo somente ndo o ocultando mais, mas impulsionando seu
investimento imaginario e fantasmatico na obra, convidando-o a exprimir-se sobre
seu prazer ou seu desprazer na leitura. Ndo se trata, no entanto, de renunciar ao
estudo da obra na sua dimensdo formal e objetiva, mas ao acolher as impressdes dos
alunos, favorecer neles a descoberta de implicagdes pessoais na leitura. Trata-se de
fazé-los sair de uma postura de exterioridade construida face a um objeto escolar
para leva-los a compreender que a obra dirige-se a eles. (ROUXEL, 2013b, p. 206-
207)

Ao observar as palavras da autora, percebo que os diarios de bordo como uma das
formas possiveis da abordagem da leitura subjetiva, da valorizacdo do sujeito leitor e da sua
expressao. Assim, o estudo do texto em sua perspectiva formal passa a articular-se com a
dimensdo subjetiva, propiciando a experiéncia literaria e fazendo com que o aluno
compreenda que as obras literarias demandam seu envolvimento intelectual e afetivo para
cumprirem seu fim. Annie Rouxel (2013a) defende que “se os professores ndo auxiliam nessa
tomada de consciéncia, ela esta arriscada a nunca ocorrer” (p. 207).

No artigo “Praticas de leitura: quais rumos para favorecer a expressdo do sujeito
leitor?”, traduzido por Neide Luzia de Rezende e Gabriela Rodella de Oliveira, Rouxel (2012)
afirma que “o jovem leitor sente-se incapaz de dar conta da emocgéo que o invade, de explorar
a intuicdo que aflora; ele sabe que ler equivale a ler-se a si mesmo” (p. 277). Dessa forma, as

escritas no diario de leitura, segundo a autora,

compdem-se mais usualmente de citacbes acompanhadas ou ndo de um julgamento
lapidar, que fala da aquiescéncia ou da reprovacdo, mas, mais frequentemente, da
admiracdo e até mesmo da exaltacdo. Por vezes as passagens copiadas sdo tdo longas
que compdem, no diério, uma espécie de antologia pessoal; as vezes esses extratos
sdo apresentados sem comentarios, pois, explica o leitor, o texto basta por si so.
Enfim, ndo € raro que a admiragdo por um escritor conduza o jovem leitor a um
procedimento de escrita empatica, por vezes eco do texto amado e homenagem a ele.
(ROUXEL, 2012, p. 277)
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Atraveés das palavras da autora, percebo que os diarios de leitura configuram como o
espaco em que o leitor pode explorar suas percepcOes de formas diversas, seja escrevendo
trechos que mais lhe chamaram a atencéo, expondo ou ndo uma opinido, concordando ou nao,
e até mesmo, retomando as partes do texto que parecem falar pelo proprio leitor. Desse modo,
o0 diario de leitura tem potencial para ser um instrumento valioso de estimulo a prética da
leitura subjetiva em sala de aula.

No artigo “Apropriagdo singular das obras e cultura literaria”, Annie Rouxel (2013b)
afirma que o diario de leitura se trata de “escritos realizados em resposta a uma comanda
escolar voluntariamente imprecisa a fim de preservar a liberdade dos alunos diante das obras
lidas” (p. 166). Os diarios de leitura podem ser apresentados, de acordo com Rouxel (2013b),
sob diversas formas, desde um caderno de anotacdes preenchido cuidadosamente até a folha
dobrada.

Nesse mesmo artigo, Annie Rouxel (2013b) elenca diferentes modos de apropriagao
de textos literarios a partir de observacdes a diarios de leitura. Uma das maneiras € a “Selegio

511

de excertos ou de citagdes” ", a qual se trata de escolha de fragmentos das obras para serem

escritas no diario de leitura. Atraves dessas citacbes, € cristalizada uma emocdo, um

pensamento no qual o leitor se reconhece, expondo algum comentario. Outra forma de

9912

apropriagdo dos textos ¢ “A copia no didrio intimo ou no caderno de leitura”", por meio da

qual o leitor apresenta excertos, passagens copiadas sem o acompanhamento de comentarios.
Além dessas, temos a ‘“Parafrase, reformulagdo ou resumo”, mediante 0s quais o leitor
procura dizer com suas palavras o que o texto literario ja disse, auxiliando “o leitor a se
apropriar do texto e torna-lo presente em seu espirito” (ROUXEL, 2013b, p. 175).

Rouxel (2013Db) apresenta ainda o “Comentario ‘comum’, subjetivo e espontaneo, o
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que ndo exclui a presenca de saberes fornecidos em sala de aula”*, através do qual o leitor faz

relacdo entre a obra que leu com outras obras lidas ou estudadas anteriormente, com seu

universo pessoal ou com o mundo. Além disso, o leitor pode realizar também “tomadas de

514

posicdo™™", as quais requerem do leitor um movimento de empatia e de identificagdo com

personagem ou narrador, defendendo seu sentimento, fazendo com que o leitor alargue seu

horizonte afetivo e intelectual. Ainda, ha a possibilidade de “relacionar a obra lida com a

5515

existéncia””, através de escritas no diario de leitura com julgamentos sobre as visdes de

1 ROUXEL, 2013b, p. 173.
2 |bid, p. 174.
3 1bid, loc. cit.
“Ibid, p. 178.
> Ibid, p. 181.



39

mundo. Annie Rouxel (2013b) afirma que a “cultura literaria funda-se no gesto de relacionar
pelo qual o leitor religa a obra literaria a outras obras e a sua prdpria vida e a sua experiéncia
de mundo” (p. 182).

A autora diz que ha uma necessidade inerente aos jovens leitores em escrever, em
imitar o texto lido, em se identificar com o escritor. Desse modo, outra forma de apropriagéo
dos textos literarios seria a escrita com intencdo artistica, com o uso de escritas com
espacialidade poética ou com desenhos, o que “celebra a literatura em seu pertencimento a
arte” (ROUXEL, 2013b, p. 185).

Segundo Rouxel (2013b), é a partir desses comentérios, dessas formas de
apropriacdo que nascem e afirmam-se gostos literarios, através da reflexdo metaliteréria, da
consagracdo de escritores como modelos e do engrandecimento de valores literarios para o
leitor. A autora reconhece que “qualquer que seja a forma escolhida — cépia, parafrase,
metadiscurso, escrita criativa, caligrafia, desenho...—, esses tracos de leitura sdo o signo de um
engajamento literario muito pessoal” (ROUXEL, 2013b, p. 187). Esses diferentes tipos de
apropriacao singular de obras literarias “resultam de uma leitura subjetiva sem a qual ndo
existe experiéncia literaria™*®.

Annie Rouxel (2012) afirma que “os diérios de leitura mantidos pelos alunos
permitem observar a existéncia de uma relacdo pessoal com a obra lida e de tracos do
processo de elaboragdo identitaria” (p. 276). Conforme observa Rouxel (2012), ndo ¢ facil
descrever o sujeito leitor em suas escritas no diario de leitura, pois esses tracos escritos ““sdo
raros e inadequados para se apreender aquilo que quase sempre se dissipa no instante mesmo
em que nasce do encontro com o texto” (p. 277). Entdo, de acordo com a autora, somente
alguns fragmentos chegam a consciéncia do leitor e esse jovem pode se sentir inseguro ao
transmitir essas experiéncias.

No livro Circulos de leitura e letramento literario, Rildo Cosson (2014b) aponta para

inimeras metodologias para trabalhar com a literatura em sala de aula, entre elas, o “diario de

leitura”. Segundo o autor,

[...] o diario de leitura é um registro das impressdes do leitor durante a leitura do
livro, podendo versar sobre dificuldades de compreensdo de determinadas palavras e
trechos, transcricdo de trechos favoritos com observac@es, evocacdo de alguma
vivéncia, relacdo com outros textos lidos, apreciagdo das personagens, identificacdo
de referéncias historicas e outros tantos recursos que constituem a leitura como um
didlogo registrado entre leitor e texto. (COSSON, 2014b, p. 122)

8 ROUXEL, 2013b, loc. cit.



40

De certa forma, as palavras do autor retomam as formas de apropriacdo dos textos
literdrios, explicitados anteriormente através de Annie Rouxel (2013b). Cosson (2014b)
elenca como possiveis contetdos nos diarios de leitura as dificuldades de compreenséo, as
percepcOes acerca de personagens, a recuperagdo de trechos significativos ou obras lidas
anteriormente, além de observacdes, lembrancas de fatos de sua vida e sentimentos.

Cosson (2014b) afirma que o diario de leitura funciona como estratégia bastante
valida para o professor acompanhar o processo de formacao de leitores, por oferecer subsidios
e dados para registrar a maneira com que cada aluno realiza suas leituras, bem como para criar
estratégias capazes de auxiliar os alunos a perceber possiveis sentidos que ndo podem ficar

encobertos.

Se o professor deseja adotar essa estratégia, convém observar que é importante dar
um retorno ao aluno para cada entrada no diério, até mesmo usando o diario como
mecanismo de avaliacdo formal. Para tanto, precisa ser integrado plenamente a
rotina das atividades de sala de aula, quando ndo ocupar o centro dessas atividades
durante o processamento das diversas tarefas e entradas no diario. (COSSON,
2014b, p. 123 - 124)

Entdo, de acordo com Cosson (2014b), o professor que adota a estratégia dos diarios
de leitura deve estar atento ao retorno que da ao aluno a cada atividade realizada de forma a
entrar na rotina da sala de aula. Penso que, através dos diarios de leitura, o aluno consegue
encontrar 0 espaco para refletir sobre a leitura e realmente assumir o papel de leitor literario, o
qual compreende estar diante de um texto diferenciado que precisa de sua atencdo, de suas
capacidades, de suas experiéncias, de suas opinides, de suas memdrias, para ser preenchido de
significados que suscita.

Logo, cabe ao professor auxiliar no resgate das impressdes do sujeito leitor,
incentivar sua expressao, valorizar sua voz e suas ideias a partir da leitura e das questdes que
o0 texto literario o mobilizou. O diario de leitura permite instituir e exercitar a expressao
singular da subjetividade do leitor, além de garantir seu espaco na esfera escolar. Para isso, é
preciso incentivar a expressao do leitor através das mais diversas maneiras que ela possa se
apresentar, seja atraves de trechos, copias, opinifes, reformulacdes, relagdes com outras
leituras e com visGes de mundo, e até mesmo do uso de formas artisticas.

As diferentes formas de apropriacdo da leitura literaria elaboradas nos diarios de
leitura devem ser acolhidas e encorajadas e podem servir como meio de reconhecimento da

capacidade leitora dos alunos e dos indicios da leitura subjetiva realizada. A partir desses
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dados, pode-se perceber caminhos possiveis para a exploracéo do texto literario em aula, sem
renunciar a sua dimensdo formal, objetiva, mas acolhendo as diversas expressoes da leitura
subjetiva.

Ao realizar a revisdo da literatura em bancos de teses da Coordenacdo de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) acerca dos “diarios de leitura”,
encontrei diferentes experiéncias, além das ja relatadas em contexto educacional francés e
brasileiro. Uma contribuicdo importante para a realizacdo desta pesquisa foi o capitulo
“Diarios de leituras: a construgdo de diferentes didlogos na sala de aula”, da obra Linguagem

e Educacdo - O Ensino e a Aprendizagem de Géneros Textuais (2009), de Anna Rachel

Machado. Ao examinar aspectos sobre o instrumento “diarios de leitura”, afirma que ele “¢
um texto produzido por um leitor, & medida em que I&, com o objetivo maior de dialogar, de

1" e que, na escrita dos diérios de leitura,

‘conversar’ com o autor do texto, de forma reflexiva
“as marcas de subjetividade sdo muito acentuadas™®. Assim como j& abordado através das

ideias de Rouxel (2013b), Machado (2007), na obra Trabalhos de pesquisa: diarios de leitura

para a revisdo bibliogréfica, traz também possiveis atos de linguagem dentro desse dialogo

entre leitor e autor, como: a manifestacao da (in)compreensdo; sinteses ou parafrases; pedidos
de esclarecimentos; pedidos de justificativas para posicdo qualquer; expressdo de reacoes
“racionais” (concordar, discordar, avaliar); expressar emogdes e julgamentos subjetivos sobre
contetidos e sobre a forma como sdo expressos; relacionar o que é dito com experiéncias
pessoais; dar exemplos de situacdes similares; relacionar o que é dito com livros lidos, com
musicas, com pecas de teatro e filmes, etc.

Segundo Machado (2009), os diarios de leitura sdo eficazes e pouco conhecidos no
Brasil e no mundo e, por mais que haja criticas sobre os resultados negativos em avaliagdes
institucionalizadas no que diz respeito a competéncia leitora, dificilmente encontram-se
sugestdes de formas alternativas para o ensino, de forma a substituir e/ou complementar o
tradicional uso de questionarios de compreensao e interpretacdo ou da producdo de resumos
de textos. A autora diz, entdo, que foi esse 0 motivo que a levou a maiores pesquisas acerca
dos diarios de leitura, chegando a conclusdes que essa producdo e sua posterior discussdo na
sala de aula representam ferramentas disponibilizadas pelo professor para seus alunos, 0s
quais podem, quando apropriados pelo aluno, “constituirem-se em verdadeiros instrumentos

tanto para o desenvolvimento de suas capacidades de leitura quanto para a instauracdo de

Y MACHADO, 2009, p. 64.
8 Ibid, p. 71.
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novos papéis para o professor e para os alunos nas aulas de leitura” (MACHADO, 2009, p.
62).

Anna Rachel Machado (2009) afirma que a grande maioria dos professores
brasileiros desconhece esse instrumento para o ensino-aprendizagem da leitura. Esse
desconhecimento, segundo a autora, pode estar relacionado ao fato de que as propostas
educacionais configuram escolhas teodricas que privilegiam os “géneros publicos”,

19 e ndo sendo

“esquecendo-se do valor heuristico da escrita dos chamados géneros privados
enfatizadas as dimensdes e escolhas pessoais, a apropriagdo do género para si e por si.

Machado (2009) afirma também que sd80 poucos 0s autores estrangeiros que
desenvolveram trabalhos de pesquisa e teorizacéo sobre o uso dos diérios de leitura, tais como
0s que ela realiza. A autora afirma que a pouca divulgacdo dada aos diarios pode estar
relacionada ao carater quase “ameagador” de sua produgdo ¢ discussdo, uma vez que, a voz do
aluno é despertada e sdo poucos 0s que verdadeiramente desejam atribuir outros papéis em
sala de aula.

Anna Rachel Machado (2009) distingue o diario de leitura em relacéo a trés géneros
com os quais pode ser confundido: as notas de leitura, os diarios intimos e 0s resumos. A
autora afirma que em relagdo as notas de leitura, o diario de leitura se distingue delas, pois
ndo é constituido apenas por sintagmas nominais separados, como nas notas, feitas a margem
dos livros; ele possui frases completas, relacionadas umas as outras, que obrigam o leitor
(produtor do diario) a desenvolver pensamento complexo do que desenvolveria com as
anotacdes a margem do texto.

Em relagdo aos diarios intimos, nos diarios de leitura, as vozes do leitor e do autor do
texto lido se contrapdem visivelmente, como em um dialogo explicito. No que diz respeito
aos resumos, a autora afirma que neles se observa nitidamente que o leitor-produtor busca
assinalar que a responsabilidade enunciativa € do autor do texto lido, marcando essa
responsabilidade com a utilizagdo de discurso direto.

Machado (2009) afirma que sua defesa pela introducdo da producéo e da discussao
dos diarios de leitura na situagdo de leitura escolar surge da crenca de que “elas podem levar
alunos e professores a outras formas de conduta durante a atividade de leitura escolar e
conduzi-los a uma compreensao mais dialdgica ou mais ativa” (p. 69). Além disso, ela afirma

que “aos poucos, o processo dialogico desenvolvido com a escrita e a discussdo do didrio

¥ MACHADO, 2009, p. 63.
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pode ser totalmente apropriado pelo aluno, de tal forma que esse processo pode se
desenvolver naturalmente em outras situacdes, sem ser necessaria a producio do diario”?°.

A autora também discute sobre a aplicacdo dos diarios de leitura com os alunos e
afirma que, primeiramente, é preciso que o professor deixe claro para seus alunos que o
objetivo central dos diéarios de leitura é o dialogo entre leitor e autor, resultado de uma
reflexdo critica sobre o que foi lido. Ainda, Machado (2009) destaca que é necessario que 0s
alunos se sintam livres para exporem sua compreensao sobre o texto e suas reacdes diante

dele, como sugere o texto a seguir:

o professor deve estabelecer um clima de confianga, procurando fazer com que os
alunos ndo fiquem preocupados com a producdo de um texto final, acabado,
coerente, pelo menos em um primeiro momento, que ndo Se preocupem em
“responder certo”, em “fazer o que o professor quer”, que ndo se vejam diante de
uma atividade pela qual serdo avaliados pelo professor, por meio dos critérios
usuais. Ao contrério, € necessario criar condi¢des para que eles consigam expor-se,
conforme ilustramos ao relacionar o diario de leituras com uma conversa, para que
possam emergir os procedimentos reais desenvolvidos durante a leitura. Enfim, que
levemos os alunos, nesse primeiro momento, a escreverem mais para si mesmos e
para seus colegas do que para nés, seus professores. (MACHADO, 2009, p. 69)

Através desse ambiente de confianca descrito por Anna Rachel Machado (2009),
outra etapa especificada por ela é a discussédo de trechos dos diarios em classe, que pode levar
todo processo a ser bem sucedido ou ndo, segundo a autora. Nessa etapa, o professor deve
provocar a manifestacdo de todos, organizando a discussdo, permitindo a expressdo das
diferentes relacdes estabelecidas entre o texto e vivéncias pessoais, como também, evitando
que a discussdo sobre o texto fique em segundo plano. Assim, segundo Machado (2009), o
docente pode relacionar distintas interpretacfes, aproxima-las ou diferencia-las, retomar
conceitos cotidianos expressos pelos alunos, reelabora-los como conceitos cientificos e
generalizé-los a partir dos exemplos particulares surgidos. Dessa forma, de acordo com a
autora, o professor ¢ ainda “um leitor que, mesmo mais experiente, discute seu proprio diério
com 0s outros leitores, seus alunos, ouvindo-os atentamente e com eles, de fato, aprendendo”
(MACHADO, 2009, p. 70).

Conforme Machado (2009), € necessario que o docente ndo assuma o papel de
avaliador uUnico e irredutivel dos diarios, detentor da “boa” interpretagdo, como se fosse o
unico juiz. Dessa maneira, segundo ela, ndo devem ser atribuidas notas ou conceitos aos
diarios de leitura produzidos, fato que lhes tiraria a condi¢do necesséaria e essencial para sua

producgdo: permitir que, em um primeiro momento, 0s alunos se expressem livremente.

2 MACHADO, 2009, loc. cit.
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Machado (2009) propde que o docente peca os diarios para Ié-los e responder, considerando-
0s como textos significativos e Unicos e que, se forem necessérias, as avaliacbes podem ser
atribuidas por meio de outras atividades advindas da producdo e da discussdo dos diarios,
como de produgdes de resenhas criticas.

Ao refletir sobre as escritas nos diarios produzidas em uma experiéncia didatica,
Machado (2009) afirma que nelas podemos encontrar uma gama de informacdes sobre as
estratégias de leitura utilizadas pelo aluno durante o processo de leitura, sobre as relagcdes que
ele vai estabelecendo entre os seus conhecimentos prévios, entre os textos lidos, entre suas
experiéncias de vida e 0 que o texto traz. Ademais, a autora diz que, atraves dos diarios de
leitura, “o professor pode ir acompanhando a construcdo de seu aluno como leitor, isto é, o
desenvolvimento de sua consciéncia sobre suas proprias (in)capacidades de leitura e o
desenvolvimento das capacidades de linguagem que podem torna-lo um leitor ativo e critico”
(MACHADO, 2009, p. 72).

Outra pesquisa encontrada foi realizada por Maria da Penha Casado Alves (2009),
com o titulo “O diario de leitura: responsividade e autoria na formacao inicial de professores”
e apresenta uma experiéncia em sala de aula com o diario de leitura como lugar de registro de
leituras de textos tedricos lidos em uma disciplina do curso de Letras da UFRN (Universidade
Federal do Rio Grande do Norte).

Durante a pesquisa, Alves (2009) buscou analisar as formas do exercicio da
responsividade por parte dos alunos, as quais se apresentaram nas formas de: resposta ao texto
lido (objecdo, concordancia, conflito, polémica, avaliacdo e julgamento); questionamento da
atividade proposta pela professora, no caso a escrita diarista; avaliagdo/julgamento da prépria
aprendizagem. A pesquisadora afirma que a pratica dos diarios de leitura possibilitou
acompanhar a leitura do aluno e suas estratégias para construir a compreensao responsiva;
permitiu ao aluno uma constancia que revelara para ele que escrever se articula com o ler; ao
professor, retomar contetdos, replanejar atividades, acompanhar o processo de leitura e
escrita, problemas de aprendizagem e dificuldades reais com a teoria; além disso, possibilita
ao professor ter acesso as diferentes representacdes que os alunos construiram sobre a
situacdo comunicativa, o ato de escrever, de ler e de aprender. Embora o foco dessa pesquisa
de Alves (2009) néo se debruce sobre a leitura literaria, é possivel verificar que o instrumento
dos diarios de leitura esta sendo explorado como uma forma eficiente de acompanhamento de
leitura no ensino superior.

Ainda no levantamento de pesquisas sobre os diérios de leitura, Marina Gongalves

Buzzo (2003), orientada por Anna Rachel Machado, escreve dissertacdo de mestrado na qual
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busca refletir sobre a producéo de diérios de leitura em turma de 7° ano de EJA (Educacéo de
Jovens e Adultos), bem como verificar se suas instrucdes foram seguidas pelos alunos,
comparar as formas de cumprir as instrucdes e verificar diferencas entre as produgdes dos
diarios.

Em seus resultados, Buzzo (2003) percebeu mudangas no sentimento de desanimo
com a leitura, antes reconhecido na turma, gracas a introducdo dos diérios de leituras e 0s
procedimentos didaticos utilizados, como abordagens, dinamicas e discussdo conjunta. Ela
afirma que as caracteristicas subjetivas do diario, juntamente com as abordagens de pré-leitura
e dindmicas de pos-leitura, estimularam o trabalho de ler e aprender. Além disso, segundo a
autora, 0 uso dos diarios desenvolveu o poder de observagdo, de organizacao e de expressao
de ideias dos alunos, permitindo um trabalho competente.

A pesquisadora afirma que a experiéncia didatica foi ardua, tendo em vista a
exposicdo do género ensinado, a explicacdo das instrugdes, a comparagdo de exemplares de
diérios, a primeira producédo dos alunos, que foram etapas lentas. Ainda, Buzzo (2003) afirma
alunos e consequente recusa de se expor, por medo de falar algo inapropriado, de mostrar sua
dificuldade de leitura em voz alta e sua dificuldade de expressédo pela falta de leituras.
Ademais, a autora percebeu, em sua pesquisa, que ndo existe uma forma fixa de cumprir as
instrucOes passadas para a producao de diarios €, como uma autocritica, avalia que os textos
poderiam ter sido selecionados de forma diferente, pois acabou trabalhando com tematicas
pedidas pela diretoria de ensino e com fragmentos.

Buzzo (2003) relata que, a partir da pesquisa, comegou a palestrar sobre 0 uso dos
diarios de leitura e que diversos colegas passaram a utilizar o instrumento (como ela o
denomina) em aulas de outros componentes curriculares como Histéria, Ciéncias e Geografia.
Ela afirma que a préatica desse género permite que professores e alunos dialoguem, motiva o
aluno a ler, desenvolve o senso critico, visivel na liberdade de expressdo, ja que a leitura,
segundo a pesquisadora, fica centrada no significado mais amplo do texto, significado que nédo
se confunde com o que o texto diz.

Outra pesquisa acerca da utilizacdo dos diérios de leitura é de Carla Mascarenhas de
Oliveira Galhardo (2009), também sob orientac&o da Prof. Dr2. Anna Rachel Machado, tendo
por linha tedrico-metodologica o Interacionismo sociodiscursivo. A pesquisa se deu com
alunos do 3° ano do ensino médio, do periodo noturno, de uma escola estadual, do municipio
de Guarulhos-SP, tendo em vista de um lado as dificuldades dos alunos em realizar uma

leitura interativa e critica e, de outro, as dificuldades da professora-pesquisadora em encontrar
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materiais didaticos que possibilitassem essa pratica em substituicdo a atividades de leitura
tradicionais (leitura em voz alta de textos, leitura de livros paradidaticos, escolhidos
geralmente pelo professor para que sejam feitos resumos ou atividades de perguntas e
respostas propostas pelo livro didatico).

Galhardo (2009) utilizou o género diario de leitura com a hipotese de que o trabalho
sistematico com esse género poderia desenvolver nos alunos as capacidades de linguagem
necessarias para a sua producdo textual e para a realizacdo de uma leitura mais interativa.
Além disso, a pesquisadora considera que esse género, quando conhecido pelo professor, pode
tornar-se um material didatico que possibilita a realizacdo de uma aula de leitura mais
dialdgica, dindmica e atrativa.

Em sua pesquisa, Galhardo (2009) criou uma sequéncia didatica para o uso dos
diarios de leitura, tendo como base o trabalho de Machado, Lousada e AbreuTardelli (2007), a
fim de observar se foram desenvolvidas capacidades de linguagem necessérias para a
producdo de mesmos e quais capacidades sdo essas. Dentro dessa sequéncia didatica, a
pesquisadora abordou 11 etapas, entre elas as seguintes: primeira escrita, modulos para
trabalhar dificuldades com os alunos, discussdo sobre conteddos que envolvem o género,
planejamento do texto e producéo final.

Em sua intervencdo, a pesquisadora utilizou o texto “Os homens desejam as
mulheres que ndo existem”, do cronista Arnaldo Jabor, e solicitou aos alunos oralmente que
registrassem em primeira pessoas partes do texto que acharam importantes; pediu que
escrevessem sobre dificuldades de leitura, bem como sobre relagdes entre o conteddo tematico
do texto com suas experiéncias ja vividas; ainda, solicitou aos alunos que escrevessem
opinides (negativas ou positivas) e reacOes diante do texto, como tristeza, alegria,
inconformidade, raiva, inveja, medo etc. Durante os demais modulos foram trabalhados:
fotocopias da capa e da contracapa dos livros “A descoberta do mundo”, de Clarice Lispector
e do livro “O Cortigo”, de Aluisio de Azevedo; “Homem, mulher ou pessoa?”, de Lya Luft,
da secao Ponto de Vista, retirado da revista Veja, e o texto “Abaixo as velhas desculpas”, de
Lucilia Diniz, da se¢do “Tudo de Bom”, da revista Dieta J4, para que observassem todos os
elementos visuais que envolviam o texto; a biografia de Carlos Drummond de Andrade, as
caracteristicas da poesia de 1930 e o poema “Os ombros suportam o mundo”; o texto “O
criador de palavras”, retirado da revista “Lingua Portuguesa”, de autoria de Elis de Almeida
Cardoso, sobre Carlos Drummond de Andrade, para que observassem as palavras
desconhecidas; o texto “O suor e a lagrima”, de Carlos Heitor Cony e de Cecilia Meireles,

"Historia de bem-te-vi”, para que registrassem sentimentos a partir da leitura; o texto “A
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morte precoce dos idosos”, de Gilberto Dimenstein, para que registrassem possiveis reflexdes
e argumentacoes.

O corpus da pesquisa de Galhardo (2009) foi constituido pelas instru¢@es dadas, pela
sequéncia didatica do género diario de leitura, pelo texto lido e por 20 diarios de leitura,
produzidos por alunos do 3° ano do ensino médio, sendo que os 10 diérios iniciais foram
produzidos a partir de orientagdes orais e os 10 diarios finais, produzidos apos a aplicacdo da
sequéncia didatica. A pesquisadora observou em suas analises que os alunos envolvidos na
pesquisa conseguiram desenvolver e acentuar capacidades de linguagem com a aplicacdo da
sequéncia didatica ao observar a escrita inicial e final nos diérios de leitura, o que demonstrou
que os discentes conseguiram se apropriar desse género e passar a realizar uma leitura mais
atenta e questionadora dos textos.

Além disso, Galhardo (2009) observou que os alunos conseguiram fazer mais
relagOes entre a leitura e suas experiéncias vividas comparando as producdes iniciais e finais.
Por outro lado, ela observou que algumas operacdes ndao foram mobilizadas pelos alunos
como a capacidade de explorar as dificuldades de compreensdo e de expressar reacoes
emocionais e afetivas, o que levou a pesquisadora a discutir sobre a hipétese de a leitura nas
escolas estar mais centrada na racionalidade do que no espaco para a exploracdo de emocdes.
Em suas conclusdes a pesquisadora acredita que em préximas abordagens deva levar aos
alunos textos que provoquem reacgdes afetivas no leitor e cita como exemplos a musica e 0
poema. Ademais, Galhardo (2009) propGe para pesquisas futuras que sejam elaboradas outras
sequéncias didaticas com o diario de leitura como instrumento para producdo de géneros
como o artigo de opinido e a resenha critica.

Encontrei também a pesquisa “Diario de leitura: instrumento didatico para formagao
do aluno leitor” (2013), de Meire Celedonio da Silva e Ana Paula de Sousa. A pesquisa foi
aplicada na Escola de Ensino Médio Francisca Moreira de Souza da rede estadual, que esta
localizada no municipio de Beberibe no distrito de Sucatinga, zona urbana do Ceara. A partir
dos pressupostos tedricos de Rangel (2003), sobre o letramento literario e leitura, de Machado
(1998), sobre os diarios de leitura, a experiéncia didatica foi realizada a partir de uma reflexéo
com os alunos acerca da importancia da leitura e, posteriormente, 0s alunos reconheceram
algumas caracteristicas sobre o diario de leitura e escolheram obras para realizarem a leitura e
registro, iniciando com uma escrita sobre a capa e contracapa das obras.

Quinzenalmente, os alunos socializavam oralmente suas leituras e registros no
grande grupo, percebendo um progressivo envolvimento dos alunos, o que motivou a

introducdo de atividade com musica, teatro, escritas em blog. Souza e Silva (2013)
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verificaram na pesquisa que os discentes modificaram sua atitude frente a leitura, os quais
passaram a ler mais livros durante o ano letivo, além de apresentarem melhor desempenho em
prova de proficiéncia na lingua portuguesa do Sistema Permanente de Avaliacdo da Educacéo
Béasica do Ceard — SPAECE.

Outra pesquisa encontrada a partir de minhas buscas foi a de Dorinaldo dos Santos
Nascimento (2015), intitulada “O diario de leitura: um aliado para leituras literarias”, na qual
foi investigado o papel do diario de leitura no acompanhamento do processo de apreensao de
textos literarios (registro e compartilhamento) de alunos do 9° ano do ensino fundamental de
uma escola da rede publica municipal (Banzaé-BA). Nessa pesquisa, 0s alunos realizaram
quatro escritas ap6s leitura de dois contos “A cabega” (2006), de Luiz Vilela, ¢ “Ganhar o
jogo” (2002), de Rubem Fonseca.

Nascimento (2015) pressupde em seu estudo que o processo de leitura do texto
literario envolve simultaneamente as instancias pessoal e social e, dessa maneira, observam o
diério de leitura como um instrumento aliado para registro das trocas interpretativas realizadas
pela classe de alunos, também realizado atraves do circulo de leitura. Segundo o pesquisador,
os diarios analisados compdem registros de leitura que revelam ndo apenas dados formais e de
conteddo do texto literdrio, mas também reacdes afetivas, emocionais, psicoldgicas dos
leitores — a intervencéo subjetiva do leitor em conjunto com a construcgdo de identidade(s).

Como resultados, Nascimento (2015) aponta que, ap6s o trabalho com os diérios de
leitura, os alunos passaram a ler mais atentamente e quiseram expressar em grupo suas
interpretacdes. Além disso, o pesquisador afirma que os alunos apresentaram uma progressiva
manifestacdo subjetiva, 0 que anteriormente era incomum. Ele argumenta, por fim, que 0s
alunos conseguiram vivenciar a leitura literaria como uma pratica social efetiva, na qual o
circulo de leitura representou a concretizacdo da formacao institucionalizada de comunidade
de leitores.

Alem das pesquisas ja citadas, encontrei a de Marcia Ferreira Lisboa, cujo titulo ¢ “O
diario de leituras no ensino fundamental: um incentivo para o letramento literario” (2016). A
pesquisa foi aplicada em uma escola publica do distrito de Miranda, zona rural do Municipio
de Goianinha, Rio Grande do Norte, no inicio de 2015, em duas turmas de oitavo ano, nas
quais a pesquisadora havia constatado dificuldades dos alunos em relacgéo a leitura. O objetivo
de seu estudo foi promover o letramento literario nessas turmas, utilizando o diario de leituras
como instrumento capaz de contribuir para a formacgéo de um leitor ativo, que saiba interagir e

expressar 0 seu olhar sobre as diferentes realidades. Ademais, a pesquisadora reconhece a
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leitura subjetiva intrinseca a leitura, pois corrobora para a visdo de leitor ativo, apto a
construir significados para o texto literario, a partir de suas vivéncias.

Os resultados alcancados por meio da pesquisa apontam que a literatura do medo,
abordada na pesquisa por meio dos contos do livro “Sete ossos e uma maldi¢do”, de Rosa
Amanda Strausz, fisgou o jovem leitor, que compartilhou sua leitura por meio dos diarios e,
posteriormente, por meio do circulo de leituras. Segundo Lisboa (2016), o diario de leituras
foi um importante instrumento para incentivar o letramento literario nas escolas, apontando
que, como 0 uso da escrita € inerente a confeccdo do diario, os alunos perceberam o vinculo
da leitura com a escrita e, além disso, a pratica com os diarios permitiu uma melhor
compreensdo dos processos de leitura dos alunos, ja que eles expressaram por escrito o seu
entendimento sobre a obra.

Entre os resultados alcancados, a pesquisadora afirma que, apesar do diério de
leituras ser visto, muitas vezes, como um deposito do sentimento do leitor, essa afirmagéo foi
refutada, pois a subjetividade torna-se um fator positivo e ponto de contato entre o leitor e a
obra. Ainda, Lisboa (2016) diz que, nos registros dos diarios, a identificacdo realizada pelos
alunos em relacdo aos personagens motivou e despertou ainda mais 0 seu interesse para a
integralizacdo da leitura literaria. Ademais, os alunos afirmaram que o fator preponderante
para avaliar o livro foram as relagdes estabelecidas entre as narrativas e a vida.

Além das pesquisas ja citadas acima, temos a de Raquel Cristina de Souza e Souza,
“O diario de leitura no ensino fundamental: considerag¢des iniciais” (2016), que estudou a
aplicacdo dos diarios de leitura com trés turmas de 6° ano, baseada em tedricos como Diaz-
Plaja (2009), Vincente Jouve (2002; 2013), Michelle Petit (2008; 2009; 2013) e Annie Rouxel
(2012; 2013). Os objetivos da autora eram, por um lado, criar oportunidades para os alunos se
expressarem subjetivamente sobre a leitura literaria e, por outro, obter registros da recepc¢éo
deles em relacdo a compreensdo e fruicdo da obra, de modo que pudessem ajustar a
abordagem do texto em sala de aula as necessidades das criancas, bem como criar estratégias
para aumentar a adesao ao texto e a experiéncia de leitura.

Foi proposta para a turma a leitura da obra (graphic novel) “O chinés americano”, de
Gene Luen Yang. Segundo a pesquisadora, os alunos, em um primeiro momento,
apresentaram dificuldade de sair do resumo breve de conteldo e de se colocarem como
sujeitos da escrita. Ela recorreu, entdo, ao diario de leitura acompanhado de instrugdes, para
orientar os alunos leitores no registro de suas recepg¢des. O primeiro momento foi dividido em
trés etapas: pré-leitura, leitura e pos-leitura, sempre sendo estimulada a associacdo do que se

I& com as memorias e afetos do leitor, além da expresséo das dificuldades de leitura.
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Durante a pesquisa desenvolvida por Souza e Souza (2016), a escrita serviu de guia
para a discussdao em sala, quando, no grande grupo, as duvidas eram sanadas, e as impressdes
e opinides compartilhadas, além de serem destacadas passagens e recursos que julgavam
importantes para a compreensdo e fruicdo da obra. Apds serem compartilhadas as impressdes
e escritas, os alunos voltavam ao diario e registravam se haviam mudado de opinido sobre
algo, se os colegas haviam mencionado algo sobre o qual eles ndo tinham pensado sozinhos,
se suas duvidas foram sanadas ou se alguma ainda permanecia.

A pesquisadora observa pontos importantes acerca da experiéncia com os diarios de
leitura. Por exemplo, alguns alunos que ndo aderiram ao diério integralmente n&o
apresentavam hébitos consolidados de leitura ou apresentam dificuldades de compreensdo
leitora; outros, na mesma situacdo, realizaram a tarefa, mas tiveram muita dificuldade em
transpor para a escrita suas reflexdes, embora o fizessem oralmente; outro fato apontado foi
que, entre os itens escolhidos por aqueles que tinham problemas na leitura, a opgéo
predominante foi o resumo de contetdo.

E possivel observar, por meio do levantamento das experiéncias acima elencadas,
que os diarios de leitura configuram uma metodologia bastante valida para o trabalho com a
leitura, pois coloca o leitor em posic¢do central. Por outro lado, percebo que ndo ha muitas
pesquisas envolvendo os diérios de leitura e a leitura de textos literarios, ainda mais no que
diz respeito a leitura subjetiva, que reconhece o papel da subjetividade do leitor no processo
da leitura e na construcdo dos sentidos. Por isso, assinalo a importancia de pesquisas sobre a
adocdo dessa metodologia juntamente com a leitura subjetiva, como a que realizamos aqui e

que sera detalhada no proximo capitulo.
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5 UMA EXPERIENCIA COM OS DIARIOS DE LEITURA

Neste capitulo serdo abordadas as etapas da experiéncia com os diérios de leitura,
bem como informacgdes sobre seu contexto de aplicacdo. Além disso, sdo apresentadas

reflexdes sobre a proposta didatica aplicada em 2017.

5.1 Contexto da pesquisa

O contexto de intervencdo da presente pesquisa foi uma turma de sexto ano, de
escola da rede privada, localizada no centro da cidade de Bagé. O municipio faz parte da
microrregido da Campanha, no estado do Rio Grande do Sul, no Brasil, e possui,
aproximadamente, 122.209 pessoas, de acordo com o IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica), em 2017.

A escola onde foi aplicada a proposta pedagdgica possui boa infraestrutura, atende o
publico de classe média e média alta e possui também publico bolsista. A escola conta com
espacos importantes para o trabalho com a leitura literaria, como: biblioteca com sala para
leitura e discussbes e com acervo para as diferentes faixas etarias, o qual vem sendo ampliado
a partir de compras de livros, solicitados por alunos e professores; informéatica com
computadores de boa qualidade e acesso a internet.

A turma em que foi aplicada a pesquisa possui 33 alunos, com idade média de 12
anos de idade. Em geral, sdo alunos bastante participativos, responsaveis e com poucos
problemas de indisciplina. O trabalho com a turma teve duracdo de seis meses, no periodo de
marco até agosto de 2017, com dura¢do de uma hora/aula em um dia da semana.

O projeto com os diarios de leitura surgiu a partir da necessidade de novas
metodologias para o trabalho com a literatura com a turma e de um maior acompanhamento
do processo da formacdo dos alunos enquanto leitores. Para isso, busquei desenvolver
atividades que incentivassem o desenvolvimento da leitura subjetiva, em que os alunos
realizassem a leitura de textos literarios e registrassem livremente suas reagdes no diario de
leitura, desenvolvendo uma relagdo mais significativa com a leitura literaria, uma leitura em
que os alunos, leitores em formacdo, pudessem ter seu espaco de reflexdo, de expressdo de

sentimentos, de lembrangas, de opini&o garantido.

5.2 Descricéo da proposta didatica com os diarios de leitura



52

Etapa 1 — Diagnostico e atividade preparatdria (03/03/2017 até 26/05/2017)

A proposta didatica com os diarios de leitura teve inicio no més de marco com a
aplicacdo de uma entrevista respondida de forma dissertativa pelos alunos sobre as tematicas
preferidas, as leituras realizadas anteriormente e as que queiram realizar. As perguntas foram:
“Quais livros ja leste e gostaste? Por qué?”, “Quais livros ja leste e ndo gostaste? Por qué?”,
“Quais tipos de historias tu gostas?”, “Quais livros gostarias de ler?”. A entrevista teve a
finalidade de reconhecer o repertério de leitura dos alunos, gostos e possiveis pontos de
partida para o projeto com os diarios de leitura.

Entre os livros lidos e apreciados pelos alunos estdo: O Diario de um Banana, de Jeff

Kinney; Querido diério otario, de Jim Benton; Diario de uma garota nada popular, de Rachel

Renee Russell; livros de youtubers® brasileiros, como de Kéfera Buchmann e de Christian

Figueiredo; O Pequeno Principe, de Antoine de Saint-Exupéry, Turma da Mbnica Jovem,

Percy Jackson, de Rick Riordan. Sobre os livros lidos e que ndo tenham gostado, a maioria
dos alunos ndo apontou titulos e os que apontaram falaram que ndo gostaram, pois o livro era
muito infantil ou ndo gostaram do final do livro. Acerca dos tipos de historias que os alunos
gostavam estdo acdo, humor, biografia, aventura, contos de fada e suspense. Entre os livros
que os alunos gostariam de ler estdo as obras: Harry Potter, de J. K. Rowling, Diario de um
banana, The walking dead, de Robert Kirkman, A culpa é das estrelas, de John Green, Diario

de Anne Frank, além de livros de youtubers.

Apds esse momento, propus aos alunos que escolhessem e trouxessem de casa livros
para que realizdssemos aulas de leituras semanais durante uma hora/aula, geralmente nas
sextas-feiras. O propdsito dessa tarefa foi promover momentos de leitura literéria e exercitar a
escrita apos a leitura, a fim de perceber se os alunos conseguiam fazer relagdes subjetivas com

as obras. Os livros trazidos pelos alunos foram Didrio de um banana, Invento na Hora, do

youtuber Lucas Lira, Ta gravando e agora?, de Kéfera Buchmann, Eu fico loko, de Christian

Figueiredo, Diério de uma garota nada popular, Desventuras em série, de Daniel Handler, Go

girls, de Thalia Kalkipsakis, A Selecdo, de Kiera Cass, Contos Peculiares, de Ransom Riggs,
Garotas da Rua Beacon, de Annie Bryant, Academia Jedi, de Jeffrey Brown, Querido diério
otario, Querido John, de Nicholas Sparks, O Diério de Larissa Manoela, de Larissa Manoela,

Authentic Games, de Marco Tulio, Goosebumps, de R. L. Stine, Percy Jackson, Once Upon a

L O termo “youtubers” significa um usuério frequente do site de compartilhamento de videos YouTube,
especialmente alguém que produz e aparece em videos no site. O vocabulo foi incluido oficialmente na
atualizagdo de dezembro do Oxford English Dicionary, um dos glossarios mais conhecidos e respeitados da
lingua em todo o mundo.
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Time, de Odette Beane, Turma da Ménica Jovem, além dos volumes um e dois da série Harry

Potter.

Orientei os alunos para que em todas as aulas de leitura registrassem aquilo que
acharam sobre a obra escolhida, tentando buscar uma escrita livre, a qual caracterizasse muito
mais do que um simples resumo, ou seja, que procurassem se envolver com a historia,
comentar sobre trechos que gostaram, dar opinides sobre o0s personagens, sobre os
acontecimentos, contar que sentimentos e reacdes tiveram, bem como lembrancas de suas
vidas. Para esse momento foram utilizadas folhas com linhas, intituladas “Registros de
leitura”, a fim de que os alunos fossem criando o habito da leitura e posterior registro por
meio da escrita livre. A cada aula de leitura, fui retomando oralmente as orientacGes e as
possibilidades de escrita e procurava questionar os préprios alunos sobre como estavam sendo
feitas essas maneiras de registrar suas leituras.

Depois desse processo, as folhas foram recolhidas, lidas por mim, entregues aos
alunos e, posteriormente, colocadas em uma pasta de producgdes textuais. A partir dos
registros de leitura, notei que os alunos conseguiram realizar durante esse periodo a leitura de
dois livros cada um, sendo que alguns deles conseguiram ler em torno de trés a quatro. Ao
observar os registros de leitura dos alunos, constatei que muitos ainda se limitavam a resumir
o0 enredo, 0 que também é uma maneira de apropriacdo da leitura, porém sem nunca criar
relagdo pessoal com a obra, expressar algum sentimento ou um comentario sobre sua leitura,
apenas possuindo algum tipo de julgamento muito superficial como “¢ legal”, “¢ divertido”,
“gostel”, sem mostrar possiveis motivos para essas opinides.

Por outro lado, dos trinta e trés alunos, seis alunos conseguiram estabelecer uma
relacdo maior entre leitor e obra, pois escreveram em seus registros comentarios como:
motivacao para escolher o livro, opinides sobre personagens, comentarios sobre dificuldades
do processo da leitura, trechos que mais gostaram, além de desenhos, relacdo entre sua vida e

personagens ou tematica.
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Figura 1 — Folhas de registros de leitura

Fonte: Autora (5018)

Etapa 2 — Criacao dos diarios de leitura (02/06 — duas horas/aula)

Durante as Gltimas aulas de leituras e escritas nas folhas de registro, comecei a
dialogar com os alunos sobre a mudanca que ocorreria na maneira com que eram feitos esses
momentos. Expliquei para os alunos que construiriamos juntos uma nova experiéncia: 0s
diérios de leitura. Entdo, incentivei a reflexdo sobre o que viria a ser esse diario, um caderno
que acompanharia as leituras, como 0s antigos registros, mas agora em um caderno, um
diario.

Pedi aos alunos que trouxessem para aula um caderno pequeno e materiais para a
criacdo dos diarios de leitura, como tesoura, cola, imagens e figuras com que se
identificassem. Todas as orientaces sobre o que seria o diario de leitura e processo de cria¢do
dos mesmos foram dadas oralmente por mim, como, por exemplo: “a capa do diario de leitura

9, ¢

deve refletir a ‘cara’ de vocés™; “o diario de leitura € um espago em que vocés colocardo tudo
o que refletiram durante a leitura dos textos literarios, como opinides, lembrangcas,
sentimentos, trechos que chamaram a atengdo por algum motivo”; “o diario de leitura ¢ muito
mais do que um simples resumo, € um envolvimento pessoal com a leitura, é se relacionar
pessoalmente com o texto literario, é pensar no que o texto se assemelha ou se distancia de
voces”.

Nesse momento, os alunos estavam bastante envolvidos na criagdo dos seus diarios,
pois trouxeram figuras recortadas, impressas, além de fazerem desenhos e técnicas de pinturas

diversas. Foi possivel observar que as capas dos alunos realmente refletiram um pouco de
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seus gostos, suas percepcdes de mundo, sua identidade, através de unicdornios, gatos, super-

herdis, computadores, celulares, entre outros.

Através desses momentos, percebi que os alunos comecaram a se “soltar” e
realmente comecar a se expressar através de sua criacdao. Além das figuras que se identificam,
alguns alunos recorreram para a escrita na hora de decorar seus diarios, 0 que me chamou a
atencdo pela criatividade e pela visdo de si mesmos enquanto sujeitos leitores. Dois alunos
escolheram decorar seus didrios com escritas tais como: “Nesse diario eu vou escrever o meu
caminho como leitor! Nesse rumo sem fim minha aventura comega! Nesse mundo incrivel da:
IMAGINACAO! Vocé vai viajar! Passar por momentos histéricos! Viver aventuras! N&o ficar

entediado! Tudo isso sem sair de sua casa!”.

Figura 3 — Capa do diario de leitura com escrita
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Fonte: Autora (2018)
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A partir da atividade de criagéo, dialoguei com os alunos sobre a importancia de
terem clareza sobre o que representam os diarios de leitura, afirmando que seria um espago
para expressarem os resultados da leitura. Muito mais do que um resumo, o diario deveria ser
um espaco de envolvimento pessoal com a leitura realizada, onde explorariam as diversas
possibilidades de expressdo. Nesse momento, 0s alunos demonstraram estar surpresos com
essa explicacdo, pois questionaram se realmente poderiam escrever 0 que quisessem sem se
preocupar se estava certo ou errado, o que indica que a possibilidade de leitura mais “livre” na
escola seria uma novidade.

Acordei, também, que seria necessaria muita responsabilidade com o dia da entrega
dos diarios para que eu pudesse ler e devolver conforme planejado, para que o projeto tivesse
continuidade. Além disso, combinei que ndo seria atribuida nota pelo diario de leitura, porém,
em caso de esquecimento do diério, o aluno perderia ponto na tabela da responsabilidade®
que mantinhamos a cada trimestre, pois entenderiamos como uma interrup¢cdo em nosso
projeto, o qual necessita da colaboragédo de todos para acontecer.

Durante todo o projeto, seguimos um roteiro de atividades pré-estabelecidas: entrega
do texto literario aos alunos; leitura e escrita nos diarios de leitura em casa pelos alunos;
recolhimento dos diarios em aula; leitura dos diarios e escrita dos bilhetes pela professora;
leitura e discussdo do texto em sala de aula. O que se diferenciou durante as etapas foi a

maneira com que os textos foram discutidos e os desdobramentos em atividades criativas.

Figura 4 — Alunos da turma com seus diarios de leitura prontos

L2 .
Fonte: Autora (2018)

22 A tabela da responsabilidade é uma estratégia criada por mim para ser aplicada durante todo o ano letivo. A
cada trimestre, um ponto é avaliado a partir de tarefas como entrega de trabalhos, temas feitos, bem como outras
tarefas solicitadas, neste caso, o diério de leitura.
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Etapa 3 — 1° texto literario: género conto — “O menino que respirava borboleta”, de
Jorge Miguel Marinho (05/06 até 09/06)

Na terceira etapa, iniciamos a leitura de textos literarios, escolhidos por mim
conforme os interesses tematicos manifestados na entrevista anteriormente realizada, bem
como a partir dos géneros literarios indicados para a faixa etaria envolvida, como contos
fantasticos, contos de fada, poemas e capitulos de livros do género diario intimo. E importante
mencionar que a escola disponibilizou a reproducéo dos textos literarios impressos para todos
o0s alunos.

O primeiro texto foi um conto fantéstico, de titulo “O menino que respirava

borboleta”, de autoria de Jorge Miguel Marinho, presente no livro O amor est4 com pressa e

outros contos. O conto narra a histéria de Léo, um menino que solta borboletas de diferentes
cores pelo corpo e tenta compreender o que esta vivendo. No dia 05/06/2017, os alunos
levaram para casa o primeiro texto literario, tendo dois dias para que o mesmo retornasse a
aula (dia 07/06).

Dois alunos nédo trouxeram o diario de leitura no dia combinado, sendo combinado
para trazerem no dia seguinte. Levei os diarios para casa, li e respondi a todos em pequenos
bilhetes onde dialoguei com os alunos acerca de suas impressdes e incentivei a utilizarem
outras maneiras de se manifestarem no diario de leitura. Escolhi utilizar bilhetes para ndo
escrever diretamente nos diarios dos alunos, tendo em vista o carater tdo pessoal que possuem
e que quis preservar.

Os diarios e os bilhetes foram entregues de maneira separada no dia 09/06 (sexta-
feira), quando tivemos duas horas/aula. Os alunos foram orientados a ler o bilhete e decidir
como iriam guarda-los. Alguns alunos resolveram colar, outros guardar com clips ou
envelope, ou deixar soltos dentro do diario. Apds a entrega, abri espaco para que 0s alunos se
manifestassem e, se quisessem, lessem algo que tivessem escrito. Além disso, comentei sobre
algumas escritas no diario, fazendo um apanhado geral sobre as impressdes, e sobre outras
possibilidades de manifestacbes no diario, reafirmando que o resumo ndo deve ser a Unica
possibilidade de escrita.

Vaérios alunos manifestaram que gostaram do conto, surpreenderam-se com a histéria
e estavam bastante curiosos sobre o que iriamos fazer na aula. Falei que faria a leitura do
conto para a turma e que precisariamos de bastante atencdo, pois toda vez que lemos

novamente acabamos percebendo novos sentidos que ndo haviamos percebido anteriormente.
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Os alunos ficaram atentos a leitura e apds construimos juntos um mapa conceitual, guiados
por perguntas criadas por mim (ver anexo) e outras que surgiram na discussédo. O mapa
conceitual foi anotado no caderno de Lingua Portuguesa pelos alunos.

Logo apos, os alunos fizeram uma producdo textual em folhas especificas com a
seguinte tematica: “Qual cor estou hoje e por qué?”. A aula de discussdo continuou na

segunda-feira, dia 12/06.

Etapa 4 — 2° texto literario: género conto — “A primeira s6”, de Marina Colasanti

O segundo texto literario foi entregue na aula do dia 19/06 e no dia 22/06 foram
recolhidos os diarios de leitura dos alunos®. Tratou-se de um conto fantastico com a presenca
de caracteristicas de contos de fada e de mitologia, intitulado “A primeira s6”, presente no

livro Uma ideia toda azul, de Marina Colasanti. No dia 26/06, entreguei os diarios e 0s

bilhetes aos alunos, bem como dialogamos sobre o conto. O conto narra a histéria de uma
menina muito solitaria, filha Unica de um rei, que, por sua vez, decide colocar um espelho no
quarto de sua filha para que ndo se sinta tdo sozinha. Ao acordar, a princesa ja nao se sentiu
mais s e brincou com sua amiga, até o rei dar-lhe uma caixa de brinquedos, cujo fundo
possuia uma bola de ouro. Porém, essa bola acaba sendo atirada pela princesa para sua amiga,
quando o espelho acaba se estilhagando e o final do conto surpreende.

Anteriormente a entrega dos diarios e da leitura e discusséo coletiva em sala de aula,
os alunos demonstraram bastante ansiedade e comentaram entre si e comigo sobre as partes da
narrativa. No dia, eles participaram bastante da discussdo e fomos anotando aspectos
importantes no quadro e caderno, guiados também por perguntas formuladas por mim e pelas
que surgiram a partir dos alunos.

A seguir, desafiei os alunos a expressarem por meio de desenhos a parte do conto
gue mais chamou sua atencdo e explicar para a turma oralmente. Apesar da timidez de alguns,
os alunos participaram e produziram Otimos desenhos, conseguindo argumentar por que

haviam escolhido determinado momento da narrativa.

2 O periodo entre os textos foi mais extenso do que haviamos previstos aqui, pois estavamos em revisdo de
conteddos para a avaliagdo trimestral, a qual aconteceria na semana seguinte.
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Figura 5 — Alunos apresentando atividade artistica sobre o conto “A primeira s6”

Etapa 5 — 3° texto literario: género poema — “Nas horas essas”, de Sérgio Capparelli

Para o terceiro texto, escolhi o género poema, com “Nas horas essas”, de Sérgio

Capparelli, que faz parte da obra Restos de arco-iris. O género foi escolhido devido a

percepcdes positivas dos alunos com a linguagem mais poética do conto anteriormente lido.
Os poemas foram entregues aos alunos no dia 05/07 e, antes de entregar os poemas, dialoguei
com os alunos acerca do que conheciam sobre o género literario e eles responderam que
possuia rimas, tinha sentimentos e era sobre amor. Questionei se 0 poema sempre teria rimas e
sempre seria sobre amor e recebi respostas menos “fechadas” como “um poema pode falar
sobre tudo”.

Os alunos foram orientados entdo a relatar suas leituras do poema no diario
observando a “voz” que falava no poema, refletindo sobre 0s sentimentos que tiveram durante
a leitura, as lembrancas, os trechos que mais gostaram, as opinides, as imagens que criaram,
bem como comentérios sobre o processo de leitura e outras possibilidades que eles
escolherem. Seis alunos ndo trouxeram os diarios no dia combinado (10/07), o que foi
conversado, pois esse fato atrasaria a discussdo do texto literario. Nesse momento, alguns
alunos se manifestaram dizendo que era responsabilidade de todos e que se um ou dois alunos

esquecessem o diario, todos seriam prejudicados.
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No dia 14/07, conseguimos fazer a leitura e discussdo do poema, comegando com
questionamentos sobre o poeta Sérgio Capparelli e conversando um pouco sobre a vida dele
por meio da projecéo de slides com algumas informacdes bibliograficas. Apos, expliquei para
os alunos que a leitura de um poema ndo necessita de pausas entre 0s versos, mas precisa ser
lido com continuidade, obedecendo as pontuacdes existentes ou ndo. Assim, o leitor vai
criando imagens em sua mente acerca do que estd sendo retratado no poema. Falamos também
sobre a voz, que alguns alunos relataram no diario de leitura, caracterizando como o “‘eu-
lirico” e tentando compreender quais experiéncias estdo colocadas ali, quem € esse “eu” que
esta presente no poema.

Os alunos surpreenderam pela Otima participacdo em aula, expondo suas ideias

acerca do poema e querendo ler trechos do que tinham escrito.

Etapa 6 — 4° texto literario: género conto — “Na floresta de Villefore”, de Robert E.

Howard

O quarto texto literario entregue atendeu ao pedido dos alunos por textos com maior
suspense, por isso escolhi o conto “Na floresta de Villefore”, de Robert Ervin Howard,

presente na obra Rosto de caveira, os filhos da noite e outros contos. O conto narra a histéria

de um homem que precisa chegar na localidade de Villefore e encontra um homem muito
suspeito pelo caminho da floresta. O conto foi entregue no dia 17/07, Gltimo dia antes das
férias, e recolhido no dia 31/07, primeiro dia de aula depois do recesso escolar.

Trés alunos ndo entregaram os diarios de leitura no dia solicitado, ficando para a
proxima aula (02/08). Porém, ha um aluno na turma que costuma possuir muitas faltas e
demorou trés aulas para entregar seu diario, entdo os diarios retornaram somente para a aula
no dia 09/08.

Anteriormente a discussdo do texto, os alunos foram desafiados a produzirem uma
lista com cinco motivos para terem medo, lerem para seus colegas e depois colocassem na
pasta de producdo textual. Os alunos gostaram de falar sobre seus medos e partimos desse
didlogo para a discussdo do conto de suspense. Eles foram instigados a falar sobre suas
escritas no diario, mas poucos alunos se voluntariaram, por mais que tenha sido um dos textos
qgue mais os tenham mobilizado a escrever. Entdo, fui citando alguns comentarios presentes
nas manifestacbes do diério, o que ajudou os alunos a se desinibirem e se expressarem. Mais

de um aluno afirmou que o texto tinha sido seu preferido até entdo e que foi sentindo muita
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curiosidade durante a leitura, além disso, foi com esse texto que os alunos utilizaram mais
possibilidades de registro no diario.

Durante a leitura os alunos estavam muito concentrados, alguns fecharam os olhos
para poder imaginar melhor os passos. Quando terminamos a leitura, uma aluna disse que
havia compreendido melhor o final do conto com essa segunda leitura. Sendo assim, comentei
com os alunos que, sempre que ndo compreenderem algo em um texto literério, ele pode ser
lido novamente que sempre irdo encontrar novos sentidos, ter outras reacdes, o que inclusive
pode ser comentado no diario no que diz respeito ao reconhecimento do processo de leitura
deles.

A sequir, iniciamos a listar no quadro algumas impressfes que os alunos tiveram,
tanto o que eles haviam apontado no diario quanto as que tiveram na leitura em aula. Utilizei
algumas perguntas para que os alunos percebessem a importancia de aspectos no conto para a
construcdo do suspense, como 0 narrador em primeira pessoa, a descri¢cdo do espago, 0 tempo
na narrativa, a construcao dos personagens, a escolha para certos termos, as etapas (situacéo
inicial, conflito, climax e desfecho), enfim, recursos que contribuem para a criacdo do medo e

da curiosidade que muitos apontaram em suas escritas.

Etapa 7 — 5° texto literario: género diério intimo — “O diario de Anne Frank” (pags. 18
até 21 e 23 até 25)

Como ultimo texto literario para o projeto foram utilizados trechos da obra O diario

de Anne Frank, o primeiro das paginas 18 até 21 e outro das paginas 23 até 25. O primeiro

fragmento foi escolhido por causa da escrita de Anne Frank falando sobre a necessidade de
escrever em seu diario que se torna sua amiga, além de contar sobre sua familia. O segundo,
porgue Anne contava sobre sua escola e a rotina que possuia. Os dois trechos entdo continham
tematica que é de interesse dos alunos quando fala sobre a familia, amigos, escola, professores
e questbes de uma jovem da idade dos alunos da turma.

Os textos foram entregues dia 21/08 e os diarios seriam trazidos a aula dia 23/08,
sendo que trés alunos ndo entregaram no dia proposto. A entrega aos alunos aconteceu no dia
30/08, quando realizamos a leitura e discussdo dos fragmentos. Grande parte dos alunos
comentou no diario que também sentem necessidade de escrever e de falar com as pessoas
sobre 0 que estdo sentindo. Além disso, comentaram sobre o periodo histérico do Nazismo e
da Il Guerra Mundial, conseguiram se colocar no lugar de Anne Frank e pediram por mais

textos como esse.
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6 ANALISE DA EXPERIENCIA COM DIARIOS DE LEITURA E DISCUSSAO DOS
RESULTADOS

Neste capitulo, apresentarei a andlise da experiéncia com os diarios de leitura,
refletindo sobre possiveis manifestacdo dos alunos leitores. Além disso, explorarei aqui as

contribuicBes dos diarios de leitura no desenvolvimento da leitura subjetiva.

6.1 Metodologia da anélise da experiéncia com diarios de leitura

Para analisar a pratica com os diarios de leitura, parto para a observagdo do contetido
dos registros produzidos pelos alunos nos trinta e um diérios de leitura, a partir dos itens
elencados por Rouxel (2013b), Cosson (2014) e Machado (2009), que sdo referéncias teoricas
neste trabalho, além de outras as quais tratei como ocorréncias a partir do material dos meus
alunos. Para isso, fiz 0 mapeamento sobre as formas de apropriacédo da leitura, extraindo dos
diarios de leitura fragmentos que exemplificam as manifestacbes dos alunos. Ndo houve
preocupacao quantitativa, sendo assim, ha alunos que geraram mais dados que outros.

Em um segundo momento, analisaremos possiveis realizagdes de uma leitura
subjetiva na escrita®* dos alunos nos diarios de leitura, a fim de observar em que medida essa
experiéncia de leitura literaria e posterior escrita contribuem para a expressdo da subjetividade
dos alunos. Além disso, observaremos de que formas o professor pode perceber essa
subjetividade e discutiremos as implicagfes da leitura subjetiva para a formacdo de leitores

literarios.

6.2 Analise das manifestagdes nos diarios de leitura

Ao analisar os trinta e um?® diarios de leitura dos alunos, foi possivel perceber
diferentes exemplos de manifestacfes sobre as leituras realizadas nas escritas de todos 0s
alunos. Identifiquei um total de vinte e duas manifestacdes, das quais dezesseis estdo previstas
por Rouxel (2013b), Cosson (2014b) e Machado (2007) e outras seis as quais conferi essa

funcdo em razdo da frequéncia ou importancia com que foram utilizadas por meus alunos.

2 Optei por corrigir a ortografia e a acentuacdo dos trechos dos alunos para facilitar a leitura, mas nao alterei a
pontuacdo, a concordancia e a coesdo originais para manter a originalidade dos comentarios.

> Dos trinta e trés alunos, apenas dois ndo deixaram comigo seus diarios ao final do ano letivo, pois ndo
compareceram as Ultimas trés semanas de aulas, periodo em que esses registros foram solicitados.
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Tabela 1 — Manifestacfes encontradas nos diarios de leitura

Manifestacao

Fonte

1. A selecéo de excertos ou de citagdes com comentario

2. A copia no diario intimo ou no caderno de leitura sem
comentario

3. A paréafrase, a reformulacéo, o resumo

4. As tomadas de posi¢édo

5. A relacdo da obra lida com a existéncia

6. A escrita com intencdo artistica

Rouxel (2013b)

7. As dificuldades de compreensao de determinadas palavras e
trechos

8. A apreciacdo de recursos textuais

9. A avaliacdo das personagens

10. A identificagdo de referéncias historicas

Cosson (2014b)

11. Os pedidos de esclarecimentos

12. Os pedidos de justificativas para posi¢ao qualquer

13. A expressdo de reacfes e emocdes sobre o texto

14. A relacdo com livros lidos, com musicas, com pecas de
teatro e filmes, etc.

15. A relacdo do que é dito a experiéncia pessoal ou a de outra
pessoa conhecida

16. Os depoimentos ou confissdes pessoais

Machado (2007)

17. A procura por outras obras literarias

18. A pesquisa

19. A adocdo de expressdes autorais

20. Os comentarios que apontam dados sobre o perfil de
leitores em formacéo

21. O reconhecimento de dificuldades de leitura para o
processo de formacéo de leitores

22. O dialogo com a professora

Professora-pesquisadora

Fonte: Autora (2018)
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A seguir, analisarei as principais observagdes acerca da escrita dos alunos nos diarios
de leitura por meio da leitura realizada ao longo do projeto.

6.2.1 A selecdo de excertos ou de citagdes com comentarios

Segundo Annie Rouxel (2013b), “a citacdo conservada cristaliza uma emog¢ao, um
pensamento, no qual nos reconhecemos”. A selecdo de trechos com a presenca de comentarios
foi utilizada pelos alunos para explicar sentimentos surgidos durante a leitura, buscar a
compreensdo de determinado trecho, destacar um trecho cuja linguagem tenha chamado a

atencdo do leitor e ainda langar impress@es acerca do que foi dito no texto literario.

Quando ele disse:

- Esse caminho € usado com frequéncia, ndo é?

Nesse momento me bateu um sentimento de medo ai fui lendo e ele fala: NAO
MUITO, ai meu Deus!

Esse medo ndo passou rapido, mas passou! (V. M., conto, “Na floresta de
Villefore”?)

Deixe tanto as suas borboletas quanto as suas diferencas voarem, assim como fala o
texto: ‘O amor tem a cara da borboleta, vive voando de coragdo para coragdo’ (K.,
conto, “O menino que respirava borboleta”)

Gostei que o texto comegou assim: “Como vou contar essa histdria para vocés?”
(Me., conto, “O menino que respirava borboleta”)

A frase que ela fala no texto “O papel tem mais paciéncia que as pessoas”, eu acho
que é verdade porque no papel podemos falar (escrever) o que quiser, o quanto
quiser que ele ndo vai reclamar de nada, porque ele esti ali pra isso, para nés
usarmos ele. (B., diario intimo, O Diario de Anne Frank)

E possivel observar, entdo, o0 quanto a transcricdo de trechos da obra de certa forma
organiza as percepcdes dos alunos, mobiliza a reflexdo sobre suas percep¢des, incita-0s a

reagirem subjetivamente e a se reconhecerem enquanto sujeitos leitores.

6.2.2 A cdpia no diario de leitura sem comentario

De acordo com Rouxel (2013b), a cdpia de um trecho no diario de leitura sem a
presenca de comentarios acontece pois o leitor “apreende, se encanta, se incorpora ao texto”
(p. 174). Nesta experiéncia, observei que apenas uma leitora entre os trinta e um diérios de

leitura analisados escolheu essa forma de escrita.

% As referéncias dos excertos dos diarios de leitura estdo organizadas da seguinte maneira: sigla do aluno,
género literario e titulo do texto literario.
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Agora, se vocés quiserem saber a minha opinido, ela bem que podia estar com hora
marcada para 0 amor que, se ndo tem a cara de borboleta, vive voando de coracéo
em coragdo. (A. P., conto, “O menino que respirava borboleta”)

Na ocorréncia, parece-me que a aluna leitora traz o fragmento como se fosse
consolidar um pensamento acerca de sua leitura, pois o traz justamente no fim de sua escrita

sobre o texto literario.

6.2.3 A paréafrase, a reformulacéo, o resumo

Elencada também por Rouxel (2013b), a parafrase, a reformulacdo ou o resumo séo
“trés modalidades vizinhas de apropriagdao pelas quais o leitor tenta redizer o texto com suas

proprias palavras” (p. 175). Encontrei alguns exemplos nos seguintes trechos:

O menino que respirava borboleta, de Jorge Miguel Marinho, fala de um menino que
de vez em quando, sem querer, escapava de seu corpo borboletas de todos os
tamanhos, faz tempo que ele sofre por causa disso, vive se escondendo, usa sempre
cachecol, porque ja saiu borboleta dourada, fala 0 minimo que pode, ndo vai mais ao
banheiro da escola, pois ja chegou a urinar borboletas, o pai e a made do menino
fingem que ndo existe borboleta e o garoto fica ofendido, isso foi antes dele
conhecer a Ana Claudia, que disse que adorava as borboletas do garoto. (Tn., conto,
“O menino que respirava borboleta™)

Resumo: Existia um garoto que se chamava Léo. Saia borboleta do corpo dele. Ele
se escondia dos colegas dele porque tinha vergonha de si mesmo, as borboletas
saiam dele através dos sentimentos. (G., conto, “O menino que respirava borboleta)

Era uma vez um menino chamado Léo de corpo magricelo que dele escapavam
borboletas de tamanhos diferentes mas eram todas coloridas e apavoradas. O menino
tinha vergonha delas e ndo conversava com 0s outros meninos porque achava que
eles iriam rir dele. Léo ficava em dlvida se contava para as pessoas ou ndo dessas
coisas que acontecem no corpo dele. Mas um dia ele conheceu uma menina linda e
negra que se chamava Ana Claudia. Ela conseguiu tirar atras da orelha do Léo uma
borboleta azul. A menina entendia o Léo, tornou-se sua amiga, com maos dada com
ele e disse adoro suas borboletas Léo. Olhou para 0 menino e achou que da sua
cabeca saia um bico de um beija-flor. (Va., conto, “O menino que respirava
borboleta™)

Essa forma de apropriacdo foi bastante utilizada pelos alunos, principalmente na
primeira escrita do diario relativa ao conto “O menino que respirava borboleta”, de Jorge
Miguel Marinho. E possivel perceber que alunos que se limitavam na escrita apenas ao
resumo, através da mediacdo tanto com o uso de bilhetes quanto com as discussdes em grande
grupo, passaram a utilizar outras formas de apropriacdo, nas quais pude perceber maior

envolvimento pessoal.
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6.2.4 As tomadas de posicdo

De acordo com Rouxel (2013b), frequentemente sdo realizadas as “tomadas de
posi¢cdo”, ou seja, as afirmagdes sobre os assuntos mais diversos, as quais resultam ‘“da
experiéncia de alteridade que oferece a literatura e que exige do leitor um movimento de
empatia, de identificacdo ou de desdobramento” (p. 178). Além disso, a autora afirma que “ao
entrar em um personagem ou narrador, esposando seu pensamento e seus sentimentos, o leitor

alarga seu horizonte afetivo e intelectual” (p. 179).

Né&o devemos esconder nossas diferencas, porque se Léo ndo tivesse escondido suas
borboletas, talvez a menina teria ido bem mais rapido até ele. As vezes queremos
tanto reprimir as nossas diferencas que vamos nos privando de viver e nossas
“borboletas” acabam ficando chorosas. (K., conto, “O menino que respirava
borboleta™)

E eu percebi no texto que o menino se sentia sozinho mesmo ele contando pros pais
0 que ele sentia os pais ndo acreditavam nas histérias das borboletas. (M. C., conto,
“O menino que respirava borboleta”)

E se eu fosse a menina eu pediria para o rei que eu queria ter um amigo porque eu
me sentiria sozinho em um reino e sem ninguém para brincar e apenas conversar.
(Ar., conto, “A primeira s6”)

Eu acho que ela era muito mimada e se enjoava de uma amiga ela a quebrava e
criava outra coisa. Na minha opinido isso ndo se faz porque se vocé cansa de um
amigo vocé ndo deve quebrar ele e sim, conversar com ele ou andar com outras
pessoas. (L., conto, “A primeira s6”)

Através das escritas dos alunos acima elencadas, percebo o quanto a tomada de
posicao e o fato de refletirem sobre a atitude de um personagem fazem com que os leitores se
coloquem na narrativa, no lugar do outro, e reflitam sobre si mesmos. Léo, personagem
principal do conto “O menino que respirava borboleta”, gerou muita identificacdo por parte
dos alunos que procuraram compreender os sentimentos do personagem e buscaram solucdes
como se vivessem os conflitos do menino. Algo similar aconteceu através da personagem do
conto “A primeira s6”, cujas atitudes fizeram com que os alunos refletissem, julgassem ou até

mesmo buscassem se colocar no lugar.

6.2.5 A relagdo da obra lida com a existéncia

Ao relacionar as obras literarias com a experiéncia de mundo, conforme ideias de

Rouxel (2013b), o leitor utiliza suas leituras para refletir sobre sua vida, suas condigdes, suas
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questBes, apropriando-se pessoalmente do texto. Entdo, segundo a autora, convém reabilitar e
levar em conta o0 vinculo estabelecido com o que esta “fora da literatura”, pois permite ao
leitor estabelecer um sentido a leitura. Nesta experiéncia, encontrei, por meio dos diarios de
leitura dos alunos, alguns exemplos de relacGes estabelecidas entre leitura literaria e

experiéncia de vida dos leitores, tais como:

Certas vezes, parece que perdemos o ritmo, ndo a felicidade, estamos sozinhas no
mundo sem saber aonde ir, precisamos daquele carinho, tu sabes disso, né? Naquelas
horas nos incorporam trazendo magoas que nos entristecem. (Al., poema, “Nas
horas essas™)

A infancia é muito importante na vida na formacdo de lembrancgas. Tenho certeza
que todo mundo deve aproveitar a infancia. (Me., poema, ‘“Nas horas essas”)

Eu achei legal mas um pouco triste porque imagina ter tudo o que vocé quer na vida
e ndo ter amigos. (Ts., conto, “A primeira s6”)

Ele representa muito a vida de algumas pessoas e até teve uma parte que eu me
identifiquei bastante: “Tem horas que a gente se esvazia, assim como um baldo”
(Ez., poema, “Nas horas essas”)

Todo mundo que leu esse texto se identificou bastante porque muitas pessoas ja
passaram por isso. Eu me identifiquei porque eu tenho poucos amigos, sempre quero
mais, mas eu ndo consigo. (J. V., conto, “A primeira s6”)

A moral que eu achei nessa historia foi: Se aceite mesmo com seus defeitos! (Vi. M.,
conto, “O menino que respirava borboleta™)

Gostei pelo fato de contar sobre um fato de falsidade, pois um personagem engana o
outro fingindo ser bondoso, mas no final ele vira um lobo e tenta matar o0 homem,
coisa que acontece na vida real, a pessoa te engana fingindo ver sua parceira € no
final acaba “mostrando suas garras” (Mi., conto, ‘“Na floresta de Villefore™)

Os sentimentos postos no poema sdo realmente “reais”. Meus parabéns para Sérgio
Capparelli. (Mz., poema, “Nas horas essas”)

As vezes ndo da para explicar, 0 pensamento vem e traz um monte de coisa que
aconteceu. Algumas delas nos deixa triste, outras nos traz alegrias. (Va., poema,
“Nas horas essas”)

A partir dos fragmentos acima elencados, é possivel notar que os alunos, ao
relacionarem a leitura realizada com a existéncia, conseguiram ancorar sua compreensao no
conhecimento de mundo que possuem. Assim, conseguem compreender o que foi lido e
manifestar por meio de opinides sobre sentimentos humanos compartilhados também por eles,
como a tristeza, a dor da perda, a importancia da amizade e da aceitagdo de si mesmo. O aluno
leitor ao realizar esse tipo de relagdo passa a perceber-se no texto literario, a criar um vinculo

com a leitura, tdo pessoal e, as vezes, inconsciente.
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6.2.6 A escrita com intengdo artistica

Outra manifestacdo elencada por Rouxel (2013b) seria a intencdo artistica presente
por meio de textos com espacialidade poética, de desenhos, de caligrafia. Segundo a autora,

essas representacOes celebram o pertencimento da literatura a arte.
Figura 6 — llustracéo da aluna B. para o conto “O menino que respirava borboleta”
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Fonte: Autora (2018)

Figura 7 — llustracéo da aluna Mz. para o conto “O menino que respirava borboleta”

Fonte: Autora (2018)

Figura 8 — llustracdo da aluna Mz. para o conto “A primeira s6”



Fonte: Autora (2018)
Figura 9 — llustracdo da aluna Mz. para o0 poema “Nas horas essas”
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Fonte: Autora (2018)

Figura 11 — llustragdo da aluna Mz. para fragmentos de O didrio de Anne Frank
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Fonte: Autora (2018)

Figura 12 — llustra¢do do aluno P. D. para o conto “A primeira s6”

»

Fonte: Autora (2018)

A primeira so

Era filha Unica

Era princesa

Mas vivia sempre sozinha
Acompanhada apenas pela tristeza.
Em siléncio, um espelho Ihe foi dado
E um sorriso em seu rosto estava grudado.
Fez vérias de si

Uma, duas, trés, quatro

Até que ndo cabia mais no seu quarto
Muitas amigas

Mas pequenas, pareciam até formigas!
Tantas, que viraram pé

E de novo ela estava s6

Para cansar a tristeza, brincou

E outra amiga no lago achou

Queria mais amizades

Queria todas as amigas de verdade

E assim, mergulhou
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Com todas as amigas que sempre sonhou.
(K., conto, “A primeira s6”)

Verifiquei que alguns alunos optaram por fazer desenhos em seus diarios de leitura,
acompanhando suas impressdes sobre os textos literarios. A aluna Mz. fez esse tipo de
registro no diario em todas as leituras que realizamos e, por mais que tenha escrito sobre certa
dificuldade em compreender os textos, acredito que, através de seus desenhos, conseguiu
construir um sentido muito particular para si, pois, conforme relatou, a leitura lhe deu
inspiracéo para seus desenhos. Por outro lado, a aluna K. sempre conseguiu refletir e escrever
no seu diario de forma muito profunda e, na escrita sobre o conto “A primeira s6”, de Marina
Colasanti, quis cristalizar sua leitura através de um poema que ilustra de forma singular sua

compreenséo.

6.2.7 As dificuldades de compreensédo de determinadas palavras e trechos

Citado por Cosson (2014b), o leitor pode registrar as dificuldades de compreensédo
que possui acerca de palavras e trechos. Encontrei alguns registros sobre essas dificuldades,

tais como:

E tinha varias palavras que eu ndo sabia que existe, por exemplo: florete,
semidesembainhado, turvando. (Js. V., conto, “Na floresta de Villefore™)

Eu ndo entendi muito umas palavras, eu conheci bastante palavras novas. (M. C.,
conto, “Na floresta de Villefore™)

Eu ndo entendi muito bem o texto, mas na minha opinido acredito que o texto fale
sobre sentimentos ruins que muitas pessoas passam e que, nas horas essas, ndo
sabem o que fazer e ndo sabem explicar o que acontece. (G. B., poema, “Nas horas
essas”

Quando li o conto achei bem legal mas eu ndo entendi umas partes e quando isso
acontece eu releio em voz alta e funciona para mim. (F., conto, “A primeira so)

E o mais legal é que quem leu para mim foi a minha vé e a minha irmad dormiu no
meio da histéria pois eu ndo entendi, ai a minha vo leu ai eu entendi. (Mz., conto, “A
primeira s6”)

Eu tive um pouco de dificuldade para ler, precisei que minha mae lesse para eu
entender. Mas quando entendi achei muito legal. (Mi., conto, “Na floresta de
Villefore™)

Percebe que os alunos, ao relatarem suas dificuldades de compreensdo, seja de

palavras, trechos ou partes dos textos literarios, conseguiram identificar a importancia dos
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mesmos para sua compreensdo e reconheceram no texto a possibilidade do conhecimento de
novo vocabulario. Ao mesmo tempo, noto que, no processo de compreensdo dos termos e
trechos, os alunos exploraram as ferramentas que possuiam, seja através da escrita, da leitura

em voz alta ou do pedido de ajuda a alguma pessoa, envolvendo-a no processo.

6.2.8 A apreciagdo dos recursos textuais

Rildo Cosson (2014b) cita como possivel escrita no diario de leitura a apreciacdo dos

recursos textuais. Encontramos algumas ocorréncias dessa manifestacéo, que s&o:

Achei lindo o final, alguma coisa meio poética. (Me., conto, “O menino que
respirava borboleta”)

Achei bem legal porque tem uns pequenos poemas no meio e gosto de poemas. (G.,
conto, “A primeira s6”)

Bom, pra comecar, quando eu li o primeiro parégrafo, eu ja percebi que este texto
iria ter uma pegada mais ‘poética’. (J. A., conto, “A primeira s6”)

E eu deduzi que esta histéria foi feita no presente, porque ela ja comega com:
“Como vou contar essa historia para vocés?” Numa histéria antiga iria dizer tipo:

“Era uma vez” ou dizer uma coisa ja direta”. (J. A., conto, “O menino que respirava
borboleta™)

Nessa historia a primeira coisa que me chama a atengdo ¢é o titulo “O menino que
respirava borboletas”. No comeco achei confuso e ainda ndo entendi o titulo assim e
por qué? J& imaginou um menino que respira borboletas e por que borboleta?
Voltando ao titulo me chama atencdo e por que a parte respirava borboletas...como
assim? Mas j& vou compreender, eu espero. (Al., conto, “O menino que respirava
borboleta™)

Fiquei pensando um pouco, quem estava falando no poema? (Js. V., poema, ‘“Nas
horas essas”)

O narrador estd em primeira pessoa do singular, pois ele demonstra seus
sentimentos, o que acontece com ele. (Al., conto, “Na floresta de Villefore™)

O narrador ele conta a histéria e depois apresenta as falas no final da historia, eu
acho que algo poderia mudar nesse conto, eu contaria mais a histéria do menino e
ndo daria tantas opinides como o narrador falou, eu contaria alguns momentos e
acOes do dia a dia, mas a historia é boa de ler. (V. G., conto, “O menino que
respirava borboleta”)

Achei bem legal também que pelo seu jeito de escrever ela parece ser muito quieta.
(Tn., diario intimo, O diério de Anne Frank)

Ao perceber os recursos textuais, os alunos refletem sobre sua importancia da

construcdo do texto literario, sobre os elementos narrativos (narrador, tempo), poéticos (eu-



73

lirico), bem como a linguagem utilizada. Todas essas reflexdes geram uma postura critica e

exercitam uma leitura mais atenta, o que auxilia na formacéo enquanto leitores.

6.2.9 A avaliacdo da acao das personagens

Cosson (2014b) também coloca como possivel manifestacdo nos diarios de leitura a
avaliacdo das personagens, no qual o leitor comenta sobre atitudes e acontecimentos que as

envolvem. Identifiquei alguns exemplos nos diarios analisados:

N&o gostei do lobisomem e ndo queria que isso acontecesse comigo. (Ab., conto,
“Na floresta de Villefore™)

Adorei esse texto, achei muito interessante e divertido. Adorei o pai dela, achei ele
uma pessoa legal com um bom coragéo querendo sempre deixar sua filha feliz. (Tn.,
conto, “A primeira s6”)

Pobre princesa, tdo solitaria que ficou louca por uma amiga. (Ab., conto, “A
primeira s6”)

Acho que o Rei deveria arrumar uma crianga de verdade para ela ndo ficar tdo triste,
tdo magoada, talvez o Rei tenha causado esse fim triste. (Vi. G., conto, “A primeira

799

$6”)

Constatei que os alunos se identificaram, avaliaram, julgaram os personagens. Todas
essas operacgdes possibilitam aos alunos leitores o envolvimento com as narrativas e a reflexdo
sobre as proprias atitudes que adotariam, expressando toda sua visdo, seus pensamentos, seus

sentimentos.

6.2.10 A identificacdo de referéncias histéricas

Também relacionado por Cosson (2014b), o leitor também pode relatar em seu diario

a identificacdo de referéncias historicas. E o que percebo nos seguintes trechos:

Nessa historia a parte que me chama atengdo € a parte dos judeus, bem eu sei que
naquela época era dificil. (Al., diario intimo, O diario de Anne Frank)

Eu achei o texto muito bom e me lembrava muito os conflitos do século 18. (L.,
conto, “Na floresta de Villefore™)

Quando o texto iniciou, quando falou “Filha do rei” eu imaginava que iria ser uma
historia meio “medieval”, e eu acertei! (J. A., conto, “A primeira s6”)
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Observo, acima, a escrita dos alunos no diario de leitura quando analisam o periodo
da narrativa, seja através de contextos reais (Segunda Guerra Mundial e Nazismo), bem como
ficticios. Em especial, nos ultimos dois exemplos citados, houve forte engajamento dos alunos
na leitura através do momento histérico representado na narrativa (armas, reinado,
vestimentas), movimento este que auxiliard o aluno em futuras leituras, fazendo com que

preencha essas informacdes histéricas com seu conhecimento de mundo.

6.2.11 Os pedidos de esclarecimentos

Conforme Machado (2007), o aluno, ao realizar a escrita no diario de leitura, pode
pedir esclarecimentos ou fazer perguntas, quando ndo compreender alguma palavra, trecho ou

contetdo global do que I€.

Achei legal o conceito da histéria, s6 ndo entendi por que o pai da princesa ndo
convidou alguém para brincar com ela. Deve ser bem dificil ndo ter um amigo ou
encontrar um. (Js. V., conto, “A primeira s6”)

Como ela queria ter muitas amigas, ndo conseguia uma certa e queria mais e mais,
isto é ganancia, e ndo entendi por que ndo ele trazia uma prima ou algum camponés.
(P. P., conto, “A primeira s6”)

O que eu ndo entendo é como nenhum dos pais deles tinha alguma coisa diferente,
mas eles devem ter seus defeitos, eles podem ser altos, magros, baixos, gordos. (B.,
conto, “O menino que respirava borboletas™)

O que eu ndo entendi ¢ por que se chama “O menino que cheirava borboletas”. Se
ele ndo cheira, as borboletas saem do corpo dele. (J. V., conto, “O menino que
respirava borboletas”)

Pude observar nos trechos acima que os alunos realizam uma espécie de pedido de
esclarecimento quando refletem sobre algum personagem, sobre o titulo do conto ou sobre
alguma informacdo ndo dita no texto literario. Acredito que, a partir desse tipo de reflexdo, os
alunos se envolvem afetivamente, emocionalmente e racionalmente. E possivel reconhecer
certa indignacéo e necessidade de esclarecimento seja sobre a atitude do pai da princesa, sobre
a falta de informacGes acerca dos pais de Léo ou até mesmo sobre o titulo de um conto que

Ihe soa inapropriado.

6.2.12 Os pedidos de justificativas para posi¢ao qualquer
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Machado (2007) cita como ato de linguagem presente na escrita do didrio o pedido
ao interlocutor por justificativas ou exemplos de afirmacdo do texto. Encontrei possivel

ocorréncia para essa manifestacédo:

Mas estava pensando como esse homem perdido aceita a ajuda de um desconhecido,
mas até entendo sua situagdo, pois iria ficar sem rumo, mas também antes de ir a
essa jornada ndo teria que se lembrar de um: mapa, GPS e celular, ndo t& muito
atualizado, né? (Al., conto, “Na floresta de Villefore”)

Noto nesse trecho que a aluna Al. busca uma explicacdo para o despreparo do
personagem principal e narrador ao caminhar através da floresta sem ter se lembrado de
carregar algo como um mapa, GPS ou celular. Percebo que a aluna ndo compreendeu o fato
de se tratar de um tempo narrativo mais remoto, apegando-se aos seus conhecimentos
pessoais sobre tecnologia, o que faz com que a leve a julgar o personagem como

“desatualizado”.

6.2.13 A expressdo de reacdes e emocdes sobre o texto

Elencado também por Machado (2007), ha o item em que o leitor pode ainda

expressar emocoes, sentimentos e determinadas reacgdes a partir da leitura.

Achei bem legal ele achar alguém parecido com ele e fiquei triste por ter vergonha
de si mesmo, eu acho que algumas coisas ndo se deve dar bola. (Js. V., conto, “O
menino que respirava borboleta™)

Que nem o personagem principal, eu também estava desconfiado do Carolus Le
Loup (Js. V., conto, “Na floresta de Villefore™)

Nossa! A coisa ta feia, que ‘Terror’! (Me., conto, “Na floresta de Villefore™)

Nossa! Quando eu terminei de ler me bateu um medo, hein. (J. A., conto, “Na
floresta de Villefore™)

Fiquei super super super super super super triste quando a avé dela morreu. (Js. V.,
diério intimo, O diério de Anne Frank)

Compreendo essa manifestacdo como ato bastante pessoal e subjetivo, pois envolve a
exposicdo de sentimentos gerados por meio dos textos literarios. Felicidade, tristeza,
desconfianga, medo, todos sentimentos que revelam a sensibilidade e o envolvimento

subjetivo de um leitor.

6.2.14 A relacdo com livros lidos, com musicas, com pecas de teatro e filmes, etc.
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Segundo Machado (2007), o leitor pode ainda relacionar sua leitura ao que ouve ou
I& em outros lugares, a masicas, a pecas de teatro, a filmes, a pesquisa ou ao trabalho que por

acaso estiver desenvolvendo.

Eu quando comecei a ler achei bem de suspense e depois quando foi para a parte do
lobo eu adorei porque eu sou fé de filme de terror. Eu ja vi Annabelle, Goosebumbs,
Envocacdo do mal, O grito, O chamado, etc. (F., conto, “Na floresta de Villefore™)

Esse texto é muito de suspense, horror e acdo. Parece até que esse lobisomem saiu
de “Crepusculo”, sei 1a! (J. A., conto, “Na floresta de Villefore™)

Eu até recentemente comprei e li um livro que era de um menino judeu que fugia
dos nazistas. (J. A., diario intimo, O diario de Anne Frank)

Nesse texto lembrei de alguns filmes como Crepusculo, Branca de Neve e 0 novo
filme que saiu. (C., conto, “Na floresta de Villefore™)

Me lembrou muito os jogos de RPG e enquanto lia ndo parei de pensar no jogo que
estou desenvolvendo que por enquanto se chama God’s. (L., conto, “Na floresta de
Villefore™)

Verifico nos diarios dos alunos um vinculo estabelecido entre o texto literario e
outras experiéncias de filmes, de livros e até mesmo de jogos. A partir dessas manifestacdes,
percebo que os alunos conseguem se reconhecer através da leitura realizada e reconhecer sua
caminhada através da literatura, do cinema e dos games, 0 que gera uma Vvalorizacdo da

historia desse sujeito em seu processo de formacgdo como leitor.

6.2.15 A relagdo do que é dito a experiéncia pessoal ou a de outra pessoa conhecida

Elencada igualmente por Machado (2007), o leitor pode relacionar sua leitura com
alguma experiéncia pessoal ou com a de algum conhecido. Constatamos algumas

manifestacdes que véo ao encontro desta, tais como:

Achei lindo o poema, me fez sentir paz me lembrar quando soltava as pandorgas no
céu com a minha vo, isso me faz pensar em criangas brincando num patio sé delas.
(Me., poema, ‘“Nas horas essas”)

Nesse poema lembrei de quando eu era pequena e estava aprendendo a andar de
bicicleta sem rodinha com meu pai. Ano passado fiz um poema “A natureza” e venci
em primeiro lugar. (C., poema, ‘“Nas horas essas”)

Estou passando por isso, meu vo faleceu, estou muito triste. (Tn., poema, “Nas horas
essas”

Lendo esse texto me lembrei de quando eu era pequeno, dos filmes, desenhos ou
historias que eu ouvia. (Ez., conto, “Na floresta de Villefore”)
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No comec¢o, ndo sei por que eu comecei a pensar em mim porque quando eu vou
para campanha eu ando pelos lugares e comeco a sentir um medo que apare¢ca uma
cobra ou esses bichos perigosos, teve um dia que comecei a ouvir uns barulhos e
voltei correndo pra casa. (V. M., conto, “Na floresta de Villefore™)

E possivel observar o envolvimento pessoal através das lembrancas que os alunos
tiveram a partir dos textos literarios. Muitas vezes, essas recordacdes estdo tdo profundas que
vém a tona a partir de experiéncias significativas, como a leitura literaria, o que abre porta

para um reconhecimento da histdria pessoal do leitor e de toda experiéncia de vida.

6.2.16 Os depoimentos ou confissbes pessoais

Citado por Machado (2007), os depoimentos e confissbes pessoais possuem
similaridade com os comentarios sobre experiéncias pessoais e sdo bastante recorrentes no
diario intimo, podendo ser utilizado também no diério de leitura, dado seu potencial subjetivo.

Encontrei exemplos, como:

A minha mée, o meu pai e as minhas tias sdo meu ‘Didrio’, sinceramente sou bem
tagarela. (Me., diario intimo, O diério de Anne Frank)

Eu me identifico com a filha do rei, porque eu sou meio dificil de ter novos amigos,
mas hoje em dia eu tenho vérios e tem alguns que falam de mim pelas costas, mas
nunca é coisa ruim (as vezes). (A. P., conto, “A primeira s6”)

Eu mesma tenho um diario mas s6 uso quando eu estou triste. (A. P., diario intimo,
O diério de Anne Frank)

Por meio desses fragmentos, reconheco uma relacdo muito pessoal com a leitura
qguando os alunos revelam pensamentos que sdo como segredos em sua vida, apresentando
caracteristicas como “sou bem tagarela”, “sou meio dificil de ter novos amigos”, “sd uso
quando eu estou triste”. Os alunos encontram espaco por meio da abertura desencadeada pela

leitura literaria e propiciada pelo diario de leitura como registro.
6.2.17 A procura por outras obras literarias
A procura por outras obras literarias apareceu nos registros e elenco como outro tipo

de manifestacdo, a qual demonstra dados sobre o processo de formacdo de leitores,

possibilitando o delineamento de perfil de leitura.
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Mas! Ai eu pensei numa coisa: E se eu comprar o livro desse conto?...Ndo ia dar
porque eu ndo tenho “money”. (J. A., conto, “Na floresta de Villefore™)

Eu gostei muito do tipo de leitura e gostei de ler também porque esse livro me
interessou. Gostaria que a senhora me falasse onde compro o livro pois quero ler,
achei muito interessante. (P. P., diario intimo, O diario de Anne Frank)

Por meio dessas manifestacGes, percebo o qudo importante é o dialogo e a
possibilidade de contato com obras literarias, para que os leitores em formagdo manuseiem e
se interessem por novos livros, ampliando seu conhecimento e criando seus gostos tdo

pessoais.

6.2.18 A pesquisa

Identifiquei outra possibilidade de manifestacdo escrita nos diarios de leitura como a

pesquisa gerada através do texto literario, o qual estimulou a curiosidade no leitor.

Achei muito legal a histéria de Anne Frank. Vou tentar ler mais sobre ela porque é
uma histéria interessante porque Anne conta para o seu diario que ela era do tempo
da guerra, eu achei isso muito legal. (Tn., diario intimo, O diério de Anne Frank)

Eu amei o conto, eu queria muito esse livro, eu gostei tanto que pesquisei € é uma
historia muito triste, eu penso que ela merecia mais do que uma vida assim. (V. G.,
diério intimo, O diario de Anne Frank)

Neste momento estou pesquisando coisas sobre o autor desse poema “Sérgio
Capparelli”, ele ¢ um escritor de leituras infanto-juvenis, jornalista e professor
universitario brasileiro. Viveu e trabalhou em Uberlandia, Goiénia, Curitiba, Porto
Alegre, Munique, Paris, Londres e Montreal. (V. L., poema, “Nas horas essas”)

Notei que as leituras realizadas em aula geraram pesquisas sobre assuntos, dados
histéricos, dados bibliograficos e biograficos, registradas nos diarios, como a pesquisa sobre
Sérgio Caparelli. Essa busca por maiores informacdes revela um envolvimento pessoal do
leitor que se desafia a encontrar respostas que o auxiliam na compreensao da leitura realizada

e ampliacédo do repertdrio de conhecimentos acerca dela.

6.2.19 A adocdo de expressdes autorais

Como a experiéncia com os diarios de leitura foi desde o inicio estimulada a ser

bastante pessoal, livre e criativa, observei que alguns alunos fizeram seus registros de modo
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peculiar e autoral. Exemplos s&o os alunos J.A., Gi., Mz. e G.. O aluno J.A., durante todas
atividades de escrita, escreveu, ap0s comentarios gerais, avaliacdo final dos textos contendo a
escrita em letras maiusculas “MINHA OPINIAO E”, seguido de sua avaliagdo acerca da
leitura: “N GOSTEI!”, para o conto “O menino que respirava borboleta”, “GOSTEI!”, para o
conto “A primeira s6”, “+ OU —”, para o poema “Nas horas essas”, “+ OU —”, para 0 conto
“Na floresta de Villefore”, “MAIS OU MENOS?”, para “O diario de Anne Frank”.

A leitora Gi. escolheu nomear seu diario de leitura a partir do texto “A primeira s6”
(“Vou te dar um nome: JOB”). Em uma aula, anterior a leitura desse conto, a aluna me
questionou se poderia dar um nome ao diario e eu disse que sim. Ao realizar a leitura dos
fragmentos da obra de Anne Frank e saber que a personagem havia nomeado seu diério
intimo, a aluna ficou muito entusiasmada e manifestou esse sentimento comigo. Seu diario de
leitura passou entdo a ser um didlogo com a amiga Job acerca das leituras que realizava.

A aluna Mz. (anteriormente comentada na apropriacdo da leitura com intencao
artistica, citada por Rouxel) criou seu estilo de escrita que foi manifestado durante todas as
entradas no diario de leitura. Iniciava com o titulo do texto literario, apds vinham suas
consideragdes e sua marca artistica, os desenhos, criando como se fosse um “modelo” para si,
simbolo de sua autoria.

O aluno G. colocou em todas suas escritas no diario, apds comentar sobre os textos,
como se fossem dados de identifica¢do, utilizando as palavras “Leitor”, “Professora” e
“Turma”. Dessa forma, pensamos que G. passou a se reconhecer enquanto leitor, que
consegue ter voz e tem capacidade de lancar ideias, opinides, sentimentos e relagdes com a

leitura literaria que realizou.

6.2.20 Os comentarios que apontam dados sobre o perfil de leitores em formacéo

Algumas escritas nos diarios de leitura possibilitaram-me acessar as caracteristicas

dos alunos no processo de formacéo enquanto leitores.

Eu gostei bastante desse texto, apesar de preferir textos poéticos. Eu gosto de
lobisomens e seres miticos, acho que foi isso que me chamou bastante a atencdo
para esse texto. (K., conto, “Na floresta de Villefore”)

Gostei do texto porque ele traz uma licdo, assim, esse tipo de texto ndo é bem minha
praia, prefiro os de aventura mesmo. Que tem mais a¢do. Mesmo eu ndo gostando
tanto é legal. (G. H., conto, “O menino que respirava borboleta™)

Eu achei muito legal porque eu nunca tinha lido um conto desse tipo, eu fiquei
imaginando na hora que eu ia lendo. No comego do conto eu achei um pouco
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estranho borboletas sairem do corpo, mas depois eu fui gostando. (F., conto, “O
menino que respirava borboleta”)

Eu estava no meu quarto lendo sozinha e meu pai me viu lendo e adorou a histéria,
sendo que meu pai ndo Ié muito, mas ele gostou dessa historia. (V. L., conto, “O
menino que respirava borboleta”)

Em uma turma é impossivel encontrar leitores que estejam em um mesmo nivel de
compreensdo e de envolvimento com a leitura, até mesmo porque isso implica toda a vivéncia
cultural e emocional do sujeito. Tendo isso em vista, o professor, através da pratica com 0s
diérios de leitura, possui dados sobre as leituras de seus alunos, sendo essa metodologia um
verdadeiro mecanismo para 0 reconhecimento e acompanhamento para o processo de
formacéo de leitores, pois sabe onde pode investir, desafiar e ampliar repertério de leitura dos
alunos. Além disso, esses leitores em formagdo passam a se reconhecer como leitores e até
mesmo como exemplos para outros. Conforme o Gltimo fragmento, o pai da aluna, que ndo

possui esse hébito acaba se interessando pela leitura ao ver a filha lendo®.

6.2.21 O reconhecimento de dificuldades de leitura para o processo de formacao de leitores

Essa manifestacdo aparece muito similar a anterior pois também oferece dados para o
processo de formacéo de leitores. Observei como recorrente nos diarios que o leitor reconhece
suas dificuldades com a leitura e cria ferramentas para 0 processo de compreensdo dos textos

literarios. Seguem alguns fragmentos exemplificando essa forma de escrita:

Quando eu li o texto eu ndo entendi muito porque é meio confuso s6 0 comego, mas
quando eu me aprofundei no texto entendi. (M. C., conto, “O menino que respirava
borboleta™)

Gostei do poema, mas teve partes que ndo entendi, mas li de novo e consegui
compreender. (C., poema, “Nas horas essas”)

N&o entendi direito mas tipo tentei, entendi mas ndo deu e eu ndo sou muito chegada
a poemas. (G., poema, “Nas horas essas”)

Gostei do texto, mas no final ndo entendi muito bem. (C., conto, “Na floresta de
Villefore”)

Queria saber mais sobre a Kitty. (Js. V., diério intimo, O diario de Anne Frank)

%" No era nosso objetivo neste trabalho reconhecer o perfil de leitura das familias envolvidas. Porém, sabemos
gue a realidade de muitas familias brasileiras se limita a leituras de textos mais objetivos (jornais, revistas),
guando existe. No caso da familia dessa aluna, percebemos através de seu diario que seu pai ndo possui 0 habito
de ler.
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O texto que eu li chama “O menino que respirava borboleta”, nesse texto fala de um
guri que se chama Léo. Eu ndo vou conseguir descrever ele muito bem porque eu
ndo entendi, eu posso ter lido, lido, lido, mas ndo consegui entender muito bem. (V.
M., conto, “O menino que respirava borboleta”)

N&o entendi o texto, mas fala sobre o pai da menina, os amigos, a relagdo com os
professores, etc. (G. B., diario intimo, O diério de Anne Frank)

Eu ndo entendi muito bem, ndo me identifiqguei com nenhum personagem e quase
ndo entendi, nem soube ler. Mas eu gostei sim, bem poético, Gnico e simples, mas
que deixa algumas dividas no ar, sem falar que ¢ um conto bem profundo e meio
macabro a coisa poética é bem legal de ler, mas eu gostei muito do conto. (V. G.,
poema, “Nas horas essas”)

Eu gostei muito do conto sé que quando eu li o titulo eu ndo tinha entendido mais
depois conforme eu ia lendo eu comegava a entender cada vez mais. (F., poema,
“Nas horas essas”)

A subjetividade e a compreenséo de determinado texto literario andam muito unidas,
de forma que se o leitor ndo compreende determinada obra ou trecho, essa leitura ndo tocara
sua subjetividade e, sem esse vinculo subjetivo, afetivo e pessoal com a leitura, sua
compreensdo serd menos profunda do que o texto literario poderia propiciar. Em um dos
exemplos temos o aluno Js. V., que, durante a leitura dos fragmentos da obra O diério de
Anne Frank, perde a informacdo de que a menina passa a chamar seu diario intimo pelo nome
“Kitty”, o que faz com que compreenda equivocadamente que se trata de uma pessoa,
deixando de talvez usar outros tipos de manifestacGes mais subjetivas acerca do assunto.

Ademais, através dos trechos acima transcritos, podemos reconhecer as dificuldades
dos alunos durante a leitura, os quais por vezes insistem fazé-la quantas vezes for necessario
para que possam compreendé-la ou que, infelizmente, até desistem. Por outro lado, também
verificamos que a medida em que escreveram, alguns alunos foram compreendendo o texto
literario, fato que foi comentado em sala de aula e incentivado a ndo desisténcia das leituras

literarias.
6.2.22 O dialogo com a professora

Outra manifestacdo percebida por mim nesta experiéncia foram as marcas de diadlogo
dos alunos com a professora-pesquisadora. Por mais que eu tenha falado aos alunos que o

diério seria um espaco de didlogo entre leitor e texto, percebo que fui escolhida como possivel

interlocutora. Seguem alguns exemplos:

Tia vocé é muito legal (Js. V., conto, “Na floresta de Villefore™)
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Achei demais, finalmente vocé nos deu um conto do meu estilo, com lutas, acéo, etc.
(Ez., conto “Na floresta de Villefore”)

Prof? gostei muito do texto, parece que entrei nele e consegui me abrir mais! (V. M.,
poema, “Nas horas essas™)

No préximo conto, eu espero que seja assim como este, que eu me identifiquei
bastante como este, espero que eu tenha melhorado mais que antes. (F., conto, “A
primeira s6”)

Gostei muito dela, pode dar mais vezes contos assim. (V. M., conto, “A primeira
$0”

Bom como eu disse na outra histéria eu me inspirei bastante. Se eu pudesse ler um
monte dessas histérias eu leria, porque amei. (V. L., conto, “O menino que respirava
borboleta™)

Tia, por favor, traz mais histérias assim! (Ar., conto, “Na floresta de Villefore™)

Eu ndo sei se posso dar sugestbes mas vou dar, s6 para testar vocé poderia
apresentar um conto bem aterrorizante e pode se basear em alguma lenda. BJS para
vocé! (V. G., conto, “Na floresta de Villefore™)

Reconheco, através dos excertos acima, um envolvimento afetivo com a docente,
manifestado através de elogios, de uma espécie de agradecimento a professora, de
expectativas com as proximas escolhas, de dicas, pedidos e sugestbes. Atraves dessas
manifestacdes, percebo a formacdo de um vinculo propiciado especialmente através da

literatura entre mim, professora mediadora, e os alunos.

6.3 Resultados obtidos através da pratica com diarios de leitura

A partir do levantamento das manifestacbes dos diarios de leitura realizado
anteriormente, refletirei sobre esta experiéncia tendo como base o referencial tedrico que
sustenta esta pesquisa, buscando reconhecer a funcdo dos didrios de leitura no
desenvolvimento da leitura subjetiva, bem como suas implicacbes quanto a formacdo de
leitores e a atuacdo do docente como mediador da leitura literaria com o uso dos diarios de

leitura.

6.3.1 A leitura subjetiva revelada nos diarios de leitura

Retomando conceitos de Langlade (2013), Jouve (2013) e Rouxel (2013a),
apresentados anteriormente, constatei que minha turma de sexto ano conseguiu desenvolver
leitura subjetiva dos textos literarios que indiquei. Percebo isso, a partir do papel ativo

exercido pelos meus alunos na construcdo dos significados dos textos trabalhados no projeto,
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feita a partir de suas subjetividades, que foram retomadas no momento da escrita nos diarios.
A partir desta experiéncia com os diarios de leitura, reconhego que 0 progressivo
envolvimento pessoal, mobilizado pela leitura regular de textos literarios e pela escrita no
diario, resultou no desenvolvimento da leitura subjetiva.

Nesta pesquisa, noto que, por mais que a subjetividade do leitor fosse percebida pelo
professor mediador como um fio condutor da leitura, o processo de reconhecimento de sua
importancia e de sua valorizacdo por parte dos alunos precisou ser incentivado ao longo de

todo o projeto. Quando realizavamos ainda os “Registros de leitura”?®

, apenas seis dos trinta e
trés alunos conseguiam escrever sobre si e suas impressdes pessoais nas folhas, ao passo que,
conforme o trabalho com os diérios de leitura ia sendo implementado, todos os alunos
conseguiram, em alguma medida, desenvolver a leitura subjetiva e apresentar marcas desse
processo na escrita. Essa capacidade foi incentivada e valorizada a cada momento durante a
escrita dos diarios e nas discussdes em aula.

Desse modo, foi possivel observar uma singularidade tdo genuina na escrita dos
alunos envolvidos na pesquisa, pois conseguiram se colocar na leitura, reconhecer muito do
seu mundo, das suas experiéncias, das suas lembrancas, do seu modo de compreender a si e 0
outro, mobilizados pelo texto literario. Alguns alunos, por exemplo, compartilharam de suas
lembrancas de infancia e experiéncias através da leitura e da escrita no diario sobre o poema
“Nas horas essas”, como 0s exemplos dos alunos Me., C. e Tn. (ver p. 76).

Os alunos deram forma as impressdes e as reacdes, gravando-as no diario de leitura,
as quais os auxiliavam no exercicio de uma leitura mais atenta, mais critica, capaz de
reconhecer mais facilmente aspectos do texto literario, a partir do momento em que iam
desenvolvendo seu ponto de vista, como a aluna Al. (ver p. 72), que reconhece a importancia
dos aspectos formais do conto (titulo) “O menino que respirava borboleta” e os retoma para
dar suas opinides.

Os sujeitos envolvidos manifestaram suas individualidades, as quais por vezes se
diferenciavam ou se aproximavam, o que ndo impediu que a turma compartilhasse sentidos
construidos durante as leituras. Sentidos esses que foram centrais durante toda experiéncia,
desde o momento em que eram incentivados, de forma oral ou através dos bilhetes, até a
discussdo em sala de aula, pois eu partia justamente do que haviam apontado nos diarios e
confrontava essas reagdes subjetivas com o texto literario, a fim de que os alunos

aprofundassem o saber sobre 0 mundo e o saber sobre si, conforme nos diz Jouve (2013).

% A atividade dos “Registros de leitura” antecedeu a aplicagdo dos di4rios de leitura e que esta comentada na
pagina 51.
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Além disso, as ideias de Rouxel (2013a) foram vivenciadas na pratica com os diarios
de leitura, quando percebemos que a dimensdo formal e objetiva da obra ndo deixou de ser
estudada. Esses aspectos foram sendo explorados a medida em que as impressdes dos alunos
eram manifestadas e estes eram desafiados a reconhecerem nos textos literarios o que afinal
poderia ter gerado tais impressoes.

Ainda, por meio de nossas conversas e discussdes, procurei fazer com que o aluno
sentisse que os textos literarios se dirigiam a eles e aguardavam sua impressdo na leitura e na
escrita dos diarios. Dessa forma, alguns alunos que optavam por escrever mais objetivamente,
escolhendo resumir o texto literario, passaram a se expressar de forma mais subjetiva nas
demais escritas dos proximos textos entregues. E o caso da aluna Tn. (ver p. 65), que na
primeira escrita do diario de leitura sobre conto “O menino que respirava borboleta” optou
apenas por resumi-lo, ja no segundo texto entregue, escreveu sobre opinides mais pessoais
além de ressaltar aspectos formais (ver p. 72).

Consegui, através do incentivo a leitura subjetiva e da adocdo da metodologia dos
diarios de leitura, dar vez e voz aos alunos dentro daquilo que o texto literario os fez
expressar. A partir do diario de leitura, garanti o acesso a maneira com que cada aluno, até os
mais timidos, que ndo se sentem a vontade para expressar opinido, elaborou sua compreensdo
sobre o texto literario. E o caso da aluna V. G., que em aula ndo costuma se manifestar e
expor suas opinides, mas que por meio de sua escrita no diario foi capaz de expressar 0s
sentidos que havia percebido nos textos e também fazer pedidos por mais textos para mim
(ver p. 80 e 81).

Os sentimentos, as experiéncias de vida, as lembrancas, 0s gostos e as habilidades
com a linguagem e com arte, que muitas vezes ndo possuem espaco dentro da sala de aula,
foram manifestados pelos alunos por meio dos diarios. Os jovens alunos e leitores tiveram
espaco para se manifestar e demonstrar posicionamentos por vezes tdo maduros, como é o
caso da aluna K. (ver p. 64, 66 e 70). Tudo isso fica potencializado, reconhecido e valorizado
por meio da arte literaria, da leitura subjetiva e da escrita nos diarios de leitura, que serve
como um elemento que favorece a expressdo da subjetividade do leitor quando realiza a

leitura literaria.

6.3.2 A formacao de leitores durante o projeto

Os alunos da turma apresentaram um progressivo envolvimento pessoal com leitura

literaria, bem como um comprometimento e entusiasmo com os textos literarios, conseguindo
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estabelecer cada vez mais relagcdes entre si e o lido nas escritas no didrio de leitura,
posicionar-se, ampliando sentidos e delineando gostos. Retomando Cosson (2014a), quando
postula o termo letramento literario, acredito que o aprendizado critico da leitura literaria ndo
se faz sem 0 encontro pessoal com o texto, sendo este Gltimo a origem da experiéncia estética.
Esse encontro subjetivo do leitor com o texto esteve sempre permeando a leitura, porém me
parece que, somente quando foi incentivado em sala de aula, o aluno leitor compreendeu que
pode sim perceber essa relacdo e reconhecé-la como fator indispensavel para criacdo de
sentidos.

Dessa forma, posso dizer que a leitura subjetiva e a experiéncia com os diarios de
leitura também contribuiram para a formacdo dos alunos enquanto leitores literérios, pois
percebi através de suas escritas que eles foram capazes de realizar todas as caracteristicas
postuladas por Graca Paulino e Marta Pinheiro (2004). Os alunos souberam usar estratégias
de leitura, relendo, lendo em voz alta, compartilhando a leitura com outras pessoas, Como nos
exemplos dos alunos M.C, C. (transcritos na p. 80) e V.L. (ver p. 79), e, ainda, solicitando
auxilio a outras pessoas, como a aluna Mi. (ver p. 71). Além disso, aceitaram 0 pacto
ficcional, colocando-se no lugar dos personagens (ver p. 77, aluna A.P.; p. 71, alunos J.V. e
Ts.; p. 72, aluno Ab.; p. 73, aluno Js. V.), relacionando com sua experiéncia de vida (ver
escrita dos alunos p. 66). Ademais, os alunos reconheceram marcas linguisticas, significacées
verbais com cunho artistico, quando os alunos apreciaram a construcao de trechos, copiando-
o0s e comentando sobre eles ou reconhecendo um registro mais poético (ver transcri¢cdes na p.
71), identificaram dados historicos (ver p. 73), relacionaram com obras e leituras anteriores
(ver p. 75). Enfim, s8o operacdes que servem como indicios de um processo de formagéo de
leitores, que deve continuar sendo incentivado e propiciado por meio de atividades validas
como a leitura de textos literarios e a escrita no diério.

Por meio dos diarios de leitura, entdo, foi possivel que eu, professora regente da
turma, acompanhasse o processo de leitura e formacéo dos alunos como leitores, conseguindo
mapear aqueles casos em que a mediagdo deveria ser mais atenta, como com aqueles que
demonstraram dificuldade de compreensdo em partes dos textos literarios (ver aluna V.M., p.
80) ou até mesmo aqueles que ndo conseguiam realizar a leitura subjetiva, ndo gerando
sentidos possiveis, nem tampouco fazendo relagcbes com a leitura, como nos trechos dos
alunos G. e V.G. (p. 80). Dentro do ambito da formacdo de leitores, também foi possivel notar
gue hd um equivoco no reconhecimento do género literario, quando um aluno se dirigiu ao

género poema como conto, como a aluna F. (ver p. 80), 0 que aponta para a necessidade desse
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esclarecimento junto aos alunos, pois esse reconhecimento faz parte do processo de
letramento literario.

Em contrapartida, aqueles alunos que, desde o inicio do projeto, demonstraram ter
facilidade de leitura e que eram considerados leitores conseguiram explorar o texto literario
com mais facilidade na sua escrita diarista, utilizando diferentes atos de linguagem, como o0s
alunos J.A, K., Me. Esse fato revela a necessidade de auxiliar os alunos com dificuldade para
que alcancem um nivel de compreensdo mais elevado, por meio da continuidade de atividades
de leitura subjetiva e escrita no diario de leitura, utilizando textos literarios cada mais
desafiadores do ponto de vista da linguagem, da construgdo narrativa, da diversidade de
géneros literarios, etc.

Além disso, posso afirmar que a trajetoria de leitura dos alunos escrita no diario de
leitura pode servir de espaco para o reconhecimento do proprio aluno como leitor em
construcdo, que pode acessar seu repertorio de leitura e amplid-lo, buscando novas leituras,
como os trés alunos que escreveram sobre obras que realizavam fora o projeto. A busca por
obras, os empréstimos de livros entre os alunos, o fato de levar os livros trabalhados para
manusearem e alguns alunos terem me pedido emprestado evidenciam que estou incentivando
e dando suporte para a formacao leitora.

Os alunos foram criando em sala de aula um comprometimento muito grande com o
diério de leitura e, quando alguns esqueciam do dia da entrega, 0os demais ficavam chateados,
pois aquilo atrasaria a discussdo do texto, ou seja, eles esperavam ansiosos pelo momento. Do
mesmo modo, as conversas e trocas passaram a ser mais ricas e o respeito as manifestacoes
dos colegas foi progressivamente maior com o passar dos textos literarios, pois acredito que
os alunos passaram a reconhecer a importancia da singularidade e da subjetividade que cada
um mobiliza quando realiza as leituras.

Entdo, através os diarios de leitura, os alunos se sentiram a vontade para
expressarem-se pela escrita, sem medo de julgamentos, pois aquele foi o lugar onde puderam
dar vazdo ao que o texto literario os fizeram lembrar, refletir, sentir, discordar, apreciar,
comparar, (re)conhecer, criticar, aprender sobre si mesmos e sobre 0 outro. Mecanismos esses
que fazem parte do processo de formacao de leitores e que encontram espacgo nos diarios de

leitura para serem manifestados e fomentados em sala de aula.

6.2.3 O papel do professor no projeto
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Percebo através desta pesquisa que o professor possui papéis bastante importantes no
que diz respeito a atividades que envolvem leitura subjetiva e os diéarios de leitura.
Primeiramente, assim como nos afirma Cosson (2013), se o professor ndo for um leitor
literdrio, ndo souber reconhecer o papel da literatura na vida do sujeito e a possibilidade de
humanizagdo, como nos esclarece Candido (1995), ele ndo sabera por que ensinar e quais
possiveis metodologias seguir, entdo, sua pratica ndo reservara a leitura literaria o espago
devido ou fara isso de forma inadequada, como nos expde Magda Soares (1999).

Além disso, outro equivoco é abordar obras literarias junto aos alunos tendo somente
como alvo a sua dimensdo formal e objetiva, a qual prejudicaria a possibilidade de
reconhecimento do sujeito na literatura. Por isso, é importante que o professor tenha clareza
da necessidade de valorizar o envolvimento subjetivo dos alunos com as leituras realizadas
em aula, para que possam reconhecer seu papel ativo na leitura, a qual ndo existe sem as
relagdes que faz entre si, suas experiéncias de vida, seus sentimentos, suas reag0es com a
literatura. Nesse sentido, os diarios de leitura foram uma metodologia essencial para que 0s
alunos, leitores em formacdo, pudessem ter seu espaco, sua voz e suas ideias respeitadas e
ouvidas, e ainda, para que eles mesmos pudessem reconhecer a necessidade da sua relacao
pessoal com a leitura para poder compreendé-la, pois, como diz Rouxel (2013a), se 0s
professores ndo auxiliam nesse reconhecimento, ele poderé ndo acontecer.

Reconheco em minha caminhada durante este trabalho que ganhamos novos papéis
em sala de aula, tanto para mim, docente, quanto para os alunos nas aulas de Lingua
Portuguesa do sexto ano dessa escola. Entre esses alunos, encontrei alguns leitores de
literatura, como também alunos que possuiam dificuldade em compreender o que liam e que
acabavam por achéa-la chata e ndo criavam vinculo nenhum com as obras literarias. Com esse
panorama, foi necessario que eu buscasse realizar mais leituras literarias e tedricas e
pesquisasse sobre novas metodologias de abordagem da literatura, sempre no intuito de
proporcionar atividades para a formacdo dos alunos como leitores, momentos de leitura
literaria em que conseguissem se envolver pessoalmente com o que tivessem lido. Encontrei,
entdo, através dos diarios de leitura, uma estratégia bastante valida para modificar a realidade
vigente e promover a leitura subjetiva.

Enquanto professora, percebi que meu envolvimento foi grande em todo o processo,
tanto profissional quanto pessoal. Esse envolvimento iniciou através da tentativa de apreensao
dessa metodologia e criagdo da minha maneira de adequé-la a nossa realidade, por isso passei
a pesquisar textos literarios e delinear a experiéncia aqui relatada. Para aplicagdo do projeto,

precisei motivar os alunos a se envolverem pessoalmente com a leitura, pois até entdo tinham
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recorrido apenas para o resumo em suas escritas nos “Registros de leitura”. Percebi que, desde
a criagdo dos diarios de leitura, os alunos conseguiram sentir que teriam um papel mais
central durante o projeto, pois estavam mais animados com as etapas que viriam, fazendo-me
perguntas sobre proximas atividades.

Todos os textos literarios foram pensados por mim para que os alunos pudessem se
relacionar com a leitura, perceber um pouco de si, das suas experiéncias, a fim de
compreendé-los de acordo com suas individualidades. Penso que o momento da leitura dos
diarios e da escrita nos bilhetes a cada texto literario entregue me exigiu bastante
envolvimento, pois o fazia nos momentos fora da escola. Os bilhetes tiveram um papel
importante, pois serviam de comunicagdo entre mim e os alunos, 0 que jamais conseguiria
fazer em um momento de leitura e discussdo em sala de aula, de forma individual. Ademais,
escolhi adotar os bilhetes para que nao precisasse escrever nos diarios de leitura dos alunos, ja

que era um espago muito pessoal e queria preserva-lo ao invés de criar um sentido avaliativo.

Figura 13 — Bilhetes utilizados para os comentarios da professora sobre os diarios de leitura
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Porém, percebo que, sem a minha intervencdo, lendo cada diério, anotando as
principais informagdes sobre cada aluno e dando uma resposta para elogiar e motivar a leitura
subjetiva, os alunos ndo teriam sentido de forma tdo significativa a atividade de leitura
literaria e escrita nos diarios. Em todos os bilhetes que escrevia como resposta a escrita dos
alunos, procurei valorizar o que haviam escrito, tecendo comentarios, além disso, busquei
relembrar as demais manifestacbes que poderiam retomar quando escrevessem (as opinides,
as lembrancas, os trechos que haviam gostado, comentarios sobre personagens, relacées com
suas experiéncias, etc.). Eles passaram a incorporar na escrita diarista essas outras formas, a
se entusiasmar com os proximos textos, a ficar curiosos com 0os momentos de leitura em aula
e discussdo e criavam expectativas com os bilhetes, espago de meu didlogo com eles.

Sinto que, quando eu entregava os diarios de leitura e os bilhetes, os alunos ficavam
felizes em receber uma resposta, um comentario e incentivos para que continuassem tentando
se envolver pessoalmente com a leitura e desenvolver sua escrita a partir dela. Por outro lado,
nos momentos em que iamos fazer a leitura e a discussdo do texto, em que eu comecava
pedindo para que os alunos manifestassem opinides, senti que eles estavam ainda muito
timidos em compartilhar suas impressdes tdo pessoais. Dessa maneira, procurei dialogar com
a turma para que aqueles momentos fossem agradaveis e cada um sentisse liberdade em se
expressar, sem pensar com que 0s outros iam achar, pois a leitura e escrita de cada um eram
Unicas e talvez pudessem auxiliar os colegas a perceber de forma diferente o texto literario.

Fomos criando um clima de respeito, de liberdade e de escuta ao outro e passei a
guiar as conversas de forma que todos os alunos se sentissem a vontade para se expressar.
Percebi que minhas anota¢des sobre os diarios de cada aluno foram Uteis para ir incentivando
a conversa inicial, bem como a discussdo posterior a leitura realizada em voz alta por mim.
Durante essas discussdes, notei que os alunos passaram a compreender que as diferentes
impressdes dos colegas poderiam se aproximar ou se distanciar das suas e até mesmo das
minhas. Além disso, passaram a reconhecer a importancia da socializacdo das diferentes
interpretacdes, dificuldades, lembrancas, opinides sobre uma mesma leitura, quando foram
refletidas por todos, inclusive por mim, que expunha a minha opinido sempre no sentido de
agregar e nao de colocé-la como a melhor em relagéo as outras.

E importante salientar também que, quando eu realizava a leitura dos textos em sala
de aula, os alunos foram se educando para se concentrarem e conseguirem ir acompanhando-
a. Nessas ocasides, aproveitdvamos as percepcdes pessoais para buscar os sentidos nos textos,
para analisa-los formalmente, observando a estrutura narrativa, os personagens, o enredo, 0

narrador, a linguagem utilizada, o papel do eu-lirico, das imagens criadas através do poema,
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etc., enfim, caracteristicas mais formais dos textos literarios, as quais também aos poucos
foram sendo apropriadas pelos alunos até mesmo na escrita dos diérios, como na escrita da
aluna Al. (ver p. 72).

Acredito que essas atividades sistematicas com a leitura literaria em sala de aula,
levando em conta a importancia da literatura subjetiva aliada a leitura mais objetiva e
utilizando os diarios de leitura como estratégia possivel, movem-me enquanto professora-
pesquisadora a reflexdo acerca do papel que possuo na vida desses sujeitos na aproximacao
com a arte literaria e na formacéo deles como leitores em potencial. Ademais, colocam-me em
uma posicdo de busca constante por mais obras literarias, até mesmo porque 0s proprios
alunos passaram a perceber em mim uma ponte que os leva até novas leituras de literatura,
como os alunos V.G e Ez. (ver p. 81). Dessa forma, acredito que o relacionamento entre a
turma melhorou, como também o meu relacionamento com os alunos apresentou um sentido
maior de confianca e de seguranca, por demonstrarem maior interesse em aula, mais
expectativa pelos proximos textos, mais respeito e atitude de diadlogo comigo e com 0s
colegas.

O envolvimento que tive com o projeto extrapolou os limites da sala de aula, pois
precisei realizar mais pesquisas, tanto sobre os textos literarios, quanto sobre o que os alunos
apontavam no diario, como também investi tempo fora da sala de aula para realizar a leitura
dos diéarios e a escrita dos bilhetes. Porém, percebo que o trabalho obteve éxito no sentido de
dar espaco para a expressdo subjetiva dos alunos, bem como auxilia-los no reconhecimento de
si enquanto leitores que tem muito a dizer sobre o que leem.

Em relacdo a escola, percebi um espago adequado para aplicar o projeto, pois, desde
0 inicio, quando dialoguei com a direcdo e supervisao, o trabalho foi bem recebido. Além
disso, realizei pedidos de obras para a biblioteca, que adquiriu exemplares da obra de Marina
Colasanti, bem como outras obras que os alunos foram sugerindo, como a colecdo completa
de Harry Potter. Isso sinaliza que a escola esta querendo investir na questdo da formacéo de
leitores e que € possivel realizar, quando hd empenho de toda equipe, projetos sobre a leitura

literaria nas aulas de Lingua Portuguesa do ensino fundamental.
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7 PRODUTO PEDAGOGICO

Neste capitulo, descreverei o produto pedagdgico (Apéndice 1), o qual é resultado
desta pesquisa-acdo realizada junto ao Mestrado Profissional em Ensino de Linguas.

O produto possui como publico principal profissionais da &rea da Educacéo,
especialmente professores de Lingua Portuguesa ou de Literatura da Educacdo Bésica. Porém,
esse trabalho pode contribuir com professores de demais niveis de ensino, pois trata sobre o
incentivo a leitura subjetiva de obras literarias, o que favorece a expressao da subjetividade do
leitor e sua valorizag&o de seu papel ativo na leitura literaria. Além disso, a escrita nos diarios
de leitura serve como material para o acompanhamento da formacgdo do aluno como leitor,
pois, por meio desse registro, o professor possui dados sobre a maneira como cada sujeito se
expressa a partir de sua leitura, demonstrando suas opinides, suas dificuldades e suas
impressdes na caminhada com a leitura literaria.

O objetivo do material é apresentar teorias sobre leitura subjetiva e diarios de leitura,
como também, apresentar um roteiro para implantacdo dos diarios de leitura como ferramenta
para incentivar a leitura subjetiva. Este produto pedagdgico possui apenas uma diferenca entre
a prética aplicada em minha turma no ano de 2017 e analisada nesta dissertacéo, nas etapas
previstas no produto ndo consta a atividade dos “Registros de leitura”. Tal altera¢do na versao
final do produto se explica porque, apds a realizacdo de todo processo e o conhecimento
construido, conclui que o professor bem instruido teoricamente pode partir diretamente para a
construcdo dos diarios.

Para dar visibilidade ao material e facilitar o acesso dos professores, o0 produto
pedagogico tera versdes impressas em forma de livro e serd disponibilizado de forma online
através do site Issuu, no qual podem ser divulgados materiais em formato de Portable
Document Format - Formato Portatil de Documento (PDF), pelo link
<https://issuu.com/diariosdeleiturampel/docs/produto_pedag_gico_-_ok>.

O material possui uma parte referente aos conhecimentos tedricos, nos capitulos “A
literatura na escola brasileira”, “O que ¢ a leitura subjetiva?”, “O que sdo os diarios de
leitura?”. Ap0s, temos a parte destinada a descri¢cdo de todas as etapas metodoldgicas de
implantacéo do projeto com os diarios de leitura, nos capitulos “A estrutura do projeto com os
diarios de leitura”, “Reconhecendo meu publico leitor”, “A escolha dos textos literarios”, “A
criacdo dos diérios de leitura”, “A leitura individual™, “A leitura dos diarios pelo(a) docente e

a escrita dos bilhetes” e “A leitura compartilhada em sala de aula”.
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Finalmente, em ‘“Palavras finais”, discutirei as principais conclusbes acerca do
trabalho sobre o incentivo a leitura subjetiva por meio dos diérios de leitura e, apds, em
“Referéncias”, elencaremos os materiais que embasaram teoricamente n0sso trabalho. Assim,
acredito que posso contribuir de alguma forma com a experiéncia de demais profissionais que
queiram aproximar os alunos da leitura, valorizar seu papel como leitores através da leitura

subjetiva e da pratica com os diérios de leitura.
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8 CONSIDERACOES FINAIS

No inicio desta dissertacdo, lancei questionamentos que inquietavam minha trajetoria
profissional e que, através de didlogos com demais profissionais e com colegas do MPEL,
percebo que ndo sdo sdé minhas. Para responder a esses questionamentos, percebi a
importancia do estudo e do aprofundamento teGrico sobre os temas recorrentes em minhas
reflexdes. Fez-se, entdo, fundamental a discussao sobre teorias e metodologias que valorizem
o papel do leitor frente ao texto literario, para que se percebam enguanto sujeitos que tém
muito a dizer sobre sua leitura e que compreendam que as obras literarias se dirigem a eles.

Por isso, ingressei no Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, da Universidade
Federal do Pampa, campus Bagé/RS, em 2016, e desenvolvi este trabalho, que se caracteriza
como pesquisa-acao. Através de pesquisas, aprimorei estudos relativos ao papel da literatura
na escola para a formacdo de sujeitos mais humanizados e sensiveis as questdes humanas; a
leitura subjetiva, muitas vezes desprezada e ndo aproveitada em sala de aula; e aos diérios de
leitura, caminho que privilegiei para incentivar a leitura subjetiva no espaco escolar.

A partir do estudo tedrico construi uma proposta metodoldgica que foi colocada em
pratica em uma turma de escola particular da cidade de Bagé/RS e, com base nessa
experiéncia, foi possivel alcangar os objetivos previstos para esta pesquisa. A metodologia
dos diérios de leitura foi implementada como estratégia para o incentivo a leitura subjetiva em
turma de sexto ano de escola privada de Bagé, durante os meses de junho a agosto de 2017,
como detalhado no capitulo cinco deste trabalho. Minha turma realizou momentos
sistematicos de leitura de textos literarios e escrita no diario, seguidos de leitura
compartilhada e discussédo em aula.

Ao analisar trinta e um diarios de leitura, identifiquei vinte e dois tipos de
manifestacdes da subjetividade do leitor, dezesseis elencadas por Rouxel (2013b), Cosson
(2014b), Machado (2009) e outras seis definidas por mim, professora-pesquisadora, material
que esta descrito neste trabalho no capitulo seis. As analises comprovaram, como previsto
pelos tedricos que sustentam esta pesquisa, que a escrita no diario de leitura abre espaco para
a manifestacdo da subjetividade do aluno e para sua formagdo enquanto leitor literario. A
leitura dos textos literarios motivou o registro mais pessoal nos diarios de leitura, que, por sua
vez, por serem um género privado, incentivaram maior envolvimento subjetivo dos alunos,
conforme o que abordei em “6.3.1”. Também, pelo material dos alunos, constatei que a leitura
subjetiva pdde auxiliar na formacdo do leitor literrio, pois a escrita sistematica nos diarios

permitiu que os alunos manifestassem sentimentos, lembrancas, impressdes subjetivas e, ao
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longo do processo, esse modo de registro foi definindo a forma pessoal de ler o texto e
auxiliando na capacidade de criacdo de sentidos, tal explicagdes em “6.3.2”.

Ainda, julgo que esta pesquisa permite refletir sobre o papel do professor como
mediador de leitura subjetiva através dos diarios de leitura e atesta o papel fundamental do
professor para incentivar seus alunos a expressarem suas subjetividades, através da selecdo de
textos adequados, da leitura dos diarios, da criacdo dos bilhetes em resposta a escrita dos
alunos e da mediacdo da leitura compartilnada em sala de aula. Certamente, € uma tarefa que
requer grande envolvimento pessoal e profissional, que pode ser confirmada em “6.3.3”, mas
cujos resultados d&o ao profissional a satisfacéo de ter cumprido seu papel.

Avaliando os resultados desta pesquisa desenvolvida durante dois anos, fica
confirmada a importancia que atribuo a promocdo da leitura subjetiva com alunos da
educacdo basica e a funcdo dos diarios de leitura como recurso para “recolocar o sujeito no
centro da leitura” (p. 196), como diz Annie Rouxel (2013a). Ainda, esta experiéncia com a
leitura subjetiva aponta para a necessidade do reconhecimento do papel do leitor, muitas
vezes negado e ndo aproveitado em sala de aula, papel esse essencial no ato da leitura.

S&o experiéncias como esta que podem promover a aproximacdo dos alunos com a
literatura por meio da leitura subjetiva e a formacdo dos alunos como leitores literéarios, que,
se ndo forem resgatados na escola, dificilmente, conseguirdo reconhecer a importancia das
suas impressdes para a leitura e ndo reconhecerdo nos livros um espaco de si e para si,
correndo o risco de nunca serem incentivados a ler e, consequentemente, ndo adquirirem esse
habito quando adultos.

Essa formacdo leitora s6 se concretiza quando os professores da area da linguagem
dedicam-se a promover a leitura literaria de textos adequados para seu publico, a assegurar
um espaco para que os leitores possam expressar as mais diversas impressoes acerca dela. Os
diarios de leitura ddo ao professor a oportunidade de acompanhar tal processo de formacéao de
leitores, contribuindo de forma efetiva na progressdo das capacidades de leitura, através de
textos cada vez mais complexos e desafiadores.

Ademais, os diarios auxiliam no fomento da leitura subjetiva, pois garantem ao aluno
um espago para expressar suas impressdes acerca da leitura literaria, que sdo tdo Unicas,
singulares e pessoais. Impressdes subjetivas que demonstram o quanto a literatura representa
enquanto espaco de reconhecimento de si e do outro.

O sucesso desse processo depende também da escola, que deve engajar-se e auxiliar
os docentes, de acordo com suas possibilidades e limitagdes, garantindo espagos adequados,

como uma biblioteca com acervo variado e espagos para discussdo. Ainda, é preciso que a
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formacdo de leitores e 0 incentivo a leitura subjetiva sejam preocupacdes de todos os niveis de
ensino.

Nesse sentido, € desejavel que os processos de formacdo inicial e continuada de
professores enfatizassem o que é leitura subjetiva e que metodologias a colocam em pratica,
em especial, os diarios de leitura, que se configuram como um espaco de expressao do leitor,
de suas emogdes, suas lembrangas, suas opinides, enfim, sua expressdo pessoal, subjetiva.

Os bons resultados com a experiéncia com os didrios para incentivar a leitura
subjetiva levaram-me a apresentar como produto pedagogico um roteiro com explicacdes
tedricas e metodoldgicas e sugestdes de unidades de leitura literaria. Esse produto é uma
forma de compartilhar com outros professores a experiéncia aqui relatada e analisada.
Disponibilizei esse material por meio de um link, que é apresentado no capitulo sete, de forma
a garantir seu acesso mais amplo.

Penso que as questdes que tanto me inquietavam, desde a escolha pela profissao até
minha experiéncia enquanto docente, fizeram com que eu buscasse alternativas, através de
pesquisas e da continuacdo de minha formacédo, para que eu pudesse aprimorar cada vez mais
minhas escolhas em sala de aula. Acredito que minha caminhada no Programa Institucional de
Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (PIBID) me proporcionou excelentes reflexfes acerca do
ensino da literatura, as quais também foram, de certa forma, consolidadas quando realizei
minha pesquisa de trabalho de concluséo de curso sobre a presenga da Literatura Infantil nos
Cursos Normais. Todas essas experiéncias de estudos e préaticas, deram-me subsidios para
refletir sobre minhas decisdes enquanto professora formada, sensivel as questbes que
envolvem a leitura literaria, o papel do professor e do leitor.

Chegar ao mestrado e desenvolver uma pesquisa-acdo sao Vitdrias pessoais e
profissionais, pois ndo foi facil refletir sobre a pratica docente e as formas de pensamento
adotadas, tampouco é simples modificar a realidade vigente. Todas essas mudancas devem
envolver estudo, determinacgdo, amor e a didatica da implicacdo, mencionada por Rouxel.

Através desta pesquisa, reconheco que consegui inserir meus alunos em uma cultura
literaria, que envolve leitura e escrita. Como permaneco sendo docente na turma que apliquei
a pratica em 2017 e, agora no sétimo ano, noto que eles estdo envolvidos com seus diarios de
leitura e conseguem realizar a leitura subjetiva de forma mais independente, ja que utilizam as
diversas manifestacbes sem necessitar tanto de minhas orientacGes. Percebo, também, que
alguns alunos estdo procurando espontaneamente obras para ler e me relatam com entusiasmo
suas leituras. Além disso, ja me questionam se os diarios de leitura terdo continuidade quando

chegarem no oitavo ano, pois gostariam que esse trabalho permanecesse, visto que conseguem
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expressar de forma mais livre e aberta sobre o que leram, sem medo de serem julgados. Outro
indicio do forte envolvimento da turma com o projeto é a ilustracdo feita pela aluna K. para a
capa do produto pedagogico, na qual procurou retratar, por meio de seus desenhos, o que viria
a ser a leitura subjetiva e os diarios de leitura, simbolizando a singularidade, através das
flores, e a liberdade, através dos passaros.

Perceber que, mais do que promover momentos sistematicos de leitura de textos e
escrita no diario, minha turma conseguiu se inserir nessa cultura literaria com a ajuda da
minha mediacdo revela uma grande vitdria pessoal e profissional.

Finalmente, como resultado do desenvolvimento da pesquisa e da escrita desta
dissertacdo fica a constatagdo de que, para mim, o fundamental no exercicio da docéncia é
tentar aproximar os alunos da leitura literaria e auxilid-los na percepcdo de suas
potencialidades e de seu papel Unico frente ao texto, para que assim possam reconhecer na

literatura um espaco de troca, de reconhecimento de si e do mundo em que vivem.
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apropriado ao grupo de idade cspecifico, ¢ descmvolver esse primeira material com livies de
dificuldade crescente, as criangas sc tormardo bens leitarss” (p. 32). Por isso, o professor deve
conhecer scu piblico ¢ catender ¢ investigar quais sio o inieresses que passue, ndo 53 pars

stendé-los, mas também pars cxpandi-los

Alguns autorcs, inclusive Bamberger, sugerem idades ou fases de leiturs, que no sio

fixas, poi 1 coma i de = do leitor. Estudos

sdo importantes para que nds, professorcs, saibames escolher obras que respeitem o nivel de
compreensio, de abstragio ¢ de interpretagio que seus alunos possuem, para que ndo sejam
cxigidos significativamente além do que s capazes, podendo, assim. ser motiv de
desinteresse do leitor.

Na obra Era uma vez..na cscola - Formando educadores para formar leitores. Aguiar
ctal. (2001) elencam possiveis idades de Icitura, que podem servir de apoio para t, professor,
quando fores escolher obras literirias aos teus alunos. Segundo as autoras, as etapas nio sio

rigadas, podem s¢ manifestar em momentos diferentes na vida do leitor, o gual passa por todas

as fases ¢ volta o clas quand idade. Além disso, clas afirmam que os limites catre

as fascs de leitura estio relacionados & quantidade ¢ 2o tipo de experiénciss que o sujcito leitor
possui ¢ sos cstimulos sacial ¢ cultural que reccbe, os quais provocam scu amadurccimento.

Na fasc da “leitura interpretativa™, a qual compreende da 3 séric & 5 séric, 0 aluno

lui ds | Jo imediata & do das ideias do texto, adquirindo fluéncia

noato de ler” (AGUIAR ct. al, 2001, pig. 137). Nessa fase, o aluno adquir conceitos de espago,

tempo ¢ causa, bem como € capaz de classificar, ordenar ¢ cnumerar dados, o que permite que
cle s volte para lcituras mais exigentes. £ um periodo, segundo as sutoras, em que sinda sc
maniém a mentalidade magica, quando o leitor busca nos contos de fada, nas fibulas, nos mitos
¢ nas lendas ingredicntes simbélicos mecessdrios para a claboragBo de sias vivéncias,
compreendendo melhor a realidade que o cerca e seu hugar no mundo. De acordo com as

vilo dando lugar aos dados de cotidiano, sobre

05 quais encontramos historias cm que fantasia ¢ realidade convivem.

postulam as "idades de leitura®, é modificado pars

& duragio minima de 9 {nove) anos para o Ensino Fundamental, com matriculs obrigatéria a partir dos 6 (scis)

anos de idade fum ano mais cedo do awe 1 realidade do Ensino de § anos). Em fevereina de 2006, o Presidente da
lein® 11.2: Ensino Essa medics foi impl

até 2010 pelos Municipios, Estados e Distrito Federal. Logo, priorizamos por sbonar neste trabalho o fase da

“leitra snberpeetativa™, pois diz respeito & turam em que este projeto de pesquisaasdo foi dessnvolvid.

1

Ademais, um dos alvos finais que o professor deve possuir quando reflete sobre seus
caminhos metodologicos acerca da literatura na escola ¢ a formagde de leitores. Esse termo
postulado por Graga Paulino ¢ Marta Pinheiro (2004) no texto "Ler ¢ entender: entre a
alfabetizagio ¢ o letramento”. As sutoras relatam que:

A formagie de de uen beitor
suns leitums, que aprecie construgles  significapdes verbais de cusho antistica, que
figa disso parte de sews fczeres e prazeres. Esse lestor tem de saber usar estralégias de
leitura adequadas 0 texos teririos, aceitando o pacio Fecional propests, com
reconhecimento de marcas linguisticas, de subjetividade,  imertexualidade,

momento histirico de produsdo (PAULINO; PINHEIRI, 2004, p. 56).

s caminhos para a formagdo de leitores devem ser percorridos em todas as ctapas
escolares ¢ deve ser bastante fomentado nos anos finais do cnsing fundamental, para que o
universo literdrio cumpra seu papel no desenvolvimento do sujeito, enquanto espago de
(reJconhecimento de si e do mundo, bem como ser fator de humanizago, Nesse sentido, é papel
nosse, engquanto professores, propiciar momentos de visita as bibliotecas, contato dos alunos

com obras literirias de qualidads ética, além de cxplorar os textos literdrios,

dando espage para discussio de possiveis sentidos da obra.

Sobre isso, o tedrico Rildo Cosson, na obrs Letmento Literdrio: toria ¢ pritics
(2014a), faz uma séric de reflexdics accrca do cstimulo & leiturs litcriria no cnsine bisico por
meio do letramento literério ¢ far consideraaics sobre o lcitor de litcratura na escola que

queremos formar, afirmando que

Ser leiwor de literatura na escola ¢ mais do que fruir um lvra de ficelo ou s
deliciar com as palivras exatms da poesia E também posicionarse diamte da
cbra ltewiria, identificando ¢ questionando protocks de leitura, afirmando
ou retificando valores culturais, claborando ¢ expundindo sentidus, Esse
aprendizado critico. da leifura literdria, que no se faz sem o emcontro pessoal
com © textn enquanio principio de oda expenéncia estética, ¢ o que temos
denominado aqui de letramento literdrio. (COSSON, 201 da, p.120)

Entio, segundo o autor, o aprendizade critice da literatura, o reconhecimento da
importincia dela pera o sujeilo ¢ para a socicdade, bem como de suas especificidades, ndo s
realizard sem o encontro pessoal de cada leitor com o texto. Ou seja, as impressdes tho inicas

de cada sujcito a partir do texto literirio 50 nccessdrias para a cxpericncia cstéfice, para o

12

proprio processo de leitura literiria e, quando ouvidas e discutidas em sala de aula, passam a
valorizar a voz e 0 olhar do leitor sobre a leitura.

Sendo assim, no priximo capitulo, sbordaremos a leitura subjetiva”, a qual reconhece
o papel ativo do leitor durante a leitura ¢ representa um possivel caminho para o processo de

formagio de leitores na cscola.
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O que b o Leitua %ﬁw

De acordo com a definigio do Diciondrio Hoauiss (2009), o termo subjetive significa
“1. Que pertence a0 sujeito pensantc ¢ 4 seu intimo. 2. Pertinente & ou caracteristico de um
p. 1779). Scndo assim, cada individuo podc

interpretar algo de acorda com a sua opinido, a5 suss cxperiéncias ¢ o scu scntimento sohre

individuo; individual, pessoal, particular

determinado assunto, come, por exempla, quando tem contato com difcrentes cxperiéncias
humanas a partir da lcitura litcréria.

Logo, si0 postas algumas questocs como: qual serin a relagio cntre a subjetividade ¢

@ Icitura literiria? Como sc di a relagao cntre leitor, subjetividade < texto literirio? Qual @

da 30 da expressio da

importincia da leitura subjctiva no contexto escolar?

para a leitura? Além disso, qual @

Acerca dessas tematicas, o livio Leitura subjetiva ¢ cnsino de literatura (2013),

duzido da obra francesa Le sujet lecteur: lecture subjective

passui artigos sclocionados por Amnic Rousel ¢ Gérand Langlade, cm que difercntes autorcs
sbordam questies sobre o cnsine de litcraturs. Nessa obra, sio discutidas questdes sobre o papel
da cscola, na tensio cntre os dircitos do texto ¢ os do beitor, sobre o lugar ¢ o cstanto de
experiéncias de leituras subjctivas, justamente com o saber literirio.

Um dos autores que traz suss comribuisdcs sobre cnsing da literatura < sobre a leitur
subjetiva & Gérard Langlade, que, o anigo “O sujcito leitor, autor da singularidade da obra™
zagio, da subjetividade do leitor ¢

habitualmente apresentada como uma condigio de éxito na leitura literinia escolar ou

(2013), diz que “a exclusio, ou a0 menos a marg

universitiria” (LANGLADE, 2013, p. 25). Scgundo o aulor, as emogdes, os devancios, as
idcias, que esto presenies na histdria pessoal, nas lembrangas de vida, na personalidade
profunda do leitor, * i itas que falsciam, cmbagam arccepgio

de uma abra a ponto de langé-la para fora do campo da literatura™, Langlads (2013) reflete
sabre essa visdo, questionando se nde seriam cles indicios de apropriagdo do texto, um dos
lugares onde as obras seguissem sendo claboradas infindavelmente conforme cada lcitor, o que
nas leva i reflexio acerea da leiturs literiria definida o praticads no cnsino basico

O suror defende que as resgdes que aparceem na consciéncia dos Icitores durante a

citura s#o o verdadeiros marcadores da subjetividads (LANGLADE, 2013, p. 26) ¢ que, “so

* Renmes: PUR, 2004,
*LANGLADE, 2013, loc. sit,

14

invés de excluir as obras para *fora da litcratura’, scriam na verdade catalisadoras de leitura que
alimentariam o trajeto interpretativo até @ sua dimensdo reflexiva™. Gérard Langlade (2013)
argumenta que o texto vive de suas ressondncias com as lembrangas, as imagens mentais, as
representagdes intimas de si, dos outros, do mundo do leitor” (p. 31).

De acordo com Langlade (2013), sc pensarmos que as obras licririas sio
caracterizndas pelo seu inacabamento, ela s6 pode existir quando o leitor lhe empresta
clementos de seu universo pessoal (clementos de cenério, paisagens, tragos fisicos ¢ de cariter
dos personagens ctc), produzindo assim “atividades de complemento™ a0 imaginar um antcs,
um depois ¢ um durante no desenvolvimento da intriga. (p. 35).

Segundo Gérard Langlade (2013),

moral ¢ estético mscrevem a obra com uma experiéncia singular. (LANGLADE,
W13,9.37)

Nesse sentido, o leitor possui papel importante na leitura de obras literirias: ¢ através
dele, de suas reagdcs, de suas lembrangas, de suas relagées da lcitura com sua cxperiéncia de
vida que di sentido so que Ié. Assim como as reagdics de qualquer leitor, as reagdes dos alunos

acerca das obras sdo significativas e, scgundo Langlade (2013), “basta ouvi-los™ (p. 36). O autor

questiona “ji niio seria a hora de acolher, até mesmo encorajar, as lcituras reais dos alunos, isto
&, leituras marcadas por ‘“reagBes pessoais, restritas e parciais, maculadas de erros ¢ confundidas

pelo jogo miltiplo das conotagdes™” (p. 38).
Na mesma ohra, Vincent Jouve, no artigo *Leifura come retorma de i sobre o interesse
pedagégico das lcituras subjetivas”, reflete acerca do processo de leitura ¢ explica quais
do ato sdo d: jeti le di

Com efeso, cada um projets um poues de s ma sus leitura, por isso a relagio com a
cbra ndo significa somente sair de i, mas também relomar a si. A leitara de um lexo
também ¢ sempee leitura do sujesto por ele mesmo, comstatagio que, kage de
problematizar o interesse do easino lieririo, ressaltaso. De fsio, ndo s inta, pars o5
pesdagogos, de uma oportunadade extraordinina que a kit sgja ade somenls
abertura pars 3 aherilade mas, tmbém, exploragio, quise construgio de sua
identidade? Nao s trala, portanto, de apagar, 20 casino, 4 dimensio subjetiva da
leitura. Eu proporia, a0 contririo, coloci-la no corago dos curses de literaura.
(JOUVE, Vincent, 2013, p. 53}

“LANGLADE, 2013, p. 30-31.

Scgundo as palavras do autor, a leitura de um texto € a leitura do proprio sujeito de si
mesmo, entiio, ela nfa 56 seria importante para a reflexio sobre o outro, mas também sobre a
identidade que se constri, por isso, de acordo com Jouve (2013), essa dimensio poderia cstar
o centro dos cursos de literatura. Assim, o autor diz que com a leitura subjetiva teriamos duplo
beneficio, os quais sio, primeiramente, no plano pedagdgico, cla propicia que o aluno s
interesse por um objeto que fale dele prépria <, no plano educativo, completar o saber sobre o
mundo pelo saber sobre si.

O autor praps ia trés ctapas: prime partir da relago pessoal
do aluno com o texto; a scgunda ctapa seria confrontar as reagdes subjetivas com os dados
textuais, mediando o que vem do texio com o que o leltor acrescenta ¢ observando o que seria
ou nfio compativel; a Gltima ctapa scria interrogar as reagdes subjetivas dos alunas,
especialmentc quando nio sio requisitadas pelo texto ou quando se contradizem, aprofindando

0 saber sobre o mundo ¢ o ssber sobre si. Essas contribuigdes no lexto de Vincent Jouve (2013)

pora de que formas o osts enraizada no ato da leitura ©

por quais caminhos ¢la pode scr abordada, ida ¢ ap durante os tos d

Icitura literiria em sala de aula.
Annic Rouxcl ¢ outra sutora que analisa em scus textos, também presentes na obra

Leitura subjetiva ¢ ensino da literatura (2013), fatores importantes acerca da leitura subjetiva,

da recepglo de obras ¢ do casino de leitura literiria. No capitulo “0 advento dos leitores reais”,
2 autora afimma que ¢ necessirio “recolacar o sujcite no centro da leitura™ (p. 196), pais &
apropriagao do texto pelo leitor da vida ao texto, concedendo-lhe seus tragos singulares. Além
disso, segundo a tedrica a verificagdo de certa faléncia do ensino da leitura de literatura teve
por cansequéncia a insergio da leifura cursiva nos programas do ensino médio francés, em
2001, para que houvessc uma modificagio da relaglo com o texto durante o ato da leitura,
Segundo Annic Rouxcl (2013a), a “leitura cursiva® diferencia-se da leitura analitica
por seu ritmo ripido ¢ por sua funglo em perceber o toda e nio o detalhe do texto; é a leitura
amnoma e pessoal, que autoriza a identificagho, uma apropriagBo iinica das obras ¢ permite a

il de lei is, livre de i listiva. Conforme a autora,

A pritica comjunta das duss formas de leitura ihuming fenbmenas de osmose

resaltantes desies processos: tendéocia i “literalizoghs™ da leitr cursva e,
s, tragos de leitoe ma

Exsas observagdes fundam a proposta de uma concepgio da leitura lieriria como

nowio plral, ow, em culses palavias, de um excalonamento de praticas de leitura

etemiria nas cuais o itmo de leitura, 2 slengio a0 exko ¢ © investmento o leitor sio

varsiveis dese processe. (ROUXEL, 2013, p. 196)
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Conforme as ideias de Rouxcl {2013a), a lcitura analitica nio podc significar o

apagamento da subjetividade; & precisa, por outro lado, instaurar a subjetividade do litor na

consciéncia de scus limites. A partir dai, entio, poderiamos comprecnder a lcitura literaria de

modo plural, na qual subjctividade ¢ uma a outra. Nesse sentido, a

autora argumenta que, para cstarem cm consonincia com essa visio miltipla da leitura literdria,
¢ necossirio que a cscola, gestorcs ¢ professorcs incentivem abordagens sensiveis das obras ©
cstejam atentos para a recepgdo ou para a manifestagio da experiéncia estética dos alunos
atuais, 2 qual nem sempre possa ser comunicada.

Logo, através de todas as idcias aqui discutidas, perccbemas que a realidad do cnsino
da literatura no contexto escolar brasileiro tem caminhado para mudangas e que elas passam
necessariamente pela efetiva reflexio acerca da importincia do papel do leitor ¢ das possiveis
formas que se t&m em valorizi-lo, em tomi-lo realmente um sujeito de sua leitura. Conforme
as visdics j cxpostas, ¢ preciso que o cstudo formal das obras ¢ a dimensdo subjctiva cstojam
em harmonia, ou scja, que csta Gltima ndo scja apagada do cnsino, mas estcja presente o
processo de leitura literdria, para que o sujeito leitor se envolva subjetivamente na leitura para
dar sentido a cla.

£ a partir da reflexdo tedrica e metodolégica acerea desses aspectos que podemos
aponiar para novas perspectivas ¢ novos alhares dos alunos sobre a leitura literaria. Uma das
possibilidades de atividade que ¢ consoantc & idcia da lcitura subjetiva ¢ quc propicia a
expressio do sujeito leitor & o “diario de bordo de leitura cursiva”, neste trabalho, tratado como

“diirio de lcitura®, o qual scra abordado no priximo capitulo

Qa@&@%&?&v&ogﬁ?ﬂ

Os didrios de leitura canfiguram como o espago em que o leitor pode explorar suas
percepebes de formas diversas, scja csercvendo trechos que mais lhe chamaram a atengio,
expondo ou nde uma opinido, concordando ou nde, e até mesmo, retomando as partes do texto
que parecem falar pelo proprio leitor. Em outras palavras, o didrio de leitura ¢ um instrumento
possivel para a pratica da leitura subjetiva em sala de aula.

A pesquisadora Anna Rachel Machado (2009), foi uma das teéricas que auxiliou a dar
mais visibilidade aos didrios de leitura, afirmando que sdo eficazes e ainda pouco conhecidos
no Brasil e no mundo. No capitulo “Didrios de leituras: a construgdo de diferentes didlogos na

sala deaula”, da obra Linpuagem ¢ Educacio - O Ensinoca de Géneros Textuais

(2009), afirma que. por mais que haja criticas sobre os resultados negativos em avaliagdcs
institucionalizades no que diz respeito @ competéncia leitora, dificilmente encontram-se
sugesties de formas alternativas para o ensino, de forma a substituir e/ou complementar o

uso de iond de e G0 ou da produgo de resumos de

textos.
A autora diz, entdo, que foi esse 0 motivo gue a levou a maiores pesquisas acerca dos

didrios de leitura, chegando a conclusdes que essa produglo ¢ sua posterior discussdo na sala

de aula fisponibilizadas pelo professor para scus alunos, os quais
podem, quande apropriados pelo alune, “constitui m : tanto

para o desenvolvimento de suas capacidades de leitura quanto para a instauraglo de novos

papéis para o proficssar ¢ para os alunos nas aulas de leitura” (p. 62).

Outra pesquisadora importantc accrea dos didrias de Icitura ¢ a francesa Annic Rouxel.
No texto “Apropriagio singular das obras ¢ cultura literaria™ (2013b). cla afirma que o didrio
de leitura se trata de “eseritos realizados em resposta a uma comanda escolar voluntariamente
imprecisa a fim de preservar a liberdade dos alunos diante das obras lides™ (ROUXEL, 2013b,
p. 166). Os didrios de leitura podem ser apresentados, de acordo a autora, sob diversas formas,
desde um caderno de anotagBes preenchide cuidadesamente até a folha dobrada. Em outro
texto, Annic Rouxel (2012) afirma que “os didrios de leitura mantidos pelos alunos permitem
observar a existéncia de uma relaglio pessoal com a obra lida e de tragos do processo de
claborago identitiria” (p. 276).

Outro estudioso sobre  presenga da literatura na cscola ¢ das possiveis metodologias
a serem escolhidas é Rildo Cosson (2014b). Na obra Cir i Jterar]

cle afirma que o didrio de leitura entra como estratégia bastante valida pam o acompanhamento

1%

do processo de formagio de lcitores para o professor, pois cssc instrumento lhe ofercce
subsidios ¢ dados para registrar ¢ scompanhar 2 maneira com que cada aluno realiza suas
leituras, bem coma criar estratégias para auxiliar o aluno a perceber possiveis sentidos que ndo
podem ficar cncobertos.

De acordo com Cosson (2014b), o professor que adota a estrmégia dos didrios de
leitura deve estar atento ao retormno que da ao aluno a cada atividade realizada de forma a entrar
na rotina da sala de sula. Pensamos que, através dos didrios de leiturs, o aluno conscgue
cncontrar o cspago para refletir sobre a leitura ¢ realmente assumir o papel de leitor literério, o
qual compreende que estd diante de um texto diferenciado que precisa de sua atengio, de suas
capacidades, de suas experiéneias, de suas opinides, de suas memérias, para ser preenchido de
significados que suscita.

Logo, csbe a0 professor auxiliar no resgate das impressbes do sujcito leitor,
incentivando a expressdo, valorizar sua voz, suas idcias a partir da lcitura ¢ as questes que o
texto literdrio © mobilizou. O didrio de leitura configura um possivel lugar no qual a expressio
singular da subjetividade do leitor possa ser instituida, ser exercitada ¢ tenha seu espago
garantide na esfera escolar. Para isso, seria preciso incentivar a expresséo do leitor através das
mais diversas manciras que cla possa se apresentar, scja através da selogio de trechos, das
copias, das opinides, das reformulages, das relagies com outras leituras ¢ com visdes de
mundo, ¢ até mesmo do uso de formas artisticas.

As diferentes formas de apropriacio da leitura literina elaboradas nos didrios de leitura
devem seracolhidas e i & podem servir io di i da
Icitara dos alunas ¢ de indicios da Icitura subjctiva que realizam. A partir desses dados, pode-

sc perceber caminhos possiveis para a exploracio posterior cm sala de aula do texto litcririo,
promovendo um estudo sem renunciar a sua dimensio formal, objetiva, mas acolhendo as

diversas expressdcs da leitura subjetiva.
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Professor, agora que ji refletimos um pouco sobre 0 que sio os didrios de lcitura, quero
mostrar-lhe a estrutura das atividades de nosso projeto, para que possas adequa-lo ¢ até mesmo
molda-lo de acordo com a tua realidade escolar.

As atividades pré-cstabelecidas em nosso projeto foram:

* O reconhecimento do publico leitor;

A criagdo dos didrios de lcitura;

rario aos alunos;

A cntrega do text
o A leitura e escrita nos didrios de leitura em casa pelos alunos;
* O recolhimento dos didrios em aula;
® A lcitura dos didrios ¢ escrita dos bilhetes pela professora;
* A Icitura ¢ discussio do texto em sala de aula.
E importante salientar aqui, professor(a), que atividades acima clencadas foram sendo
diferenciadas de acordo com o0s textos literdrios ¢ com a mancira com que cles foram sendo

discutidos, como também, com seus desdobramentos em atividades criativas.

R ablico Lei
Duragio da atividade: 1 hfa

Conhecer a histdria de lcituras dos alunos ¢ um passo imporantc pam qualquer
trabalho com a leitura literiria na escola. Come uma atividade desencadeadora, ¢ possivel
reconhecer o repertrio das leituras ja realizadas por cles ¢, assim, tragar o perfil de cada um
para poder valorizar ¢ ampliar cssas leituras.

Professor, deixamos como sugestio a realizagio de uma cntrevista ou de uma conversa
com o5 alunos com perguntas que os mcentive a relembrar ¢ registrar as leituras que ja
realizaram, bem como as leituras literirias que conhecem e que gostariam de ler.

Sugiro que

* Quais livios

cs perguntas como cstas:

leste ¢ gostastc? Por qué?
« Quais livros j leste < nio gostaste? Por qué?
* Quais tipos de historias tu gostas?
« Quais livros gostarias de ler?
Em um primeiro momento, os alunos podero ficar em divida sobre o que i

responder. Obscrve tudo o que ou pois csscs

carregam significados sobrc a literatura construidos ao longo de suas vidas ¢ que podem ser
sproveitados pam reflexes. Além disso, ¢ possivel perceber sobre o envolvimento das familias
de teus alunos sendo cxemplos ou nlio de leitorcs, pois podes encontrar justificativas para essas
Icituras como serdo influcnciadas por alguém préximo, como scus familiarcs.

A pastir dessas entrevistas, poderis tragar um perfil de leiturs literiria de determinada
turma, obscrvando ¢ anotando as obras que ¢ repetiram a cada resposta. As duas ltimas
perguntas quc aqui sugiro podem te servir como caminhos teméticos para a cscolha de obras a

screm lidas durante o projcto com os diirios de leitura.

#b escolho des lextos literdrios:

A partir das entrevistas jd realizadas, terés subsidios para te guiar na escolha de obras
a screm lidas ¢ exploradas durante o projcto com os didrios de leitura, Essa cscolha ird variar

conforme a faixa ctiria dos alunos, as lcituras ja realizadas, as temiticas que preferem, o5

i0s a serem abordados ¢ cutros fatores coma a extensio do texto.

Deixo aqui sugestes de obras que trabalhamos em nosso projeto com os didries de
Ieitura em turma de sexto ano do ensine fundamental, com jovens entre onze ¢ doze anos. Sio
cles:

+ O primeiro texto foi um conto fantdstico, de titlo “0' menino que respirava
borboleta”, de autoria de Jarge Miguel Marinho, presente no liveo O amor esti com pressa ¢
outros contos. () conto narra a historia de Léo, um menino que solta borboletas de diferentes
cares pelo corpe  tenta comproender o que cstd vivendo.

+ O sogundo texto foi um conto fantstico com a prescnga de caracteristicas de contos
de fada ¢ de mitologia, intitulado *A primecim 56", presente no livro Uma idcia toda azul, de
Marina Colasanti. Com um final surpreendente, o conto narra a historia de uma menina muito
solitiria, filha dmica de um rei, que, por sua vez, decide colocar um espelbo no quarto de sus
filha para que ndo sc sinta (o sozinha.

+ O terceiro texto escolhido foi o pocma “Nas horas essas”, de Sérgio Capparelli, que
faz parte da obra Restos de arco-iris £ imponante salientar a 6 que o género poema foi
escolhido devida a percepgdes positivas dos alunos com a linguagem mais potica do conto de
Marina Colasanti, ou scja, a escolha dos textos pode scr repensada & medida em que os alunos
o se relacionando com as leituras.

+ O quarto texto literirio entregue stendeu so pedido dos alunos por textos com maior
suspense, por isso escolhi o conto “Na floresta de Villefore", de Robert Ervin Howard, presente

na obra Rosto de caveira, os filhos da noite ¢ outros contes. O conto nara @ histonia de um

hemem que precisa chegar na localidade de Villefore ¢ encontra um homem muito suspeite
pelo caminho da florcsta.

+ Como quinta leitura, selecionei trechos da obra O didrio de Anne Erank, o primeiro
das péginas 18 até 21 ¢ outro das péginas 23 mié 25. O primciro fragmento foi cscolhido por
causa da cscrita de Anne Frank falando sobre a necessidade de cscrever em scu didrio que se
toma sua amiga, além de contar sobre sus familia. O scgundo, porque Annc contava sobre sus

cscala ¢ a rotina que passuia. s dois trechos cntio continham tematica que & de interesse dos
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alunos quando fala sobre a familia, amigos., escola, professores ¢ questdes de uma jovem da
idade dos alunos da turma.
E importante que, de alguma forma, os textos literdrios a serem escolhidas procurem

motivar os alunos ¢ desafia-los a s¢ ouasc fi com a

obra. A cada texto literario escolhido a partir dos interesses manifestados pelos alunos, ¢
importante que tu, professor(a), prepare um material adequado para a leitura, cuidando aspectos
como: a fonte da digitagBo com bom tamanho ¢ clareza (sugestdo: Times New Roman ou Arial,
tamanho 12); a fidelidade com a organizacdo do texto original (paragrafos, didlogos, sem a

retirada de caap 30 da referéncia (obra literiria).

Sempre que possivel, leve as obras para que os alunos manusciem ou até mesmo
empreste para que levem para casa para realizarem a leitura de forma integral. Além disso, sca
biblioteca de tua escola possuir obras semelhantes as abordadas em teu projeto, ¢ interessante

que mostres aos alunos, a fim de motiva-los também a esse espago

para a formagdo de leitores.

0 Iine s
ANNE FRANK

A oviagier dos dirios de Ceifuwo

Duragdo da atividade: 1 hia

© momento da criagio dos didrios de leitura ¢ bastante importante, pois parte dai o
envolvimento ¢ a motivagio dos alunos com o projeto. Por isso ¢ importante gue cles scjam
preparados alguns dias antes por ti, professor(a), @ irem aos poucos conhecendo o
funcionamento do didrio, bem como para que cricm uma postura de responsabilidade com cle.
Essa responsabilidade s torma importante, pois o alunos devem realizar a cntrega do disrio no
dia marcado para que possas ler ¢ devolver conforme teu plancjamento.

Em nossa experiéneia, no atribuimos nota pelo didrio de Icitura, pois ndo queriamos
vincular 2 atividade 2 uma avaliagio, mas, sim, gostariamos que os alunos compreendessem a
impostincia da participagio para suas proprias caminhadas coquanto Icitores. Porém, a forma
de avaliagdo pode ser feita como achares mais apropriado para tua realidade, desde que scja
acordada com os alunos ¢ que eles nio percam de vista o principal objetivo das atividades.

Todas a5 orientagdes sobre o que ¢ o didirio de leitura ¢ sohre o processo de criagao dos

1

mesmos podem ser dadas por ti. Nesse éi dialogar com os alunos

do de tuas

¢ auvi-los, procurando sanar diivida ¢ ob do o que estio comy
orientagies. Podes dar orientagdes, tais como: “a capa do didrio de leitura deve refletir a “cara’
de vocés™; “o didrio de leitura ¢ um cspago cm que vocés colocario tuda o que refletiram
durante a leitura dos textos literdrios, como opiniies, lembrangas, sentimentos, trechos que
chamaram a atengdo por algum motive”; "o dirio de lcitura ¢ muito mais do que um simples
resumo, ¢ um envolvimento pessoal com a leitura, é se relacionar pessoalmente com o texto
literdrio, € pensar no que o texto se assemelha ou se distancia de vocds™.

Marque um dia para a criagio ¢ decoragio do didrio de leitura, solicitando que os
alunos tragam para aula um caderno pequeno (pode ser usado, mas que possua bom mimero de
folhas dispeniveis), além de materiais para a eriasgio dos didrios de leitura, como tesoura, cola,
imagens ¢ figuras com que se identifiquem ¢ reflitam um pouco de seus gostos, suas percepgaes
de mundo, sua identidade. Procure circular pela sala de aula, auxiliando, clogiando o

dos alunos ¢ esti troca de materiais entre eles.

." >

Alunos em processo de criacdo dos didrios de leitura

‘Alunos com seus dsirios de leitura prontos
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A leituwo individual dos textos Literdrios

@ momente da leitura individual dos textos literirios ¢ um momento bastante

importante para os alunos, po para inseri ratina

esse tempo de relagio cntre si ¢ © texto, o qual. talvez, ainda ndo o realizem. Por isso, nosso
trabalho enquanto professores ¢ mediadores € importante em todos os momentos do projeta ¢,
nessa clapa de leitura, configura-se come um motivador da capacidade de cada aluno.

Professor, oriente os alunos a realizarem a leitura em casa, de preferéncia em um
ambicaic silencioso ¢ tranguilo, ¢ a sempre ter cm mente que devem compreender os fextes ¢
pereeber de que forma podem estabelecer uma relagio mais pessoal com a leitura. Ainda, &
importante que scnsibilizes os alunos a se sentir & vontade para cscrever de forma bastante livre
¢ aberta sobre o que a leitura literaria venha  gerar neles enquanto leitorcs, como lembrangas,
comentarios, opinides, dificuldades, relagdes com sua vida ou com sues expeniéncias, entre
iniimeras possibilidades.

E importante que estabelegas um tempo para a leitura dos alunos em casa ¢ deixe claro

qual dia os alunas devem entregar os didrios de leitura para ti. Esse tempo varia, conforme as

necessidades da turma, podendo ser ctre dois a trés dias. Em nosso caso, nas scmanas cm que
os alunas tiveram avaliagies refercntes & Lingua Portugucsa oua demai . csse prazo
se estendeu um pouco mais. O importante ¢ manter uma rotin:  leitura literdria, a escrita oo
didrio de leitura  entrega para a professora, a leitura ¢ discussdo em aula ca leitura de um nave
texto, Assim, a leitura vai ganhando cspago na vida desses jovens ¢ os alunos irdo

compreendendo a possibilidade de valorizar csse tempo cm suas rotinas.

*.
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* o reindiacios dos encenian dos diivios de leiers culo orpeainde S sguURe SR digls do s, plaor
lretiria ¢ v do weos lenina,

De acoeds com Rousel (2013h), frequalements s realisadn s “omsdes de
posicd”, ou ssja, o alEmmbes sobre o dcunios mais divirses, @ quais resdlim “da
enperitncia de ahieradale que ofizeie @ Berurs ¢ que exigs do Jilie wm movisln &
empatia, e identifada o de dedob " i 178). Alim diss, & sulora afirms que “aa

enilrar e um persifsgem o reerads, chpoando seu p & R aenlE o leitor
iy seu Burizonte afetive ¢ imeleenal™ p. 1790

Yo devemss gscander nosos difronce:, poros & Lio ako thoss sxesdids ana

sl rm tena . e
R S RTCRC S G VaER L e —
T Svaan choreasa, . ot 1) e s g ool |
5 A reladio da elra lids com a cuiaiinca
Aur relacionsr i obras Besinen com @ eipeiimeia & munde, conforme idsias &

Romel {20135, o leitor utilizs suss kit paes reflletic sshre s vids, s condichs, s
e, aprepriando-se posbnels do k. Entho, sopndo o sulrs, coavém seshililar £
levar 2m conta o vineubs selibclocids com o que sli ~Tors s Biatun”, puis permile a ketor
estsheleves um senticks d leilure

6 A eserits com intescio artistica

it rsifestagde clerads por Reune] (201 Tb) seria & insongho artislics prasenlé o

i e Lewtons com cspacilidads podtica, de dessros, de caliprafia. Sepandn 4 ausor, cuss
S el e . i

& b arie.
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Ede navo ol owtna o

7. As dificuldades de compreensio de determisadas palsyras ¢ trechos
Citado poe Cosson (2018), o lator pode regs i dificuldades de comy do que

possia accecs de puk € trechen. E alguns rep sobre coas dificuldades, b

L toba vioas pabaras que ou oo wbi qac cches, por cempla: Saes,
sexbdoscrnbarboda, sevando. (M. V., coesa, "Na Mocowa S Vilkior™)

K A apreciacie des rocerses texiuais
Rildo Conson (2014b) <ita como possivel escrit no didewo de leitues 2 aprocaacio dos
roCureos loabais,
Actict Lo o fNasd, dgeras oo e paatica. (M, casm, N0 meano Jes sopaana

R e e O e L N s L
i, ™A per e )

Lzl il acha i j

Ciksanty {20148 aaldn ol com poasivel fonifsclo fos didnos 4 lsnss a
avalisgde dis personagpms, no qual o leile comenta sobre Sliuds © sotalivanenis que &
envilvem

E‘II.L- -| _l. .n-lq_ .n_HlI....-
Borcas & villkfora e T

. A identifiesscio de relerénciss hisidries
Taskeimn relscnads por Coseon | D146), & kilor hmbdm pods selales om o ddsia

& ikt Diene o e pefieinciss histdek M.:_..in.rlh....._"
Seman Riaana & pune gue me charo swnchs & 5 pane dos jedas, bown o sl ges
g b Sprcs orm difieil, AL, dhario invio, O S 4o heeg Frapd
1. Ok pedidos de esclarecmeste
Confoeree Madhsln (2007), o alino, 80 realizar o esenils m didese de leiles, pode
poder s larec ou fazer pezm iuands nlo compeeender alpama palinr, sacho oo
contedde ghehal &0 gque 12

Skl logal & conceite d R, o ako orendi por g o pal du priecoa mhe
conwidos slpuaim o briscar o ol Devs mer Bon SEcll nbe 1w am smigo o
anral wmn i Y., aosa, " primsi s

12, Ok pedidos de jestificatives para peicio gealquer
Mlachade: (2007 cila oo aie d¢ lingpuagemn presemle m csila & didsio o podide a0
inerocuton por pastifcies oo cnemplos de afirmege de e

Slas caaea posasch S 5 el &
e Al cdmiy dd ik Pods §ia fodd IR NUETG, s WTEWTE SRL de @ dumes
emiada nlo wna g s hamee de i maga, G0 G oo hilan, abed e e anaaloada,

13, A sagereside de reiqion © cimepion sabie o el
Elencado mmhém por Machado (00T beho ilem cngue o ketor pods aimds capressar
i ed mulas eeagles 4 pastir da Reilora,
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p v

Aok bim kpal e sctur algeos pareade com ko Soui e pad e verpaaha da
T, £ b gl e 6 crdas e s Jove o beda (e Yo conea, O Tea
J& rapEan berbokaa Ty

14, A& pelog i oo livres lidos, com ssisicas, com pegas de tesiro « llmes, die

Segunde Mackado { 3M0T), o leilor pode smmda eelacuonmr sis leilum o que ouave ou 2
e oo higares, o milsicis, @ pogas de e, & fliacs, & pesduisa ou a0 kel que por
s siver desenvelvenda.

T cimrecks comaced & b aohec bon e sdapeaas o dopss cisrado o ol o opana do
E!i!t.l..!rl.-:.[lln:__.- JArrabdl, Gasacbarbs,
Ervecaha do mul, {F g, 1 chageda, ac. {1 ., come, "Na facea do W ilkadore ™)
15, A pelader di qiie & dils § cperidncia pevaal au & dé oulra peides canbiccla
Elencada igmlsicnle por Machado (2007, & kiks poale relacionar sm lahin com
slguena experifncm pessal ou cam a de slgun comhecids.
Aechic limcda o pas o, e R SR par me lenbre o sdusg as pasdorae o
ol S 5 rmialn v, o e B0 poTESr om criskcss brpcando o pRis o8 dolm

o
nEviEngEi:;n confpsiies pessoais posusm

irmbridade com o srbes eap peiscam £ o balinls mooseonlcn no
dlrio dtimae, podendo sor wilizabo mshén ne deino de leines, dabo seu potencial sshjstive,
P e akoraifics com & filka do rel, porgues o w meka diflal de er povas smigay

iy Pl epr o e e

IT. A prosomrs por el ol s o

A procurs por oulr chrs lilesine spareesy mos regidine @ clenoo come sulso Epa
de manifestaghe, o quel dersseira dades sobes o peocesn de lemogo de lelenes,
pessibilitmds o delinsaments de perfil de lslurs.

blam! A oa penssl mama colex Fow oo compra @ Lo desss consa®. Ml la 8
g o w0 ke “rmasey. 1L A oo, " Soreas de VileRae Ty

Fu g mmin & ope do ks o geoa do lor mmbdm porgus s Lo me

18, A praguia
IdliBgiic dilra possdilidel: de manmfeligs corh s duei de lalin o &
sl gerad sEavs do o Bisieg, o gual cilimmloo & cunosslals e ik,

Aechisi wnsa legal & himdvis d Anns Pk Yow witer ket maks sobes cla poros &
a7 e i, ) e A P} T
1%, A sdogde de e pressio setorais
Comss & experifneis com o Sdrien de leilmy G dewle o imices eslirmalala o ser
st peoal, livee @ craniva, chaervei que algons alunes Beerm son registios de moda
peculzar e suloral. O abena LA durmie el alividades de saril, T

persis, avalisglo final dos tenios conirnds & cacrils em ket rmiisculas “BBNHA OFNLAD
rr.. wepuide de s avalisglho scena da leiers: =N GOSTEIT, pars o oo 0 memmo o
respirava badbokow™, SGOSTEIT, par o conto “A primein &, =+ 000 =7, par o pocrm “Sas
hisrs ™, “+ O =7, para o ooelo "N Neessia de Villefoee™, “MAIS 0L MENDS", para
U0 didisio de o Frank ™.

. (B coimenlaie qud sgeaban dados sobie @ perlil de leilore cm Do macio
i a0 prodeies de & 4 kikiwsi

Ty gestel bustass deow Wi, spea o prefers woes peakes La paun &
o STUTE & aaTon Tl ia Bl Sk (04 Leed Gk T~ BTurd bt 3atome Ba pata
s . (Ko, come, "Ns foraen de W illelore )

A da e parges e ras o bele, sem, co g oo wne pbd O bom maaks

e, o o8 o sveanrn e, (e wn ros sk Yheare on o peaando
e & begal. 41 1L comae, M0 meame gus agaans bebedasTy

Fi. ik b die dificuldsde de lhvers pars o prooccs de formagie de vitors
Exia maanifests e aparece muin sirdke § asterios pois tmbém ofesece dados pesa o

proccis de foemcho de b, Claerve come recoerenie mos o que o leilos ssvonliccs
e diGoaldadks: com a leturs @ cria T [para o p de npr Six himi IEnlin




111

=
Quanado eu 0 4000 oo ko cxsnd] muko porges { Moo coales w0 COTI0A, TuA
qundo ou me apeafeada 20 vk emendl. (M. C conta, "0 sesinn gue rogperaes
Sardalcn”)
Goact fo pocrma, ra teve pancs que alo caundl o U do mowe ¢ comssgel
compescadion. (1, poes, "Nas horas oua”™)
22, O didlogo com 3 peulcwsors
Outra mamifctsdo perochada por mim aeils cxperitneis fooim o murces de dxihogo
dos alunos comt 4 profosces-pesguisadons. Poe mais que o tonha falado aos alusos que o Seleio

sera um espago de didogo ontre doior ¢ lexia, perocho que fis sscolidy como possived

-]

#Y eecvilen dew lilheles

Pips que sscrevas leu comenlirio sobre Gl cazila i sheres. e diires, apsrmo
e utibres baletes o B de preservar sse cspago o pessoal. Assim, sles podem ser enmtreges
e T separada aos alumos e devern ser nuededos por cles em uma pecls, por evemple. Em
nodsl euperdncie, Evesam suss qoo pedicem pors cole o8 bilkees nos didres, emio,
deinimiod ciss cecolia de fonma e, desde que guandssees, cise materisl.

Bos biletes, £ i que f o L drio posilive e
i gy vk aaliam logumdo-s sohre s capacidade de loine o de cariln a puartic
dela. Apda, podes incenlivie ofap al & s, v we eelimonar nmis

pesusalmente com o el lisns do shes lemib £ f
Ragfcs cofm B ciperntainn, alim de proilis mas sonhe aoe aspecios Formm, aam o
engale, oo persenigenc, o miradin o Sepago, enlim, Ldo & gue o leilors ek o silivisem

i ERETEWEE.

Pior mrois dpie dernasle sou lompo B o sils 42 aul, & mmportants que lenha cm
menie @ necessidale de oo pupel, specialmente, neva ctpe. A meadide s gque fones kado o
dericn de eiluma, ebilenk por meio deles pokaivei mhod pasa a eedisgde dis leak lilerks
ern sl b auly, prois as ingerssdies dos b sdo muilo i ik discussd
padendi ser lss & drautidis em a0 grande propo. Ainds, 1o papel se oms coeacial
quaslo soc aluis gue g Sfcullades ma leilume Benisia, pois che devem ser

encoeajialon o cutimmilalen o busesr fx o o pongud de s improsies oo, Se s, de
peneberem & neccasidade de wma loins o seans da procie e

ik i ifliea
akirceaE

Miedcbn S bl pars 3 seapaa. o didns & nes

.
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7 Leifwens compartithoda em solo de oulo

O vl 4 eitura compariBada em sl de gk &4 opiriuradade gue o8 sl
s b R far cinillal Ein 0 RNl Berkrio, & Jdivadic suss mprocedcs slbne o 15, &
ovir 0 demisds colegas & de smphar sy olher sohre a leinesa @ son mmdo. Para esse dia, o
dewss iy oo dBdmions e lesturs pars o aub e entregd-les juntmenle oo o bilhetes, deisandn
lyguns stimalion par g ool loss o qes Sorevese,

Apdis o cnecga, b podes i mostramds & obea lilesns G pess ox alines ¢ dar
algumas informapies aceves dofu) suloe|x). Entlho, & momenln om que b, peoliesor, nolizeks
& keibira em vk dlla pard o aluse, pard s, digs par cles gue s emcenlrem € pricusem

CTET i 1 & leitura & serbis Feita. E nmnsdsio que lomes cualalo para
realizar wma keibura hastante expresdin dis leabod, com a8 enlonaciies noctsslinia para cads
eeriladin, aain i, calank serindio cemo middo & kil pasi o dluss podaron s capehar
€ sprimarar cials Ve s o s leturs individusl,

dhar s opmillo se ssim o quiscrem e, News & it e relimes o

Pt - ) 1 3 R A
dar T=F T

pror alyuns slurs. Prales i stk s partiipog o dos durs, i i
e dividivemn £ om o colopn slre 0 que cacreversm, Também, podes organizar esee momenlo
apastirde Senacis, P ik STE rezlicac i de mapas conocilims
£ oo das principuis ideis dos ol coma sl 1ma s g snletive.

A cads e literdeio lide & diseulido oo sala deaula, soin deslobramenlos pelem ser

imdrnenos, o w peodeio de e de oulro piaeen, bon comm produgbes anislicss, como
caslares lemiliom,

.

1)

Cao profissor, ssbemos que s 2 relagho de cads Ieilce com os lexion Bcrinsos nlo

for rewgatads, 2 & € sem Emportine kadem & no ser secoshecidas pao sujato. Asda,
reconhocomos que, cm muilos ciios, Gas relaclo mlo ¢ incentivids i famila ¢, se 2 lilerstura
ndo ¢ sbondads em sals de b adoquadamonic, procrviads sous specos elos foermas
Quasio subjetives na leilues, © sujeilo muslo pr . werd na & = cipago de
reconhocimenio de si, de s questdes, ¢ do mundo.

Akem disso, noso tabadho aporta pars 3 necossidale de se dnoutin sobec 4
importineis da keitees _D-nnnr!.l! vezes nogads, nlo apeovailads om sala de suls, c &
drvulgs Sologiss p is pasa a i s cscolas, iricn & leitara. Extio,
tadves mashas inguictagdes ¢ minka cyperifnci com ot trabalho tenbum 1o levado a seflete ¢,
Quesn sabe, possanm servir como slicenitiva s lou Esbalbo,

Por o, descjo que ndo te Gltem [lapo pars seguires b o o8 possivet A
rars soadares toa realidede © vostade pars Beer & &iferonge. Todo tabalbo, quando s tem
dodicacd &u srusito empenbo, pork suitas dinidies ¢ mudlis seapninten. Pords, 0 mais
51!!# r om menle lous objclives, scpen cles dproxi on sluncs da lileragura,

op wo da & o dos lalores, vaborizar o pupel da leiturs individuad ¢
}n.. 2 do leiloe ¢ pranlic um CPaco (e B0 poose sor manifestado, como por meso dos
dehrios de Jeitues.
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