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APRESENTAGAO

Diana Paula Saloméao de Freitas e Elena Maria Billig Mello

Em tempos que a democracia brasileira e as praticas participativas estdo sendo tolhidas e
inibidas, & mister darmos visibilidade as agdes e aos processos de inovagdo pedagogica existentes nas
instituicdes de ensino, ja que assumimos a inovagdo pedagogica pela participagdo das pessoas que, ao
saberem 0 objetivo e o porqué de participarem, criam intervengdes pedagdgicas, por decisdes coletivas
e com intencionalidades deliberadas para gerar mudangas. Foi neste entendimento que, nos dias 09 e
10 de novembro de 2017, no Campus Uruguaiana da UNIPAMPA aconteceu o Seminario de Inovagédo
Pedagogica: repensando estratégias de formagdo académico-profissional em didlogo entre Educagéo
Basica e Educacdo Superior. O primeiro seminario organizado pelo Grupo de Pesquisa em Inovagéo
Pedagogica na Formagao Académico-profissional de Profissionais da Educagdo - GRUPI/UNIPAMPA,
com vistas a dar visibilidade as estratégias de construgao ou organizacdo de conhecimentos que tém se
alinhado as transformagdes historico-sociais necessarias aos nossos tempos.

As organizadoras deste Seminario elaboraram projeto de extenséo, que participou de edital da
Pr6-Reitoria de Extensdo da UNIPAMPA, aprovado pelo Programa de Formagdo Continuada de
Profissionais da Educacdo Basica — PROFOR 2017. Desta forma, o Seminario recebeu auxilio financeiro
e uma bolsa para académico de graduagéo, que assessorou 0 processo de organizagao e dinamizagéo
do Evento, assim como auxiliou na organizagao do presente e-book.

Este conjunto de textos que chega aos leitores e as leitoras, organizados nos Anais do Seminario
de Inovagéo Pedagogica: repensando estratégias de formacao académico-profissional em diélogo entre
Educacdo Bésica e Educagdo Superior, sdo o registro de estratégias pedagégicas, planejadas,
(re)construidas e/ou implementadas por um coletivo de profissionais da educagao, em diferentes espacos
de educacdo formal e ndo- formal. Estas estratégias foram apresentadas em seis Rodas de
ConversACAO, mediadas por profissionais que t&m estudado, discutido e implementado e avaliado
processos educativos na perspectiva da inovagdo pedagogica.

Na Roda de ConversACAQ 1, a professora Maria Isabel da Cunha palestrou sobre inovagao
pedagdgica e, posteriormente, analisou as produgdes que foram socializadas no Seminario. Sua palestra
foi registrada neste E-book, no texto intitulado “Pratica pedagdgica e inovagao: experiéncias em foco”.

As demais Rodas de ConversACAO 2, 3, 4, 5 e 6, foram mediadas por professores
pesquisadores que sdo membros do GRUPI/UNIPAMPA. Nessas cinco rodas, foram distribuidos os 29
trabalhos escritos por profissionais da educacdo e estudantes de graduagdo e pos-graduagao, da
UNIPAMPA e de outras instituicdes de ensino superior e da Educacdo Basica. Essas escritas,
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evidenciaram um movimento de ressignificagdo do saber-fazer pedagogico, com reflexdes tedrico-
praticas expressas de forma critico-criativa, no dmbito das cinco dimensdes da inovagdo pedagdgica,
classificadas pela professora Helena Singer, e com as quais 0 GRUPI se propde a trabalhar: a dimensao
curricular, a ambiental, a das relagdes interpessoais, a metodologica e a da gestao pedagogica.

Nosso desejo, ao organizar e langar este e-book, &€ que as experiéncias aqui relatadas e
teorizadas inspirem outras estratégias de inovacao pedagogica que vem sendo desenvolvida em muitos
outros espagos educacionais, de modo que os leitores e leitoras venham esperangar praticas educativas

na perspectiva da inovagao pedagdgica.



Roda de ConversAGAO 1

Palestrante:
Prof? Dr? Maria Isabel da Cunha

Coordenacgao:

Prof? Elena Maria Billig Mello
Prof® Diana Paula Salomao de Freitas

11
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PRATICA PEDAGOGICA E INOVACAO: EXPERIENCIAS EM FOCO
Prof@. Dr?. Maria Isabel da Cunha

As inovagbes se materializam pelo reconhecimento de formas alternativas de saberes e
experiéncias, nas quais imbricam objetividade e subjetividade, senso comum e conhecimento cientifico,
teoria e pratica, cultura e natureza, afetividade e cognigao, sujeito e objeto e outros tantos binémios,

anulando dicotomias e procurando gerar novos conhecimentos mediante novas praticas.

Essas inovagbes, entendidas como ruptura paradigmatica, exigem dos professores
reconfiguragdo de saberes e favorecem o reconhecimento da necessidade de trabalhar no sentido de
transformar, como refere Sousa Santos (2000), a ‘inquietude” em energia emancipatéria (p.346).
Envolvem o reconhecimento da diferenga e implicam, em grande medida, um trabalho que consiste,
especialmente, em gerir relagdes sociais com seus alunos. Na afirmativa de Tardif (2002), é por isso que
a pedagogia é feita de dilemas e tensées, de negociagbes e estratégias de interagdo. Para o autor,
ensinar é fazer escolhas, constantemente, em plena interagdo com os alunos (p.132). Essas escolhas
sao dependentes da experiéncia dos atores, do contexto de tempo e territorio do ensino, das convicgdes
e crengas que suportam o trabalho e, consequentemente, de situagdes que, sendo Unicas, exigem

respostas diferenciadas.

Incentivar o processo de inovagdes € agir contra um modelo politico que imp&e, néo raras
vezes, a homogeneizagao como paradigma. O homem € por natureza inventivo e carrega a possibilidade
da contradigdo. Sua capacidade inventiva € inesgotavel e a possibilidade de uma energia emancipatéria
estd sempre presente na educagdo. Tratar a inovagdo como ruptura epistemoldgica € dar-lhe uma
dimens&o emancipatéria. Nao numa perspectiva de negacéo da histéria, mas tentando partir desta para
fazer avangar o processo de mudanga, assumindo a fluidez das fronteiras que se estabelecem entre os
paradigmas em competicdo. Para Sousa Santos (op.cit) esses podem se tornar liquidos e navegaveis,

numa cabotagem que ressignifica subjetividades e, por essa razéo, altera experiéncias.

O estudo das préticas inovadoras pode ser um agente analitico de compreenséo das politicas
educativas atuais, mas, também, uma forma de concentrar energias para a resisténcia. Alinha-se a outros
movimentos que reforcam a afirmativa de Sousa Santos de que a subjetividade emergente € uma
subjetividade do sul. Ao fazer essa afirmativa o autor recupera analogicamente a perspectiva de sujeito
e se contrapde a ideia eurocéntrica, que afirma o entendimento de que o rumo certo esta no norte, de

onde vem 0 uso corriqueiro da expressao nortear como sinénimo de colocar no prumo, dar um sentido
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adequado. Reconhecer o sul, no contexto do hemisfério, como energia inovadora, € estar disposto a

legitimar formas alternativas de conhecimento bem como ousar andar na subjetividade da fronteira.

Na transigdo paradigmatica a subjetividade navega por cabotagem, guiando-se hora pelo
paradigma dominante, ora pelo paradigma emergente. E, se é verdade que o seu objetivo ultimo é
aproximar-se tanto quanto possivel do paradigma emergente, ele sabe que s6 ziguezagueando |a podera
chegar e que, mais do que uma vez, sera o paradigma dominante a continuar a guia-lo. Cabotando assim,
ao longo da transi¢do paradigmatica, a subjetividade de fronteira sabe que navega num vazio cujo
significado é preenchido, pedago a pedago, pelos limites que ela vai vislumbrando, ora préximos, ora
longinquos (SOUSA SANTOS, 2002, p.335).

Essa condigéo, entretanto, exige uma tessitura paciente de esforgos e energias que envolvem
a condicdo de escuta e a condi¢ao de espera, sem, entretanto, abrir m&o da condigéo de anélise critica

e reflexiva, que ajuda na compreenséo dos acontecimentos e das teias que os envolvem.

Anima perceber que as pessoas, em geral, € 0s professores, em particular, séo capazes de
viver nos limites, submetidos a légica predominante nos processos sociais € educativos, mas navegando
na fronteira das praticas que ficam, muitas vezes, as margens. Talvez dai possa sair uma explicagao

para seus siléncios. Quem sabe podem ser eles uma possibilidade de esperanga.

O mapeamento das experiéncias e a construgdo de categorias para analise desse estudo
seguiram as condigdes e categorias ja utilizadas em outras pesquisas, baseadas nos referenciais tedricos
anteriormente descritos, mas fundamentalmente inspirados em Sousa Santos (1988, 2000) e Lucarelli

(2009). Nessa perspectiva os indicadores de inovagéo assumidos envolvem a:

- ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender elou com os procedimentos

académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia moderna;

- gestao participativa, por meio da qual os sujeitos do processo inovador sdo protagonistas

da experiéncia, desde a concepgao até a analise dos resultados;

- reconfiguragéo dos saberes, com a anulagdo ou diminuigéo das classicas dualidades entre

saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura, educagéo/trabalho etc;

- reorganizagdo da relagdo teoria/pratica, rompendo com a classica proposigdo de que a

teoria precede a pratica, dicotomizando a visdo de totalidade;

- perspectiva orgénica no processo de concepgdo, desenvolvimento e avaliagéo da

experiéncia desenvolvida.
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- mediagédo entre as subjetividades dos envolvidos e o conhecimento, envolvendo a dimenséo
das relagdes e do gosto, do respeito mutuo, dos lagos que se estabelecem entre os sujeitos e 0 que se

propdem conhecer.

- protagonismo, compreendido como a participagéo dos alunos nas decisdes pedagogicas,
valoriza¢do da produgéo pessoal, original e criativa dos estudantes, estimulando processos intelectuais

mais complexos e ndo repetitivos.

A anélise das experiéncias relatadas pelos professores favoreceu a localizagéo de distintas
compreensdes de inovagao e da natureza de cada uma delas. Percebeu-se que ha experiéncias mais
macros e outras de abrangéncia micro, envolvendo apenas um professor e seus alunos; ha aquelas que
se referem as formas de gestéo e trabalho coletivo, enquanto outras testam novas metodologias; ha as
que imbricam diferentes racionalidades na construgdo do processo ensino-aprendizagem; ha as que
retomam a desejavel indissociabilidade do ensino com a pesquisa; ha as que procuram articular
diretamente a teoria a pratica; ha as que experimentam novas alternativas de comunicagao envolvendo
tecnologias virtuais; ha as que procuram inserir o conhecimento cientifico nos marcos culturais dos
estudantes; ha as que extrapolam o tempo e o espaco tradicional de sala de aula para alcangar
aprendizagens significativas; ha agdes que estimulam a autoria e protagonismo dos alunos numa
perspectiva emancipatéria € ha as que langam mao de processos interdisciplinares para

encaminhamento de seus objetos de estudo.

Cabe registrar que os movimentos dos professores em diregéo as possibilidades inovadoras,
na grande maioria dos casos estudados, tém origem em situa¢des-problema, ou seja, partem de algum
desconforto vivido pelos docentes no trato do conhecimento ou no sucesso da aprendizagem de seus
alunos. Essa constatacdo encontra guarida na tese de Lucarelli (2003), defendendo que “em qualquer
componente da situacao didatica podem ser geradas dificuldades; se essas se evidenciam como centro
de problemas, em sua resolugdo o docente desenvolve agdes que modificam o sistema de relagdes

existentes entre esses componentes, dando lugar a geragao de experiéncias inovadoras” (p. 130).

Compreender os impasses da pratica pedagdgica como uma possibilidade reflexiva e de
problematizacao da a¢do docente ja €, em si, uma inovagao. Acostumados a almejar uma pedagogia do
consenso, alicercada em solugdes prescritivas, incluir a duvida e a inseguranga como parte do processo
de decisdo profissional significa um importante avango dos professores na diregdo de uma ruptura
paradigmatica.
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Para a anédlise das experiéncias estudadas foram tomadas as categorias de analise
anteriormente mencionadas. Para melhor compreenséo dessas categorias, parece importante uma

reflexao analitica sobre cada uma delas.

A ruptura com a forma tradicional de ensinar e aprender significa, principalmente,
compreender o conhecimento a partir de uma perspectiva epistemoldgica que problematiza os
procedimentos académicos inspirados nos principios positivistas da ciéncia moderna. Nesse sentido é
preciso compreender as origens das praticas pedagogicas e curriculares que predominantemente se
instalam na universidade e na escola. A perspectiva do conhecimento factual, que ambiciona amplas
generalizagdes e sé reconhece como legitimo o conhecimento que foi gerado através da ldgica
experimental, sistematizada por leis que decorrem da constancia, € colocada em questdo. Sem
desvalorizar a contribui¢do da ciéncia assim construida, a adesdo a ruptura paradigmatica significa o
reconhecimento de outras formas de producéo de saberes, incorporando a dimensao sécio-historica do

conhecimento e sua dimens&o axioldgica que une sujeito e objeto.

A gestao participativa constitui-se numa outra dimensdo que caracteriza as experiéncias
inovadoras. Nela os sujeitos do processo inovador participam da experiéncia, desde a concepgao até a
analise dos resultados. Nesse sentido ha uma quebra com a estrutura vertical de poder
responsabilizando o coletivo do processo de ensino e aprendizagem pelas propostas formuladas. A
gestéo participativa ndo significa que o professor abdica de seu papel profissional, que sempre difere do
que ¢ atribuido aos alunos. O professor mantém a sua responsabilidade na condugéo do processo, mas
partilha com os estudantes as decisdes sobre 0s percursos e critérios adotados para definir a intensidade
das atividades, bem como acolhe sugestdes sobre os rumos do trabalho desenvolvido. A gestao
participativa requer atitudes reflexivas frente ao conhecimento, pois pressupde a diversidade de

compreensdes valorativas e habilidades para tratar com a complexidade.

A reconfiguragdo dos saberes constitui-se como uma categoria chave da compreenséo da
inovagao como ruptura paradigmatica, porque requer a anulagao ou diminui¢ao das classicas dualidades
propostas pela perspectiva epistemoldgica da ciéncia moderna. Se essa se sustentava na classificagéo
e na dicotomizagdo dos seres e dos saberes, 0 que se propdem como novo € o abandono das
estratificagdes dualistas entre saber cientifico/saber popular, ciéncia/cultura, educagao/trabalho,
corpo/alma, teoria/pratica, ciéncias naturais/ciéncias sociais, objetividade/subjetividade, arte/ciéncia,
ensino/pesquisa e tantas outras formas propostas para a compreensdo dos fendbmenos humanos.
Fundamentalmente o que o paradigma emergente propde se aproxima da compreenséao integradora da
totalidade, reconhecendo a legitimidade de diferentes fontes de saber e a percepgao integradora do ser

humano e da natureza.
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A reorganizagdo da relagao teoria/pratica, provavelmente, seja o indicador mais presente
nas praticas pedagogicas que rupturam com a logica académica tradicional. Nessa, a teoria sempre
precede a pratica e assume uma condigao de predominancia valorativa sobre aquela. Assumindo que o
conhecimento valido € apenas o que passou pelo crivo do método cientifico, a modernidade
supervalorizou a teoria e passou a ideia de que ela seria o referente da pratica. Essa logica preside,
predominantemente, os curriculos escolares e universitarios e o conceito de formagao académica. No
sentido rupturante, a reorganizagdo dessa relagao assume que a duvida epistemoldgica é que da sentido
a teoria. E ela nasce da leitura da realidade. Portanto a pratica social é condigdo da problematizagéo do
conhecimento que os estudantes precisam produzir. Nessa perspectiva a pratica nao significa a aplicagao
e confirmagéo da teoria, mas € a sua fonte. Além disso, é importante registrar que a prética é sempre
unica e multifacetada. Requer, por essa condicdo, uma intervencéo refletida da teoria numa visao
interdisciplinar. Compreender a relagao teoria-pratica ou préatica-teoria na sua interface constitutiva se

constitui num eixo fundante da inovagéo paradigmética.

Outra caracteristica da inovacdo pedagogica se manifesta pela perspectiva organica no
processo de concepgdo, desenvolvimento e avaliagdo da experiéncia desenvolvida. Refere-se,
especialmente, a apreensdo das relagdes entre as decisdes pedagogicas que acompanham todo o
processo de ensinar e aprender. Nele ha coeréncia entre objetivos, desenvolvimento e avaliagdo num
movimento de ziguezague que costura cada etapa de maneira harmdnica sem, entretanto, manter a
rigidez dos processos previamente definidos, como propdem a racionalidade técnica. A coeréncia € uma
busca processual que exige, em muitos casos, mudangas de rumos e sensibilidade para o trato com o
nao previsto. Em geral a perspectiva organica esta ligada a categoria da gestao participativa, pois requer
uma forma de pacto entre professor e alunos e desses entre si, no que se refere as regras do trabalho

pedagdgico, incluindo sua avaliagao.

A mediagdo é outra importante categoria da ruptura paradigmatica, assumindo a inclusdo das
relagdes sdcio-afetivas como condi¢do da aprendizagem significativa. Inclui a capacidade de lidar com
as subjetividades dos envolvidos, articulando essa dimens&o com o conhecimento. Pressupde relacdes
de respeito entre professor e alunos, a dimens&o do prazer de aprender, do gosto pela matéria de ensino
e do entusiasmo pelas tarefas planejadas. A mediagéo faz a ponte entre 0 mundo afetivo e 0 mundo do
conhecimento, incluindo os significados atribuidos a ele por cada individuo e a compreensdo da
historicidade de sua producéo.

O protagonismo assume, por fim, uma importante condicdo para uma aprendizagem
significativa. E condicao de inovacdo porque rompe com a relagao sujeito-objeto historicamente proposta
pela modernidade. Reconhece que tanto os alunos como os professores sdo sujeitos da pratica
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pedagdgica e, mesmo em posi¢des diferentes, atuam como sujeitos ativos das suas aprendizagens.
Compreende a participagdo dos alunos nas decisdes pedagogicas, a valorizagdo da produgéo pessoal,
original e criativa dos estudantes, estimulando processos intelectuais mais complexos e néo repetitivos.
Ressignifica o conceito de experiéncia, assumindo-a como algo que é particular de cada sujeito e que
depende das suas estruturas culturais, afetivas e cognitivas para acontecer com sentido. O protagonismo
se afasta dos pardmetros Unicos e estimula a autoria dos aprendizes na perspectiva da produgao do
conhecimento. Este ndo assume a condi¢ao de inédito, mas é novo para aquele que pela primeira vez o

descobre, a partir da sua condigao experiencial.

A reflexé@o sobre as categorias que vém orientando nossos estudos sobre inovagao na pratica
pedagdgica da educagéo superior, tem o sentido de explicitar a referéncia substancial que preside a
reflexao sobre as mesmas. Através das narrativas dos professores foi possivel fazer a caracterizagao
das experiéncias estudadas. Houve um esforgo de sintese, para melhor informar sobre elas, no contexto
da pesquisa. Essa sintese decorreu do relato dos professores sobre suas praticas e, em alguns casos,
da observacdo direta dos pesquisadores. Certamente essas praticas envolvem multiplos saberes e
descrevé-las na sua complexidade exige uma significativa complexidade, pois cada uma delas poderia
ser explorada exponencialmente. O objetivo da sintese é favorecer a apreensao mais objetiva do caso

em estudo.
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INTRODUGAO

Os desafios da educagao inclusiva nos levam a repensar nosso trabalho docente diariamente.
Os inumeros estudos académico-cientificos tém mostrado novas maneiras de qualificar nossas praticas
e assim buscar oportunizar momentos de ensino-aprendizagem mais prazerosos, significativos,
contextualizados e embasados teoricamente. Em meio aos diversos recursos tecnologicos e didaticos
encontramos na metodologia dialética como proposta que permite ampliar nossos horizontes em prol de
melhorias sala de aula.

Com suporte na Neurociéncia e na flexibilizagdo curricular com vistas a acessibilidade
pedagdgica, demonstramos, neste estudo, que estratégias pedagogicas de ensino podem modificar o
ambiente e os resultados de aprendizagem na escola. Aqui fazemos um desenho pautado em pesquisa-
acao, que direciona olhar aos alunos incluidos em uma turma regular de ensino. Somos sabedoras que
as relagdes entre Neurociéncia e Educagao possibilitaram o surgimento da Neuroeducagao, que da
suporte ao docente, linha de frente na mediacdo dos alunos em busca de seu desenvolvimento
comportamental, emocional e cognitivo.

Reconhecemos a valiosa contribuicdo da Neuroeducagéo a medida em que tem apresentado as
reais relagdes entre mente-corpo, € 0 quanto se faz necessario, cada vez mais, entender o
funcionamento neuroldgico, biologico, fisioldgico, psicolégico para melhoria do processo ensino-
aprendizagem dos suijeitos.

Os autores Cosenza e Guerra, entre outros, tém demonstrado em seus estudos que conhecer
melhor internamente nossos alunos auxilia os docentes a conhecer melhor suas potencialidades e,
assim, propor estratégias pedagdgicas coerentes, flexiveis que oportunizem a evolugao de todos os
estudantes, mais ainda na perspectiva da educagéo inclusiva.

Experimentar estratégias inovadoras que visem a acessibilidade pedagogica no processo
ensino-aprendizagem, especialmente com estudantes incluidos foi um dos processos desafiadores e

gratificantes, que descreveremos nesta escrita.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta pedagogica aqui apresentada foi realizada com uma turma de 25 alunos, na faixa
etaria entre 10 e 16 anos, do 5° ano regular de uma escola publica do municipio de Uruguaiana/RS, com
dois alunos incluidos.

A partir da triade dialética (VASCONCELLOS, 2005), em trés momentos pedagdgicos (sincrese,
andlise e sintese), as: estratégias pedagdgicas foram desenvolvidas e abrangeram tematicas ligadas a
Neurociéncia, especialmente da Neurofisiologia (meméria, neuroplasticidade, sentidos, sensagdes e
emogdes), Neuroanatomia (Sistema Nervoso/Neurdnios) e aspectos da Incluséo (deficiéncias e fungdes
executivas, formas de expressdes- artisticas, corporais, orais, escritas, estéticas).

As observagdes, anotagdes e reflexdes das estratégias pedagdgicas realizadas foram feitas em
um Diario de lItinerancia (BARBIER apud ALMEIDA, 2012) da professora, com registros anteriores,
durante e ap6s a implementagéo dessas, a partir de trés questionamentos centrais: O que ensinei? Por

que ensinei? Para que ensinei?

RESULTADOS E DISCUSSAO

As estratégias pedagdgicas desenvolvidas, foram organizadas em cinco enfoques com as
seguintes tematicas: |. estética, emogdes e inclusao; Il. sentidos, Ill. Sistema Nervoso; IV. Memoéria e V.
Lobos e Hemisférios cerebrais. As estratégias dos primeiros trés enfoques abrangeram 27 atividades e
os dois ultimos enfoques envolveram 12 atividades. As atividades direcionaram-se a estimulagao da
neuroplasticidade, as fungbes executivas (especialmente de organiza¢do, autonomia e construgao
coletiva), a expressao artistica, a expressao sinestésico-corporal, oral, escrita, estética.

A aplicagdo das estratégias ocorreu dentro de um semestre letivo, utilizando-se de recursos
didaticos diferenciados e flexibilizados para oportunizar a participacéo e expressao dos alunos incluidos.

As estratégias pedagdgicas desenvolvidas contemplaram cinco categorias de analise: estética,
emogdes, inclusdo, neuroeducacgéo e autonomia.

Na categoria da estética, destaque para a atividade de sincrese “Dinamica de Partilha”, em que
os estudantes tiveram que falar sobre si, ocasionando autonomia e participagéo de todos. Na categoria
das emogdes, referenciamos as atividades de sincrese relacionadas ao “Circuito Multissensorial” e do
estudo do “Filme Divertida Mente”, com estimulagéo de emogdes e sensagdes, permitindo entender o
mundo com nossos sentidos e nossos sentimentos, momentos de estimulagéo geral do sistema nervoso,
oportunidade de neuroplasticidade, uma vez que no circuito os alunos ndo contavam com a visdo. Na

categoria da incluséo, a atividade de sintese por meio do “Juri simulado” oportunizou reflexao e critica
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as barreiras sociais e atitudinais a inclusdo dos deficientes, promoveu desenvolvimento das fungbes
executivas, autonomia e inteligéncia emocional.

Na categoria neuroeducacéo, o estudo da “Cole¢cdo Memoérias de um Neur6nio lembrador, de
Robert Lent”, livros lidos, estudados, dramatizados sob organizagao dos grupos de estudo, possibilitou
conhecer melhor nossa Neuroanatomia e Neurofisiologia.

Com relagéo a categoria da autonomia a atividade de sintese com a proposta da “Batalha Naval”’
e andlise através da atividade “Cacga-ao-tesouro”, que apesar de exigirem o individual, abriram espago
para o suporte coletivo, que oportunizou o desenvolvimento proximal de conhecimentos, conforme ideias
de Vygotsky (2007), que prevé o envolvimento com os outros, trocas, interagdes para crescimento e
aprendizagem, para se sair da zona real e ir para uma zona potencial. Nesta categoria em especial,
observamos o quanto o trabalho em grupo/coletivo auxiliou os alunos incluidos, uma vez que se sentiram
apoiados para participar das propostas e posicionar-se como parte integrante dos grupos aos quais
pertenciam, comunicando-se, muitas vezes, somente através de expressdes; sendo que, apesar de
demonstrarem medo, tentativa de desisténcia e afastamento por alguns instantes, conseguiram enfrentar

suas limitagdes e desafiar-se dentro de suas potencialidades.

REFLEXOES FINAIS

Consideramos que desde o diagndstico inicial, aos relatos diarios no Diério de Itinerancia, ao
planejamento e aplicagdo das estratégias de ensinagem com suporte em Neurociéncia aplicada a
Educacéo direcionaram-se a uma nova proposta de acessibilidade pedagdgica frente aos desafios da
Inclus&o. Os estreitamentos dessas areas se fundem na Neuroeducagao, através da busca continua por
acoes e praticas criativas, reflexivas, inovadoras, que auxiliem estudantes incluidos. Os estudos sobre
mente-corpo poderdo contribuir cada vez mais na evolugao cognitiva, emocional e comportamental em
nossas salas de aula. Além disso, as estratégias com base na triade de construgdo do conhecimento
sdo linhas de acdo que tém se mostrado bastante aplicaveis e flexiveis frente aos desafios educacionais
atuais. As estratégias planejadas e aplicadas nos auxiliaram a encontrar possibilidades concretas frente
a nossa tentativa de inclusdo em sala de aula, igualmente, representam para nds uma sugestao de
proposta pedagogica inovadora que traz para a realidade uma relagdo antes ndo pensada entre

Neuroeducagao e inclusao.
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INTRODUGAO

O Programa Institucional de Bolsa e Iniciagdo a Docéncia (PIBID) tem como objetivo a
qualificacdo da educagéo publica, a partir do incentivo a iniciagdo a docéncia, proporcionando uma
aproximagao do discente com as diferentes realidades que podem ser encontradas no contexto escolar,
contribuindo diretamente na formagéo inicial dos professores bolsistas do programa, incorporando e
enriquecendo conhecimentos sobre docéncia.

Os académicos bolsistas dedicam-se 20 horas semanais as atividades de inser¢do no espago
escolar, tomando conhecimento das peculiaridades da agédo docente no que se refere as dificuldades
enfrentadas por professores diante das diversidades de contextos escolares. O subprojeto PIBID
Educacéo Fisica, possui dois subgrupos, onde um deles tem duas escolas participantes do programa,
através de professores da educagéo basica com contextos bem distintos, uma com IDEP bem abaixo da
média nacional, outra acima da média, um desafio constante nas a¢des educacionais do grupo. Durante
0 primeiro trimestre do ano de 2017, uma das supervisoras da E.E.E.M Dr. Jodo Fagundes do municipio
de Uruguaiana, RS trouxe uma proposta para o grupo de projeto interdisciplinar multicultural entre os
componentes curriculares Educagao Fisica e Historia.

De acordo com Moreira e Candau (2003) construir um curriculo baseado no multiculturalismo
requer dos professores novas posturas, saberes, contelidos e estratégias de ensino, o que significa abrir
espagos para a diversidade, a diferenga e o cruzamento de culturas. O subgrupo aceitou o desafio,
comegou organizar estratégias para as intervengdes, com a justificativa que a escola é um local
formalmente instituido que conduz o acesso aos conhecimentos cientificos e a cultura socialmente
acumulada, e a proposta de um projeto interdisciplinar e multicultural surge como um viés para superar
o0 conhecimento ingénuo dos escolares, adotando uma consciéncia critica que demanda ndo apenas do

conhecimento de sua realidade, mas uma analise de culturas diferentes que contribuem para
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transformacao de viséo de mundo, a partir do momento que se apropriam do conhecimento, ampliam-se
as fronteiras culturais (LIMA, 2000).

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O Projeto Multiculturalismo foi realizado na Escola Estadual de Ensino Médio Dr. Jodo Fagundes,
situada no municipio de Uruguaiana-RS. A escola participa do Programa Institucional de Bolsa de
Iniciagdo a Docéncia, subprojeto Educagao Fisica, UNIPAMPA, Campus Uruguaiana, através de duas
professoras de Educacado Fisica que séo professoras bolsistas supervisoras. As atividades durante as
intervencdes foram sistematizas por meio de mediagdo dos bolsistas, onde interviam nos periodos de
Educacdo Fisica, com dois horarios semanais segunda e quarta- feira de 60 minutos cada. Para
andamento do projeto foi realizada uma divisdo conforme as regibes nacionais do pais para ser
trabalhado diferentes aspectos culturais, englobando os dois componentes curriculares envolvidos
(Educacao Fisica e Historia). Esses grupos das regides abrangiam estudantes do 1°, 2° e 3° anos do
ensino médio da escola. Todos 0s grupos se encontravam no saldo de atos da escola, onde cada regido

se concentrava em uma das extremidades do espago para as discussdes e organizagao dos trabalhos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A exposicao das atividades foi organizada por stands representando cada regido do pais (Norte,
Sul, Nordeste, Sudeste e Centro Oeste), distribuidas no espago do saguao da escola, um espago coberto.
No dia da culminancia os stands de cada grupo/regido deixaram a vista de todas as especialidades como
culinaria, vestimentas, lendas, mapas, imagens entre outras coisas que identificava a regido do grupo.
Houve uma grande participagdo da comunidade escolar durante os dois turnos de atividades (manhé e
tarde), as atividades foram divididas em quatro momentos, foram iniciadas as atividades com
apresentagdes nos stands, espago onde os escolares passam em cada stand para conhecer, degustar
peculiaridades de cada regido, apds esse momento, outro espago para apresentagao artistica, todos os
grupos realizaram apresentag@o de dangas das regides, terceiro momento, espaco onde os escolares
protagonistas no projeto, realizaram atividades sobre jogos e brincadeiras com comunidade escolar,
buscando uma interagdo pratica, ressignificando algumas brincadeiras a partir do contexto que é
desenvolvida, por fim, quarto momento, onde cada grupo realizou uma dramatizagéo, espago muito
bacana, percebendo toda dedicacdo e empenho dos alunos, tanto a organizagdo de cenario quanto
ensaios e vestimentas. A experiéncia para os estudantes e professores formagao inicial (bolsistas) foram
enriquecedoras para entender e importéncia de trabalhar interdisciplinarmente. Molina Neto (1998)
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aborda sobre a desintegragao do corpo docente com atividades em conjunto, se referindo ao isolamento
dos professores de Educagao Fisica refor¢cando que ainda existe essa dicotomia presente nas escolas
entre corpo/mente. O projeto fez com que desmistificasse esse entendimento de processo educacional
isolado.

Para os bolsistas vivenciar esse tipo de a¢do na escola, faz com que compreendam a importancia
da comunicagdo entre os docentes buscando uma melhor qualidade de ensino. Essa perspectiva de
ensino faz com que o professor ndo assuma essa postura de transmissor de conhecimento, identificado
por Paulo Freire (1981, 1987), como ensino bancario, e adotar uma postura de professor que transforma
e se transforma constantemente, caracterizando como um profissional reflexivo, que reflete na acéo
sobre a acdo (SCHON, 2002). Existe uma auséncia no processo de aprendizagem atividades
interdisciplinares onde é possivel promover uma constru¢do de conhecimento integrada a fatores
externos da unidade de ensino.

Os escolares a experiéncia foi fundamental para entendimento do processo de ensino
aprendizagem, onde ndo se quantifica ou prioriza o ensino de determinada disciplina, mas sim, se
complementam e estdo diretamente interligadas, foi satisfatorio o entendimento que eles construiram, a
partir da vivencia que o projeto foi desenvolvido, onde o protagonismo ficou neles, ndo no professor,
outro ponto que os estudantes estranharam no inicio, mas com os dialogos e discussdes conseguiram

compreender.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

Conhecer 0 ambiente em que estamos inseridos é de suma importancia para o entendimento de
determinadas situagfes ou agdes que surgem no contexto. O projeto multicultural proporcionou aos
envolvidos o reconhecimento da pluralidade cultural que a escola abrange, e também a compreenséo da
diversidade populacional do municipio fronteirico onde esta inserida. Além do estudo e distingao da
cultura, o projeto interdisciplinar contribuiu para a aproxima¢do da comunidade escolar, o trabalho
coletivo e o protagonismo dos estudantes apresentaram a contribuicdo que diferentes estratégias
oportunizam, de forma enriquecedora, na formacdo dos envolvidos. Mesmo com as dificuldades
enfrentadas, o projeto mostrou que é possivel fazer a diferenga com pouco, entretanto esse fato ndo
justifica a desisténcia da luta por melhorias, apenas mostra que a escola esta empenhada a desenvolver
seus objetivos mesmo com os embaragos da atualidade. Os resultados deste estudo apresentaram a
relevancia que as atividades do PIBID oportunizam aos envolvidos, ndo somente a qualificagdo da

formacao dos académicos bolsistas. A interacdo Universidade e escola promove aspectos positivos a
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todos os participantes, essas vivéncias oportunizam o reconhecimento da realidade escolar, a troca de
saberes, a renovacao das percepgdes e a problematizagao das experiéncias.
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INTRODUGAO

O PPP - Projeto Politico Pedagdgico (PPP) trata-se de um conjunto de compromissos e
compreensdes que estruturam o funcionamento e a ideologia de uma comunidade escolar. Assim, Veiga
(1998) nos mostra que “o projeto politico-pedagdgico vai além de um simples agrupamento de planos de
ensino e de atividades diversas [...] ele € construido e vivenciado em todos 0s momentos, por todos os
envolvidos com o processo educativo da escola.”.

Este trabalho objetivou analisar o PPP da Escola Municipal de Ensino Fundamental Professor
Peri Coronel, situada no bairro Malafaia, onde a Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA, campus
Bagé/RS esta localizada. O intuito foi de verificarmos concepgdes acerca da inovagdo pedagogica, e
nesse sentido, Rios (1996) afirma que ocorre quando expressa mudangas intencionais que acontecem e
sdo construidas no espago educacional, alinhando-se as transformagdes historico-sociais ou a sua
manutencdo. Esta investigagcdo faz parte de uma das acgles realizadas pelo grupo de Inovagao
Pedagogica na Formagao Académico-Profissional de Profissionais da Educacdo — GRUPI, e visa tragar

algumas reflexdes acerca da inovagao pedagdgica na (re)elaboragédo do projeto politico-pedagégico.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta investigagao se deu a partir de pesquisa bibliografica e de pesquisa documental do PPP da
escola, com vistas a analisar “[...] materiais que néo receberam ainda um tratamento analitico, ou que
ainda podem ser reelaborados de acordo com os objetos da pesquisa” (GIL, 2008, p. 45). Para tanto,
entramos em contato com a escola em questéo e solicitamos autorizacdo para consultar e analisar o
PPP apos prestarmos esclarecimentos sobre a pesquisa e entregarmos uma carta de apresentagéo das
participantes.

O PPP foi analisado de acordo com os elementos de inovagao pedagdgica elencados no roteiro
de andlise elaborado pelos integrantes do GRUPI, a saber: concepgdes de inovacdo pedagdgica; -
concepgoes e principios educativos estruturantes; - inovagao nas dimensdes administrativo-pedagdgica

e comunitaria (mecanismos de gestdo e participagdo na dinamica escolar, formas de organizagéo
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curricular, metodoldgica e avaliativa no processo ensino-aprendizagem e relagdo com a comunidade
escolar e local); - presenga de espagos de criagdo de novas estratégias de ensino-aprendizagem; -
condigdes internas ou externas a pratica educativa que favorecem ou inibem a realizagao das finalidades
da educacéo previstas no texto da politica das instituicdes educativas; - resultados ou produtos que tem
tido a pratica em uma perspectiva de inovagdo emancipatéria no tocante: a gestdo, ao curriculo, a
metodologia, ao ambiente e as inter-relagdes estabelecidas pelos segmentos da comunidade escolar e

local. Os achados da analise serdo apresentados na préxima parte deste texto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos anélise dos dados do PPP da escola, observamos que a mesma adota concepgdes de
pesquisa e inovacdo pedagdgica, ao afirmar que o “professor, pesquisando junto com os educandos,
problematiza e desafia-os, pelo uso da tecnologia, a qual os jovens modernos estdo mais habituados,
surgindo mais facilmente a interatividade” (PERI CORONEL, 2015, p 24). Assim, podemos notar o
envolvimento de alunos e professores neste processo de inovagdo pedagdgica através da pesquisa, e
desta forma, "o projeto é mais inovador quando faz sentido para as pessoas. Tornar o projeto inovador
é tornar o projeto de educagao coletivo, incluindo todos os que participam dele". (SINGER, 2015).

Diante disso, avaliamos que este posicionamento da escola, vai ao encontro da definicao

pedagdgica adotada pelo GRUPI no que se refere a

criacdo de espacos de decisbes coletivas e participativas, com intencionalidade
deliberada para gerar mudancgas nas interven¢fes pedagogicas de construcdo ou
organizagéo de conhecimentos que se alinhem as transformagdes histdrico-sociais
necessarias aos fins pretendidos (MELLO e SALOMAO de FREITAS, 2017, p.1800)

Com base em Valente (1999, p.22), a escola adota que os procedimentos didaticos:

tratam-se de uma inovagdo pedagégica fundamentada no construtivismo
sociointeracionista que, com o0s recursos da informatica, levara o educador a ter
muito mais oportunidade de compreender 0s processos mentais, 0s conceitos e as
estratégias utilizadas pelo aluno e, com esse conhecimento, mediar e contribuir de
maneira mais efetiva nesse processo de constru¢do do conhecimento (PERI
CORONEL, 2015, p 24)

No presente momento, o PPP da escola encontra-se em processo de reelaboragdo, motivo pelo
qual alguns aspectos ainda ndo foram observados. Apesar disso, a diretora e a equipe escolar
demonstram interesse em seguir buscando implementar propostas de ensino-aprendizagem voltadas a

inovagao pedagdgica. Um exemplo disso, € um curso de formagéo, proposta de um projeto de extenséo



29

do curso de Musica-Licenciatura da Unipampa voltado as professoras e membros da equipe diretiva, cujo
objetivo é auxiliar na implementagdo da musica na referida escola. Conforme dialogo realizado com a
diretora, esta experiéncia desencadeou o interesse de inserir no texto do PPP, o ensino da musica.

No que se refere a metodologia de ensino, a escola aponta o professor como um intercessor do

conhecimento que

deve estar sempre em consonancia com os parametros assumidos pela escola.
Assim sendo, o professor exerce um papel fundamental, pois através de sua agao,
age como mediador do processo ensino-aprendizagem/desenvolvimento do
aluno, rumo a autonomia deste. (PERI CORONEL, 2015, p 19)

Tais prerrogativas demonstram a importéncia dada aos principios educativos embasadores da

estruturagao do PPP.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

A partir da experiéncia vivenciada, refletimos que apesar do PPP analisado estar em processo
de reelaboragéo, a escola esforga-se para contemplar varios aspectos de inovagéo pedagdgica em seu
discurso, que conforme dialogos com a comunidade escolar, esta sendo estruturado de forma coletiva.

A escola onde realizamos esta investigacdo participa de varios projetos de cursos de
licenciaturas da UNIPAMPA e permite a realizagdo de estagios nao obrigatérios para que discentes
vivenciem a realidade escolar. Para nds, esse estudo foi importante por ter possibilitado experienciar tais
vivéncias e compreender expectativas com relagdo a estruturagdo e regulamentacdo das agdes
referentes a inovagéo pedagdgica na escola.

As escolas enfrentam diversos desafios e um deles, € colocar em pratica aquilo que esta escrito
em seu documento interno. Ainda que o PPP seja norteador das atividades escolares, muitas vezes sao
realizadas agdes diferentes do que esta previsto em tal documento. Apesar disso, a escola analisada
tem demonstrado interesse e receptividade em continuar realizando agdes de inovagao pedagogica e

ainda, de colocar em pratica novas propostas que envolvam a comunidade escolar.
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INTRODUGAO

A Escola estadual de Ensino Médio Senador Salgado Filho é uma escola localizada entre os
bairros Boa vista, Homero Tarragd e vizinha da comunidade Morro do Piolho, seu vinculo com a
comunidade ¢é desde os anos 60, hoje ela tem cerca de 240 alunos (as), destes (as) 53 estdo nos anos
iniciais (1° ao 3°).

A escola declara em seu projeto politico, pedagdgico e Administrativo (PPPA), que um de seus
objetivos maiores €: 0 desenvolvimento da capacidade de aprender, tendo como meios basicos o pleno
dominio da leitura, da escrita e do calculo.

Alinhando nossa praxis a estes objetivos, relatar-se-a, neste escrito, nossa dinamica de trabalho
para com as criangas do ciclo de alfabetizacdo do 1° ano ao 3° ano; fazer este, que chamamos de

“atividades por niveis de alfabetiza¢do”.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A gestéo e supervisao da escola, no meio do segundo trimestre de 2016, realizou uma avaliagao
para ter dimensao do nivel de alfabetizagdo das criangas, paralelo a este processo, as educadoras
estavam aprofundando leituras da concep¢do do sistema da escrita alfabética (SEA), sobre a
psicogénese da linguagem, alfabetiza¢do e Letramento, livros e temas que vinham pelo Programa PNAIC
(Programa nacional de Alfabetizacdo da idade certa) e as leituras e as situagdes de sala de aula
provocavam dialogos entre as alfabetizadoras de como poderiam desenvolver atividades para ajudar as
criangas a avangarem na sua aquisicdo do SEA.

Apbs a leitura do livro: Como eu ensino: Sistema de escrita alfabética, de Artur Gomes Morais,
Sé&o Paulo: Melhoramentos, 2012. tivemos a ideia de construirmos turmas por niveis de alfabetizagdo. A

identificagé@o dos niveis sdo os seguintes segundo Silva e Farago (2016):
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No nivel pré-silabico, a crianca apresenta a hipétese da quantidade minima de letras
em cada palavra (duas ou trés); Hipdtese de variedade nas letras de cada palavra;
Hipdtese de variedade entre palavras (mudanga na ordem, quantidade e/ou repertério
de letras); A quantidade (e/ou tamanho) de letras estd em funcdo do tamanho do
objeto (FERREIRO E TEBEROSKY, 1986).[...] no nivel silabico, como a unidade de
som que se percebe é a silaba, a crianga inventa a escrita silabica, ou seja, cada
silaba é representada por uma letra ou uma grafia. Escreve-se uma letra para cada
silaba: signos, vogais, consoantes, vogais e/ou consoantes. [..] e no nivel alfabético,
constitui o final desta evolu¢do. A crianga j& compreendeu que cada um dos
caracteres da escrita corresponde e realiza sistematicamente uma andlise sonora dos
fonemas das palavras que vai escrever. Compreendeu-se o sistema convencional de
escrita.

E junto as atividades de intervengéo aos niveis de alfabetizagdo também se ensina SEA, como
aborda Morais (2005 apudSILVA; FARAGO, 2016):

[...] defende que as criangas precisam compreender algumas propriedades do SEA
para se alfabetizar, como exemplo: “que as letras tém formatos fixos (isto &, embora
p, 0, b e d); que as letras tém valores sonoros fixos, convencionalizados, mas varias
letras tém mais de um valor sonoro e, por outro lado, alguns sons séo notados por
letras diferentes (0 som /s/ em portugués se escreve com S, C, SS, G, X, Z, SC, SC,
etc)”. E importante observarmos estas propriedades ndo sdo conscientes para os
adultos letrados e ndo envolvem apenas a habilidade de memorizagdo uma vez que
envolvem questdes conceituais e de grande complexidade para o dominio da légica
da notagéo alfabética.

A apropriagdo das professoras sobre a aquisicdo do SEA, e as discussdes coletivas foi subsidio

para entalhar a ideia do projeto. Silva e Farago (2016) afirmam que:

[...] as praticas pedagdgicas operam a partir do dialogo fecundo, critico e reflexivo,
que se estabelece entre os multiplos sujeitos, entre intencionalidades e agdes. A
retirada dessa esfera de reflex&o critica e do didlogo entre intencionalidades e agdes
implica 0 empobrecimento do sentido da pratica educativa.(FRANCO,2015)

RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto em desenvolvimento por niveis de alfabetizagéo, foi absorvido por toda comunidade
escolar. As criangas sentem-se inseridas no processo e compreendem as intervengdes das professoras
como algo necessario para se efetivar o direito de aprender. As professoram sempre citam que a
autoestima deles tem uma perspectiva mais positiva e que isso contribui para seu aprendizado.

Nos dialogos entre as professoras sempre emergem analise sobre o nivel alfabético em que as
criangas se encontram e se troca ideias de como se pode transpor obstaculos que se apresentam no

cotidiano da sala de aula.
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E nunca esquecendo que aquisicdo de conhecimento é além escola como nos afirma Franco
(2015):

As aprendizagens ocorrem entre os multiplos ensinos que estdo presentes,
inevitavelmente, nas vidas das pessoas e que competem ou potencializam o ensino
escolar. Ha sempre concomitancias de ensino. Ai esta o desafio da tarefa pedagégica
hoje: tornar o ensino escolar tdo desejavel e vigoroso quanto outros ensinos que
invadem a vida dos alunos.

Verifica-se que com esta nova metodologia de trabalho as criangas estdo em uma evolugao
constante, tanto que a superagao de alguns nos surpreende, mas pois temos aqueles que necessitam

de nossas intervengdes constantes. Russo (2012) reitera que:

[...] o professor precisa levar constante mente o alfabetizando a raciocinar sobre a
escrita [...] e que em todos os niveis é preciso trabalhar o som do alfabeto, o
reconhecimento das formas das letras e associacdo grafema- fonema, bem como
semelhancas e diferencas entre 0s nomes proprios doa alunos.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

O projeto: Atividades por niveis de alfabetizagao é algo embrionério, mas que tem nos levando
a atingir objetivos que no inicio do projeto nao vislumbravamos, Franco (2015) nos diz que a pratica pode
mudar quando houver o envolvimento critico e reflexivo dos sujeitos da pratica.

Verificamos que o desejo de atingir um objetivo, que € o direito a aprender de cada aluno(a), nos
faz fazer um processo pedagogico, coletivo, consciente, de estudo, de reflexdo, acéo, intervencéo e
efetivar o SEA e psicogénese da escrita. Sabemos que temos muito que aprender, mas temos claro que
o primeiro passo foi dado e continuaremos a buscar novas formas de aprender e ensinar. Como diz Freire
(2011), ndo podemos duvidar de que nossa pratica nos ensina, ndo podemos duvidar de que
conhecemos muitas coisas por causa da nossa pratica. E de que tudo isso vai nos levando a sermos

educadoras e educandas da alfabetizag&o.
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INTRODUGAO

O presente trabalho apresenta uma proposta investigativa na perspectiva da pesquisa-agéo
sobre 0 ensino colaborativo entre professoras do Atendimento Educacional Especializado (AEE) e
professoras da sala regular em uma Escola Publica de Educagédo Basica do municipio de Bagé (RS) em
relacdo a producédo de recursos acessiveis no processo de ensino-aprendizagem para alunos publico
alvo do AEE, com intuito de contribuir com a educagao inclusiva (BRASIL, 2009).

Os alunos publico-alvo do AEE tém provocado tais discussdes na area da educagdo na
perspectiva da educacéo inclusiva, desafiando concepgdes e praticas pedagdgicas dos professores das
salas regulares, bem como gestores e pais, pois exigem da escola adaptagdes, planejamento e
mudangas atitudinais e/ou estruturais. O processo educacional tem por finalidade propiciar aos referidos
alunos a oportunidade de interagdo com o meio social e possibilitar-lhes um ambiente pedagégico repleto
de estimulos e respeito as suas necessidades e potencialidades educacionais.

O AEE foi normatizado como um servico complementar ou suplementar a escolarizagao,
trazendo a tona na educacao brasileira um novo profissional - o professor especializado, o qual atua no
sentido de apoiar o processo de inclusdo dos estudantes na escola regular (BRASIL, 2009). Portanto,
surge a necessidade de (re)pensar o papel do professor da sala regular e trazer para este espago o
colega professor do AEE que, numa perspectiva de trabalho colaborativo, contribui com o processo de
ensino-aprendizagem, auxiliando no planejamento e produzindo recursos acessiveis que venham
contribuir com o processo de aprendizagem do aluno incluido no ambiente da sala regular, bem como,
colabora com a acdo didatico-pedagdgica dos professores, proporcionando aos alunos situacdes de
aprendizagem que possibilitam equidade de condigdes para a igualdade de oportunidades no espago da
sala regular por meio da confecgdo de recursos acessiveis e flexibilizagdes curriculares, tornando a
aprendizagem significativa. A Resolugao n. 4/2009 (art. 13) descreve vérias atribuigdes do professor
especializado, dentre a quais o trabalho colaborativo com a sala de aula comum: “Estabelecer articulagéo

com os professores da sala de aula comum, visando a disponibilizagdo dos servigos, dos recursos
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pedagogicos e de acessibilidade e das estratégias que promovem a participagcdo dos alunos nas
atividades escolares. (BRASIL, 2009, p. 5).

Seguindo a perspectiva do trabalho colaborativo, Damiani (2008) afirma que esse conceito pode
contribuir na relagdo de professores, nos planejamentos e assim em todo contexto escolar, apresentando
possibilidades de enriquecer a forma de pensar, agir e tomar decisdes para resolver situagbes de
conflitos ou desafiantes existentes no contexto de trabalho.

Assim, o presente trabalho busca investigar e refletir sobre a pratica docente colaborativa e os
impactos diarios deste trabalho; a reflexao apresentada nesse espago parte da pesquisa-agéo advinda
da experiéncia diaria da pesquisadora-professora de AEE, com o objetivo de identificar as dificuldades e
facilidades enfrentadas diariamente por este profissional numa sala de recursos multifuncional,
observando o planejamento colaborativo, a organizagéo, a sistematiza¢éo e a produgéo de recursos

acessiveis para os alunos com deficiéncia.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa desenvolvida tem abordagem qualitativa, do tipo pesquisa-agéo, sendo esta um tipo
de pesquisa social que € concebida e realizada pelos pesquisadores e 0s participantes representativos
da situacao a ser investigada, portanto, s&o sujeitos envolvidos de modo cooperativo e participativo (GIL,
2002 apud THIOLLENT, 1985). E uma metodologia que desempenha um papel importante nos estudos
e na aprendizagem dos pesquisadores e nos demais participantes imersos em situagdes problematicas.
E, embora seja considerada pesquisa, com seu carater pragmatico, a pesquisa-acao se distingue
claramente da pesquisa cientifica tradicional, principalmente porque ao mesmo tempo em que ela altera
0 que esta sendo pesquisado, ela é limitada pelo contexto e pela ética da pratica. Nesse caso, o contexto
da pesquisa-acdo é o campo da atividade profissional da professora-pesquisadora. O processo de ensino
colaborativo surge a partir da necessidade de organizar e produzir recursos acessiveis. Reflete a partir
de uma proposta em andamento ha cinco anos, como parte da vivéncia docente realizada no espago do
AEE e apresenta, portanto, alguns dados dessa vivéncia que se tornou objeto de pesquisa, refletindo
sobre o desenvolvimento de recursos pedagdgicos acessiveis que auxiliam no processo de
ensino/aprendizagem, o trabalho colaborativo, a autonomia dos alunos incluidos, a interagéo no grupo e
a participagdo com equidade de condigdes. Essas primeiras observacoes e agdes sdo possiveis em
virtude do cronograma de trabalho que realizamos, apresentado a seguir:

Tabela 1: Cronograma de trabalho da sala do AEE
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A partir deste cronograma, pautamos as produgdes de materiais pedagdgicos acessiveis.

Os dados apresentados foram coletados no ano de 2016, em uma Escola Publica de Educagao
Basica do municipio de Bagé (RS). Os sujeitos de intervencao foram dezessete alunos com deficiéncias?,
compreendidos entre os Anos Iniciais e Finais. Também sdo sujeitos de pesquisa 14 professores dos
anos iniciais e finais, bem como, as professoras do AEE. Como instrumentos de coleta dos dados
utilizamos os cadernos de registro que sdo uma espécie de agenda de trabalho individual de cada aluno
atendido e que servem para nortear a produgdo de cada um dos recursos pedagogicos acessiveis
complementares as suas escolarizagdes. A partir dos cadernos de registros diarios, os dados coletados
foram organizados e submetidos a analise de conteudo (BARDIN, 2009). As agdes realizadas
envolveram a organizagédo da professora da sala regular semanalmente em relagdo ao planejamento
antecipado para turma. A partir do dia marcado para entrega dos planejamentos, € utilizado pelas
professoras do AEE um caderno de registro dos planejamentos recebidos, ou néo, e a partir deste
planejamento sdo pensadas agdes com as professoras do AEE; estas tém a responsabilidade de
producao e adaptagdes de conteudos, atividades e recursos acessiveis necessarios, de acordo com as

especificidades dos alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

As agdes que compdem o trabalho estdo em desenvolvimento, portanto, ainda ndo podem ser
avaliadas na sua totalidade; entretanto, percebe-se o quanto é significativa a interagao, por meio do
trabalho colaborativo, entre os professores e a troca de conhecimento para contribuir com o processo
inclusivo garantindo, para além do acesso, a permanéncia de alunos com deficiéncia no ensino regular,

que aprendem conforme as suas potencialidades e s&o respeitadas em suas diferencas. E um trabalho

1 Dia da semana determinado na Agenda da Escola para a entrega dos planejamentos antecipados de aula, por parte dos
professores da sala de aula regular, aos professores da sala de AEE.

2 Qs alunos apresentam distintas necessidades educacionais especiais derivadas de diferentes situagdes de deficiéncias, tais
como: Sindrome de Down, TEA/Autismo, deficiéncia fisica, deficiéncia intelectual, multiplas deficiéncias e surdez.
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de vivéncia diaria que possibilita a comunicagdo, o que para o ser humano é de suma importancia para
a interagéo social e o crescimento pessoal.

Percebemos que as principais dificuldades enfrentadas estéo relacionadas com a pontualidade
na solicitacdo dos recursos; tempo para dialogo e planejamentos dos materiais a serem produzidos.
Concluimos que na elaboragdo de um planejamento pedagdgico que contemple a todos em suas
diferengas e habilidades em relagdo ao processo de ensino aprendizagem ratifica a premissa de uma

educacao para todos no ambiente escolar.

Figura 01. Recurso acessivel pedagogico
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Fonte:

acervo pessoal da autora, 2016.

Figura 02. Recurso acessivel pedagogico — jogo "meios de transporte” no computador
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Fonte: acervo pessoal da autora, 2016.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

O trabalho apresentado é fruto da experiéncia diaria da pesquisadora-professora que atua em
sala de AEE e teve por objetivo apresentar e refletir sobre as dificuldades enfrentadas diariamente pelo
professor do AEE numa sala de recursos multifuncional — como ocorre o planejamento colaborativo e a
organizagao, sistematizacdo e producdo de recursos acessiveis para os alunos com deficiéncia no
ambiente de uma escola publica da educagdo basica do municipio de Bagé (RS), sem intengéo de
apresentar uma Unica maneira de trabalho, mas contribuir com experiéncias para que 0 processo da
educacao inclusiva venha contemplar as diferencas, na perspectiva da educagao para todos (acessivel
e flexivel).
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Considerando dos dados preliminares, oriundos da prética diaria € empirica da pesquisadora-
professora do AEE, estd sendo planificada uma pesquisa para qualificagdo em ambito de mestrado
académico, em uma perspectiva de pesquisa-a¢do, com o tema Ensino Colaborativo na perspectiva da
Educacéo Inclusiva, sendo esse o principal resultado da pesquisa-a¢do aqui relatada. Tal pesquisa
ampliada em ambito stricto sensu tem como objetivo responder a seguinte indagacado: quais séo os
elementos do planejamento pedagdgico necessarios para efetivar os saberes e fazeres docentes
colaborativos, na perspectiva da educagao inclusiva? Com essa problematizagao, espera-se qualificar e
ampliar as reflexdes quanto a pratica relatada, bem como as agdes inclusivas escolares que requerem a
participagdo conjunta dos professores do AEE e da sala regular.

O trabalho colaborativo, em conjunto e compartilhado, tem a perspectiva de desenvolver maiores
potencialidades nas agdes e interagdes dos sujeitos e suas aprendizagens. De acordo com Damiani
(2008), ha um enriquecimento na forma de pensar, agir e tomar decisdes para resolver situagdes de

conflitos ou desafiantes existentes no contexto do trabalho pedagdgico.
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INOVAGAO PEDAGOGICA E QUALIDADE NA EDUCAGAO INFANTIL: UMA
ANALISE A PARTIR DO PROJETO POLITICO PEDAGOGICO
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INTRODUGAO

Os discursos e debates sobre a qualidade na Educagao Infantil perpassam, implicitamente,
significados decorrentes de concepgdes e expectativas para esta etapa - “qualidade” remete a exceléncia
e conforme Zabalza (1998, p.46): “[...] a qualidade também esta relacionada ao proprio funcionamento
das instituicdes e dos agentes que fazem parte das mesmas]...]", bem como dos servigos prestados e,
consequentemente, de uma cultura compartilhada sobre infancia e educagao.

Este estudo investigativo tem por finalidade refletir sobre a tematica da qualidade na Educagéo
Infantil, ainda que de forma breve, analisando elementos de inovagdo pedagégica presentes no Projeto
Politico-Pedagdgico (PPP) da instituicdo pesquisada. Tais elementos serdo discutidos sob a perspectiva
do PPP como inovagdo emancipatoria, que, conforme Veiga (2003), € um processo que ocorre de dentro
para fora, onde a comunidade escolar participa de forma consciente e organizada da construcéo,
execugao e avaliagao do projeto.

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica municipal de Educagéo Infantil em
Bagé/RS, situada na zona central da cidade. A referida escola atende 65 criangas de 4 meses a 3 anos
e 11 meses em turmas de bergério a maternal, fase denominada creche, dentro da subdiviséo
caracteristica da etapa Educac&o Infantil, numa jornada de atendimento integral diario que totaliza 10

horas.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A proposta deste estudo parte de uma metodologia caracterizada como estudo de caso, numa
abordagem qualitativa, com analise descritiva de contetdo. Para Gil (1995, p. 78), o estudo de caso
caracteriza-se pelo aprofundamento “[...] de um ou poucos objetos, de maneira a permitir conhecimento
amplo e detalhado do mesmo”. Assim, a coleta de dados se deu mediante analise documental do PPP
da Escola, a partir de um roteiro e posterior analise dos dados encontrados. Cabe salientar que uma das
autoras deste trabalho atua como supervisora na Institui¢do desde o final de 2013 e que, em 2014, prop6s
ao grupo de profissionais a reconstrugdo do PPP, tendo em vista que o mesmo ndo condizia com a

realidade da Escola. Inicialmente, foi realizada a leitura compartilhada do documento que vigorava, para
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depois levantar temas pertinentes para estudo, partindo de propostas ja executadas (como as
brincadeiras e interagdes) e novas perspectivas apontadas (como a organizagdo de espagos). O
processo se deu através de diversas rodas de estudo, primeiramente com professoras e funcionarias e,

num segundo momento com os pais de alunos.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anédlise do PPP, vigente desde 2015 na instituigdo pesquisada, permitiu identificar o
reconhecimento, ja nas primeiras paginas, da importancia de integrar o bindmio educar/cuidar na
Educacédo Infantil, concebida como questdo de direito, de cidadania e de qualidade. O documento
explicita, ainda na introducéo, questdes referentes ao desenvolvimento de uma proposta pedagdgica
integral, no sentido de ofertar as criangas possibilidades de ampliagéo no que se refere a socializagéo,
as relagoes, interagdes e aprendizagens.

Oliveira (2012, p.70/71) corrobora com essa perspectiva ao vislumbrar as instituices de
Educacao Infantil como lugares com funcéo sociopolitica e pedagégica, apontando para a urgéncia do
rompimento com o modelo assistencialista, que por tanto tempo marcou (e ainda marca) esta etapa
educacional.

Em sua redacdo, o PPP reserva dois capitulos inteiros para as tendéncias pedagogicas
intituladas “Brincar e interagir na Educacédo Infantil” e “A importancia da organizagdo dos espagos’,
capitulos que fundamentam a proposta metodoldgica adotada pela Institui¢do, ancorada nas teorias de
Piaget, Vygotsky e Wallon. Em tais capitulos ficam explicitos elementos de inovagdo pedagégica, tendo
em vista que a Instituicdo a vislumbra nas propostas, envolvendo brincadeiras e interagdes a qualificacdo
de sua metodologia, oportunizando o desenvolvimento integral das criangas em seus aspectos fisico,
social, afetivo, cognitivo e psicologico.

Ao considerar 0 espago como fator fundamental na constituicdo dos sujeitos, o PPP relaciona
afetividade, linguagem e cognicdo com as préticas sociais, considerando o meio social como fator
preponderante no desenvolvimento das criangas, salientando que: “Em um contexto pensado e
organizado [...] estimulamos sua curiosidade, auxiliamos a formarem ideias proprias das coisas e do
mundo que as cercam, possibilitando-lhes interagdes cada vez mais complexas.” (PPP, 2015, p. 16),
outro aspecto de inovagéo pedagogica.

Nesse sentido, as mudangas nas concepgdes e objetivos da Educagéo Infantil apontam, a partir
das Diretrizes Nacionais Curriculares para a Educacao Infantil - DCNEIs (Brasil, 2009), para principios
basicos orientadores do curriculo, tendo como foco as criangas, num trabalho compromissado com a

qualidade e a implementagéo de oportunidades de desenvolvimento para todas elas.
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Alguns trechos do PPP também vao nessa mesma dire¢do, como, por exemplo, “A alta qualidade
é resultado da intencionalidade do adulto que, ao implementar o eixo das interacdes e brincadeira,
procura oferecer autonomia as criangas para a exploragdo dos brinquedos e a recriagdo da cultura
ludica.” (PPP, 2015, p. 14).

Nesse viés emancipatorio, Veiga (2003, p. 279) elucida que “[...] o projeto € um meio que permite
potencializar o trabalho colaborativo e 0 compromisso com objetivos comuns [...]", 0 que exige mudangas
na sua organizacdo e funcionamento. Nessa perspectiva, considerando as questdes
basilares/norteadoras do curriculo na Educacdo Infantl - tempo, espago, sujeitos e
conhecimentos/experiéncias (PONCE e DURLI, 2015, p.77), a busca por qualidade nas praticas
pedagdgicas desenvolvidas pode ser compreendida a partir dos conceitos de Zabalza (1998, p.50), que
ao elencar aspectos-chave para uma Educagdo Infantil de qualidade aborda, entre outros itens a
organizagao dos espacos € 0 equilibrio entre iniciativa infantil e trabalho dirigido no momento de planejar

e desenvolver atividades, aspectos contemplados no PPP da instituigédo pesquisada.

REFLEXOES FINAIS

As questdes relacionadas a qualidade na Educacdo Infantil, balizadas pelas nogdes de
experiéncia educativa, associadas aos processos de educar e cuidar de forma indissociavel e intencional,
brincadeiras e interagdes, na Instituicdo de Educagao Infantil, emergem como possibilidades de recriar
acOes prazerosas, expressar situagdes imaginarias, compartilhar espagos e tempos com outras pessoas
(sejam elas criangas ou adultos), explorar a natureza e os objetos, utilizando as linguagens; enfim,
participando de uma cultura ludica, fator relevante para a ampliagdo de saberes e conhecimentos de
diferentes naturezas.

Nesse sentido, esta anélise apontou elementos de inovagado pedagogica no PPP enquanto
produtos da realidade da escola que qualificaram as praticas desenvolvidas de forma coletiva e
democratica; e mesmo ao reorganizar seu projeto, passando a ter como foco as criangas, suas
caracteristicas socioculturais e especificidades no que se refere ao desenvolvimento infantil dos 0 aos 3
anos de idade, num processo legitimo, intencional e de fortalecimento da identidade da escola.
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INCLUSAO COM MATERIAIS ADAPTADOS: RELATO DE UMA ATIVIDADE
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INTRODUGAO

Segundo Veiga (2004, p. 18), “o ensino exige a apreenséo da realidade. N&o se pensa o ensino
desconectado de um contexto social mais amplo”. A realidade deve ser pensada de maneira ampla e no
contexto escolar pode variar muito de acordo com a localidade, o que dificulta a inclus&o na maioria das
vezes.

Sendo o ensino obrigatoriamente inclusivo, de acordo com a lei LEI No 9394/96 (LDB) Art. 58
“‘Entende-se por educacéo especial, para os efeitos desta Lei, a modalidade de educagao escolar,
oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para educandos portadores de necessidades
especiais’ (BRASIL, 1996). E dever do estado fornecer ensino inclusivo, de qualidade e na modalidade
regular para todo aluno que possuir qualquer tipo de deficiéncia. A prépria ideia de incluséo sugere a
educacao na modalidade regular, uma vez que incluir € aproximar o aluno das atividades propostas e
n&o exclui-lo, porém, o curriculo acaba muitas vezes padronizando o ensino e isso € prejudicial em uma

perspectiva inclusiva.

O curriculo padrao, o curriculo de transferéncia é uma forma mecéanica e autoritaria
de pensar sobre como organizar um programa, que implica, acima de tudo, numa
tremenda falta de confianga na criatividade dos estudantes e na capacidade dos
professores! Porque, em Ultima analise quando certos centros de poder estabelecem
0 que deve ser feito em classe, sua maneira autoritdria nega o exercicio da
criatividade entre professores e estudantes. O centro, acima de tudo, esta
comandando e manipulando, a distancia, as atividades dos educadores e dos
educandos (FREIRE e SHOR, 1986, p.97).
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Pensando em uma forma de fugir do ensino tradicional mecanizado, o subgrupo de biologia do
PIBID' da escola Rondon no municipio de Uruguaiana RS, propds uma atividade inclusiva/ludica para
turmas dos anos iniciais do ensino médio, visando o ensino de biologia através de uma metodologia

diferente do que estamos acostumados.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Apesar do dever de subsidiar atividades inclusivas, a maioria das escolas carece de recursos
para tal feito. Pensando nisso, buscamos materiais de baixo custo para a representacdo das fases da
mitose, conteido trabalhado em sala de aula pela professora, e supervisora PIBID, responsavel pela
disciplina de biologia.

Os materiais utilizados foram:

Tinta para tecido de diversas cores;

Massa para biscuit pronta;

Pincéis;

Potes com agua para limpar os pincéis;
Bandejas de isopor para misturar as tintas;
Barbante;

Tesoura;

Vendas para os olhos (confeccionadas pelo grupo comE.V.A. e TN.T.);
Verniz;

Palito.

Os alunos foram separados em grupos grandes, com mesas arrumadas e forradas. No primeiro
momento, tiveram os olhos vendados com o intuito de despertar a empatia dos participantes, para que
conseguissem compreender melhor a realidade dos alunos com deficiéncia visual. Na tentativa de
visualizar como se da a aprendizagem destes alunos inseridos em uma sala de aula de ensino regular.
Sem nenhum recurso didatico, que n&do seja os de uso tradicional, como quadro negro e giz.

De olhos vendados, os participantes receberam explicagédo de conteudos ja trabalhos pelo
subgrupo (como o ciclo de germinagdo do milho e do feijdo). Ao retirarmos as vendas dos participantes,
0s mesmos puderam visualizar imagens do conteudo explicado. Cada grupo escolheu uma etapa da
mitose para reproduzir em biscuit e em tamanho grande.

A massa de biscuit foi distribuida para os grupos, juntamente com as tintas, os pincéis, os palitos

e 0s barbantes.

' Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia, 0 qual recebe apoio material e financeiro da Coordenagéo de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES).
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Os participantes tingiram a massa nas cores sugeridas nas imagens. Amassando bem para que
a tinta misturasse e secasse. Depois de seca, ndo ha mais risco de manchas, e os participantes lavaram
as maos para que conseguissem trabalhar melhor na confecg¢do. Depois de finalizado, o verniz foi

passado nos materiais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A representagéo lidica do conteldo trabalhado em sala de aula, ndo sé favorece o aluno
deficiente visual como no caso citado no presente trabalho, mas também é uma maneira alternativa de
ensinar a todos os alunos, uma vez que, buscando a constru¢ao das atividades propostas o aluno utiliza-
se de outros sentidos para aprendizagem. Também ao enxergar o material colorido € em relevo, o aluno
fica mais interessado e consegue visualizar melhor o que |he esta sendo ensinado.

A interag@o dos alunos com o material foi bastante interessante e o feedback que recebemos foi
positivo, 0s alunos inclusive montaram um trabalho sobre esta atividade e apresentaram em uma feira
do Ensino Médio da regido, onde foram contemplados com medalhas pela participagéo e excelente

trabalho realizado.

REFLEXOES FINAIS

O que vale salientar sempre € que ndo importa quais recursos serdo utilizados,
independentemente da tecnologia ou técnica, o importante € sempre lembrar que inclusdo significa
aproximar o aluno com deficiéncia de todas as atividades propostas e ndo o distanciar. Respeitar os
limites de cada um é a base da educagé&o, ajudar a ultrapassa-los é a missao do educador.

E de extrema importancia que seja trabalhada a empatia, juntamente com o desenvolvimento da
didatica na formacéo de professores. Para que haja real inclus&o de alunos com deficiéncia, bem como
a ocorréncia de uma aprendizagem significativa. Também € necessario aprender a diversificar
os métodos em sala de aula, fugindo do ensino tradicional, como slides e videos. Meios estes, que ndo

atingem todos os alunos na escola.
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INTRODUGAO

O Grupo de Pesquisa em Inovagdo Pedagdgica na Formagdo Académico- Profissional de
Profissionais da Educagdo — GRUPI foi criado, em 2016, com o propdsito de colaborar com reflexdes e
discuss6es acerca da inovacdo pedagogica na Educagao Basica e Superior. E constituido por docentes,
discentes e técnicos da Universidade Federal do Pampa e professores(as) da Educacdo Basica das
cidades de Bagé e Uruguaiana. Pela constituicao de redes de professores(as) que fazem inovagéo desde
a escola, buscamos inter-relacionar conhecimentos e experiéncias de profissionais das escolas, a fim de
valorizar a implementac&o da politica de inovagéo pedagdgica nessas instituigdes e na Universidade. As
acOes-reflexdes do GRUPI séo apresentadas com viés investigativo, com foco na indissociabilidade
ensino-pesquisa-extensdo, com o intuito de colaborar com a implementagao de elementos de inovagao
pedagogica.

Nesta escrita, apresentaremos 0 GRUPI, os estudos e algumas acdes que foram realizadas até

0 momento que perpassam o0s enfoques: inovagao pedagdgica e formagao académico-profissional.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O GRUPI surgiu da intencéo de professoras e académicos(as) de graduagao e pds-graduagao,
sendo alguns(mas) docentes da Educagao Basica, com propdsitos em comum a serem compartilhados

na melhoria da educagéo e transformacéo social. Para isso, solicitamos a aprovagéo e certificagdo do
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GRUPI pela Universidade Federal do Pampa e sua inser¢do no Diretorio de Grupos de Pesquisa no
Brasil — Lattes -CNPq" .

Também elaboramos coletivamente o projeto de pesquisa “guarda-chuva” intitulado “Inovacéo
pedagdgica na formagao de profissionais do magistério/da educacdo”’, envolvendo ideias-chave para
criacdo de uma rede comum de saberes, conhecimentos e procedimentos, que agrega as pesquisas em
desenvolvimento pelos membros do GRUPI. Este projeto, em andamento, foi aprovado pela Comiss&o

de Etica da Pesquisa institucional? e inserido na Plataforma Brasil, em dezembro de 2016.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O GRUPI/UNIPAMPA, desde sua criagdo em meados de 2016, tem como propdsitos: atualizagéo
de projetos politico-pedagdgicos de escolas de Educagéo Bésica e de cursos de formacao de professores
- licenciaturas da UNIPAMPA; inter-relacdo de diferentes conhecimentos e experiéncias de profissionais
em escolas de abrangéncia da UNIPAMPA; valorizagdo da implementacéo de politica de inovagéo
pedagdgica nas instituicbes de Educacdo Béasica e na Universidade; construcdo e divulgacéo de
instrumentos de acompanhamento e avaliagdo de implementagéo de politicas de inovagao pedagogica
na formagao académico-profissional; constituicdo de redes de professores que fazem inovagao desde a
escola, com articulagdo entre escola e universidade e oferecer espagos de formagéo pedagdgica dos
profissionais da Educacdo Basica e da e da Universidade. Nesse sentido, os integrantes do GRUPI tém
produzido e divulgado em eventos da area os resultados de a¢des de ensino, pesquisa e extensdo; assim
como contribuido na organizacdo de eventos de formagao nas areas de ensino e extensao.

Atualmente sdo 31 os membros do GRUPI, sendo 06 docentes pesquisadores da Educagéo
Superior e 25 estudantes, dos quais 10 sdo académicos de licenciatura, 07 de cursos de especializagdo
e 08 de Mestrado, dos campi Bagé e Uruguaiana. De acordo com as pesquisas que realizam, os
participantes do GRUPI pertencem a, pelo menos, uma destas trés linhas de pesquisa: (i) Gestao da
educagao na perspectiva da criatividade e da inovagao; (ii) Politicas de inovagéo na formagéo académico-
profissional do magistério/da educagéo; (iii) Praticas educativas e inovagao pedagdgica.

Atualmente, os encontros dos participantes do GRUPI acontecem mensalmente, de forma
presencial e a distancia, por web e videoconferéncia, por pertencerem a campus universitarios ou a
escolas de diferentes municipios. No ano de 2016, de maio a novembro, foram realizadas sete reunides,
para aprofundamento tedrico sobre “‘inovagdo pedagdgica’, visto que o projeto “guarda-chuva” foi

aprovado no final daquele ano. Em 2017, as reuniées foram uma por més, de fevereiro até outubro,

ICertificado pela instituigdo no enderego <dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/5930141100172062>.
2 CAAE N° 56831616.3.0000.5323.
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totalizando nove, até momento. As atividades realizadas envolvem estudos de cunho tedrico e acdes
para implementagéo dos procedimentos metodoldgicos, tais como: a elaboracdo do roteiro de analise de
elementos de inovagéo pedagdgico de projeto politico-pedagdgico (PPP) de escolas de Educagao Basica
e dos cursos licenciaturas (PPC) e roteiro de entrevista semiestruturada. A analise dos PPPs das escolas
foi realizada; e encontram-se em fase de implementacdo as entrevistas semiestruturadas com os
profissionais da educagéo das escolas investigadas pelos membros do GRUPI.

O referencial tedrico fundamentalmente utilizado nas pesquisas pauta-se em: Veiga (2003),
Anastasiou e Alves (2012), Singer (2015), Ramos (2016), Rios (1996), Masetto (2012), Diniz-Pereira
(2008, 2011) e Freire (1979, 1996). Autores(as) que nos quais 0s membros elaboraram seu entendimento
coletivo de inovagdo pedagogica, como um conjunto de intervengdes pedagogicas criadas por decisdes
coletivas e participativas, com intencionalidade deliberada para gerar mudangas nas estratégias de
construgdo ou organizagdo de conhecimentos que se alinhem as transformagdes historico-sociais
necessarias aos fins pretendidos.

Apesar de ser um grupo de pesquisa recente, j@ ha pesquisas concluidas de membros da
graduacdo e pos-graduacédo. Alguns participantes que concluiram a graduagdo ou a especializa¢ao
ingressaram no Mestrado e continuam como membros do GRUPI. Na relagdo ensino-pesquisa-extensao,
salientamos que a partir da tematica central do GRUPI, organizamos o projeto de extensdo que culmina
no Seminario “Inovacdo Pedagogica: repensando estratégias de formagdo académico-profissional em
didlogo entre Educacéo Basica e Superior”, que sera realizado nos dias 10 e 11 de novembro, no campus
Uruguaiana, com o objetivo “Possibilitar espago-tempo de reflexdes tedrico-conceituais e de socializagdo
de praticas de inovagdo pedagdgica e (re)construcdo do PPP, articulando a relagéo entre a Educacédo
Basica e a Universidade, na perspectiva da formacdo académico-profissional dos profissionais da

Educacéo”.

REFLEXOES FINAIS

Destacamos como aspectos percebidos no decorrer da rede de pesquisas, a necessidade de
que a voz dos funcionarios de escola seja escutada, acrescentando-0s como sujeitos da pesquisa; surge,
entdo “a invisibilidade profissional na educagdo” como categoria a ser estudada. Além disso, na
socializagdo da andlise dos PPP das escolas, os participantes vao mostrando sua apropriagdo acerca
da inovagéo pedagdgica, o que leva a perceber aspectos deste viés que ndo estdo presentes nem no
PPP e nem na fala dos entrevistados; indicios de que a inovagao pedagdgica precisa ser mais discutida

para ser valorizada, avaliada e orientar a realizagao de outras estratégias pedagdgicas nas escolas.
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INTRODUGAO

O Projeto Politico-Pedagogico (PPP) é tdo importante para escola quanto uma bussola é para
um explorador, tal importancia se dé, pois, o PPP é “uma dire¢do, um rumo para as agdes da escola (...)
uma acao intencional que deve ser definida coletivamente, com consequente compromisso coletivo”
(BETINI, 2005, p. 38-39). Veiga (2003, p. 276) referenda que o PPP “da o norte, o rumo, a dire¢ao”.

E inevitavel pensar em planejamento escolar sem pensar em inovagéo. A inovagdo é mudar,
quebrar e promover rupturas no antigo sistema tradicional de educacéo, romper paradigmas e até mesmo
construir uma nova perspectiva (MATOS, 2010). Tal defini¢cdo vai ao encontro com a formulagéo de um
PPP, pois cada vez mais se torna necessario inovar, seja na gestao escolar com novos projetos ou na
sala de aula com novas metodologias e artefatos pedagdgicos.

Tendo em vista o valor que um PPP tem para a comunidade escolar, avaliou-se, juntamente com
o Grupo de Pesquisa em Inovagdo Pedagogica na Formagdo Académico-Profissional de Profissionais
da Educagéo (GRUPI), importante verificar as concepgdes e elementos de inovagéo pedagdgica a escola
de Educacéo Basica prioriza e se 0s mesmos podem ser percebidos no PPP, a partir de fundamentacédo

tedrica, principalmente, em Veiga (2003) e Singer (2015).
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Primeiramente, foi entregue uma carta de apresentagéo a diregdo de uma escola de Educagéo
Basica com solicitagao para e solicitado acesso ao PPP da mesma.

Apos, foi feita a leitura e analise do PPP seguindo um roteiro pré-estruturado, elaborado e
aprovado pelos membros do GRUPI. A anélise foi feita, de forma qualitativa, no periodo de agosto a
setembro de 2017.

Seguiu-se o roteiro prévio ao identificar a escola, sua estrutura e metodologia, com levantamento
da presenga ou nao de elementos conexos a inovagao pedagogica, conforme expressa Singer (2015):
na gestdo pedagogica, curriculo, ambiente e inter-relacdes estabelecidas pelos segmentos da
comunidade escolar e local. Foram analisados os seguintes itens: concepgdes de inovagéo pedagdgica;

principios educativos que embasam a inovagdo na sua estruturagdo; inovagdo nas dimensdes
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administrativo-pedagdgica e comunitaria (mecanismos de gestdo e participagdo na dindmica escolar,
formas de organizagéo curricular, metodologica e avaliativa no processo ensino-aprendizagem e relagao
com a comunidade escolar e local); presenga de espacos de criagdo de novas estratégias de ensinagem;
condigdes internas ou externas a pratica educativa que favorecem ou inibem inovagdes pedagogicas.

A sequir, os resultados da analise realizada sao apresentados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A anélise do Projeto Politico-Pedagdgico da escola publica escolhida inicialmente se deu de
forma mais complexa, visto que o referido documento se encontrava em rascunho escrito & méo em
algumas partes. Por este motivo ndo foi possivel ser disponibilizada uma cdpia do PPP pela escola, o
que ocasionou o deslocamento até a instituicdo varias vezes para realizar a analise completa do
documento.

A inovagéo pedagdgica ndo é citada de forma direta no PPP, fica subentendido que a escola
almeja modificar suas metodologias de acordo com o desenvolvimento da sociedade. Desta forma, ndo
fica claro se a gestao esta se referindo a inovagdo ou a educagdo como processo de adaptacdo a
sociedade. Segundo Veiga (2003, p. 274), as bases da inovagdo "estdo alicergadas no carater
emancipador e argumentativo da ciéncia emergente", ou seja, tal pratica torna o ensino libertador e é
importante trazer isso para 0 PPP uma vez que juntos trazem “a possibilidade de alunos, professores,
servidores técnico-administrativos unirem-se e separarem-se de acordo com as necessidades do
processo" (VEIGA, 2003, p. 275).

Nas metas administrativas percebemos o interesse da escola em equipar as salas com novas
tecnologias, classificamos isso como inovagao pedagdgica tendo em vista que a implementagao desses
materiais € justificada pela modernizagéo da educagdo. Porém, ao adentrar o laboratorio de informatica
da escola, é possivel ver mais de vinte e cinco notebooks trancados ha anos sem nunca terem sido
utilizados. Nas metas pedagdgicas da escola também existe a manifestagcdo de interesse em mais
projetos governamentais e projetos ligados ao esporte, mas néo cita detalhes de como essas metas
serdo alcangadas e o motivo pelo qual elas séo buscadas pela mesma. Uma maneira de justificar poderia
ser a inovagao, ja que esses projetos geralmente surgem da necessidade de renovagao das praticas
educativas.

Quanto a avaliagao da aprendizagem, o resultado da aprendizagem é aferido por conceitos e ha
0 uso maior do instrumento prova. Para recuperar a nota que néo atingir um desempenho adequado ha
a recuperacgao paralela, conforme prevista legalmente. A escola possui uma baixa taxa de reprovagao e

também conta com sistema de progressao para alunos do Ensino Médio.
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De acordo com observagdes e informagbes contidas no seu PPP, a escola possui uma
comunidade de diferentes classes sociais e seus alunos séo de diversos bairros da cidade, também hé
uma variagdo no nivel de alfabetizacdo dos familiares dos alunos que véao desde néo-alfabetizados a
pds-graduados. A escola ndo tem muitos casos de violéncia e tem sua estrutura conservada. Fica
localizada perto de bares movimentados, em frente @ uma escola de samba e ao lado da APAE
(Associacao de Pais e Amigos dos Excepcionais). Apesar disso, durante o dia o local é bastante
silencioso, tendo pouco movimento, exceto em horarios de entrada e saida dos estudantes. Pela
localizag&o e por ter a estrutura melhor do que algumas escolas, a escola é referéncia de incluséo na
fronteira oeste do Rio Grande do Sul.

O PPP é bastante contextualizado com a realidade escolar, citando repetidas vezes a inclusdo
de alunos com diversas deficiéncias, porém parece muito com um texto que apenas foi modificando
possiveis mudangas ortograficas ao longo dos anos. Ndo hd mengao a discussdes de género, nem
sexualidade, também cita Programas como Mais Educagédo, Costuras do Sensivel e PIBID de maneira

muito rasa, ndo chegam nem a explicar a finalidade de cada um.

REFLEXOES FINAIS

Observou-se que a concepgdo de inovagdo pedagogica no PPP analisado esta diretamente
ligada a tecnologia virtual ou eletronica. Ndo ha mencgao a novas metodologias de ensino, nem existe um
aprofundamento nos programas e projetos ja existentes na escola. A inovagéo esta presente sutilmente,
quase que de maneira subentendida, sem ser muito aprofundada.

Pode-se notar que a verséo do Projeto Politico-Pedagogico analisado é uma verséo antiga que
foi atualizada em alguns aspectos. Contém textos genéricos e pouco aprofundados, também estabelece
metas pouco convincentes e mais ligadas a manutengdo do espacgo fisico do que ao ensino e
aprendizagem dos alunos.

Pode-se concluir que, apesar de ser uma escola bastante inclusiva e com varios projetos
inovadores, o PPP ndo reflete isso e omite boa parte da realidade escolar, focando na incluséo e
esquecendo de aspectos importantes como a busca por novas maneiras de ensinar. Importante sera a
atualizagdo desse documento como um todo, que reflita melhor a realidade da préatica cotidiana da
escola; além disso poderia haver melhor aproveitamento dos materiais € recursos que a escola ja possul,
assim como a busca por diferentes metodologias para fortalecer o ensino e aprendizagem da escola
como um todo. Nesse sentido, a qualificagdo constante dos profissionais da educagéo esta subjacente

neste processo.
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INTRODUGAO

O estudo das plantas fornece um importante entendimento da esséncia de toda a vida na Terra,
desde a manutencéo da vida, ao total equilibrio do planeta (RAVEN; EVERT; EICHHORN, 2001), sendo
a Boténica a area da ciéncia responsavel em estudar as plantas. Porém, seja na educagéo basica, seja
no ensino superior, constantemente ouvimos dos alunos que o ensino da Boténica é algo muito
decorativo, tedrico, embasado por livros didaticos e aulas expositivas que dificultam o processo de
aprendizagem, tornando as aulas enfadonhas, cansativas e com poucos atrativos cognitivos, dificultando
com isso o aprendizado.

Segundo Araujo e Miguel (2013) o ensino de Botanica no Brasil apresenta-se ainda voltado para
exposi¢do didatica dos conteudos, o que vem a desmotivar e dificultar o aprendizado dos alunos.
Normalmente para o ensino desses conteudos, ndo sao utilizados procedimentos que permitam o contato
dos alunos com os vegetais, 0 que tornam maiores as dificuldades em se ensinar e, consequentemente,
em se aprender Botanica.

Muitas vezes este apego as questdes didaticas tradicionais, ocorrem pela falsa impresséo que
se tem, que o oposto da sala de aula, seria uma saida a campo, em um ambiente pouco antropizado
onde se poderia mostrar aos alunos a verdadeira biodiversidade regional. Porém, como este tipo de
atividade quase sempre esbarra no custo das viagens, se opta pela seguranga dos livros e das salas de
aula esquecendo-se que muito do que precisamos para uma aula diversificada e mais eficiente pode
estar muito perto, como no patio da escola, no passeio publico do bairro e nas pragas e parques da
cidade, alinhando a educagao e o ensino em ambiente formal com a educagdo em ambiente néao formal.

Com relagdo ao ambiente nao formal, segundo Guimarédes e Vasconcellos (2006, p.10), a
educagao nao formal por ter uma organizagao espago tempo mais flexivel, possui um importante papel

para a ampliacdo da cultura cientifica e humanistica.

Mas, para conseguir popularizar o seu trabalho, é importante que estes espagos
estabelecam uma forte parceria com as escolas, ja que estas sdo instituicdes com
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maior capacidade de promover a sistematizagéo com continuidade e a capilarizagao
do trabalho educativo de intervenc&o na sociedade (GUIMARAES; VASCONCELLOS,
2006, p.10).

Em meio a estas questdes que permeiam o ensino e a aprendizagem de Boténica, este resumo
tem como objetivo apresentar os resultados obtidos com um projeto de extens&o que procura ensinar
Botanica na Praga Dom Pedro Il (Parcdo) no municipio de Uruguaiana-RS, usando 0 QRCode implantado

nas arvores da praca.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O relato que se registra neste resumo diz respeito a visita de uma turma de 7° ano do ensino
fundamental de uma escola particular que ocorreu no 20 semestre de 2017. Na analise dos dados desta
atividade, pode-se registrar que houve uma abordagem de carater quali-quantitativa. Segundo Moreira
(2011), a pesquisa qualitativa presume a coleta de dados mediante as influéncias mutuas que acontecem
entre o0 pesquisador e o objeto de estudo e a quantitativa consente uma melhor compreenséo sobre 0
objetivo da pesquisa, quantificando o que se deseja analisar.

Na Praga do Parcdo foram demarcadas e identificadas 25 espécies arboreo-arbustiva, sendo
que algumas destas espécies séo nativas e outras exoticas. Para cada espécime foi criado um QRCode
onde ha um registro de voz que apresenta a espécie, com algumas de suas caracteristicas fenotipicas e
morfoldgicas. Uma cépia deste QRCode esta afixado proximo a arvore para que qualquer visitante da
praga, que possua celular com acesso a internet, possa baixar o aplicativo e ouvir a mensagem de voz.

Previamente a visita, os alunos respondem, em sala de aula (alguns diasantes da visita), um
questionario que procura aferir os conhecimentos sobre o local da atividade e seu entorno. Na praga, 0s
alunos realizam uma trilha, “caminhada”, partindo da arvore no 1 e chegando a arvore no 25, sendo
apresentados as arvores através de explanagdes dos tutores e das mensagens de voz dos QRCode.

Em um segundo momento (alguns dias apds a visita) os alunos recebem um questionario com
alguns questionamentos sobre aspectos morfolégicos, fenotipicos e origem das plantas, bem como

avaliam a qualidade das atividades desenvolvidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relagéo ao uso da praga pelos alunos, através do questionario prévio, fica evidente que a
grande maioria nunca (9,1%) ou raramente (72,7%) frequentam a Praga do Parcdo. O Parcao possui
inumeros atrativos que poderiam ser usados como ferramentas para as aulas de ciéncias, porem estes

resultados apontam que o espago esta sendo pouco utilizado pela escola.
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Quando perguntado aos alunos sobre as espécies que eles conhecem, as frutiferas, com 50,4%
e as nativas com 29,6%, foram as mais citadas, porém nesta lista de espécies, 8,2% das espécies citadas
n&o sao consideradas arvores, como por exemplo samambaias, musgos, bananeiras, porongo e cidreira.
Estes dados nos remetem ao fato de que o conceito de arvore, para alguns alunos, ainda nao ficou
plenamente claro. Estes resultados podem ser justificados por Silva e Cavassan (2006, p.45) que

registram que:

[...] o0 reconhecimento da variedade de cores, formas, texturas,
tamanhos e da diversidade de espécies séo caracteristicas do
trabalho pratico de campo, 0 que nao seria possivel em sala de
aula, principalmente tendo como unico recurso o livro didatico.

Com relagéo as espécies mais citadas, entre as nativas, o Pinheiro (9,3%) e os Ipés (branco,
rosa e amarelo) (8,6%) foram as mais citadas e entre as exdticas a Sequdia foi a mais lembrada, com
3,1%. A citagéo pelos alunos da Sequdia, nos remete ao entendimento que estes nomes sé&o lembrados
por estarem registrados em livros e ndo por serem de fato conhecidos.

Apo6s a visita alguns resultados obtidos via questionario, apontam a importancia da atividade na
praga, como por exemplo, alguns conceitos tedricos (conceito de plantas deciduas, conceito de frutos e
de pseudofrutos, conceito de espinhos e aclleos e parasitismo vegetal). Em todos os casos, mais de
50% dos alunos definiram corretamente estes conceitos ap6s a visita.

Outra questdo que abona estes resultados é o fato que foi perguntado novamente, quais
espécies estes conheciam e dentre os registros, 31,08% das espécies citadas diziam respeito as arvores

que foram apresentadas durante a visita.

CONCLUSOES

Apresentar as espécies da Praga do Parcéo, com o uso de um aplicado de celular (QRCode)
possui um viés de tecnologia, que de certa forma, prende a atencdo dos alunos, que ja nasceram em
meio a estas tecnologias e que a atividade na pracga (espago nao formal) permite o seu uso.

Retirar estes alunos das salas de aula e trazé-los para o ambiente que os aproxima da natureza,

faz bem para o ensino da botanica, como bem registraram estes alunos em suas avaliagdes pos-visita.
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INTRODUGAO

A preocupagdo com a abordagem da experimentacdo dentro da sala de aula mostra que néo
basta o professor trabalhar um experimento, como uma atividade protocolada, com resultados ja pré-
estabelecidos sem solicitar ao aluno a construgao do experimento, sem instigar a discussao das ideias
por eles levantadas. Nos Parametros Curriculares Nacionais — Ciéncias Naturais (BRASIL, 1997, p.80),
pode-se ler: “Os desafios para experimentar ampliam-se quando se solicitam aos alunos que construam
0 experimento”. As recomendacgdes explicitadas nestas diretrizes consideram a experimentagédo como
um instrumento que favorece a apropriagao efetiva do conceito. Desta forma, essa experimentagao deve
levar o aluno a pensar, a refletir sobre os conhecimentos que esta sendo adquirido, ou seja, a atividade
experimental deve envolver o aluno e auxilia-lo na aprendizagem. A proposta pedagdgica da Escola
Paulo Freire é diferenciada no municipio de Uruguaiana/RS, pois ela esta embasada nos principios
freireanos, sendo assim, uma outra proposta mais recente é a experimentacdo problematizadora que
também é baseada na perspectiva de educagao de Paulo Freire (FRANCISCO JR, 2008), na qual a
educagéo deve ser concebida como um processo incessante, inquieto e, sobretudo, permanente de
busca. O professor deve despertar no aluno seu senso critico e nao fazé-lo com que simplesmente aceite

0 conhecimento.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para o desenvolvimento da atividade de langamento do foguete, foi inicialmente passado aos
alunos videos do Youtube com langamentos de foguetes de satélites espaciais e videos sobre a
construgéo de foguetes. Os alunos foram questionados sobre quais principios de cinematica, dindmica e
mecanica dos fluidos estariam envolvidos em um langcamento de foguete. A diversidade de alunos do
Ensino Médio permitiu que cada um contribuissem com informagbes aprendidas dos contetdos
especificos que estavam sendo desenvolvidos em suas séries na disciplina de Fisica.

Foram discutidas as ideias da presenca de conceitos de Fisica no experimento do Foguete junto
dos videos assistidos. A seguir foram distribuidos aos alunos instrugdes a respeito da construgdo dos

foguetes, seguindo as normas da VI Mostra Brasileira de Foguetes, pois estes alunos participam da OBA
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(Olimpiada Brasileira de Astronomia) foi discutida a atividade destacando-se os materiais necessarios
para a confecgao dos prototipos.

Os alunos levaram alguns materiais para casa e na aula seguinte levaram seus foguetes
construidos. Eles utilizaram os seguintes materiais: garrafas descartaveis de dois litros (PET), fitas
adesivas, pastilhas plasticas para as aletas, tinta, adesivos personalizados, areia, canos PVC, rolhas,
mangueiras, argila, bomba de bicicleta com calibrador, lacres para o dispositivo de dispara e cordas.

Sabemos que o voo de um foguete real acontece devido a queima de combustiveis. A explosédo
faz com que haja ejecdo de gases provenientes da combustdo em sentido contrario do foguete,
impulsionando-o para frente (SOUZA, 2007). Esse principio de funcionamento do motor de foguete
baseia-se na terceira Lei de Newton, a lei da agao e reagéo, onde diz que “a toda agéo corresponde uma
reacdo com a mesma intensidade, diregao e sentido contrario” (BARBOSA, 2013). No nosso foguete de
garrafa Pet é utilizado a agua como combustivel no lugar dos gases quentes, a garrafa é ejetada pela
compressao do ar ao invés da explosdo do foguete real. Para seu funcionamento o foguete deve ser
enchido com &gua a um tergo, entao essa é invertida no suporte de pressao, com uma bomba de bicicleta,
a que foi usada possuia um calibrador para que fosse possivel verificar as libras usamos possuia um
calibrador para que pudéssemos verificar as libras necessarias para o foguete ser ejetado. O protétipo
deve ter uma inclina¢do de aproximadamente 300, ao comprimir a0 maximo o ar presente dentro da
garrafa é disparado o sistema de soltura, liberando a garrafa, o ar comprimido ird empurrar a garrafa para
baixo devido a alta presséo (relagéo entre a forca e a area) que ira exercer dentro dela fazendo assim,
ela subir. Os alunos confeccionaram seus prototipos de estilos variados, com pinturas e desenhos
diferenciados, o que personalizou seus foguetes.

Apesar da escola ter um espago exterior amplo, optou-se por realizar os langamentos em um
terreno proximo da escola, sendo o lugar, mais isolado para que os testes fossem mais seguros e ndo
ocorresse nenhum tipo de acidente com alguém que n&o estivesse participando da atividade e também

porque o foguete ao ser langado poderia cair em alguma residéncia.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Foram realizados diversos langamentos, e ap6s cada um, eram discutidas formas de aperfeigcoar
os foguetes para que fossem cada vez mais longe. Os alunos desmontavam os foguetes e realizavam
ajustes tais como: (i) modificar a quantidade de areia do bico, para manter uma estabilidade com a dgua
que estava na outra parte do foguete; (ii) modificar o angulo de inclinagao de langamento para que ele
fosse mais longe. A cada langamento realizados os alunos ficavam na expectativa de cada vez ir mais

longe, quanto maior a distancia percorrida mais os alunos vibravam.
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CONCLUSOES

Como fonte de investigagéo sobre os fendmenos e suas transformagdes, o experimento se torna
mais importante quanto mais os alunos participam na confecgao, realizam por si mesmo as agdes
propostas, discutem os resultados, preparam o modo de organizar as anotages e as realizam. E preciso
incentivar a discussdo dessas ideias e p6-las em pratica, sempre que possivel.

O foguete de garrafa pet aborda varios fendmenos fisicos, sendo assim, o professor nunca deve
desprezar a simplicidade e importancia do experimento (SOUZA, 2007). Através dessa atividade que foi
proposta aos alunos, a constru¢do desse foguete de garrafas descartaveis (PET), pode-se observar a
felicidade, a vontade e determinacdo de cada um deles. Eles pesquisaram a respeito da sua construcéo
e seu funcionamento, durante os encontros eles traziam sugestdes de como fazer. O que nos deixou
contentes e satisfeitos de que a proposta tenha cumprido seus objetivos.

A partir da atividade realizada tornou mais significativa a aprendizagem dos conceitos de Fisica
relacionados com os contelidos que estavam desenvolvendo em sala de aula, os conceitos de
cinematica, dindmica e mecanica dos fluidos presentes na montagem e langamento do foguete de
garrafas descartaveis (PET).Entdo a atividade proposta serviu para despertar o espirito cientifico nos

alunos e uma maior motivagéo no ensino de fisica.
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INTRODUGAO

O presente trabalho foi realizado em uma turma de sexto e sétimo ano feminina, de uma escola
publica estadual de Uruguaiana/RS, como requisito para aprovagdo no componente curricular de
Seminario em Estagio Supervisionado Il do Curso de Licenciatura em Educacéo Fisica da UNIPAMPA.
A escola na qual foi feita a interveng@o, atualmente, é a instituicdo publica do municipio que melhor
dispde de espago para as aulas de Educagéo Fisica (EF), em condigdes equiparadas as melhores
estruturas da cidade. A instituicao localiza-se na parte central do municipio, e é caracterizada por receber
estudantes de diferentes regides.

Considerando o grande leque de conteudos possiveis a serem trabalhados pela EF escolar nos
anos finais do Ensino Fundamental, pode-se dizer que € inviavel trabalhar todos durante apenas um ano
letivo. Assim, é compreensivel a escolha e o planejamento de aulas com determinadas manifestagbes
da cultura corporal, que se adequem da melhor maneira as caracteristicas da turma. No entanto, € de
conhecimento popular como muitos profissionais direcionam estas aulas para apenas 4 (ou até menos)
manifestacdes da cultura corporal; geralmente, atribuem os esportes coletivos como principais contetudos
da EF escolar. Além disso, a maneira como as aulas sdo estruturadas e ministradas podem ser
consideradas, em sua grande maioria, como débeis de significado para os estudantes, com auséncia de
abordagem conceitual e atitudinal que poderiam auxiliar os alunos a melhor assimilar e internalizar os
conteudos trabalhados.

Outro contetdo que poderia influenciar na maneira com que os discentes véem e praticam
atividade fisica (AF), dentro e fora da escola, seriam discussdes referentes aos beneficios destas
atividades para o corpo e mente. Como cita Darido (2004), reconhece-se que criangas até determinada
fase da adolescéncia mantém-se razoavelmente ativas, mas é notavel o afastamento da AF logo apés

esse periodo. E sabe-se que o professor € visto como responsavel pelos discentes gostarem ou nao de
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participarem das aulas de EF, e consequentemente, na maioria dos casos, da pratica de AF fora da
escola (RANGEL-BETTI, 1992).

Assim, este trabalho teve como objetivo proporcionar as estudantes de uma turma de sexto e
sétimo ano de uma escola publica estadual de Uruguaiana/RS, diferentes manifestagbes da cultura
corporal do movimento, visando contribuir para evitar tal falta de significado e auséncia de contelidos

nas aulas de EF nos anos finais do Ensino Fundamental.
DETALHAMENTO DAS ATIVIDADES

Foram realizadas 2 semanas de observacao, seguidas de 11 semanas de intervencao, durante
trés periodos semanais de 45 minutos cada, no turno oposto as demais disciplinas curriculares da escola.
Durante as observagles, foi aplicado um questionario visando compreender o que as estudantes
entendiam por “EF escolar”, quais foram suas vivéncias anteriores com esta disciplina, qual a importancia
que atribuiam a EF, o que ja aprenderam e o que gostariam de aprender durante as aulas. As respostas
foram analisadas e a partir delas, os conteudos propostos no projeto de estégio foram repensados.

Os conteudos trabalhados durante as intervengdes foram as lutas, apresentando suas diferentes
modalidades, valores, contetidos e conceitos, e a iniciagao esportiva com énfase nas capacidades fisicas
e habilidades motoras, uma vez que, a maioria das estudantes eram do sexto ano e nunca tinham
vivenciado aulas de EF, bem como, o conteudo que o professor regente da turma iria trabalhar apds o
término das intervengdes de estagio seriam os esportes coletivos. Ainda, como ja havia sido previsto no
projeto de estagio, foram desenvolvidas atividades visando a promogdo da saude e a utilizagdo de
espagos publicos para a pratica de AF proximos a escola, de acordo com o planejamento de outros

componentes curriculares da graduacao.

ANALISE E DISCUSSAO DO RELATO

Os conteudos apresentados foram bem aceitos pela maioria da turma, pois foram escolhidos a
partir do interesse demonstrado pelas estudantes. Conseguiu-se explorar diversos espagos da escola
para as aulas, como ginasio poliesportivo, quadra poliesportiva externa sem cobertura, saldo de atos e
sala de aula. O uso do ginasio era limitado, devido ao mesmo ser disponibilizado para os professores de
EF em determinados dias da semana, e a turma em que se realizou o Estagio, ndo possuia aula nos dias
em que o ginasio estava disponivel, portanto, em grande maioria das aulas, outras turmas utilizavam o
ginasio. Isto fez-nos perceber como em dias de chuva reduzia a presenca de muitas alunas. Buscou-se

entdo outros locais dentro da escola (salas de aula; saldo de atos), mesmo em dias de chuva, pois a aula
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seria realizada. Assim, superou-se a tradicional crenga de que em dias de chuva ndo ha aula de EF na
escola.

Durante as aulas eram solicitadas pesquisas prévias sobre o conteudo a ser trabalhado na aula
sequinte, estimulando a apropriagdo do conteudo proposto também por meio de discussdes e
questionamentos. Ainda, foi solicitado um trabalho onde as alunas divididas em grupos, deveriam
entrevistar um praticante de qualquer modalidade de luta. As questdes da entrevista foram elaboradas
por elas proprias, e cada integrante do grupo deveria realizar, no minimo, um questionamento, e as
entrevistas gravadas em audio e/ou video. As entrevistas foram apresentadas em aula, em formato de
seminario, onde ao final de cada entrevista eram debatidas as questdes e respostas apresentadas,
relacionando-as com outras praticas, e ndo apenas a modalidade de luta do praticante entrevistado.

Para Ferraz (1965), a adolescéncia trata-se de uma fase onde a ag¢do pedagdgica apresenta o
seu auge, e necessita de sua maxima eficiéncia, devendo estar envolta em afei¢do ao aluno. No caso do
terceiro ciclo do Ensino Fundamental, que contempla os primeiros anos das séries finais, séo os primeiros
anos em que o aluno tem contato com aulas de EF na escola, caracterizando-se como uma fase de
descoberta e novas experiéncias. A partir disso, o professor tem papel primordial em n&do se limitar
apenas a proporcionar aos alunos o contato e a vivéncia dos elementos da cultura corporal, mas também
oportunizar que os mesmos sejam vivenciados em diferentes perspectivas, “ndo se limitando a
reproducdo e perpetuagédo de suas caracteristicas e valores, mas sim os ressignificando” (SILVA e
SAMPAIO, 2012). Os autores também defendem que, é nesta fase que o professor deve favorecer a
formacao autdnoma dos alunos, uma vez que, cada aula exija atitudes de lideranga, obediéncia, conflitos,
discussdes e construgdes coletivas, comportamentos essenciais a formagao politica e social do individuo.

Segundo Oliveira et al. (2014), a saude nas aulas de EF escolar deve ser abordada de forma
ampliada, ressignificando pedagogicamente sua dimensao biologica, e as experiéncias diversificadas e
significativas nas aulas de EF possibilita aos estudantes autonomia no campo do movimentar-se. A AF
deve ser assegurada e promovida durante toda a vida, estimulando os sujeitos a terem um estilo de vida
ativo, contribuindo para sua saude, disciplina e lazer, mas € na infancia e adolescéncia que ha uma
necessidade maior em estimular os individuos a se movimentarem e motiva-los a gostar das atividades
fisicas, possibilitando que estas se tornem parte integrante do seu cotidiano ao longo de toda a vida.

Para isto, também foram realizadas atividades de promog&o a saude e utilizagéo dos espagos
publicos para a préatica de AF proximos a escola, onde as estudantes, demais colegas da turma, familiares
e amigos foram convidados para uma aula realizada em uma praga localizada h& alguns metros da
escola. Nela, foram apresentadas possibilidades de utilizacdo daquele espago e de outros disponiveis

na cidade e proximos aos locais onde moram, bem como, através de um questionario e folder, os
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participantes foram orientados sobre os beneficios da pratica de AF e também sobre as recomendagdes

minimas de acordo com a Organizagdo Mundial da Saude (OMS).

REFLEXOES FINAIS

As vivéncias experienciadas a partir desta pratica contribuiram muito para a formagao dos futuros
docentes. Foi de grande valia passar por momentos de duvida, de superagéo, de descoberta e de
enfrentamento de opinides. Esta experiéncia demonstrou a importancia do conhecimento e apropriagao
do conteudo que é proposto nas aulas, sob a possibilidade de questionamentos por parte dos estudantes,
e caso o professor esteja despreparado, pode implicar em uma crianga que desconsidere uma pratica
corporal como importante para a sua vida, sendo impedida de criticar e refletir sobre estas manifestagoes.
Percebeu-se também, a diferenca entre a rela¢éo do professor com seus alunos no decorrer das etapas
de ensino, uma vez que, no Ensino Fundamental, os alunos posicionam-se apresentando suas opinides,
e neste momento, o professor se faz ndo mais o detentor do conhecimento, mas sim, 0 mediador entre

os estudantes, estimulando a construgao de conhecimento.
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INTRODUGAO

No interim do Seminario Tematico Avangado da Linha de Pesquisa | intitulado “Meméria,
Narrativa e Formagao: Leituras em Paul Ricoeur”, do Programa de Pds-graduagao em Educagéo (PPGE)
da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), tém-se desenvolvido estudos e discussdes das
principais obras e problematizagdes de Paul Ricoeur. Filésofo, poeta, Doutor em Letras e professor,
Ricoeur viveu no contexto entre as duas grandes guerras mundiais, bebeu de uma filosofia da resisténcia.
Apesar desse contexto produziu importantes contribuicdes sobre a hermenéutica filosdfica,
principalmente ao proporcionar uma virada quando deparou-se com a Psicanélise de Freud, bem como
suas discussdes acerca do inconsciente. Nessa virada, Ricoeur olha para o inconsciente como caminho
para acessar a linguagem, visto que boa parte das memérias encontram-se fora do racional e é preciso
acessa-las.

O referido seminario traz em seu cerne a preocupagdo com o olhar sobre o pensamento de
Ricoeur, na medida em que suas considera¢des se entrelagam com a importancia de seu modo de
conduzir os conceitos de mediacdo, linguagem, interpretagéo e narrativa. Assim, na medida em que
participamos e interagimos com 0 mesmo, a nossa 6tica formativa permite alargar as contribuicées do
autor para a nossa linha de pesquisa, melhor dizendo, a Formagao de Professores.

Foi possivel beber e saborear de seus pontos de vista, para ampliar e refinar nossos saberes. O
ser & compreendendo, ja diria Paul Ricoeur, por isso, a experiéncia vivida durante o seminario possibilitou
a compreensao de quao importante és debrugarmos nas consideragdes de quem cunhou o conceito de
narrativa e memoria.

Assim, o presente resumo visa relatar sobre a experiéncia na pds-graduagéo, com énfase nas
contribuicdes da participagcdo no referido Seminario Tematico Avangado. A partir dos subsidios

encontrados em Paul Ricoeur pensamos, repensamos e ressignificamos nossa propria formagéo, com a
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perspectiva de alimentar nossa pratica pedagogica, tendo em vista que temos como principio a formagao

permanente.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho trata-se de um relato de experiéncia, construido a partir da vivéncia na pds-graduagéo
em educacdo. A escrita estd pautada nas memérias e narrativas do Seminario Tematico Avancgado da
Linha de Pesquisa I, intitulado “Memaéria, Narrativa e Formacao: Leituras em Paul Ricoeur”, que esta em
andamento no segundo semestre do ano de 2017.

O mesmo conta com a participagao de docentes do programa e estudantes, oriundos de diversas
areas do conhecimento, que se propde a aprofundar os saberes para a construgao de suas pesquisas €

praticas na pds-graduagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir da vivéncia que estd sendo desenvolvida no referido seminario, consideramos que
embora Ricoeur tenha vivido em um contexto adverso e em uma época aparentemente distante, suas
problematicas sdo contemporaneas e importantes para pensarmos a formagédo de professores na
atualidade.

A importancia de Ricoeur na formacg&o esta estreitamente relacionada com seus apontamentos
sobre a intriga /narrativa. Os enredos e as tramas que compde a intriga Sao essenciais para o poeta, pois
segundo Ricoeur “O essencial € que o poeta — narrador ou dramaturgo — seja “compositor de intrigas™
(p. 64). Aqui, consideramos o professor como poeta, aquele que media para o desenvolvimento do

humano em toda sua temporalidade. Trata-se de uma hermenéutica e filosofia reflexiva.

Hermenéutica e filosofia reflexiva sdo, aqui, correlativas e reciprocas. Por um lado, a
compreenséo de si passa pelo percurso da compreenséo dos signos de cultura, nos
quais os se documenta e se forma; por outro, a compreensdo do texto ndo € seu
préprio fim, ela mediatiza a relagdo consigo de um sujeito que néo encontra, no curto
circuito da reflexdo imediata, o sentido da sua prépria vida. E por isso que é preciso
dizer, com uma forga igual, que a reflexdo néo € nada sem a mediag&o dos signos e
das obras, e que a explicagcdo nédo é nada se néo se incorporar como intermediaria
no processo da compreenséo de si; numa palavra, na reflexdo hermenéutica — ou na
hermenéutica reflexiva —, a constituicdo do si e do sentido séo contemporéneas.
(RICOEUR, 1989, p. 153).

Historicamente, a nosso ver, a Formacao Inicial de professores deixou de lado as poténcias da
narrativa autobiografica, em virtude da crescente dos saberes cartesianos, objetivos, racionais e

verificaveis. O materialismo do positivismo corroborou com uma visdo behaviorista do conhecimento,
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esquecendo que quando os sujeitos estao narrando, eles agem no tempo e ressignificam a sua prépria
historia.

A Formagao Inicial de professores precisa proporcionar a abertura de espagos para os saberes
acessados pela linguagem, através da narrativa. O cuidado com autobiografia, mesmo durante a
Formacao Inicial, € uma oportunidade para o desenvolvimento da escuta sensivel do outro e de si proprio.
E ai que a subjetividade pode ser tramada com a experiéncia narrada e permitir a autoformagéo docente.

Nesse sentido, conforme as aulas do seminério foram sendo desenvolvidas tivemos contato com
todas essas contribuigbes pertinentes ao estudo da narrativa, por meio de artigos cientificos, obras,
revisoes, etc. A partir dos didlogos estabelecidos foi nos permitido compartilhar vivéncias com os demais
colegas e movimentar reflexdes acerca das situagdes adversas da escola. Além disso, construimos um
trabalho coletivo, através de leituras e reflexdes, sobre os tomos |, Il e Il da obra “Tempo e Narrativa”,
preocupando-nos em compreender o proprio ser humano, bem como o modo com que o autor que

cunhou o termo se relaciona com ele.

REFLEXOES FINAIS

A trajetoria de Paul Ricoeur, estudada e problematizada no referido seminario, pode nos mostrar
que mesmo no caos € possivel emergir ressignificando a propria histéria. Por meio da experiéncia
vivenciada na pos-graduacao foi possivel trazer as tematicas e as abordagens do autor para a construcéo
das nossas pesquisas, bem como a sua utilizagédo em nossas praticas pedagagicas.

A importéncia da media¢do e da narrativa enquanto lago que estreita as relagbes professor-
aluno, refletiu a permanente motivagdo dos encontros do seminario, o que também representa um
espirito de cuidado e preocupacéo para o andamento das atividades educativas e autoformativas.

Logo, a vivéncia no Seminario Tematico em Paul Ricoeur, permitiu mover o pensamento de tal
modo, que observamos suas consideragdes para com a Formagao Inicial de professores, no que diz

respeito a narrativa autobiogréfica.
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INTRODUGAO

Com base nas mudangas aceleradas do universo da producédo da informagéo e comunicagao,
as tecnologias encontram-se cada vez mais inseridas na sociedade brasileira, porém ainda n&o
integradas nos contextos educacionais. A insercdo das midias digitais e recursos nos processos
educativos, incluindo as praticas formativas docentes, ainda sdo pouco visiveis nas praticas
pedagagicas, principalmente a partir da expansao e interiorizagao do Ensino Superior.

Este estudo apresenta parte dos resultados de uma pesquisa monogréfica elaborada para o
Curso de Especializacdo em Gestdo Educacional (CEGE) da Universidade Federal de Santa Maria
(UFSM)" , e procurou possiveis respostas ao seguinte problema: A Gestao Pedagdgica se apropria,
organiza e integra as Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunica¢do (TDIC) nos cursos de
Licenciatura da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM)?

Para tanto, objetivamos compreender: a) como ocorre a apropriagéo das TDIC pelos professores
formadores dos cursos de Licenciatura; b) como ocorre a integragdo do Ambiente Virtual de Ensino-
aprendizagem (AVEA) MOODLE nas praticas pedagogicas ofertadas nestes cursos e ¢) se a organizagao
da gestdo pedagogica das licenciaturas visa a fluéncia tecnolégica e pedagdgica para utilizar oAVEA
MOODLE como apoio didatico-pedagdgico no ensino presencial. As teorias que embasaram as
abordagens adotadas nesta pesquisa, sdo conceitos trazidos por autores, como: Bolzan; Isaia; Maciel
(2013), Dominguez (2013), Imbernén (2011), Kafai et al (1999), Tardif (2012), outros.

' O estudo vincula-se também ao projeto “Cultura de Convergéncia Digital e Tecnologica nos Cursos de Licenciatura da
UFSM: E possivel uma Conex&o (Trans)Formativa entre a Educagao Superior e a Educagdo Basica?”, desenvolvido pelo
Grupo de Estudos sobre Educag&o na Cultura Digital e Redes de Formagéo - GPKOSMOS.
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Organizamos a pesquisa, de forma a enfatizar a importancia da tematica voltada para a
[Re]Construcdo da docéncia superior frente as interconexdes pedagogico-tecnolégicas, 0s novos
cenarios e praticas de aprendizagem. Assim,compreender o processo de aprendizagem como um
processo continuo e de transformagdo, é a chave para fundamentarmos a qualidade de seu

desenvolvimento.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa se caracterizou como qualitativa do tipo descritiva, com levantamento de dados a
partir do software SurveyMonkey. Assim, utilizou-se um questionario com questdes fechadas, abertas e
dependentes. Foram convidados para participar da pesquisa, 469 professores formadores CL (Cursos
de Licenciatura) da UFSM, dos quais obtivemos um retorno de 100 respondentes.

Apos a construcdo das questdes e através das coordenagdes dos CL, conseguimos 0s e-mails
dos docentes atuantes nestes cursos e posteriormente na plataforma Survey foi realizado o
cadastramento dos e-mails e a divulgagdo do questionario para os sujeitos. Nesta divulgagao foi
encaminhado um convite para participar da pesquisa, respondendo o questionario com prazo de 30 dias
uteis.

A ferramenta SurveyMonkey sempre identificava quem acessava 0 questionario, quantas
perguntas respondiam e aqueles que ainda ndo haviam respondido, permitia que reenviassemos o
convite-lembrete. Disponibilizamos o convite a todos os Centros de Ensino da UFSM — Campus Santa
Maria e aos vinte e trés cursos de licenciatura, incluindo o Programa Especial de Graduagéo (PEG) que
licencia profissionais com bacharelado, operando com ensino hibrido, ou seja, 50% na Plataforma

MOODLE, o que o torna singular no conjunto dos cursos abordados.
RESULTADOS E DISCUSSAO

Buscando nos aproximarmos das respostas para os objetivos deste estudo, elaboramos
questdes referentes aos recursos e equipamentos tecnoldgicos disponiveis na UFSM, a utilizagéo do
MOODLE no ensino presencial, como este AVEA é recebido pelos docentes formadores e a importancia
da fluéncia pedagégico-tecnolégica para melhor utilizar esta tecnologia educacional, a fim de construir e
[Re]construir a docéncia superior diante das midias digitais.

Identificamos os trés principais equipamentos tecnoldgicos que estdo disponiveis e se encontram
com maior facilidade no contexto dos CL da UFSM, sdo com 97,50% o computador, 92,50% data show
e com apenas 38,75% notebook. Sobre a utilizagdo do MOODLE, consideramos que 42,50% nunca

utilizaram ou esporadicamente utilizam este ambiente virtual em suas disciplinas presenciais. 1sso nos
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faz problematizar quais seriam as razdes da pouca utilizagcdo desse ambiente, com diversos recursos
educacionais? Desconhecimento, pouca pratica, formagéo tecnolégica, interface dificil de manusear,
tempo?

As respostas apontam que 40,63% dos docentes participantes ndo conhecem a ferramenta o
suficiente e preferem nao ficar dependentes de outra pessoa para o desenvolvimento das atividades.
Preferem o recebimento de trabalhos impressos e justificam o excesso de carga de trabalho para
estruturagao de disciplinas no AVEA MOODLE. Uma das Ultimas quest6es, soa como provocativa e auto
reflexiva em relagdo ao saber docente do ser professor formador e a integragdo e convergéncia das
tecnologias educacionais. Percebemos que 94,94% dos docentes ja tiveram ou consideram importante
ter uma formacao pedagdgico-tecnoldgica para conhecer, apropriar-se e integrar as tecnologias em sua
pratica. Ainda tivemos um percentual de 5,06% que n&o tiveram formag&o ou capacitagdo ou que nao
consideram importante té-la. Por isso, a importancia deste estudo estad em propor um processo dialdgico,
formativo e de escuta dos professores formadores de professores em relagdo aos seus saberes para

com a tecnologia educacional.

REFLEXOES FINAIS

Buscando respostas as questdes problematizadas nesta pesquisa, podemos observar que 0s
Professores Formadores dos CL da UFSM, se apropriam de algumas midias digitais e TDIC encontradas
e disponibilizadas nos Centros de Ensino desta instituicdo, o AVEA MOODLE é exemplo desta
integragdo. No entanto, percebemos que esta apropriagdo ainda é muito sutil, os docentes procuram
utilizar estas tecnologias na sua mais simples interface, por vezes, porque desconhecem as demais
funcionalidades, ferramentas e recursos nela ofertadas e por que muitos destes Recursos Educacionais
Abertos requerem fluéncia e habilidades para navegar e integrar determinados recursos midiaticos no
processo educativo.

Mais de 90% dos docentes que participaram desta pesquisa elucidaram a importancia da
formacao continuada e concordaram entre si, que é necessario no atual cenario educacional ser fluente
tecnologicamente (Kafai et al, 1999), e que desenvolver fluéncia pedagdgica é primordial para o inicio de
uma proposta inovadora. Sé sera possivel inovar, utilizar as tecnologias quando se desenvolve
habilidades sobre ela. A partir dos dados analisados, observamos que alguns dos professores
formadores ainda precisam compreender que cada vez mais o contexto educacional esta se

reformulando do ponto de vista didatico-metodoldgico.
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INTRODUGAO

O contexto da profissionalizagdo na contemporaneidade exige formacdo pedagégica dos
professores, independentemente do nivel de atuagdo docente, bem como a capacidade de se relacionar
com estudantes, professores e comunidade escolar de modo colaborativo, cooperativo e perspicaz. A
crescente dos processos de globalizagdo, das tecnologias de informagdo e comunicagédo, das
metodologias de ensino e das pesquisas em educagdo aponta para uma preocupacdo significativa
quanto a capacitagdo dos professores para a sua relagdo com o mundo do trabalho e das relagdes
coextensivas desse fim pedagdgico.

Em meio a essa realidade, no interim da disciplina de Relagdes Humanas no Trabalho, inserida
no Programa Especial de Graduagdo de Formacdo de Professores para Educagéo Profissional e
Tecnoldgica (PEG) da Universidade Federal de Santa Maria (UFSM), tem-se buscado desenvolver
processos interativos que contribuam para a constituigdo do ser docente em inter-relagao consigo proprio
e com o0s outros, bem como a compreensao das implicagdes decorrentes de um cenario global em
permanente mudanga na vida cotidiana e profissional das pessoas.

Uma das exigéncias aos bolsistas do Programa de Pds-graduagéo em Educagédo (PPGE) da
UFSM, que forma mestres e doutores em Educacéo, € o desenvolvimento e participagédo na Docéncia
Orientada. Assim, por meio da Docéncia Orientada IIl, foi possivel a insergdo dos discentes de pds-
graduacao, no transcorrer da referida disciplina, com anseio de vivenciar a realidade do PEG, bem como
suas multiplas facetas formativas. Haja vista essa vivéncia, o presente resumo trata de apresentar uma,
das diversas experimentagdes da docéncia vividas no PEG. Aqui, o discente de pds-graduagdo em
Educacéo observa, reflete, problematiza e implementa saberes oriundos de sua Formagéao Inicial, bem
como das contribui¢des da pds-graduagao na sua constituicdo docente.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este resumo baseia-se na realizagdo de uma das aulas desenvolvidas na Docéncia Orientada
[Il, construida a partir de uma pratica pedagdgica expositivo-dialogada sobre as Relagées Humanas.
Essa atividade impulsionou a construgéo de relatos dos estudantes, acerca da seguinte problematica:
“Quais sao as dificuldades que vocé encontra nas relagdes humanas no trabalho?”.

A partir das primeiras consideragdes dos estudantes foi possivel refletir e dialogar sobre os
conflitos nas relagdes de trabalho. Nesse sentido, o presente resumo apresenta uma dinamica realizada,
bem como a analise dos escritos oriundos dessa dinamica, totalizando 18 estudantes participantes na
construcao dos relatos, construidos em pequenas tiras de papel, acerca da questdo problema. A

identificagdo dos estudantes sera feita em letras do alfabeto, para manter o sigilo da identidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base na problematizacdo “Quais séo as dificuldades que vocé encontra nas relagdes
humanas no trabalho?” pode-se atrair a atencéo dos estudantes e perceber os mesmos extremamente
envolvidos com a aula e a dindmica de construcao dos relatos. Foi aqui que os estudantes tiveram a
oportunidade de rememorar sobre seus acontecimentos diarios, silenciar e compreender o que dificulta
0 bom andamento de seu ambiente de trabalho.

Conforme afirmaram os estudantes A e L, uma das principais dificuldades das relages humanas
no trabalho é a presenca de “gente arrogante”. Ao mesmo tempo, o aluno B argumenta que a principal
dificuldade € a “comunicagao”. Imaginamos que o aluno B, ao se referir @ comunicagado, tenha como
parametro a falta ou restrita comunicagdo no ambiente de trabalho. Ao mesmo tempo em que o aluno M
reitera a “falta de dialogo”. O aluno F destacou a “falta de conversa, divergéncia de ideias” como principal
dificuldade encontrada nas relagdes, o que se assemelha ao que o aluno K destacou “Lidar com pessoas
dificeis de conversar, ndo houve ideias opostas”, bem como o aluno G “relagdes interpessoais’.

A partir das afirmagdes dos estudantes podemos considerar que as principais dificuldades
vivenciadas nas relagdes humanas no trabalho sdo aquelas oriundas das mais diversas relagdes
interpessoais. Isso é ainda mais intensificado quando o estudante C afirma que a principal dificuldade &
a “Relagdo com chefe (proximidade com a vida pessoal do chefe)’. A consideragéo do estudante C
demonstra 0 modo como o funcionario reage com o chefe, nesse caso, pode ndo possuir um clima
favoravel de desenvolvimento, na medida em que existe uma relagdo de subordinagdo com o
empregador.

Ao mesmo tempo, 0 aluno K destaca que a “falta de vontade” € uma dificuldade vivenciada nas
relagdes de trabalho, o que também se encaixa com a “falta de comprometimento” enfatizada pelo aluno
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R e “pessoas desorganizadas, sem comprometimento” (Aluno D). Nessa instancia os estudantes
destacaram caracteristicas individuais que influenciam nas relagdes interpessoais. O desenvolvimento
da habilidade de se comportar na coletividade € uma possibilidade para lidar com essas problematicas.

O aluno Q destacou a “comparagao e imposigdo” como uma problematica no trabalho, o que
pode representar a nosso ver o fomento de relagdes negativas, meritocraticas e hierarquizantes. Esse

tipo de relagéo pode reduzir a autoestima, participagéo, autoconfianga e assiduidade dos suijeitos.

REFLEXOES FINAIS

A partir da vivéncia na Docéncia Orientada Ill, na disciplina de Rela¢des Humanas no Trabalho
do PEG, foram desenvolvidos diversos momentos de aprendizagem, os quais envolveram modos de ver
as relagdes humanas e o ambiente de trabalho como espago de criagdo, transformacdo. Nessa
oportunidade destacamos uma das agdes realizadas, que visou refletir e analisar “Quais sé@o as
dificuldades que vocé encontra nas relagdes humanas no trabalho?”.

A finalidade da dindmica desenvolvida esteve relacionada com nosso interesse em dialogar com
os estudantes e perceber seus mltiplos contextos, visto que os estudantes do PEG sao oriundos de
diversas areas de formacgéo (engenharias, farmacia, técnico em alimentos, administragdo, economia,
agronomia, etc.).

Com base na analise dos trechos escritos pelos 18 estudantes, pode-se constatar que os
mesmos sofrem com a falta de coleguismo, alteridade e empatia no ambiente de trabalho. Ao mesmo
tempo, reiteram a importancia da escuta sensivel e da coletividade nas relagdes. Nesse sentido, ao final
da dinamica pode-se dialogar sobre o papel individual dos sujeitos no desenvolvimento de uma
ambiéncia positiva (MACIEL, 1995, 2009) da coletividade, visto que as atitudes se transformam e
humanizam, € por isso, que € preciso uma capacidade de adaptacdo constante para com as

adversidades nas relagoes.
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INTRODUGAO

Este trabalho apresenta uma reflexdo sobre a “experiéncia do sensivel’, desenvolvida no
componente curricular “Educagéo Estético-Ambiental como proposta pedagdgica”, do curso de Mestrado
Académico em Ensino da Universidade Federal do Pampa/Campus Bagé, ocorrido de agosto a outubro
de 2107, que teve como participantes discentes e docentes da formagao nesta tematica. De acordo com
0 objetivo geral do referido componente, neste trabalho buscou-se discutir as contribuices da
‘experiéncia do sensivel” para cada um dos participantes que integrou 0 componente e seus reflexos
como possibilidade de inclusao do ser, estar e pertencer ao espago socioambiental, na perspectiva de
uma educagao mais integral® .

Diante da compreensdo sobre inovacdo pedagogica assumida, entendemos necessario
compartilhar os conhecimentos desenvolvidos, uma vez que foi possivel observar transformacdes
atitudinais nos integrantes do grupo envolvido. A inovagéo, no ambito da “experiéncia do sensivel’, foi
entendida como possibilidade de formagdo pela criagdo de espagos coletivos e participativos com
intencionalidade deliberada para gerar mudangas nas intervengbes pedagogicas de construgdo ou
organizagdo de conhecimentos que se alinhem as transformagdes histérico-sociais necessarias (...)
(MELLO; SALOMAO DE FREITAS, 2017).

Segundo Alvarez (2017), o estético e o ambiental s&o uma unidade e, a educagéo estético-
ambiental, uma orientagdo integral na formagao dos seres humanos; com esse principio, as “experiéncias

do sensivel” apresentaram-se como uma espécie de “porta” que abre sensagdes e mobilizam a reflexao

'*(...) una educacién humanista, sensible, harmoniosa y multilateral, enfuncion de una personalidad de nuevo tipo: apta para
vivir y crear de acuerdo a lasleyes de labelleza, en una sociedad prospera y sostenible”. (ALVAREZ, 2017, p. 90).
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sobre questdes cotidianas que desafiam o pensamento, o dialogo e o enfrentamento, seja na esfera

pessoal ou na formagao académico-cientifica.

“‘Acredito numa educagéo que ultrapasse as fronteiras do "papel” [...], uma
educagao que nos "atravesse" e se permita ser atravessada por cada um de
seus participantes... uma educagao que una corpo € mente, em todos 0s seus
sentidos...” (PARTICIPANTE 07)

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A investigacdo teve como base os principios da pesquisa-a¢do (THIOLLENT, 1985 apud GIL,
2002), com o objetivo de refletir sobre as contribui¢des da “experiéncia do sensivel” e seus reflexos como
possibilidade da inclusdo de ser, estar e pertencimento socioambiental. As aulas tedrico-praticas do
componente foram desenvolvidas de acordo com dois eixos de trabalhos: "mediagdo dialégica" e
"experiéncias do sensivel", considerando a metodologia dialética de constru¢do de conhecimento em
sala de aula (VASCONCELLOS, 1992) (Plano de Ensino, 2017).

Foram sujeitos da pesquisa-agéo treze discentes e duas docentes responsaveis pela
componente curricular “Educagéo Estético-Ambiental como proposta pedagogica®, desenvolvido de
agosto a outubro do corrente ano. Como instrumento de coleta de dados utilizamos um questionario com
a seguinte questao a respeito da formagao vivida: “O que significaram as “experiéncias do sensivel’ como
proposta pedagdgica para cada um?”; tal questdo foi encaminhada via e-mail, imediatamente ap6s o
término da componente (ocorrida em 03/10) e a experiéncia de confecgdo de portfdlio individual de cada
um dos componentes.

A partir das respostas a pergunta, os participantes foram organizados por numeros em ordem
crescente de recebimento das respostas e os dados coletados foram analisados e categorizados
conforme a anélise do conteudo, pois esta “[...] se faz pela pratica” (BARDIN, 2009, p. 51), uma vez que

foi necessario trabalhar com a subjetividade de cada uma das manifestagdes dos colegas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao compreendermos a educagao estético-ambiental como “o conjunto de praticas, saberes,
conhecimentos e metodologias de carater pedagdgico, destinadas a enriquecer o relacionamento
emocional das pessoas com 0 mundo [...]" (TERRA SILVEIRA, et al, 2017), s@o necessarias experiéncias
sensiveis que mobilizem os individuos, uma vez que [...] ninguém adquire novos conceitos se estes néo
se referirem as suas experiéncias de vida [...] estar aberto a experiéncia é condi¢cdo fundamental na

aquisigéo e criacdo de novos significados”. (DUARTE Jr., 1981). Assim, os encontros foram planejados
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com aportes teoricos, dialogos e “experiéncias do sensivel” que ficaram sempre a cargo de um integrante
diferente, que ministraram suas dindmicas individualmente ou em pares. A seguir apresentamos 0s

encontros e as dinamicas da “experiéncia do sensivel”:

Tabela 1 — Cronograma de Trabalho

Encontro Experiéncia do Sensivel
08/08 Lanche colaborativo: aromas, senfidos, sabores e carinho (recepcfo componente).
15/08 Flares de Origami- desabrochar reflexivo sensivel para o existir.
22/08 Sentires: exploracdo dos sentidos.

Sensactes & Sabores: exploracédo do sensivel em café com aroma, ervas de chas e

29/08 alimentos.
05/09 “Diario Terapéutico™ uma experiéncia sensivel do Eu compartilhada com o Outro.
12/09 “Leitura Deleite”. 0 sensivel viajando pela infancia, minha, tua e nossal

19/09 Amagos: o sensivel nos valores civilizatorios do ser/estar neste Planeta.
26/09 "Bage, o caminho se faz caminhando...”. o despertar do sensivel ao andar.
03/10 Meditares: o sensivel para a necessaria quietude de mentes (inquietas).

Fonte: as autoras, 2017.

Cada um dos encontros proporcionou uma espécie de experimentagao, na qual todos os sentidos
fisicos (tato, olfato, paladar, audigdo e visdo) foram explorados, bem como os sentidos emocionais,
aqueles guardados no intimo. As dindmicas mobilizavam a turma e precediam as reflexdes teéricas que
viriam, e cada uma delas cumpriu seu papel e foi além, uma vez que deixou cada participante aberto a
novas perspectivas de conhecer e compartilhar o que acabou revelando-se nas atividades desenvolvidas
no componente curricular: por exemplo, ao apresentar uma discussdo sobre um artigo cientifico, os
discentes usaram métodos distintos para fazé-lo e cada um acabou por trazer uma nova experiéncia
‘sensivel”, que se revelou através dos contrastes das mandalas circulares cheias de significados; do
teatro de dedoches, que envolveu o grupo apresentador desde a confec¢do dos bonecos até a
construgéo textual da discussao teérica; ainda, a experiéncia da confecgdo de uma salada de frutas em
plena sala de aula, com participacado e percepcao plenas do quanto a educagdo estético-ambiental
proporciona a formagdo mais integral do ser, em seus valores, saberes, habilidades e conhecimentos.

Cada um dos participantes que respondeu a questéo proposta, de alguma forma, ratificou nosso
pensamento de que a educagao estético-ambiental como proposta pedagdgica da indicios positivos a
formagéo, os quais permitem ampla conexdo dos individuos ao todo, uma forma de incluséo ao
conhecimento, ao ensino-aprendizagem, uma incluséo pensada como educagéo que cria sentidos, abre
possibilidades, permite a participagao e esta conectada com a realidade de todos e de cada um e, parece-
nos que neste interim, o componente curricular, além de mobilizar pelos sentidos, abriu possibilidades
para experiéncias enriquecedoras, que poderao ser ministradas em salas de aula de ensino basico, como

apontam algumas respostas:
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“Acredito que ser mais humano, ser mais natural, ser mais sensivel é exemplo
que nos docentes temos a oportunidades de demonstrar aos nossos alunos e
dessa forma em momentos praticos como através das “experiéncias do
sensivel”, fazer com que desenvolvam o que o tempo, a familia, o contexto, a
cultura talvez tenham esquecido de lhes mostrar.” (PARTICIPANTE 01).
“Vocé se percebe vulneravel ao experienciar algo que ndo imagina, que ndo
prevé. Mas, a possibilidade de vivenciar, de ver na pratica e de sentir, é
também uma grande mostra sobre tudo o que é possivel.” (PARTICIPANTE
02).

Relatos dessa natureza comprovam que vivenciar o “sensivel”, proporcionado pelo componente
curricular, alcangou o objetivo que o mesmo tinha, ou seja, “contribuir para o desenvolvimento da
compreensdo da dimenséo do sensivel” e, ainda, foi além da inteng&o inicial, pois o cuidado que cada
participante teve com a confecgao de seu portfélio, onde apontou suas reflexdes, seus sentires, seus
olhares, fez com que suas praticas docentes, de trabalho, de vida, de convivio também sofressem
transformacdes. Nenhum de nds passou incolume pelo componente curricular; ninguém se eximiu de
participar, mesmo que sentisse uma certa pontinha de medo do inovador, uma desconfianga com a
pergunta implicita: “para que serve isso0?”. Presenciamos, vivenciamos e experienciamos um
componente curricular, em um curso de mestrado, que nos possibilitou reunir subsidios para nossas
praticas profissionais, nas mais distintas areas do conhecimento, uma vez que somos tdo pura e

simplesmente seres humanos unicos, complexos e cheios de capacidades.

REFLEXOES FINAIS

Nosso objetivo era refletir sobre as contribuicdes da “experiéncia do sensivel” para os discentes
da componente curricular “Educacéo Estético-Ambiental como proposta pedagogica” e seus reflexos
como possibilidade de inclusdo de ser, estar e pertencimento socioambiental; concluimos que foi
proporcionada a constru¢do de novos conhecimentos assim como inovagdo pedagogica curricular para
construgdo pedagdgica de saberes e fazeres ja consolidados. Cada participante, incluindo as
pesquisadoras, experienciou perspectivas de conhecer, compartilhar e crescer, por meio de
“experiéncias do sensivel” que ativaram “relembrancas” da infancia, por vezes alegres, por vezes doidas;
entretanto, a grande maioria das vivéncias foram alegres e possibilitaram autoconhecimento e percepgao
de que somos um todo de dores, amores, construgdes e crescimentos. Por fim, concluimos que a
educagao estético-ambiental como proposta pedagdgica é de suma importéncia para o desenvolvimento
do ser enquanto humano; ela inclui a cada um e a todos que a experienciam e, sobretudo, trata-se de
um espaco de resgate da humanidade que habita em nés, pois: “Foi um reencontro comigo mesmo. Cada
uma das vivéncias possibilitou um voltar a sentir, um voltar a emocionar-se, um reencontrar com antigos

ideais ja esquecidos pelas esquinas de uma vida...” (PARTICIPANTE 03).
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INTRODUGAO

Este trabalho configura-se na perspectiva de inovagdo pedagdgica assumida pelo Grupo de
Pesquisa em Inovagao Pedagdgica na Formagao Académico- Profissional de Profissionais da Educagéo

(GRUPI) como a pratica em que:

[.] os elementos constituintes deste processo favorecam a participagao
democratica € o envolvimento consciente das pessoas para gerar uma
mudanca, criar ou agregar conhecimentos para transformar uma situagéo
problematica, dentro de um contexto histrico e social” (MELLO; SALOMAO
de FREITAS, 2017, p. 1795)

Sob o viés de uma pratica de inovacao pedagdgica a Escola Municipal de Ensino Fundamental
José Francisco Pereira da Silva (JF), tem em seu calendério anual a Feira de Ciéncias, como uma
estratégia para ensinar Ciéncias, oportunizando aos/as alunos/as de todas as etapas do ensino com
deficiéncias ou n&o, a participarem como apresentadores da feira. Para a organizagdo da feira, conta
com o auxilio de bolsistas de Iniciacdo a Docéncia (ID), do Programa Institucional de Bolsas de Iniciagéo
a Docéncia (PIBID), do subprojeto Ciéncias da Natureza Licenciatura, da Universidade Federal do Pampa
— (Unipampa), Campus Uruguaiana/RS, que esté inserido na escola.

A feira favorece a participagdo de alunos de incluséo, amparada na Lei de Diretrizes e Bases

(LDB), no que tange a Educacg&o Especial:

Intensificando o processo de inclusdo e buscando a universalizagdo do
atendimento, as escolas publicas e privadas deverdo, também, contemplar a
melhoria das condi¢bes de acesso e de permanéncia dos alunos com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades nas
classes comuns do ensino regular. Os recursos de acessibilidade, como o
nome j& indica, asseguram condigdes de acesso ao curriculo dos alunos com
deficiéncia e mobilidade reduzida, por meio da utilizagdo de materiais
didaticos, dos espacgos, mobiliarios e equipamentos, dos sistemas de
comunicagao e informacéo, dos transportes e outros servigos (BRASIL, 2013,
p.126).
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Sassaki (1997, p.41) considera a inclusdo como “um processo pelo qual a sociedade se adapta
para poder incluir, em seus sistemas sociais gerais, pessoas com necessidades especiais e,
simultaneamente, estas se preparam para assumir seus papeéis na sociedade”. Desse modo, a escola JF
tenta atender, através da feira de Ciéncias, a todas e todos, independentemente das deficiéncias, sejam
elas, de carater fisico ou de carater cognitivo.

A partir do exposto, esta escrita apresenta, a seguir, a organizagéo da feira de Ciéncia da escola,
bem como a participa¢do de alunos/as de inclusdo que participaram tanto da organizagéo, quanto da

execugao.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A Feira de Ciéncias acontece na escola JF desde 2003, sempre na perspectiva de mobilizar
os/as alunos/as no sentido de aprender ciéncias. O Clube de Ciéncias, que iniciou suas atividades com
ainser¢éo do PIBID na escola, vem ao encontro das expectativas de uma experimentacao investigativa.
E uma atividade semanal que acontece em turno inverso na escola que busca contribuir para o
desenvolvimento do/a aluno/a através da experimentagdo investigativa, oportunizando discussdes
acerca dos fendmenos naturais através de atividades experimentais.

Esse espago para o ensino de Ciéncias, normalmente conta com a participagdo de um grupo
que fica em torno de 10 alunos/as, das turmas em que o PIBID participa com a professora supervisora.
Entretanto, no ano de 2017, poucos alunos/as mostraram interesse pela atividade, fazendo com que o
convite para a participacéo se estendesse as demais turmas da escola. Assim, 0s alunos mais atuantes
no clube foram trés alunos de inclusdo, que se sentiram interpelados pelo fazer da Ciéncia e se
desafiaram a organizar e apresentar trabalhos na Feira de Ciéncias da escola.

Séo trés alunos com Cédigo Internacional de Doengas (CID)" ,todos com alto grau de deficiéncia
cognitiva, que participaram desde a confecgao de convites, crachas, lista de presenca, até 0 momento
de organizacdo do espaco para a apresentagdo dos trabalhos. Os alunos de inclusdo séo do sexto,

sétimo e oitavo ano da escola e ndo estdo identificados nas discussdes dos resultados.

10s CIDS dos alunos s&o: Um deles com Deficiéncia fisica nos membros inferiores e paralisia cerebral CID 10:G80.1, outro
com dislexia, transtorno de déficit de ateng&o e hiperatividade — CID:R48.0 TDAH F90 e o terceiro aluno com heterotopia
cerebral CID: 7.90 F 84.8. Esses dados foram fornecidos pela secretaria da escola.
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RESULTADOS E DISCUSSAO

Durante as atividades do Clube de Ciéncias, os/as bolsistas ID apresentavam propostas de
trabalho de acordo com o nivel de cognigdo dos participantes, que mostraram interesse em realizar
experimentos que resultassem em fumacgas coloridas ou pequenas explosdes. Esse tipo de
experimentagao é considerada experimentagdo show, que para Gongalves e Galiazzi (2004), servem
para despertar o interesse dos alunos para o experimento em si, instigando-os ao estudo de Ciéncias.

A LDB garante que alunos/as da Educagéo Especial tenham atividades que “identifique suas
necessidades educacionais especificas, defina os recursos necessarios e as atividades a serem
desenvolvidas.” (BRASIL, 2013, p. 126). Desse modo, em funcdo de suas limitagdes, as atividades
ofertadas aos mesmos sao diferenciadas dos demais colegas durante a aula regular. Esse procedimento
nao acontece no Clube de Ciéncias, tendo em vista que neste espaco, cada aluno/a fica responsavel
pela sua investigacao e, desse modo, a explora a seu tempo e limitagdes.

Ressalta-se que a escola € um espaco que além de produzir conhecimento, amplia as relagdes
sociais, conforme Delizoicov et al. (2009, p. 140) “a escola é outro espaco de sociabilidade, de inser¢éo
em relagdes sociais externas ao ambito familiar.” E, o Clube de Ciéncias, bem como a Feira de Ciéncias,
corroboram para essa insergao. Apos trés meses de preparagdo a Feira de Ciéncias foi realizada no dia
cinco de junho de 2017, ao final do turno da tarde na escola JF e, foi considerada mais relevante para
esses trés alunos, do que para os demais participantes, uma vez que além de apresentarem um bom

desempenho em seus trabalhos, estdo agora inseridos socialmente em suas salas de aula.

REFLEXOES FINAIS

A experimentagdo é uma ferramenta pedagégica que se apresenta como uma pratica de
inovagao pedagdgica, quando assume um potencial para o Ensino de Ciéncias a alunos de inclusao.
Pode-se afirmar que quando o experimento é feito apenas como reprodugéo de roteiro, ndo oferece
resultados positivos, entretanto, se olharmos para todas as questdes que estdo implicadas a esse fazer,
podemos atribuir a ele uma caracteristica de inovag¢ao pedagdgica, com carater social de incluséo, que

promove o estreitamento nas relagdes estudantes —escola — professores/as.
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INTRODUGAO

Educar € oportunizar aos estudantes novas praticas que permitam ao educando enxergar o
mundo de forma diferenciada. A educagdo ambiental pode promover ao educando um novo sentido no
que se refere a conscientizar sobre a importancia da preservagao da biodiversidade, uma vez que insere
o aluno no papel de protagonizar o desenvolvimento de ag¢des que visem formar cidadaos conscientes a
respeito da sustentabilidade como canal de formagao pessoal do estudante.

De acordo com a ideia de Padua e Tabanez (1998), a educagdo ambiental propicia 0 aumento
de conhecimentos, mudanga de valores e aperfeicoamento de habilidades, condi¢des basicas para
estimular maior integracdo e harmonia dos individuos com o meio ambiente. Ou seja, educar
ambientalmente os estudantes é modificar o pensar de uma geragéo, que esta ciente aos perigos do
desmatamento e poluicdo que o planeta enfrenta.

Para isso, a escola deve fornecer incentivos aos estudantes, que proporcionem um estimulo as
questdes ambientais. Isso deve visar a oportunizagao e a conscientizagao através de acoes escolares e
pedagagicas, inserindo o aluno em situagbes de debate e reflexdo sobre a importéncia do praticar a
educagao ambiental na escola, familia e comunidade.

Partindo desses pressupostos, o trabalho realizado teve como objetivo integrar alunos do 9° ano
de uma escola estadual no municipio de Uruguaiana/RS a revitalizar espagos abandonados da escola,
como meio de experimentar a educagdo ambiental. Esse trabalho foi realizado como intervengéo do
PIBID atuante na escola, cujos bolsistas ficaram responsaveis por algumas acfes a serem

desenvolvidas.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Em um periodo de 6 meses, 0s alunos de turmas do curriculo e do 9° ano do ensino fundamental
de uma escola estadual localizada em Uruguaiana/RS, foram organizados em grupos com, no maximo,
quatro componentes. Cada grupo escolheu a forma de integrar ao projeto, optando por uma entre as
quatro propostas: Plantio e cultivo de temperos, plantio e cultivo de ervas medicinais, cultivo de arvores
frutiferas e plantio e cultivo de flores e folhagens.

Neste sentido, Polli e Signorini (2012, p. 100) apontam que:

A Educacdo Ambiental se constitui numa forma abrangente de educacéo, que
se propde atingir todos os cidad&os, através de um processo pedagdgico
participativo permanente que procura incutir no educando uma consciéncia
critica sobre as problematicas ambientais, compreendendo-se a capacidade
de captar a génese, a evolugao, e 0s processos de reversao de tais danos ao
meio ambiente.

Durante a execugéo do projeto, os grupos foram envolvidos em agdes de construgéo e operagao
do viveiro, onde foram plantadas as sementes e cultivadas as mudas, que, posteriormente, foram
transplantadas em diferentes locais da escola. As agdes realizadas pelos alunos foram acompanhadas
pelo registro em um diario de bordo individual que teve como finalidade criar uma situagdo de

aprendizagem e interacdo entre os participantes.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Apos a execucdo do trabalho, percebeu-se uma mudanga significativa no ambiente escolar. As
acles desencadearam um envolvimento dos alunos com o ambiente escolar, onde passaram a ter o
comprometimento do cuidado com esses espacos. Os grupos em niveis educacionais, vivenciaram mais
que praticas tedricas de aprendizagem e conscientizagdo, mas participaram de um movimento que
proporcionou um contato diferenciado com a escola.

Esse envolvimento, ajudou na conscientizacdo e problematizacdo do tema, pois inseriu 0
estudante no problema, buscando motivar para que fossem encontradas solugdes para espagos
abandonados na escola. Como resultado dessa intervengéo, tivemos um espaco destinado a horta para
plantio de temperos, e plantas medicinais, um espago em anexo a garagem da escola para o plantio de
arvores frutiferas, e canteiros revitalizados com o plantio de flores localizados na entrada da escola.

Segundo Cribb (2007), “ a educagao ambiental representa uma ferramenta fundamental para
estabelecer uma ligagdo mais estreita entre o ser humano e a natureza.” Ou seja, a educagéo ambiental

deve em niveis pedagogicos, atingir o estudante de forma a auxiliar e contextualizar os espagos
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escolares, proporcionando um envolvimento de mudanga e reflexdo dos educandos para que revitalizem,
preservem e constituam no dia-a-dia a conscientizagcdo ambiental proposta.

A partir disso as escolas devem tomar medidas para inserirem mais a educag¢do ambiental, pois
a mesma desempenha uma fungdo importante para a formagao critica dos alunos em relagdo a natureza
e também faz com que os educandos tenham uma postura mais sustentavel e que formem individuos

preocupados com 0 meio ambiente.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

A insercdo de uma proposta pedagégica como a implantagdo de um viveiro no espago escolar
permitiu aos alunos o ensino da educagé@o ambiental nos niveis de educagao como provedora de espagos
de conscientizagéo, reflexdo e conhecimento. Essa pratica foi necesséaria para percebermos que esta
praxis pedagogica diversificou o ensino e a abordagem da educagdo ambiental, permitindo a
sistematizagdo de novas atividades envolvendo esses espagos.

Sendo assim, os alunos tiveram a oportunidade de experimentar de uma pratica inclusiva e
transversal que possibilitou novos olhares e percepgdes sobre 0s problemas existentes, e a importancia

de cuidar do ambiente como processo de formagao social e pessoal.
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INTRODUGAO

A utilizagéo da tecnologia no planejamento das atividades curriculares possibilita a inovagéo na
pratica de ensino e aprendizagem, bem como propicia 0 desenvolvimento de conceitos especificos de
forma atrativa. A atividade realiza-se no Instituto Estadual Romaguerra Corréa de ensino fundamental e
médio, na cidade de Uruguaiana/RS.

Assim, desenvolve-se uma atividade intitulada “Videos Criativos Sobre Experimentos de
Quimica” realizada em turmas do ensino médio, sendo essa atividade realizada desde 2014. Assim, a
pratica pedagdgica, supracitada, proporciona o contato dos saberes quimicos trabalhados em sala de
aula, sendo os conhecimentos de quimica qualificados a partir desses experimentos realizados pelos/as
alunos/as.

Portanto, essa pratica educativa articula momentos de socializa¢éo e interagdo entre os/as
alunos, elaboragao/producéo de roteiro e manuseio de recursos midiaticos. O trabalho tem como escopo
a elaboracao e produgéo de videos, pois pensa-se nas possibilidades de transformar os/as alunos/as em
protagonistas do processo de ensino e aprendizagem, disponibilizando espago para a criatividade,
investigacao e pesquisa como meios para desenvolver a atividade e qualificar os conceitos e a linguagem

cientifica da area de Ciéncias da Natureza/Quimica.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A atividade consiste na elaboragéo e produgéo de um video demonstrando um experimento de
quimica. O procedimento metodoldgico utilizado possui uma perspectiva de inovagao, pois impulsiona
os/as alunos/as a serem protagonistas de uma atividade que relaciona os conhecimentos especificos de
Ciéncias da Natureza com a tecnologia. Essa atividade vem sendo realizada desde o ano de 2014,
regularmente, solicitada no decorrer do terceiro trimestre, sendo realizado por grupos de alunos/as do
ensino médio na disciplina de quimica.

O método utilizado consiste em desenvolver um video criativo sobre um dos saberes
desenvolvidos durante 0 ano letivo da disciplina de quimica; a fim de retomar, qualificar e complexificar
0 conhecimento anteriormente desenvolvido (ndo excluindo a possibilidade de abranger outros saberes

de quimica).
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Assim, em sala de aula é descrito o roteiro da atividade com as principais informagdes, tais como:

a) Objetivo da atividade: é desenvolver um video a partir de um experimento de quimica, usando
a criatividade e linguagem cientifica para qualificar os saberes que envolvam a area de Ciéncia da
Natureza/Quimica.

b) Regras gerais: os videos deverao ser criativos e articulados coma linguagem cientifica; seréo
grupos de no maximo 4 alunos/as; o video deveréa ter o tempo maximo de 5 minutos; nédo é permitida a
utilizacdo do laboratério da escola; ndo sdo permitidos experimentos que envolvam materiais
corrosivos/toxicos/explosivos; antes de gravar o video é necessario o grupo de alunos/as socializar com
a professora o saber e 0 experimento para autorizagao; gravar o video em um pen drive para entrega.

c) Passo a passo para a elaboragdo e produgéo video: apresentagéo inicial (nome da escola,
titulo do experimento, nome dos/as alunos/as, disciplina, data); objetivo do experimento, materiais

utilizados, método e conclus&o

Apos toda a organizagéo da atividade é realizado a socializagéo dos videos com toda turma,
com o intuito de compartilhar as informagdes dos videos. A avaliagao do grupo é definida de acordo com
os critérios estabelecidos pelo roteiro, ressalta-se, ainda, para a turma que a conclusdo deve constar

defini¢des do saber abordado e fazer a relagdo com o experimento demonstrado.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Quando é disponibilizado um espago de aprendizado que é permitido a criatividade,
investigacao/pesquisa, organizagdo em grupo, tecnologia, entre outros; observa-se o envolvimento ativo
e alegre dos/as alunos/as, tornando-o protagonista nesse processo de ensino e aprendizagem, bem
como viabilizando o desenvolvimento contextualizado e interdisciplinar do conhecimento.

A pesquisa-agdo educacional € principalmente uma estratégia para o
desenvolvimento de professores e pesquisadores de modo que eles possam
utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia, 0
aprendizado de seus alunos, mas mesmo no interior da pesquisa-agéo
educacional surgiram variedades distintas. (DRIPP, 2005)

O uso de recursos midiatico pode viabilizar ao aluno/a a oportunidade de investigar e refletir
aprendizados desenvolvidos ou que tenham curiosidade em conhecer. Compreendo que o celular é um
recurso presente no cotidiano educacional, sendo assim, essa ferramenta pode ser inserida como

mecanismo para abordar tematicas desejadas pelos/as professores/as, Cortes entende que:
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Atualmente, ndo podemos mais adiar o encontro com as tecnologias; passiveis
de aproveitamento didatico, uma vez que os alunos voluntario e
entusiasticamente imerso nesses recursos ja falam outra lingua, pois
desenvolveram competéncias explicitadas para conviver com eles. (CORTES,
2009)

Em uma abordagem geral essa atividade proporciona o movimento diferenciado dos/as
alunos/as, criando um espaco de inclusdo de alunos/as com dificuldade de socializagdo e permite a
interagdo de alunos/as dispersos. Além das potencialidades ja descritas no decorrer do relato, com
relacdo ao ensino e aprendizagem das tematicas de quimica, tecnologicas e demais conhecimentos

necessarios para elaborar e produzir um video.

REFLEXOES FINAIS

A pratica pedagdgica desenvolvida intuiu a articulagao de conhecimentos especificos de quimica
com recursos midiaticos, sendo uma ferramenta pedagdgica com potencial transformador, pois propde a
pesquisa-acdo onde o/a aluno/a investiga, experimenta, organiza, entre outras agdes. Observando essa
atividade onde a/o aluno/a se transforma em protagonista, interagindo e participando de um grupo para
elaborar e produzir um video que contempla a construgdo e socializagao de multiplos conhecimentos.

A experiéncia de elaboracdo e desenvolvimento dessa atividade em sala de aula contribui para
renovar as possibilidades das praticas pedagdgicas, com mecanismos de ressignificagdo ou de
transformacdo de saberes e papéis desempenhados. Assim, é evidente a insercdo da
interdisciplinaridade de conhecimentos de quimica e tecnologia, por exemplo, promovendo novas

reflexdes no contexto escolar e social.
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INTRODUGAO

A Escola Municipal de Ensino Fundamental José Francisco Pereira da Silva, foi fundada em 11
de margo de 1961, sob o Decreto de Criagdo 78/74, funciona em dois turnos, manha e tarde, com turmas
do 1°ao0 9° ano.

A escola estava localizada na rua Eustaquio Ormazabal n°® 2590, Bairro Nova Esperanga, no
municipio de Uruguaiana/RS, até setembro do ano de 2016, e foi transferida para um novo espaco fisico,
devido a problemas estruturais na parte arquitetdnica, elétrica e na seguranca. Atualmente, a Instituicéo
esta situada na rua Estilac Leal n°2030 no Bairro Alexandre Zachia, englobando uma nova comunidade
escolar.

Diante disso, observamos que a escola passa por um momento de transi¢do e construgdo da
sua identidade local, assim, realizamos um diagndstico da realidade por meio de pesquisa
socioantropoldgica da comunidade e do entorno da escola. Essa pesquisa teve como intuito iniciar a
reconstrugao do Projeto Politico Pedagdgico (PPP), e compreendermos esse cenario considerando que
0 PPP é o elemento norteador das reflexdes e agdes no espago escolar, esse documento aponta 0s
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aspectos referente as concepgbes pedagogicas e os principios educacionais dos segmentos da

comunidade escolar.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Na pesquisa realizamos entrevistas com as pessoas do bairro em que a escola esta inserida,
utilizando questionario com perguntas abertas e fechadas. A coleta de dados foi feita por amostragem
tendo a pesquisa a campo carater qualitativo e investigativo, desta forma, participaram do processo de

entrevistas na comunidade as professoras e os alunos e alunas dos anos finais.

RESULTADOS E DISCUSSAO

De acordo com os resultados obtidos, na pesquisa socioantropologica na comunidade de entorno
da escola, pode-se destacar que, os/as moradores/as apontam que o bairro apresenta pontos positivos,
como a tranquilidade, a vizinhanga, o comércio, 0 posto de saude, a associagao comunitaria e a escola.

Entretanto, ainda podemos encontrar problemas socioambientais nas imediagdes da escola,
como o lixo, o descarte de seringas e 0 esgoto. Além disso, foi relatado que os buracos nas ruas, a
iluminacao e o transito de animais (cavalos) s&o considerados pontos negativos no bairro.

Partindo do principio que a escola transforma a realidade, observamos que é necessario 0
desenvolvimento de agdes que promovam a educacdo ambiental no bairro, fortalecendo a interagéo

comunidade-escola. Deste modo, corroboramos com a posicdo de Bezerra et al. (2010) que aponta que:

E imprescindivel que ocorra integragdo entre a escola e a comunidade
atendida, com reconhecimento e valoragdo dos saberes extracurriculares e
efetivagdo de parcerias no trabalho educativo, atingindo o maior contingente
de pessoas em sua area de localizagdo. Devemos considerar que todos os
participantes do processo educativo tém a capacidade de elaboragéo
propostas para a melhoria da educagao.

Desta forma, a escola podera contribuir para a conscientizagéo ecolégica na comunidade de
entorno compartilhando praticas educativas e integrando novos saberes.

Em relagéo as suas expectativas sobre a escola, os/as entrevistados/as apontaram que podera
trazer melhorias para o bairro, entretanto ainda ha pessoas que ndo sabem em... Como a escola ira
contribuir para a comunidade local.

Os Parametros Curriculares Nacionais destacam a extrema importancia da relagdo de integracéo

entre escola e comunidade:
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A ampla gama de conhecimentos construidos no ambiente escolar ganha
sentido quando hé interag&o continua e permanente entre o saber escolar e 0s
demais saberes, entre 0 que 0 aluno aprende na escola e 0 que ele traz para
a escola. O relacionamento continuo e flexivel com a comunidade favorece a
compreenséo dos fatores politicos, sociais, culturais e psicolégicos que se
expressam no ambiente escolar (BRASIL, 1998)

Como podemos constatar a integragdo escola no territério que esta inserida pode trazer
mudangas significativas na formag&o para a cidadania, além de contribuir para a constru¢éo e execugéo
do Projeto Politico Pedagdgico da escola, proporcionando a participagdo de diferentes atores sociais
fortalecendo a educagdo democratica no contexto educacional.

No decorrer da pesquisa observamos o interesse das pessoas na modalidade de ensino
educagao de jovens e adultos (EJA), considerando que no bairro ndo ha uma escola nas proximidades
que faga essa oferta de ensino.

A oferta da modalidade de ensino EJA tem por objetivo alfabetizar pessoas adultas, que ndo
tiveram a oportunidade de frequentar a escola na faixa etaria de cada etapa de ensino, entretanto
precisamos refletir que a alfabetizagdo deve estar aliada ao desenvolvimento social dos/as alunos/as

para que realmente ocorra uma educagdo emancipatéria. Conforme a visdo de Ambrosini (2012):

As politicas educacionais, sobretudo de EJA e de educagdo profissional,
almejam em sua maioria a emancipac¢do humana. Contudo, o0 que se vé na
realidade s&o praticas de inclus&o social por vezes precérias e fragmentadas.
E necessario retomar o sentido originario da emancipacdo humana para
desvelar a real inten¢do destas propostas governamentais que se pretendem
emancipatdrias, mas conduzem a uma simples incluséo do individuo numa
sociedade desigual.

Assim, observamos que é um desafio a implementagao de politica educacional nesta modalidade
de ensino, considerando a proposta curricular, especificidades dos/as estudantes e a relagéo
oferta/demanda.

Nas atividades de lazer no bairro, a maioria dos/as entrevistados/as apontaram que ocorrem por
meio de reunides familiares e esportes. Ja nas atividades da Associagdo Comunitaria ndo foi destacada
uma participacéo efetiva dos/as moradores/as. Neste sentido, percebemos que a comunidade de entorno
participou efetivamente da festa julina da escola que ocorreu em 15/07/2017, podemos atribuir esse fato
ha poucas opgdes de lazer que o bairro oferece aos/as moradores/as.

Margaron (2005) destaca que as festas nas escolas sao oportunidades para fortalecer o contato
da escola com os familiares dos/as alunos/as e com a comunidade. Desta maneira, a escola podera

proporcionar mais momentos de atividades socioculturais para comunidade no momento que executa
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seu Projeto Politico Pedagogico.

REFLEXOES FINAIS

A pesquisa desenvolvida teve como objetivo conhecer a realidade de entorno da escola,
proporcionando momentos de trocas de experiéncias e compartihamento de ideias entre escola e
comunidade.

Na oportunidade destacamos a importancia da realizagdo do diagnéstico in loco para a escola,
principalmente pela mudancga de enderego e a insergdo em uma nova realidade. Além disso, podemos
conhecer 0s problemas socioambientais do bairro e como a populacéo enfrenta essas dificuldades tao
presentes no cotidiano.

A pesquisa socioantropoldgica na comunidade possibilitou reflexdes para a reelaboragéo e
execucdo do Projeto Politico Pedagdgico, contribuiu para a formagédo continuada de professores/as e

proporcionou uma nova face para o processo de ensino e aprendizagem na escola.
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INTRODUGAO

O processo de planejamento e elaboragdo do Projeto Politico Pedagdgico de uma escola
depende principalmente da participagéo coletiva e da analise do contexto escolar, desta forma, a
construgéo da identidade real da instituigdo podera ser tragada, com o intuito de que os objetivos da
pratica educativa e pedagogica sejam alcangados.

Para Veiga (2011), o Projeto Politico Pedagdgico caracteriza-se por um processo permanente
de discussé@o sobre a organizagdo escolar em todas suas dimensdes, norteado pelos principios de
igualdade, qualidade, gestao democratica, liberdade e valorizagao do magistério. Dessa forma, a analise
da estrutura do PPP ¢ de fundamental importancia, pois sua composi¢do deve contemplar elementos
basicos de organizagao, visando a constru¢ao do trabalho educativo.

Neste contexto, esta investigacdo almeja delinear uma pesquisa acerca das dimensdes do
Projeto Politico Pedagdgico da escola em questéo, tomando como referencial um roteiro de anélise e as
Teorias da Educacao, visando apontar aspectos positivos e negativos, e assim orientar possiveis

intervengdes para contribuir na organizagéo escolar.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho de investigagao ocorreu durante o primeiro semestre de 2017, em uma escola publica
estadual de ensino fundamental do municipio de Uruguaiana - RS.

A primeira visita a escola ocorreu no més de abril, com a finalidade de conversarmos com a
diregao e obtermos aprovacao para a realizagéo da investigagcéo. Posteriormente retornamos na escola
e retiramos uma cépia do Projeto Politico Pedagégico atualizado. Assim, a pesquisa utilizou ferramentas

da andlise documental, tendo o Projeto Politico Pedagdgico da escola como instrumento de estudo.
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Dessa forma, o PPP pdde ser analisado a partir de um roteiro, contendo as principais dimensdes

norteadoras para sua construgdo, com base na fundamentagéo tedrica de lima Veiga.

RESULTADOS E DISCUSSAO

No primeiro momento do estudo do PPP, constatamos os dados de identificacéo da escola e do
perfil socioecondmico daquela comunidade. Neste sentido, 0 documento revela que a instituigdo esta
situada em uma comunidade com estrutura regular, e que as condi¢des habitacionais da maioria dos
alunos necessitam de melhorias. Boa parte das familias encontra-se situadas na renda minima,
dependendo de programas do governo e ajuda para a aquisicdo de materiais escolares. Diante disso,
verificamos que a escola preocupa-se em conhecer a realidade concreta do seu aluno, para que desse

modo a organizagéo do trabalho pedagdgico seja tragado. Neste sentido Veiga (2011) corrobora que:

[...] o projeto politico-pedagdgico tem a ver com a organizagao do trabalho
pedagdgico em dois niveis: como organizagao da escola como um todo e como
organizagao da sala de aula, incluindo sua relagdo com o contexto social
imediato, procurando preservar a vis@o de totalidade. Nesta caminhada sera
importante ressaltar que o projeto politico-pedagdgico busca a organizagéo do
trabalho pedagogico da escola na sua globalidade.

A escola entende que o aluno esta inserido em uma sociedade de pessoas com identidades
especificas, com vivéncia de valores politicos e éticos, buscando as interagdes como pessoa humana
critica e atuante. Claramente podemos alicergar estes aspectos a pedagogia libertadora, pois Freire
(1996) afirma que “nas condigdes de verdadeira aprendizagem os educandos vao se transformando em
reais sujeitos da construcéo e da reconstrugdo do saber ensinado, ao lado do educador, igualmente
sujeito do processo”. Nesta mesma perspectiva permeia a filosofia da escola, cultivando uma educagao
humanista, buscando desenvolver através de sua pratica, valores para que o educando se torne um
sujeito capaz de atuar na sociedade de maneira critica e responsavel, no exercicio pleno da cidadania.

A dimensédo pedagogica organizada no PPP subsidia em primeiro lugar, as concepgdes de
curriculo, sendo este, entendido como o conjunto das experiéncias escolares que se desdobram em torno
do conhecimento, permeados pelas relagdes sociais, buscando articular vivéncias e saberes do
educando. A escola tem a preocupagédo com a aprendizagem de habilidades, competéncias que somente
acles concretas podem proporcionar a experiéncia de técnicas e metodos, que estimulem o educando
a pensar e aprender a aprender. No entanto, € muito importante que a escola promova uma reflexdo

sobre 0 conhecimento escolar, como afirma Veiga (2011):
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Curriculo € uma construgdo social do conhecimento, pressupondo a
sistematizag¢do dos meios para que esta construcdo se efetive; a transmissao
dos conhecimentos historicamente produzidos e as formas de assimila-los,
portanto, produgdo, transmisséo e assimilagido sao processos que compdem
uma metodologia de construgéo coletiva do conhecimento escolar, ou seja, o
curriculo propriamente dito. Neste sentido, o curriculo refere-se a organizacdo
do conhecimento escolar.

Tratando dos aspectos pedagdgicos, nota-se que o PPP ndo faz mengédo a acessibilidade
pedagagica. Neste sentido, orientamos a escola a refletir sobre este processo, tendo em vista que esta
relacionado diretamente com atuagdo da instituicdo de ensino, dos professores e dos segmentos
educacionais. Estes precisam promover metodologias e técnicas de estudo que levem em conta as
diferentes necessidades dos alunos, removendo as barreiras pedagdgicas. Para isso, € imprescindivel o
uso de praticas educacionais inclusivas e emancipatérias, viabilizando a aprendizagem de estudantes
com deficiéncias, para o pleno desenvolvimento cognitivo, psicoldgico, afetivo, social, cultural, cidadao,
fisico, com qualidade.

Na mesma perspectiva de orientagdo para possiveis intervengdes no PPP, salientamos que a
avaliagéo processual final, precisa ser entendida como um momento coletivo, democrético e critico de
(re) construgdo. Neste contexto, Veiga (2011) divide a avaliagdo na problematizagéo da realidade, na
compreensdo critica da mesma e na proposi¢ao de alternativas de agdo. Assim, esse processo precisa
ser realizado de forma periddica e dindmica, sempre buscando adaptar o Projeto Politico Pedagégico ao
contexto real da escola.

Por fim, Veiga (2011) consolida estas ideias dizendo que “a construgdo do projeto politico-
pedagogico requer continuidade das agdes, descentralizagao, democratizagao do processo de tomada

de decisdes e instalagdo de um processo coletivo de avaliagdo de cunho emancipatério”.

REFLEXOES FINAIS

Ao final deste resumo, pudemos inferir que o Projeto Politico Pedagdgico analisado apresenta-
se muito bem estruturado de forma geral, articulando-se com os pressupostos das Teorias Criticas da
Educacao, e denotando uma pratica educativa voltada para a valorizagéo e construgéo do senso critico
do aluno. De uma maneira especifica, suas dimensdes contemplam os conceitos fundamentais para a
construcdo de um PPP, no entanto, observamos que os aspectos que tratam da acessibilidade
pedagdgica e da avaliacao final precisam ser repensados, através de uma agao reflexiva dos segmentos

da comunidade escolar.
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Dessa forma, com a conclusdo desta investigacdo, aprendemos que um Projeto Politico
Pedagdgico precisa estar estruturado de acordo com a realidade da escola, e ser constantemente
vivenciado, de forma a contribuir no trabalho educativo. Esperamos que as contribuicdes aqui
mencionadas sejam recebidas pela escola de maneira proveitosa, em prol da qualidade do ensino.

Assim, a partir deste trabalho, pretendemos despertar a consciéncia sobre a importancia que o
PPP exerce na organizagao escolar. Em especial para académicos e docentes que fazem a leitura deste
resumo, aspiramos ter contribuido para incentivar a participagéo coletiva, na constru¢cdo de uma

educagao comprometida com todos.
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RESUMO

Uma formagéo continuada, para educadores infantis da rede publica municipal de ensino, que
desencadeou polémicas acerca do tema em questdo: relacdes étnico-raciais. Discussdes essas, que
foram para além dos momentos de formagao dos grupos e revelaram o despertar de muitos educadores
para a problematizacdo dessa tematica. Ainda com muitos debates calorosos entre as diferentes
constatagbes, é indispensavel pensar sobre 0 quanto Sdo0 necessarios momentos COmo esses,

principalmente entre educadores de criangas.

PALAVRAS-CHAVE: formagao, relacdes étnico-raciais, reflexdo, escola, sociedade.

INTRODUGAO

Pensar sobre a formacao continuada é refletir sua importancia ao abrir espago para discussdes
que levem os educadores a romper seus conceitos estabelecidos e repensarem, junto a seus grupos,
sobre questdes tdo importantes no cotidiano das escolas, como as relagdes étnico-raciais. E preciso
intervir para que o siléncio seja rompido, inaugurando novas praticas no cotidiano das relagdes escolares,
de modo que possamos reconhecer, valorizar € incluir a crianga negra na escola, como € o seu direito
(ORTIZ, 2005). Ainda que as instituicdes escolares recebam, cotidianamente, a diversidade que nossa
sociedade contempla, nem sempre estdo atentas e preparadas a acolher e discutir sobre toda essa
pluralidade no ser humano. A reflexéo, portanto, € um importante caminho para que a escola dé passos

a frente, assumindo seu papel em busca de uma sociedade verdadeiramente justa e democratica.
PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A experiéncia relatada ocorreu na Rede Publica Municipal de Ensino de Uruguaiana, como uma
das a¢des do Programa de Formagdo Continuada da Secretaria Municipal de Educacdo(SEMED), que
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tinha como proposito envolver gestores, coordenadores e orientadores pedagdgicos, professoras
regentes de classe, auxiliares pedagdgicos e estagiarios, integrantes das Escolas Municipais de
Educacao Infantil e Pesquisadores de Universidade Federal local para juntos discutirem sobre relagdes
étnico-raciais. Segundo a Coordenadora de Educacéo Infantil da Secretaria Municipal de Educacéo, a
proposta tinha como alguns de seus objetivos: promover discussdes sobre relagdes étnico-raciais no
contexto escolar e possibilitar espago para que fosse abordado o que preconizam as leis 11.645/2008 e
10.639/2013. O grupo de coordenadores da Secretaria Municipal de Educagdo compreendeu que se
tratava de um assunto relevante, necessario de ser abordado, pois possibilitaria suscitar discussdes néo

apenas entre educadores e criangas, mas em toda a comunidade escolar.

ANALISE E DISCUSSAOQ

Ao explanar sobre a repercussdo das formagoes, a Coordenadora de Educacédo Infantil da
SEMED afirmou que grande parte das pessoas acolheu o trabalho a que se propunha a professora e
académicos que o ministravam, participando com questionamentos e comentarios. Outra parte do grupo,
porém, apresentou-se resistente em ouvir e refletir sobre relagdes étnico-raciais, tendo como ponto de
inicio de contrariedade ao trabalho, argumentagdes sobre as cotas nas universidades. A discordancia
dos ouvintes sobre o ponto de vista da professora impossibilitou que fosse dada continuidade ao trabalho
conforme o planejado e, com isso, que pudessem melhor interpretar e compreender o que era trazido
para as discussdes. Incluir essa tematica na formagado dos professores se justifica pela possibilidade de
trazer a tona preconceitos, e assim oferecer oportunidades para conhecer, valorizar e incorporar a cultura
africana e o fundamental papel dos afrodescendentes na formagao do povo brasileiro (ORTIZ, 2005).

Relato como professora coordenadora pedagdgica e professora regente de classe, que viu na
formacado, nova perspectiva para a abordagem das relagbes étnico-raciais no curriculo da educagéo
infantil municipal, as percepgdes que tive nas escolas, nos dias seguintes, e que me deixaram apreensiva
com a compreensao que tiveram sobre o tema, alguns daqueles que estdo responsaveis pela educagao
de nossas criangas. Instaurou-se, nos espagos de encontro dos educadores envolvidos, série de
discussdes em relagdo a oportunidade de reflexdo que haviam tido sobre relagbes étnico-raciais.
Destacou-se nos debates, a divisdo de opinides que se estabeleceu entre os profissionais das escolas.
De um lado, quem havia considerado a formagao oportunidade fundamental para que repensassem suas
praticas, de outro, aqueles que desconheceram tamanha importancia do estudo e, com isso, revelaram
limitagdes na capacidade reflexiva enquanto profissionais que formam outros cidadaos em um contexto
social. Portanto, estavam uns, e pode-se dizer maioria, resistentes diante da proposta de pensarem sobre

racismo, discriminacado e preconceito na escola e, outros, perplexos com a resisténcia que se refletiu nas
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falas daqueles que discordavam dos debates. Foram didlogos em que, ndo apenas os que participaram
da formacg&o sentiram-se convidados a discutir, mas também os que, mesmo ausentes, confiaram e

reproduziram a percepgao que seus pares tiveram.

A formagéo n&o se constroi por acumulagéo (de cursos, de conhecimentos ou
de técnicas), mas sim através de um trabalho de refletividade critica sobre as
praticas e de reconstru¢do permanente de uma identidade pessoal. Importa
valorizar paradigmas de formacao que promovam a preparacao de educadores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio desenvolvimento
profissional e que participem como protagonistas na implementacéo de novas
propostas educacionais (NOVOA apud CARVALHO, 2012, p. 89).

Evidenciou-se a resisténcia dos profissionais em se assumirem como integrantes de uma
sociedade que, direta e indiretamente, ainda reproduz atitudes racistas, preconceituosas e
discriminatorias, tanto na escola quanto em outros contextos, colocando aqueles que estdo em processo
de formacdo a margem de todas essas limitages que, se nao enfrentadas, continuaréo presentes em

nossas identidades.

CONSIDERAGOES FINAIS

Com toda a repercussao, que se diga negativa, nas falas dos educadores, uma afirmativa fica
evidente: até entdo estavam, muitos deles, “adormecidos” e/ou alheios para essas discussoes, tao
essenciais na primeira etapa da Educagéo Basica. N&o se pode negar a realidade da discriminagao racial
no Brasil, que submete, diariamente, pessoas a sentimentos de 6dio e intolerancia, tampouco
desconsiderar que tipo de consequéncias isso pode provocar nas criangas que sdo vitimas e estdo em
processo de construgao da propria identidade (STREIT, 2013).

Para aqueles, conscientes de sua missédo como educadores, potencialmente capazes de atuar
para a construgdo de uma sociedade justa e democratica, que respeite a diversidade étnica, racial e
cultural, permanece o compromisso de atuar afirmativamente para que nossas criangas vivenciem uma
educacao infantil publica de qualidade e apreendam, no contexto escolar, através do exemplo de seus
educadores, o respeito a diversidade que ecoe além dos espacgos institucionais.
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INTRODUGAO

Este trabalho objetiva apresentar um recorte do dossié socioantropoldgico realizado pela Escola
Municipal de Ensino Fundamental José Francisco Pereira da Silva (JF), identificado enquanto uma
estratégia de inovagéo pedagogica, no ambito da gestéo escolar, para a constru¢éo do Projeto Politico
Pedagogico (PPP). A necessidade de realizar a pesquisa socioantropoldgica, emerge da mudanga que
a escola sofreu, em funcéo de avarias que ocorreram no prédio em que estava alocada, desde 1961.

Nesse contexto, a elaboracdo do Dossié possibilitou identificar elementos de inovagéo
pedagogica que possam ser incorporadas ao PPP. A concep¢do de inovacdo pedagogica que
assumimos foi compreendida pelo do Grupo de Pesquisa em Inovagdo Pedagogica na Formagédo
Académico-Profissional de Profissionais da Educacdo(GRUPI), do qual participamos, que a descreve da

seguinte maneira:

[...] compreendemos que a inovagdo pedagogica nas escolas depende das
condicbes para constituicdo e consolidagdo do grupo que a realiza e das
necessidades de onde esta inserida. Isso inclui um conjunto de intervengdes e
decisbes, que envolvem mudangas de atitudes, de ideias, de culturas, de
contetdos, de modelos e materiais didaticos, de dindmica de classe, de
estratégias de ensinagem, da avaliagdo e demais praticas educativas inerentes
ao saber-fazer docente (MELLO; SALOMAO de FREITAS, 2017, p. 1800).

E, continuam as autoras, indicando que as intervengdes e decisdes aplicam-se as mudancas
que se alinhem as transformagdes histérico-sociais necessarias aos fins pretendidos (IBIDEM). Cientes
desse processo apresentamos neste texto um recorte da investigagdo feita com os alunos da escola e
seus familiares, que integrou o referido Dossié.
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O PPP fundamenta os trabalhos de uma escola, uma vez que € um documento que se preocupa
com a organizagao do trabalho pedagdgico e, ao mesmo tempo propde a superagao de conflitos (VEIGA,
1995). Ainda, o documento é uma forma de organizar o trabalho pedagégico visando a superagéo dos
conflitos, buscando rechacgar as relagdes competitivas, corporativas e autoritarias estabelecidas no
ambiente escolar. A partir dessa concepgao, a escola se organiza para construir um PPP que contemple
suas demandas. Para essa construcao, faz-se necessario conhecer tanto o contexto onde a escola esta

inserida, bem como os integrantes da comunidade escolar, incluindo sua constituicao familiar.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A fim de conhecer a realidade onde a comunidade esta inserida, com destaque para os
estudantes e seus familiares, organizou-se questionamentos para a realizagdo de uma pesquisa

socioantropolégica que, de acordo com Salomao de Freitas et al. (2013, p.89):

[...] trata-se de um olhar critico e elaborado da realidade para transforma-la.
Nessa compreensao, definimos como u documento em que estdo agrupadas
informagdes referentes as interpretacdes do coletivo acerca das situagbes do
contexto e do entorno escolar, que serdo estudadas e que poderdo sofrer
intervengao na escola.

A partir da percepgdo de que as intervengdes na escola acontecem com o conhecimento da
realidade local, foram efetuadas reunides, a fim de pensar e elaborar os questionamentos que comporiam
o0 Dossié. Em fungdo da mudanca de enderego da escola, muitos alunos do bairro Alexandre Zachia
comegaram fazer parte da escola, além de outros diferentes daquele onde a escola estava localizada,
havendo assim a necessidade de conhecer a realidade de ambos. Nesse sentido, foram elaborados dois
roteiros distintos: um que para ser aplicado no entorno da escola e que apresentasse as demandas e
perspectivas da comunidade e outro para ser aplicado com os familiares dos alunos da escola.

De posse do questionario para a comunidade, alunos e professores sairam a campo para efetuar
as perguntas com os moradores vicinais da escola. Foram realizadas 240 entrevistas que posteriormente
foram categorizadas para apresentacdo em graficos dos achados. As entrevistas para as familias foram
distribuidas para os alunos levarem para casa. Mais de 500 entrevistas foram entregues, com uma
devolutiva de 286, das quais, uma amostragem de 109 foi categorizada e apresentada em gréficos para

a leitura e posterior discusséo.

RESULTADOS E DISCUSSAQ
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Os resultados da pesquisa sdo amplos, uma vez que investigam desde as condigdes de trabalho
e moradia dos estudantes e familiares, até os motivos de escolherem a escola JF para estudarem. Desse
modo consideramos fazer um recorte desta amostragem e focar nos achados acerca das préticas de
violéncia dentro e/ou fora da escola.

Os resultados mostram que quase metade dos alunos e alunas da escola vivenciam, de alguma
maneira, a violéncia. Considerando que, “o sujeito é ator e autor de sua trajetéria e a0 mesmo tempo,
em sua multiplicidade, é produto/produtor de sua sociedade, e por isso carrega consigo as marcas da
sua sociedade, historia, época e cultura.” (SALES, 2010, p.1), essa vivéncia é preocupante. Essa
preocupacao se fundamenta a medida em que a violéncia vivida é reproduzida na escola, inviabilizando
um espago para produgdo de conhecimento, podendo “sinalizar uma incapacidade de ensinar ou que a
propria escola esta “falhando” (BALL, et al. 2016, p.143).

No entanto, a0 mesmo tempo que vivenciam a violéncia, 0 mesmo percentual de estudantes
apresenta propostas de enfrentamento a essa situagdo, demonstrando um entendimento de que esta
nao é favoravel ao seu desenvolvimento, em todos os aspectos. Dentre este e 0s outros sinalizadores
que aparecem na pesquisa sicioantropolégica a escola JF quer construir um PPP que contempla uma
relacdo dialética entre o sujeito e a sociedade a seu redor — ou seja, sujeito modifica 0 ambiente e o
ambiente modifica o sujeito. Neste aspecto, considerando que a informagao sobre a violéncia emergiu
da pesquisa realizada pelo coletivo escolar e que este esta disposto a especificar no PPP possiveis
estratégias para que a referida relagao dialética se estabelega, reconhecemos este como um foco da

inovagao pedagdgica no ambito da gestéo coletiva de projetos politico-pedagogicos nas/das escolas.

REFLEXOES FINAIS

A escola constroi seu PPP, na perspectiva que este sirva de instrumento para organizar os
trabalhos pedagdgicos da escola como um todo. Esse processo rompe com o conforto da estabilidade
presente e promete um caminho no viés da inovagao pedagdgica, que conta com dialogos e proposigdes

que envolvam todos os sujeitos deste contexto.
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INTRODUGAO

Essas acgbes pedagdgicas, baseadas na filosofia freireana, sdo realizadas anualmente no
Instituto Estadual Paulo Freire, escola estadual de ensino médio, localizada no bairro da Unido das Vilas
na cidade de Uruguaiana/RS. A articulagdo curricular tem como processo a pesquisa
socioantropologica/pesquisa da realidade e a pesquisa cientifica, que se realiza ao longo do ano, por
meio dos focos, onde o/a educando/a conhece a realidade onde esta inserido/a, sua identidade e cultura,
constrdi a relagdo com o conjunto da natureza numa perspectiva ética e humanista, desvenda as relagdes
de poder na familia, escola, comunidade e na sociedade, conhece as competéncias dos entes federados
na constituicdo de Politicas Publicas e, a partir disso, propde alternativas de desenvolvimento e
perspectivas futuras.

Essa pratica tem como objetivo conhecer o contexto social da comunidade, bem como, seu
senso comum, visando a intervencdo da realidade, na perspectiva de sua transformagéo, pois é
conhecendo o/a educando/a e sua realidade que o/a educador/a ira organizar seu planejamento,

voltando-o aos interesses e necessidades da comunidade.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O tempo/espago denominado Tempo Comunidade envolve o coletivo de educadores/as e
educandos/as, semanalmente nas quartas-feiras. Esse tempo escolar caracteriza-se pelo processo
interdisciplinar, portanto, com a participagdo de todos/as os/as educadores/as de cada turno,
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organizados/as de forma que contemplem as diferentes areas do conhecimento em cada turno do
Instituto.

Esta articulagao curricular realiza avaliagio e apreenséo da realidade através de praticas como
construgéo da autobiografia, do relato pessoal e dos principios de convivéncias.

Através do estudo dos focos de cada ano sao construidos questionamentos que seréo aplicados
a comunidade escolar. Essas perguntas apresentam varias tematicas e expressam a curiosidade dos/das
educandos/as pelo tema. Os focos revelam a intencionalidade e unidade do ensino, visando a formagéo
humana e integral do/a educando/a. Ouve-se 0 que as pessoas dizem/ pensam. Registra-se 0 que se
sente/percebe. Narra-se a realidade por meio de registros fotograficos, percepgdes e sentimentos.

A partir dessa pratica sdo escolhidos os temas a serem abordados na sala de aula e
posteriormente na feitura do seminério. Ao longo do tempo comunidade é realizado o aprofundamento
do(s) tema(s) com o auxilio de todos educadores/orientadores envolvidos. Através das problematizagdes
desenvolvidas os/as educandos/as formulam a pergunta e levantam as hipdteses, construindo o projeto
de pesquisa. Utilizando diversos teéricos aprofundam os temas, além da contribuicdo dos/as
educadores/as em suas disciplinas, com o olhar das diversas areas do conhecimento. Por fim, ocorre a
sintese da pesquisa como proposta de intervengdo na realidade, culminando com apresentacao de

trabalhos e entrega do jornal como retorno e esclarecimento a comunidade.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A partir das atividades realizadas no Tempo Comunidade, percebemos 0s processos
identificatérios e de pertencimento na comunidade que habita. Pensar em um planejamento dial6gico
implica questionar 0 modelo atual da organizagéo dos conhecimentos e dos curriculos nos quais nao ha
dialogo nem cooperacgao entre as disciplinas. Por isso, a transdisciplinaridade vem contribuir para esse
momento, pois, 0 olhar de varias disciplinas num mesmo assunto oportuniza um aprofundamento e
enriquece sua compreensdo, onde ocorre dialogo entre as disciplinas e a busca por construgéo de novos
olhares e conhecimentos. Visando entender o ser humano na sua integralidade e ndo fragmentado nos
seus diversos aspectos. Pois Freire (1977) reflete que o dialogo é a possibilidade de transformar o
mundo e as relagdes humanas refletindo sobre a sua realidade.

E essa pratica que norteia a proposta da escola se faz presente neste processo do Tempo
Comunidade, pois somos sujeitos envolvidos nesse processo, e por isso, entendemos que fazemos parte
da construcédo do ensino e aprendizagem.

Hernandez (1998), “nédo aceita que a aprendizagem aconteca por estratégias de repeticéo para
memoriza¢do, nem tampouco que a finalidade da educacédo seja preparar para o futuro, mas sim

perceber as experiéncias e as necessidades que o aluno apresenta no seu presente”. Traz para a escola
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as vivéncias e experiéncias que os/as educandos/as vivenciam, bem como o conhecimento comum, faz
com que a comunidade se sinta inserida no colégio e entenda todos os processos da construgao da

aprendizagem.

REFLEXOES FINAIS

O Tempo Comunidade faz parte do PPP e do Regimento Escolar do IEPF desde sua fundagéo.
E a identidade da escola. N&o conseguimos visualizar o processo educacional sem esse momento que
consideramos essencial para a concretizagdo da aprendizagem, bem como para a materializagao da
formacdo humana integral dos/as nossos/as educandos/as. Desde sua implementagdo o Tempo
Comunidade sofre com a interferéncia da mantenedora, pois a mesma, ndo compreende a importancia
desse processo na aproximacdo da realidade com os conteudos programaticos estudados, e que séo
nesses momentos que fazemos a intervengéo na realidade da nossa comunidade. Pois como ocorre nas
quartas-feiras, todos/as os/as educadores/as devem estar presente neste momento. E isso reflete, por
exemplo, na disponibilidade dos/as educadores/as no colégio. O Tempo Comunidade € um momento de
muitas aprendizagens, pois temos a possibilidade de dialogar com a comunidade, conhecé-la, perceber
seus problemas e trazé-los para as aulas. Levar os/as educandos/as a curiosidade de buscar novos
conhecimentos e (re) construir conceitos estabelecidos. Essa vivéncia é muito importante, pois enriquece
nosso trabalho e faz com que possamos desnaturalizar certos conhecimentos e sensibilizar para a

mudanga na realidade da comunidade.
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INTRODUGAO

A CIPAVE, Comisséo Interna de Prevencao a Acidentes e Violéncias Escolares, atua na Gestéo
de Conflitos e Combate ao Bullying através da aplicagdo da Comunicag@o N&o Violenta, dos principios
basicos da Justica Restaurativa, dos Processos Circulares, da Mediagédo Escolar e da Arteterapia. Seu
principal intuito é trabalhar com os Direitos Humanos e a Construgéo da Cultura da Paz através da escuta

ativa e do controle das emogdes.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O Centro Regional de Gestdo de Conflitos e Combate ao Bullying que funciona na 102
Coordenadoria além de realizar media¢des escolares com os estudantes e suas familias, professores,
funcionérios e equipes diretiva e pedagogica das escolas da rede estadual de ensino, desde o ano de
2015, da Gestdo da Coordenadora Sara Cardoso, dentro da pasta da CIPAVE (Comiss&o Interna de
Gestao de Conflitos e Combate ao Bullying). Em 2017, ampliou sua atuagdo com as capacitagdes em
gestdo de conflitos para as redes municipal e estadual de ensino, além de atender a comunidade
Uruguaianense. Em quatro mddulos de formagéo tedrica e prética aliada a legislagéo vigente: Modulo | -
Comunicagao N&o violenta; Mddulo Il - Processos Circulares; Médulo |1l - Justica Restaurativa e Modulo
IV — Mediagao Escolar. Em todos os modulos foram aplicadas dindmicas da Arteterapia para sensibilizar
os participantes a harmonizar-se consigo mesmo, com os outros € com o ambiente. Ao final de cada
capacitagao realizou-se 0 Seminario final em que os novos mediadores aplicam os processos circulares
com pessoas da comunidade, seus convidados. A Arteterapia entende conflito como um apelo a auto
regulacdo da psique e do inconsciente chamando a atengéo do individuo para que pare e reflita, libere 0

que tem em seu interior para que desta forma, possa viver uma vida plena. Desse modo, o mediador de
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conflitos podera ver na Arteterapia uma forma de estar em equilibrio para escutar e entender o outro,

pois para mediar conflito devemos estar em harmonia.

Foé do acervo das autoras
RESULTADOS E DISCUSSAQ

No total, ja capacitamos mais de duas centenas de orientadores educacionais, universitarios,
gestores, professores e profissionais em geral. Implementando a Lei Estadual N° 14.030, de 26 de junho
de 2012, que institui as CIPAVES na Educagéo da Rede Estadual de Ensino e qualificando as relagdes
interpessoais através da comunicagao néo violenta, da restauragdo da convivéncia e da vivéncia dos
valores fundamentais aos direitos humanos. A escola é um local privilegiado para a construgéo de

autonomia e convivéncia colaborativa.
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CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

Nossas expectativas foram superadas diante da sensibilidade e perfil pessoal dos profissionais
que foram capacitados, que passaram a entender a mediagcdo como 0 processo de orientar e/ou guiar 0
didlogo entre pessoas com opinides divergentes. Uma atividade de reflexéo sobre responsabilidades e
compromissos futuros de carater estritamente individual, porém com reflexos no convivio social e

coletivo.

“Conhega todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao tocar a alma humana, seja outra alma
humana’.

Carl Jung
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INTRODUGAO

Neste texto apresenta-se o0s elementos de inovagao pedagdgica presente no Projeto Politico
Pedagogico — PPP - da Escola Estadual de Ensino Médio Silveira Martins. Esta analise foi realizada no
ambito de uma pesquisa em desenvolvimento no Mestrado Académico em Ensino, vinculada a um projeto
guarda-chuva da qual o primeiro autor do texto participa, por integrar a agdo do Grupo de Pesquisa em
Inovagéo Pedagdgica na Formagao Académico-Profissional de Profissionais da Educagéo - GRUPI.

Justifica-se este trabalho pela importancia de reconhecer elementos de inovagéo pedagogica no
PPP da escola, no sentido de reconhecer o que existe, para fortalecer sua realizagao, além de criar
espagos para, coletivamente propor outros tantos. Tudo com o intuito de colaborar com a escola no
sentido de reavaliagéo e reestruturagao dos componentes do documento em relagédo a sua prética. Sendo
assim, o objetivo geral do trabalho ora apresentado, foi reconhecer e analisar o Projeto Politico
Pedagogico da Escola Estadual de Ensino Médio Silveira Martins. Como objetivos especificos, elenca-
se: 0 reconhecer os elementos gerais do documento; analisar os elementos de inovagdo pedagégica
presentes e, apresentar sugestdes para reavaliagdo do PPP em relagao a sua implementagédo na escola,
no viés da inovagado pedagdgica.

Para analise, inicialmente apresentaremos os procedimentos metodolégicos realizados. Em
seguida, nos resultados, mostraremos as informagdes gerais da escola, consultadas no PPP,
posteriormente indicaremos o0 que reconhecemos enquanto elementos de inovagéo pedagogica e, nas
conclusdes, colocaremos algumas proposicdes para que o Viés da inovagado pedagogica seja mais

vivenciado na escola.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A pesquisa foi organizada na forma de uma anélise documental (GIL, 2008), uma vez que
objetivou estudos sobre o PPP, que é um documento construido na e para a escola. Na analise, realizada
no més de outubro de 2017, solicitou-se o documento a gestéo escolar, que o enviou de forma digital e
contribuiu na escrita deste texto. Neste documento, buscou-se reconhecer para apresentar os elementos
gerais e indicar os de inovagdo pedagdgica presentes. Por fim, os autores elencaram algumas

proposicdes em relagdo ao documento e sua implementagao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com relagdo aos elementos gerais do PPP analisado, identificou-se que, a Escola Estadual
Silveira Martins tem como entidade Mantenedora a Secretaria da Educacao do Estado do Rio Grande do
Sul (SEDUC-RS), foi criada pelo Decreto n® 1479 da referida Secretaria, em 26 de maio de 1909. Nesta
sao ofertadas as etapas e modalidades de ensino: Ensino Fundamental- Educacéo Especial e 1° ao 9°
ano; Ensino Médio, 1° ao 3° ano e Ensino Médio EJA, do 1° ao 3° ano.

A escola conta com dois espacos de reunido coletiva capazes de acomodar até 300 pessoas
aproximadamente e conta ainda com quadra poliesportiva, campo de futebol, laboratérios de informatica
e de ciéncias. A biblioteca possui mais de mil obras, e ainda disponibiliza computadores para pesquisa.
A instituicdo conta com 82 profissionais da educacao, sendo, 70 professores e 12 funcionérios.

As equipes de trabalho sdo dividias em trés turnos. Na parte da manha funcionam o Ensino
Fundamental, turmas de 9° anos e o Ensino Médio. A tarde funciona o Ensino Fundamental, séries iniciais
e séries finais até o0 8° ano e, no turno da noite, funcionam o Ensino Médio e Educacdo de Jovens e
Adultos (Ensino Médio). A escola conta com aproximadamente 1200 estudantes. Em relagéo a pratica
educativa curricular inovadora, a escola identifica o principio da interdisciplinaridade como elemento
importante. A escola fundamenta-se na educagao democratica, humanistica que se desenvolve a partir
da realidade do aluno e, tem por objetivos a constru¢do de aprendizagens significativas que colaborem
com a formacg&o de um espirito critico e participativo do cidadao. A centralidade das praticas sociais tem
origem no processo de conhecimento da realidade e o dialogo é entendido como mediador de saberes e
conflitos e estruturam a agéo critica dos sujeitos, com base ética, justica social e fraternidade.

Para a andlise dos elementos de inovagdo pedagogica, assume-se a definicdo deste conceito

pelo GRUPI, que é:

[...] espagos de decisdes coletivas e participativas com intencionalidade deliberada para gerar
mudancas nas intervencdes pedagdgicas de construgéo ou organiza¢do de conhecimento que
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se alinhem as transformagdes histérico-sociais necessarias aos fins pretendidos, juntamente
com os objetivos pretendidos no projeto guarda-chuva em desenvolvimento. (MELLO;
FREITAS, 2016, p. 05).

Entende-se como elementos de inovagdo pedagogica os seguintes aspectos, a partir das
dimensdes e sentidos da criatividade, conforme organizados a seguir: Com relagdo a construgéo e a
gestéo coletiva de projetos politico-pedagdgicos nas/das escolas - 0 conjunto de profissionais € livre para
desenvolver mecanismos que favoregam a aprendizagem. Sobre o reconhecimento da
multidimensionalidade da experiéncia humana (afetiva, ética, social, cultural e intelectual), compreende-
se que os estudantes s&o diferentes e apresentam diferentes condicdes de aprendizagens. No tocante a
producdo de conhecimentos, valorizando os interesses dos estudantes, os saberes comunitérios e
académicos, o PPP analisado traz o entendimento de que conhecimento ndo é algo situado fora do
individuo, que se adquire pela copia, nem que se constrdi fora da realidade exterior.

No tocante a realizagéo de praticas educativas que valorizem a diversidade e as diferengas dos
envolvidos, potencialize a criatividade, a convivéncia, o dialogo e a mediagéo de conflitos, observou-se
que: cultura, conhecimento e componentes curriculares devem estar unidos em agdes interdisciplinares.
Ainda, sobre a concretizacdo de estratégias de ensinagem que reconhegam os estudantes como
participantes ativos em redes sociais e comunitarias, colaborando, debatendo e produzindo novos
conhecimentos — compreende-se a escola como espaco de trabalho cooperativo que organiza o curriculo
para atender as caracteristicas dos educandos, e o trabalho pedagogico € flexivel para assegurar o
sucesso do aluno. Por fim, com relagdo a participagédo e o envolvimento de diferentes segmentos da
comunidade escolar, 0 documento evidencia a participacdo dos diferentes segmentos nas tomadas de
decisdes, séo eles: Circulo de Pais e Mestres (CPM), Conselho Escolar, Caixa Escolar e Grémio
Estudantil.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

Para este trabalho, sobre a analise do PPP da escola, sob a dptica da inovagdo pedagdgica,
observa-se que o documento garante a realiza¢do de questdes pedagdgicas e metodoldgicas, espagos
coletivos de trabalho e fomenta o engajamento dos profissionais da educagéo, sob a perspectiva
interdisciplinar. Isso, com o sentido de desenvolver as potencialidades dos alunos. No entanto, enquanto
profissionais desta escola, percebemos que estes espagos podem ser mais aproveitados, enquanto uma
oportunidade para que a escola seja um exemplo de instituicdo de ensino que vivencia a inovagao
pedagdgica na gestao, no curriculo, nas metodologias, no ambiente e nas relagbes com a comunidade

externa.
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Também consideramos que existe a necessidade de alinhar algumas indicagfes do PPP com as
praticas realizadas, tais como propomos a seguir: a) aumentar os espagos permanentes de estudos e
discussdes sobre agdes voltadas ao aprendizado de todos; b) Ampliar os momentos permanentes de
reflexdo individual e coletiva, sobre a pratica, na perspectiva do seu desenvolvimento critico, a fim de
favorecer o aprendizado e estabelecimento de estudos acerca do desenvolvimento dos estudantes; c)
estabelecer mecanismos de auxilio nas questdes de aprendizagem dos alunos.

A inovagédo pedagdgica pode colaborar com melhor desenvolvimento de todos, no sentido da
permanéncia dos estudantes, da unido dos docentes com a equipe diretiva e com comunidade externa,

de modo a construirmos uma educacao, de fato, transformadora.
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INTRODUGAO

A reflexéo sobre a inovagdo na educagdo acerca do ensino basico e o superior levando em
consideragédo a educagdo ambiental, que € marcada por contextos de degradacédo do ecossistema e do
meio ambiente, a producédo do conhecimento contempla a intera¢do entre 0 meio social e natural.

A escola € um dos ambitos em que boa parte da populagéo forma conceitos e percepcgdes de
um determinado assunto, € nesta fase em que a educacdo ambiental deve ser inserida e buscar
alternativas de sensibilizar o aluno para que assim ocorra o0 estancamento de a¢des incorretas, que levam
arealidade dos dias atuais em que 0 meio ambiente se encontra em desequilibrio, que para determinadas
pessoas parece ndo ser importante (CARVALHO SOUZA et al, 2012).

Intervengdes antropicas causa desequilibrio no meio ambiente, pois leva a utilizagdo dos
recursos naturais insustentavel, o uso sustentavel é a maneira mais correta para que as geragdes futuras
tenham o privilegio, assim como nos, de usufruir dos recursos naturais. Diante desse contexto, se faz
presente a necessidade da educacdo ambiental nas escolas assim como na sociedade a um todo para
sensibilizar e assim melhorar a qualidade de vida e reestabelecer o equilibrio entre 0 homem e 0 meio
(SATO, 1997).

A educag@o ambiental pode ser desenvolvida de maneira interdisciplinar, desenvolvendo a
reflexdes ecoldgicas e sustentaveis de questbes sobre 0 mundo que queremos (FERREIRA et al, 2014).
Segundo BRASIL, 1999 a interferéncia através da educagdo ambiental pode agregar muito em ambiente
escolar, assim como, em 6rgdos publicos, segundo a Politica Nacional de Educagdo Ambiental (Lei n°
9795/1999), em seu Artigo 1°:

[...] entendem-se por educagéo ambiental 0s processos por meio dos quais o individuo
e a coletividade constroem valores sociais, conhecimentos, habilidades, atitudes e
competéncias voltadas para a conservagé@o do meio ambiente, bem de uso comum do
povo, essencial & sadia qualidade de vida e sua sustentabilidade” (BRASIL, 1999).
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E importantissimo que ocorra uma troca de informag@es entre o transmissor e o receptor, para
que ndo seja somente informativo e sim pratico, para que assim o receptor sensibilize-se com as causas
referentes as problematicas ambientais (DIAS, 2004).

A educacdo ambiental deve ser um exercicio progressivo e inovador sem perder o foco do
objetivo primordial. Sendo assim, o projeto tem o objetivo de orientar os alunos e comunidade escolar
através da sensibilizagdo e percepcdo do meio ambiente em que estao inseridos e levar para fora dos

portdes da escola essa troca de informagdes adquiridas e transpassar para as pessoas do seu convivio.

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Este estudo foi realizado nas dependéncias internas da Escola Estadual de Ensino Fundamental
e Médio Dr. Roberval Beheregaray Azevedo, localizada no Municipio de Uruguaiana— RS. A primeira
etapa da pesquisa consistiu em uma visita com a autoriza¢do da responsavel pela escola, para fazer um
levantamento da situagdo em que se encontrava, e assim obter embasamento de como se daria 0
andamento do projeto, consecutivamente, executa-lo.

O projeto consiste em sensibilizar alunos do 5° ano, através da percepgédo das necessidades
plantas. Consiste em quatro etapas a seguir: 12 Etapa: reconhecimento do local de realizagao do projeto;
22 Etapa: aula didatica sobre Educag¢do Ambiental e condugéo das atividades relacionadas no projeto; 32
Etapa: separagdo dos materiais que serdo reutilizados (revistas, jornais, terra e sementes), separagao
de mudas e organizar a area de trabalho; 4° Etapa: responder o que aprendeu e se gostaram da atividade

que foi realizada.
RESULTADOS E DISCUSSAO

O projeto de jardinagem foi realizado na Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Dr.
Roberval Beheregaray Azevedo, localizada no Municipio de Uruguaiana— RS com alunos do 5° ano no
periodo da manha. Ao observar a escola e a area em que esta localizada pode-se ter a conclusao de
que € um local bastante arborizado e com alguns canteiros, um pouco mal cuidados.

Em um primeiro momento escutamos os relatos de conhecimento dos alunos com relagéo ao
tema jardinagem e a opinido deles sobre a preservagéo do meio ambiente, aos alunos foram bastante
participativos e tinham e conheciam o tema superficialmente entdo ocorria um direcionamento por parte
do pesquisador para que ele aprofundasse o assunto, logo ap6s foi dado as orientacdes para o inicio da
atividade onde os alunos confeccionaram vasos utilizando folhas de jornal e revistas velhas que

normalmente iria para descarte, nos vasos foi colocado terra e disponibilizado sementes de plantas que
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eles s saberiam a espécie depois que nascesse, isso gerou interesse e ansiedade dentre os alunos da
turma.

Ap6s a conclusao da atividade eles responderam duas perguntas simples “o que acharam da
atividade e o que aprenderam na manhéa de hoje?”, as respostas foram simples e conclusivas, como
exemplo cita-se: “Foi muito legal porque nos aprendemos a plantar e agora eu vou ajudar a minha amiga
e a minha mae”; “eu amei esse dia foi divertido cada um foi aprendendo a plantar foi legal a hora que nos
fizemos 0s copinhos eu amei gostei muito aprendi a fazer um monte de coisa”,esses sao alguns dentre
as respostas sendo que todas foram mais ou menos nessa linha de raciocinio de que gostaram muito da
atividade que poderia tem mais como estas.

E de estrema importancia que as criangas no ambito escolar assimilem desde cedo a ter
comportamentos ambientalmente corretos com o meio ambiente e para isso € importante que tenham

como influéncia e exemplo os seus professores (NARCIZO, 2009).

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

Concluiu-se que a pratica de educag@o ambiental nas escolas € pouco reconhecida levando em
consideragdo a sua extrema importéncia na formacao de individuos que estdo a recém formando
conceitos, pois 0s alunos tinham pouca convivéncia com essa metodologia de trabalho, vivencia de
plantar e esperar nascer a planta e qual a importancia das plantas e arvores para nos seres humanos
para Darcy Ribeiro esta seria a “receita para iniciar as criangas no cddigo da sociabilidade, tratamento,
relacionamento e preparo para a vida em sociedade” (BOMENY, 2009). Para as criangas foi
proporcionada uma nova linha pedagogica e didatica onde se obteve uma grande sensibilizagao e
construcao de novos conceitos tendo outra percepgao do meio ambiente além da vontade de transpassar
o que foi aprendido nesse projeto, 0 que é muito gratificante para nos Educadores ambientais, devemos
sempre estar em constante inovagédo de materiais didaticos para cada vez mais chamar a atencéao para

preservacao do meio ambiente.
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INTRODUGAO

Com este texto, objetiva-se compartilhar as experiéncias da implementagao de uma Unidade de
Ensino Potencialmente Significativa (UEPS) em uma escola municipal do municipio de Uruguaiana (RS),
voltada a Educag@o Ambiental (EA), na perspectiva de facilitar o ensino na Escola Basica, dentro da
disciplina de Biologia. A UEPS foi desenvolvida durante o0 més de outubro de 2016.

A partir de estudos tedricos, o ensino de biologia pode ser explorado através da tematica EA,
potencializando maior reflexdo e consequentemente, uma aprendizagem significativa por parte dos
alunos. De acordo com Ausubel (2000), a aprendizagem é mais significativa @ medida que o novo
conteudo ensinado € incorporado as estruturas do conhecimento prévio de um estudante. Para a
ocorréncia de aprendizagem sdo necessarias duas condigdes: o aluno precisa ter disposigdo para
aprender e o conteudo escolar a ser aprendido tem que ser potencialmente significativo (MOREIRA;
MASINI, 2011). Dessa forma, o professor tem um importante papel como facilitador na aprendizagem e
nas estratégias pedagogicas utilizadas.

Nesse sentido, percebemos que a EA pode ser trabalhada dentro da sala de aula, com a
perspectiva de inovagao pedagdgica, buscando o pensamento critico e autocritico dos alunos, bem como
a reflexdo sobre o conteudo escolar (FINO, 2011). Isso, com o intuito de proporcionar processos de
aprendizagem que néo fragmentem do conhecimento, uma vez que a forma conservadora de ensinar e
aprender- infelizmente- tem se baseado na fala exclusiva do professor e na aprendizagem mecénica dos
alunos. Neste contexto, o viés da inovagdo tecnoldgica sugere abordagens diferenciadas dentro da
relacdo de ensino-aprendizagem, como € o caso da UEPS, a fim de se modificar os modos de aprender

ainda presente nas escolas..

PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O trabalho consistiu em implementar e avaliar uma sequéncia didatica, UEPS, a partir da
temética EA no EM. Foram realizadas atividades didaticas ao longo de quatro semanas (seis horas/aula

de 50min). Como tarefa de reflex&o, dividiu-se a turma em grupos e colocou-se a seguinte questo (A).
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‘Apds o desastre, ha sobrevivéncia de organismos aquaticos no local?”. Os alunos foram orientados
entregar suas respostas. Apos, houve uma discussao sobre as respostas. A discusséo desta atividade

sera apresentada na proxima parte deste texto.
RESULTADOS E DISCUSSAO

As questoes trabalhadas pela UEPS surgiram da necessidade de refletir em torno do desastre
ambiental de Mariana (MG), que aconteceu em 2015 e foi tema de um dos encontros com o terceiro ano
do EM. Objetivou-se implementar uma UEPS para instigar sobre o ensino de Biologia integrado a EA,
para refletir com os alunos temas presentes no cotidiano.

Além disso, o projeto politico-pedagogico (PPP) da escola enfatiza a importancia do uso do livro
didatico em aula e o tema EA né&o é abordado no mesmo, tendo o professor que buscar conhecimento
indo ao encontro do processo de inovagdo pedagdgica que se concentra em um posicionamento critico-
reflexivo na criagéo de contextos de aprendizagem (MELO; SALOMAO DE FREITAS, 2017).

A sequéncia didatica sobre o desastre ambiental ocorrido em Mariana (MG) esté apresentada na
Tabela 1 e contemplou a abordagem de conteudos sobre ambiente, ecologia e relagdes entre sociedade

€ meio ambiente.

Tabela 1: Sintese do planejamento didatico

Aula Atividades Objetivos

Verificar o conhecimento dos
alunos sobre meio ambiente;
Articular o assunto aos

Aula expositiva e dialogada com

Desastre em auxilio do Power Point . :
. = . conteudos de ecologia e
Mariana e suas Apresentagdo de video sobre as biclogia:
consequéncias. consequéncias desse impacto ) ,
ambiental Refletir sobre os impactos do

desastre na vida dos
moradores de Mariana (MG).

Para analise e discussdo, foram retomados os registros escritos dos alunos. Para tanto
observou-se suas respostas da questdo A, que teve como obijetivo identificar os conhecimentos dos
alunos a respeito dos objetivos apresentados na Tabela 1. Para discussdo foram trazidas,
aleatoriamente, duas respostas dos alunos. Para a questdo A, um aluno respondeu:

Sim, ha sobrevivéncia, mas a lama danificou muito o local,
porque na natureza, o homem € apenas maior na
Sustentabilidade. O carater na sociedade, o individual contara
com o respeito quanto a esses Seres para néo ter agresséo no
ambiente (Resposta do Grupo A para Questéo A)
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Entende-se que para esse aluno 0 meio ambiente se inter-relaciona com o mundo social.
Segundo Griin (1996), vivemos em uma crise ambiental sem precedentes e faz-se necessaria uma
reorientacdo da atuagcdo humana em relagdo ao meio ambiente. Esta reflexdo traz indicios de
aprendizagem significativa, ao relacionarmos o que foi colocado com conteudos das disciplinas de
biologia e ecologia. Sobre esta mesma questao, outro aluno colocou que “Ndo ha sobrevivéncia, pois
devido ao excesso de lama, ha uma quantidade muito baixa de O2 (oxigénio) dissolvido presente na
agua”’. Esse escrito mostra um pensamento voltado apenas ao bioldgico, desconsiderando as
consequéncias sociais do impacto, sem um que se perceba um didlogo mais integrado entre a biologia
com as abordagens da EA. Isso é oposto do que diz Moreira (2011) sobre a aprendizagem. Quando o
sujeito percebe que o que se aprende é parte de sua cultura, mas nao algo externo, ele nao sera apenas
agente passivo no processo educativo, mas um participante critico que é capaz de modificar a realidade
apresentada.

Contudo, para o mesmo autor, a aprendizagem, apesar de mecanica, ndo deve ser
desconsiderada, sendo necessaria quando um individuo adquire informagao numa area de conhecimento
completamente nova para ele. Desta maneira, a fala o registro do segundo aluno, mesmo que incompleta
representou possibilidade de crescimento, visto que foi percebida relagdo dos impactos ambientais do

desastre com as analises de pH e O2.

CONCLUSOES OU REFLEXOES FINAIS

A UEPS suportada no pressuposto da Teoria de Aprendizagem Significativa de Ausubel (2000)
e a Teoria de Aprendizagem Significativa Critica de Moreira (2011), cumpriu com os objetivos propostos.
Pode-se afirmar entdo que o desenvolvimento da oficina evidenciou que o estudo dos conteudos através
da UEPS, facilitou a reflexdo dos alunos através do pensamento de Melo e Salomao de Freitas (2017)
quanto ao processo emancipatorio da inovagdo pedagdgica sendo este um caminho ndo induzido de
fora, mas sim de dentro, estimulando ideias e mudangas pragmaticas que buscam reconciliar a escola
com as necessidades de desenvolvimento cultural e social. Alem disso, considera-se que a experiéncia
realizada foi uma alternativa para desenvolver temas de forma diversificada na escola basica, tornando
0 ensino e aprendizagem dos conteudos de Biologia integrado a educagao ambiental, um processo mais
estimulante para o aluno.

Por fim, acredita-se que a maneira diferenciada como foi desenvolvido esse trabalho é um
caminho viavel para abordagem da Ed. Ambiental no ensino médio, com um viés de inovagédo
pedagdgica, pois, permite discutir conteudos cientificos do Ensino Superior e suas relagdes com a vida

dos estudantes.
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INTRODUGAO

Este trabalho aborda um recorte sobre agdes de formagdo académico-profissional de
coordenadoras pedagogicas, que atuam na Educac&o Infantil em uma Rede Publica Municipal de Ensino.
Entre outros objetivos, buscamos discutir sobre metodologias inovadoras com as coordenadoras
pedagdgicas, com a intencdo de valorizar os encontros de formagdo como meio de formar-se e
transformar-se e acompanha-las em sua praxis educativa.

Entendemos que a Educacdo Infantil se constitui etapa de suma importancia para o
desenvolvimento das criangas de zero a cinco anos de idade, nos aspectos fisicos, psicoldgicos,
cognitivos, sociais, compreendido como periodo de muitas aprendizagens. Sabemos que a crianga
aprende de forma globalizada, sendo que o cognitivo, as emogdes, os sentidos estéo fortemente ligados
a aprendizagem, dai a importancia de aprofundar nossos conhecimentos sobre o periodo da infancia.

Para que a Educagéo Infantil consiga atender as demandas de uma educagéo integral com olhar
sensivel as diferencas e mdltiplas formas de aprender, € necessario que a escola e os profissionais que
nela atuam viabilizem meios para valorizar a curiosidade natural da crianga e sua vontade de aprender,
através do contato com experiéncias ricas, que levem em conta a crianga como ser capaz, dinamico,
historico e de direitos. Assim as coordenadoras pedagdgicas, como uma das principais responsaveis
pela formagdo na escola, recebem a incumbéncia de desacomodar, fomentar e provocar no grupo de
educadores a vontade de transformar suas agdes mediada por reflexdes e discussdes dialogicas e que
tenham o contexto escolar como ponto de partida.

A Educacéo Basica e Educagao Superior articuladas, tecendo e compartilhando conhecimentos,
oferecem uma oportunidade impar em substanciar a escola como espago de formagéo, de pesquisa, de
producdo de conhecimentos, revigorando as praticas escolares e validando saberes. Conforme Mello e
Saloméo de Freitas (2016), “a partilha das situagdes da sala de aula da escola de Educagéo Basica, da
Educagdo Superior e das experiéncias dos(as) licenciandos(as), mostra a riqueza presente na
diversidade do coletivo em criar iniciativas conjuntas para o enfrentamento dos desafios do cotidiano

escolar (...)", caracterizando a formagao académico-profissional.
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PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente escrita é resultado de pesquisa mais ampla, com abordagem qualitativa (MINAYO et
al., 1994), que envolveu seis coordenadoras pedagodgicas da primeira etapa da Educagéo Béasica que
atuam em trés unidades educacionais, atendendo criangas de quatro meses a cinco anos de idade
(creche e pré-escola). Apresentamos algumas reflexdes sobre as atividades formativas realizadas com
as coordenadoras pedagdégicas no seu percurso de formagdo académico-profissional, nas agdes

ofertadas pela mantenedora de ensino.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Constitui-se um grande desafio para a coordenadora pedagdgica olhar-se como mediadora e
colaboradora na formacg&o dos professores, para tanto ela precisa também de momentos de formacao.
Como coloca Vasconcellos (2006, p.89), “o coordenador, ao mesmo tempo em que acolhe e engendra,
deve ser questionador, desequilibrador, provocador, animando e disponibilizando subsidios que
permitam o crescimento do grupo (...)". Pressupde também compreender as formas como as criangas
aprendem e se desenvolvem, conhecer as caracteristicas das fases do desenvolvimento infantil, para ter
condigdes de orientar estudos e assessorar 0s professores no exercicio da docéncia.

A formagéo académico-profissional é fundamental no processo de apropriacdo e qualificagéo do
trabalho da coordenacao pedagdgica, pois possibilita tornar a escola um espago continuo de formagéo,
reflexdo, avaliacdo, (re)construcdo de saberes e praticas, com a inten¢do de transformar, quebrar
paradigmas, reavivar interesses e provocar mudancgas de postura, atitudes e concepcdes. Diniz-Pereira

(2015) nos ajuda a pensar sobre essa questdo quando coloca:

Precisamos romper com a concep¢éo da escola “apenas” como um
espago para se ensinar. Temos que passar a enxergar esse espago
como local de produgao de conhecimentos e saberes; um local onde
identidades individuais e sociais s&o forjadas, onde se aprende a ser
sujeito, cidadéo critico, participativo — atuante em sua comunidade -
e responsavel. (DINIZ-PEREIRA, 2015, p.147).

Nesse sentido, a partir das formagdes organizadas e desenvolvidas pela mantenedora de ensino
e em parceria com a Universidade, redimensionou-se para que as coordenadoras pedagogicas
desenvolvessem formagdes em suas escolas, acolhendo e observando os diferentes contextos,
demandas e singularidades de todos os segmentos que fazem parte da escola. Essa estratégia
possibilitou e garantiu a formagado em rede, proporcionando que todos os segmentos participassem
efetivamente dos estudos acerca dos conteldos e/ou tematicas apresentadas. Outra estratégia
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verificada foi o aprofundamento dos conteldos sobre Educagdo Infantil, que foram amplamente
discutidos, de forma dialégica e reflexiva, oportunizando aos profissionais envolvidos repensarem
também sua identidade e pratica docente.

As visitas de acompanhamento da equipe da mantenedora de ensino aconteceram, num
movimento dialégico-reflexivo, aspirando que as discussdes passassem do discurso para a pratica num
processo de apropriagao, acolhimento e efetivagao, ficando claro que o envolvimento e apropriagéo da
coordenagdo pedagégica faz a diferenga na efetivagdo de um trabalho fundamentado em estudos
durante os encontros de formacao. Cada escola, por sua singularidade, fez um percurso distinto, contudo
ficou nitido que, das escolas investigadas, a que teve uma equipe gestora atuando ao lado de seu grupo,
trazendo para reflexdo aspectos observados na prética e discutidos a partir de aportes teéricos
consistentes e relacionados com as observagdes in loco, obteve um crescimento mais significativo, com
mudangas refletidas na postura dos educadores, na organizagéo dos espagos, no desenvolvimento da
pratica docente, da ndo fragmentagao dos contetdos, no olhar e tratamento as criangas manifestados

no cuidado, afeto e atengdo aos seus interesses e necessidades.

REFLEXOES FINAIS

Vemos nas coordenadoras pedagdgicas a forga de mudanca, pois s&o elas que se encontram
no contexto escolar, sentindo e vivendo todas as emergéncias que surgem e que visualizam as fraquezas
e poténcias dentro desse ambiente. Somos cientes da importancia da continuidade de mobilizagao para
formacao académico-profissional com estudos que aprofundem saberes pedagégicos, com a inten¢éo
real de aproveita-la para enriquecer o planejamento escolar com estratégias metodoldgicas inovadoras
que enxerguem a crianga de acordo com suas especificidades, necessidades, desejos e, principalmente,
como ser capaz de fazer e aprender.

Ficou evidente o interesse dessas profissionais em trazer a tematica para as pautas de estudos
com os professores, a fim de planejar e implementar estratégias pedagdgicas na Educacéo Infantil, de
forma inovadora. Nesse sentido, a parceria entre as instituicdes de Educacéo Infantil e a universidade
mostra-se imprescindivel para dar continuidade aos estudos, ampliando, renovando e validando a
importancia de referenciais que embasam estudos e praticas interessantes a Educacgéo Infantil.

Consideramos que este estudo precisa ganhar espago e maior visibilidade no ambito
educacional, visto sua importancia e as contribui¢des significativas que podem trazer para melhor

compreendermos o comportamento do cérebro no processo ensino-aprendizagem.
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REFLEXOES FINAIS PARA PROMOVER OUTRAS REFLEXOES...

E chegado o final deste e-book e o leitor e a leitora podem ter chegado a mesma conclusao que
chegamos: que 0 que nos une, diante da inovagéo pedagogica, é o desejo de transformar a educagao.
Seja em nossos planejamentos e praticas, seja em compreensdes acerca da necessaria valorizagdo dos
profissionais da educagdo, pelos trabalhos lidos entendemos que compartilhamos o desejo de
mudar; de fazer diferente, uns com as colaboragdes dos outros.

Assim, apresentar e ter os registros dos trabalhos do Evento foi também importante para
(re)conhecermos e valorizarmos as inovagdes pedagadgicas que ja fazemos, no sentido de percebermos
que, ao contrario de estarmos sés, somos mais de 60 profissionais da educagao querendo saber sobre
as adversidades e possibilidades encontradas por quem também quer transformar.

Os textos oxigenam nossas esperangas e sonhos de praticas educativas horizontalizada,
pautadas pelo dialogo e pelo respeito - também manifestado nos relatos sobre as disposi¢des dos
ambientes escolares - com foco em tecnologias que facilitam, ao mesmo tempo que prestigiam, o ensino-
aprendizagem; que prezam pela colaboragédo na construcao e gestdo dos projetos politico-pedagdgicos;
que valorizam a formagdo mais integral, porque atestam a multidimensionalidade da experiéncia humana;
que reconhecem os estudantes e as demais pessoas da comunidade escolar em sua singularidade, como
participantes ativos dos processos educativos.

Enfim, pelos escritos deste e-book, apresentados no Seminario de Inovagdo Pedagogica:
repensando estratégias de formagédo académico-profissional em diadlogo entre Educacdo Basica e
Educacdo Superior, trocamos sementes que desejamos que semeiem! Que a partir do que vivemos
e aprendemos, construamos novos espacos de criagdo de inovagdo pedagdgica que venham ser
socializados no Il Seminario em Inovagdo Pedagdgica: formagdo académico-profissional, que sera
realizado em 2018, na UNIPAMPA - Campus Bagé.

Profas Diana Paula Salomao de Freitas e Elena Maria Billig Mello,

pela Comiss&o Organizadora.
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