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RESUMO

O presente trabalho de conclusdo de curso foi desenvolvido em escola publica
estadual de Bagé — RS na perspectiva de pesquisa-acdo, apoiada pelos
mecanismos de pesquisa: questionario, entrevista, grupo focal e diario de campo;
todos submetidos a andlise textual discursiva, desenvolvida e aplicada de forma
colaborativa durante o primeiro semestre de 2017. O objetivo da pesquisa foi
mapear a existéncia de praticas interdisciplinares desenvolvidas por professores na
escola, discutir a interdisciplinaridade na forma de formacdo continuada de
professores e construir uma proposta que foi aplicada em estudantes do Ensino
Fundamental séries finais (9° anos) e estudantes de Ensino Médio (1°, 2° e 3° anos).
A interdisciplinaridade foi elemento norteador de formacdo continuada de
professores onde desenvolveu-se uma proposta com intensa participacdo de
professores e estudantes o que proporcionou transformacdes no fazer pedagdgico
de varios individuos. A comprovacao de que existe a possibilidade de se trabalhar
de forma interdisciplinar esteve presente na afirmativa de que a mantenedora
precisa fornecer os elementos essenciais basicos a sua execugcao e que uma
pratica interdisciplinar € resultado de trabalho colaborativo desde sua génese até a
avaliagédo final, assim sendo, as discussdes durante as etapas de desenvolvimento
dos trabalhos sdo muito importantes. Os resultados obtidos sinalizam que a
instituicdo apresenta experiéncia em trabalho de forma integrada, o que pode ser
um caminho até a interdisciplinaridade, houve a necessidade de aos poucos trazer
esclarecimentos e ampliar estudos sobre conceitos de interdisciplinaridade com
finalidade de elucidar a tematica, a resisténcia dos sujeitos pode ser administrada
com didlogo e escuta das necessidades dos professores. Os mecanismos
pedagodgicos que os profissionais da educacédo utilizaram para a realizacdo das
propostas conferiram carater inovador uma vez que exigiram um constante
movimento entre os envolvidos, incluiram a todos que participaram das oficinas e
fomentaram constante participacdo dos estudantes. Os professores acabaram por
romper com o0 ensino tradicional e buscaram, a través da interdisciplinaridade,
desenvolver uma nova proposta centrada na aprendizagem do sujeito de forma
gualitativa e participativa onde pela adocéo de uma nova postura frente ao trabalho
na escola.

Palavras-Chave: Interdisciplinaridade. Préatica. Pedagogica. Inovacéao.



ABSTRACT:

The present study was developed in a state public school in Bagé, RS, Brazil, in the
perspective of action research, supported by the research mechanisms:
guestionnaire, interview, focus group and field journal; All submitted to discursive
textual analysis, developed and applied collaboratively during the first semester of
2017. The objective of this research was to map the existence of interdisciplinary
practices developed by teachers in the school, to discuss interdisciplinarity in the
form of continuous teacher training and to build a proposal that was applied to
elementary school students (9th grade) and high school students (1st, 2nd and 3rd
years). Interdisciplinarity was a guiding element for the continuous formation of
teachers where a proposal was developed with intense participation of teachers and
students, which provided transformations in the pedagogical making of several
individuals. The proof that there is a possibility of working in an interdisciplinary
method was presented in the affirmation that the maintainer needs to provide the
basic essential elements for its execution and that an interdisciplinary practice is the
result of collaborative work from its genesis to the final evaluation. The discussions
during the development stages of the work are very important. The results show that
the institution presents work experience in an integrated method, which may be a
path to interdisciplinarity, it was necessary to gradually bring clarification and
expand studies on concepts of interdisciplinarity in order to elucidate the theme, the
resistance of subjects can be managed with dialogue and listening to teachers'
needs. The pedagogical mechanisms that educational professionals used to carry
out the proposals were innovative because they required a constant movement
among those involved, included all those who participated in the workshops and
encouraged the students’ constant participation. The teachers ended up breaking
with traditional teaching and sought, through interdisciplinarity, to develop a new
proposal focused on the subject's learning in a qualitative and participative method
where by adopting a new attitude towards work in school.

Keywords: Interdisciplinarity. Practice. Pedagogical. Innovation.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho aborda a proposta de formacdo continuada destinada a
professores de educacdo basica da rede publica de ensino do RS. O presente
trabalho visou discutir sobre a interdisciplinaridade no Ensino Médio e indicar
fatores que favorecam a realizacdo de préticas interdisciplinares e inovadoras no
contexto escolar, mapear a existéncia de praticas pedagogicas e realizar
levantamento sobre as dificuldades encontradas pelos professores para a
realizacdo de proposta interdisciplinar.

A proposta também recaiu sobre a analise docente quanto a
interdisciplinaridade na escola a partir da inovacdo e como ambas vem sendo
tratada pelos professores em sala de aula, bem como, quais alteracdes poderiam
ser realizadas com finalidade de incluir a todos.

Foi realizado um estudo sobre a legislacdo brasileira que orienta a
formacédo continuada de professores que segundo a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDB) - Lei 9.394/96 em seu inciso Il que estabelece como
finalidades do Ensino Médio o aprimoramento do educando, incluindo formacéao
ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e do pensamento critico. Em seu
Art 36, inciso Il a Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo (BRASIL, 1996) preconiza
a adocao de metodologias de ensino e de avaliacdo que estimulem a iniciativa dos
estudantes. Assim, o professor necessita constantemente rever sua pratica
pedagogica.

A proposta de formacao continuada foi direcionada a professores que
atuam em escolas publicas e sentem a necessidade de uma mudanca nas praticas
pedagogicas e que por vezes indicam que aprenderam somente a trabalharem de
forma tradicional, sendo assim, encontram dificuldades em utilizar outra forma
pedagodgica em seu dia a dia.

Dentre 0s assuntos tratados, sentiu-se a necessidade de se trabalhar
com um levantamento de praticas pedagogicas na escola, quais professores
desenvolvem praticas pedagdgicas com caracteristicas interdisciplinares, como a
interdisciplinaridade pode ser trabalhada na escola de forma que contribua para o

fazer docente e quais séo os entraves quando se pensa em interdisciplinaridade.
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Segundo Corazza (2009) é preciso desaprender o aprendido para poder
ser participe das forcas de transformacéo, transfiguracéo, transmutagao e criagao
da Educacédo. Ser professor ndo é s6 acumular, guardar, conservar, usar, mas
ainda abandonar, largar, gastar e, neste gasto, readquirir, retomar, para poder se
revitalizar.

Precisamos mudar a realidade do ensino nas escolas. Buscar qualidade
com efetiva aprendizagem € um dos maiores desafios dos professores. Percebe-
se que a modificacdo desse panorama esta intimamente ligada a competéncia do
professor. Segundo Perrenoud (1999, p.15) competéncia € “uma capacidade de
agir eficazmente em um determinado tipo de situagéo, apoiada em conhecimentos,
mas sem limitar-se a eles”.

Os governos podem apontar politicas publicas que incentivem os
profissionais da educacéo na reforma de seu fazer pedagdgico, mas, na pratica, as
mudancas s6 podem acontecer a partir do envolvimento de todos. Precisa-se crer
na necessidade da mudanca. Precisa-se viver, pensar, sonhar educacéo para que,
na pratica, as mudancas se materializem.

A nova proposta de educacdo que é defendida € centrada na
subjetividade, no respeito as diferencas e que vai além da disciplinarizacéo, a partir
de estudos e analises sobre a totalidade da sala de aula e como se pode atingir
todos os sujeitos da educacao de modo a garantir aprendizagem a todos.

A pesquisa-acao foi a metodologia de pesquisa utilizada. Para a coleta
de dados foram utilizados os seguintes instrumentos: diario de campo, questionario,
entrevista, também foi utilizada a técnica de grupo focal; todos submetidos a analise

textual discursiva que segundo Moraes:

[...] € um processo em que conhecimentos e discursos existentes se
transformam em cinzas [...] para depois ressurgir como novos discursos
sociais gestados coletivamente a partir da participacdo de muitos sujeitos
[...] (MORAES, 2014 p. 42).

No contexto de mundo globalizado onde os individuos, segundo Bauman
(1999), sdo medidos pelo poder de consumo ha a necessidade de abrir-se para
novas possibilidades. A educacgéo que leva em conta o ensino para a diversidade é
um inédito viavel (FREIRE, 2005) que depende de nosso querer para a superagao

de situacdes limite.
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A escola € o0 espaco de preparacdo para o trabalho — mudanca no
ambiente social e cultural, para tanto, deve ser libertador. O profissional da
educacéo precisa sentir-se valorizado, seguro e de fato importante no processo de
reconstrucao da educacao do pais.

Para Bauman (1999) o trabalho é visto como algo a ser explorado, para
tanto, os diferentes paises do globo acabam por definhar na questéo de qualidade
e oferta de reais propostas de ganho em qualidade e remuneracdo aos
trabalhadores em todos os niveis.

No desenvolvimento do pais, a educacdo desempenha um papel
importante pois esta diretamente relacionada com o progresso dos sujeitos nas
guestdes humanas, cientificas e tecnoldgicas.

Ao analisar os numeros do estado do Rio Grande do Sul, percebe-se que
este apresenta 2.254.214 criancas e adolescentes de 4 a 17anos com idade
escolar, segundo fonte do IBGE 2010 (BRASIL, 2010). O atendimento igualitario e
satisfatorio, previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, em
guestao de aprendizagem, € um desafio que se apresenta cada vez maior.

Conseguiu-se reduzir os indices de abandono no Ensino Médio de
14,2% em 2006 para 8,9% em 2014 (BRASIL, 2014), é um grande salto que
corresponde a realizacao da primeira tarefa — manter os alunos na escola. Estar na
escola precisa estar relacionado a aprendizagem com qualidade. A taxa de
reprovacdo no mesmo periodo oscilou entre: 19,9% em 2006 e 16% em 2014
(BRASIL, 2014), uma reducéao ainda timida, se comparado o espaco de tempo, que
deve ser superado pelo esforco coletivo de todos os atores envolvidos no processo
educativo.

O IDEB (indice de Desenvolvimento da Educacdo Bésica) estadual
medido entre 2005 e 2013 para o Ensino Médio no Rio Grande do Sul oscilou entre
3,4% e 3,7% (BRASIL, 2014) respectivamente, uma elevacdo ainda lenta e que
mostra a necessidade de mudanc¢as em educacédo. Na escola esta necessidade de
mudancas também recai no campo pedagoégico, assim chega-se a didatica
empregada pelo professor; o que reforca e justifica a necessidade da formacéo
continuada de professores de modo a valorizar o curriculo da diversidade.

Para Perrenoud (1999, p. 34) os professores acostumados a uma
abordagem disciplinar, em geral, ndo imaginam, realmente, a possibilidade de

transmitir sua matéria a proposito de um problema, quando toda a tradicdo
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pedagogica leva-os a autonomizar a exposi¢cdo dos conhecimentos e a conceber
as situacdes de implementacdo como simples exercicio de compreensdo ou de
memorizacao.

A interdisciplinaridade pode nos conduzir as mudancas que almejamos
em educacédo, a partir do pressuposto da construgéo coletiva, do debate e da
integracdo de todos no processo.

A interdisciplinaridade tem particularidades que Ivani Fazenda defende

como:

Movimento que rejeita a mediocridade das ideias, pois anula a vitalidade
espiritual. E contra o habito instaurado da subserviéncia, esse que
massacra as mentes e as vidas. Infelizmente, a mediocridade ainda
governa o mundo e a escola — a interdisciplinaridade oferece as armas
para combaté-la (FAZENDA, 1995, p. 42).

Fazenda (1995) ainda nos esclarece que o0 exercicio da pratica
interdisciplinar possibilita o encontro com a emogao, o descobrir, 0o sentido das
coisas, a constatacdo da importancia da arte de pesquisar o significado e o valor
dos registros, a alegria pelo trabalho realizado.

A analise das diferentes propostas pedagodgicas € importante, pois
conforme consta nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Basica
(BRASIL, 2010), o estudante tem o direito de aprender. Com este direito, recai o
dever de incluir a todos nos processos de ensino-aprendizagem por parte de

professor, que deve estar sempre preocupado com a finalidade de seu trabalho.

Os Objetivos do Trabalho com professores da E.E.E.M. Silveira Martins,
Bagé - RS - onde trabalho como professor foram discutir sobre a
interdisciplinaridade no Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio e indicar
elementos pedagdgicos que favorecam a realizacéo de praticas interdisciplinares e
inovadoras no contexto escolar. Os participantes da pesquisa foram professores de
Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio Inovador.

Como desdobramento do objetivo geral, foram tracados os seguintes
objetivos especificos:

- Mapear a existéncia de praticas integradas e ou interdisciplinares na
escola.

- Investigar quais s&o as principais dificuldades encontradas pelos
professores do Ensino Médio para o desenvolvimento de préaticas pedagodgicas

interdisciplinares.
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- Realizar encontros formativos com os professores do Ensino Fundamental
Séries Finais e Ensino Médio da Escola Estadual de Ensino Médio Silveira Martins
de Bagé, para discutir a respeito da interdisciplinaridade e propor a construgcédo
coletiva de préaticas pedagodgicas interdisciplinares que inovem no contexto da
escola.

- Apontar diretrizes pedagoégicas que contribuam para a realizacado de
praticas pedagdgicas interdisciplinares e inovadoras no Ensino Médio.

Este trabalho é composto por trés subcapitulos: O primeiro € sobre a
Formacéo continuada em discussao — alguns elementos provocadores em que
apresenta-se aspectos legais e a importancia da formagdo continuada de
professores, bem como, da necessidade de estar atento as mudancas sociais que
impactam a escola, posteriormente, no segundo capitulo trata-se da
interdisciplinaridade em discussao que trata do conceito de interdisciplinaridade e
sua importancia na educacdo contemporanea e as diferencas entre
interdisciplinaridade, transdisciplinaridade, pluridisciplinaridade e integracao
curricular. Por fim, o ultimo capitulo trata das praticas pedagdgicas inovadoras sua
definicdo e relacdo com as novas tecnologias da informacdo e comunicagao, 0s
processos que desencadeiam praticas inovadoras e sua importancia como desafio
aos professores . Cada subcapitulo foi pensado com finalidade de aprofundamento

das discussdes sobre a tematica da pesquisa e suas colaboracdes.
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2. METODOLOGIA

A Pesquisa-Acdo é uma modalidade de pesquisa que surge entre 0s
anos 80-90 e traz uma nova perspectiva em pesquisa em educac¢do, € uma nova
forma de observar, analisar a partir da perspectiva de imersdo participante do
pesquisador no ambiente a ser analisado.

Do acordo com Bosco (1989), a proposta de pesquisa-acao contém as
seguintes implicacdes: - o acesso ao conhecimento técnico-cientifico, que
possibilite a participacdo e o “desvelamento” da realidade e sua efetiva
transformagé&o pelo trabalho/agéo; - o incentivo a criatividade, a fim de gerar novas
formas de participacao; - a organizacédo da base em grupos, nos quais eles sejam
o “sujeito/ agente de sua transformacgaol/libertagao”.

Segundo Baldissera apud Egg (1990), as -caracteristicas da

investigacao/acao/participativa sao:

[...] o objetivo do estudo é decidido a partir do interesse de um grupo de
pessoas ou de um coletivo. - Aplica-se a situacdes ou problemas da vida
real; - a finalidade da investigacdo é a transformacéo da realidade que
afeta as pessoas envolvidas; - existe uma estreita interacdo entre a
investigacdo e a prética, entre 0 processo de investigacdo e da acéo
interativa. Ambas iluminadas pela teoria e realizadas com a participacao
dos envolvidos, seja como pesquisadores, técnicos, promotores ou seja
como beneficiarios de um programa; - supde a superacgéo da relacdo de
distanciamento entre o pesquisador, que tem um suporte tedrico e
metodolégico e as pessoas unidas que contribuem com suas
experiéncias, vivéncias e conhecimentos de sua prépria realidade; - exige
formas de comunicac¢éo entre iguais como forma de realizar um trabalho
de conjunto; - € uma ferramenta intelectual a servico da populagéo
(pesquisadores ou profissionais) é uma ferramenta dos trabalhadores,
quando a utilizam para ter um conhecimento mais verdadeiro e completo
possivel da realidade que desejam transformar; - é uma proposta
metodoldgica na perspectiva de transferir conhecimentos e habilidades.
(BALDISSERA, 2001, p.4).

Assim, a pesquisa-acao, segundo Jodo Bosco Pinto (1989), inclui um
momento de investigacdo, um de tematizacado e por ultimo, o de programacéao/acao
gue seria a acao de intervencéo.

Para Baldissera:

Uma pesquisa pode ser qualificada de pesquisa-a¢do quando houver
realmente uma acdo por parte das pessoas implicadas no processo
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investigativo, visto partir de um projeto de agéo social ou da solucdo de
problemas coletivos e estar centrada no agir participativo e na ideologia
de acéo coletiva. (BALDISSERA, 2001, p. 3).

A socializagdo do conhecer e do saber metodolégico, € absolutamente
necessario para que as pessoas participem ativamente. Para decidir e participar
com eficacia é necessério estar capacitado.

A Abordagem da pesquisa teve carater qualitativo, sendo utilizada como
metodologia a Pesquisa-Ac¢ao.

A pesquisa-acdo supde uma forma de acdo planejada de caréater social,
educacional, técnico entre outros. A sua utilizacdo como forma metodoldgica
possibilitou aos participantes condi¢cdes de investigar sua propria pratica de uma
forma critica e reflexiva e ainda possibilitou a inser¢cao do pesquisador no ambiente
a ser investigado na condicéo de participante e ndo meramente de observador.

A pesquisa foi aplicada na E.E.E.M. Silveira Martins — escola onde
trabalho como docente. O universo pesquisado foi o de Professores de Ensino
Fundamental Séries Finais e Ensino Médio. Foram sujeitos da pesquisa
professores que trabalham a mais de dois anos na escola, com diferentes areas do
conhecimento e declararam ter interesse e disponibilidade de tempo para participar
da pesquisa. As informacfes foram produzidas na escola, em contato com 0s
professores que atuam em sala.

Para preservar a identidade dos sujeitos pesquisados, cada um recebeu
um pseuddnimo relacionado que foram desde Professor P1, Professor P2,
Professor P3, Professor P4, Professor P5 e Professor P6 até Estudante E1,
Estudante E2 para estudantes que participaram da entrevista aplicada. Foram
utilizados os seguintes instrumentos de coleta de dados/informacdes: Questionario,
diario, entrevista e a técnica do grupo focal.

O Questionario foi realizado, tendo por objetivo, construir mecanismo
gue possibilitou a montagem do grupo de professores que foram analisados e que
posteriormente participaram dos encontros formativos com finalidade de discutir e
estudar a interdisciplinaridade no contexto da escola. Com a autorizacdo dos
sujeitos, os dados coletados na entrevista estdo sendo utilizados no trabalho sem
identificac&o dos sujeitos.

O questionario, segundo Gil pode ser definido como:
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[...]a técnica de investigagdo composta por um ndmero mais ou menos
elevado de questdes apresentadas por escrito as pessoas, tendo por
objetivo o conhecimento de opinibes, crencas, sentimentos, interesses,

expectativas, situagdes vivenciadas etc. (GIL, 1999, p.128).

O diério de campo foi utilizado durante os encontros formativos,
registrando as discussdes e os relatos dos professores envolvidos. O diario de
campo é um instrumento utilizado pelos investigadores para registrar/anotar os
dados recolhidos susceptiveis de serem interpretados. Neste sentido, o diario de
campo é uma ferramenta que permite sistematizar as experiéncias para
posteriormente analisar os resultados.

As entrevistas foram aplicadas para uma amostra de seis professores
gue atuam no Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio da escola
investigada antes e depois da acéo de intervencdo, com o objetivo de compreender
como foi o andamento das preparacbes da acdo de intervencdo, como 0S
professores estavam dialogando para a producdo das oficinas que formariam a
acao e quais seriam suas expectativas para 0 momento de aplicacdo durante a
acao de intervencdo e também apds a acdo de intervencdo, com finalidade de
tentar compreender como 0s professores avaliaram a agdo, como esta agéo
repercutiu em seu fazer pedagogico e quais expectativas ficaram para o futuro.

A técnica do grupo focal € definida por Gondim (2003) como uma técnica
de investigacdo qualitativa comprometida com a abordagem metacientifica
compreensivista que analisa questdes de fatores que afetam os processos de
discussao dos grupos. Para Gondim apud Morgan (1997) os grupos focais sdo

como:

Uma técnica de pesquisa que ha coleta dados por meio das interacdes
grupais ao se discutir um tépico especial sugerido pelo pesquisador. Como
técnica, ocupa uma posi¢ao intermediaria entre a observacéo participante
e as entrevistas em profundidade (GONDIM apud MORGAN 2003, p. 3).

Esta metodologia foi definida por apresentar melhor relacdo com a
pesquisa-acao.

Os objetivos da pesquisa foram discutir sobre a interdisciplinaridade no
Ensino Fundamental Séries Finais e Ensino Médio e indicar elementos pedagdgicos
gue pudessem favorecer a realizacdo de préticas interdisciplinares e inovadoras no
contexto escolar.

A acao de intervencdo foi aplicada na forma de oito oficinas

interdisciplinares na escola. Neste dia, os estudantes néo tinham turmas definidas,
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de modo que, puderam optar por oficina de seu interesse dentre as oferecidas, que
dispuseram de quarenta vagas cada e que foram planejadas e preparadas em uma
concepcao interdisciplinar, discutidas ao longo de quatro encontros formativos, nos
meses de fevereiro, margo e abril, proporcionados pela escola para este fim.

No diario foram anotadas as discussdes e planejamentos das reunides
formativas, bem como, expressos os sentimentos envolvidos na discussdo por
agueles que se posicionaram contrarios as proposi¢cdes do pesquisador e da
escola.

A pesquisa foi realizada em cinco etapas:

Primeira etapa: Qualificacdo do Projeto, solicitacdo de autorizagéo da
escola para realizar a pesquisa e aplicacao do questionario (apéndice A) para todos
os professores.

Segunda etapa: Selecdo dos sujeitos que participaram dos encontros
formativos e planejamento dos encontros formativos aplicados na escola,
agendamento de horérios e dias e envio de convites para 0s sujeitos da pesquisa.

Terceira etapa: Realizacdo de entrevistas, assinatura do termo de
consentimento livre e esclarecido (apéndice B).

Quarta etapa: Realizacdo dos encontros formativos para coleta de
dados por meio de técnica de grupo focal e desenvolvimento da acdo da pesquisa.

Quinta etapa: Analise dos dados e producédo do relatério final da
pesquisa.

O trabalho foi desenvolvido de agosto de 2016 até julho de 2017. A acéo
de intervencao foi aplicada no dia 12 de maio de 2017 no turno da manha na escola
parceira com turmas de Ensino Fundamental — Séries Finais e Ensino Médio.

A metodologia utilizada para analisar as informa¢des produzidas foi:
analise textual discursiva que segundo (MORAES E GALIAZZI, 2007, p.02)
Conhecimentos e discursos existentes transformam-se em cinzas [...] para
possibilitar um ressurgir de novos discursos sociais gestados coletivamente com a
participacdo de varios sujeitos.

Uma vez aprovada esta monografia, a mesma seréa socializada na escola
parceira para os professores e alunos envolvidos na acao da pesquisa em distintos
momentos e também apresentada em eventos cientificos com finalidade de discutir

as colaboracgdes da interdisciplinaridade com vistas a um novo fazer pedagaogico.
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3. A FORMACAO CONTINUADA EM DISCUSSAO: ALGUNS ELEMENTOS
PROVOCADORES

A Formacao continuada de professores esté prevista na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacgdo Nacional em seu Art. 62 e € compreendida como trabalho
colaborativo entre Unido, Estados e Municipios, sendo aplicada preferencialmente
no local de trabalho do professor, podendo ser utilizados recursos de ensino a
distancia. Esta formacdo deve ser tratada como forma de capacitacdo dos
profissionais da educagao.

Esta formacédo é entendida como um continuum, ou seja, um processo
de desenvolvimento que acontece por toda a vida (MIZUKAMI, 2003). Investir na
formacé&o continuada de professores € investir na qualidade da educacéo.

Trabalhar a formacao continuada de professores com vistas a incentivar
uma mudanca de postura sobre sua pratica docente € fundamental para que este
possa cumprir seu papel no processo de ensino-aprendizagem uma vez que 0
aluno deve ser visto como um detentor de direitos de aprender e a conteudos
contextualizados durante a aquisicéo de saberes.

Nos anos de 1980, o discurso educacional é substituido pela dimenséo
sociopolitica e ideologica da pratica docente. Passa-se a analisar elementos
internos a escola e a sala de aula que serdo desenvolvidos de forma mais
competente na proxima década.

A partir da década de 1990 passou-se a buscar novos enfoques e
paradigmas para compreender a pratica pedagodgica e os saberes pedagogicos e
epistemoldgicos relativos ao conteudo escolar a ser trabalhado. Assim, neste
periodo, inicia-se 0 desenvolvimento de pesquisas que, considerando a
complexidade da prética pedagdégica e dos saberes docentes, buscam resgatar o
papel do professor, destacando a importancia de se pensar a formacdo numa
abordagem que va além da académica, envolvendo o desenvolvimento profissional,
pessoal e organizacional da profisséo.

As propostas interdisciplinares surgem como instrumento de unido de
praticas e conceitos em educacdo com proposta de atratividade ao educando
alinhado a um novo conceito de fazer pedagdgico.

Além da interdisciplinaridade, temos as concepcdes freireanas que

servem de referéncia a esta transformacdo em educacgdo. A pedagogia defendida
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por Paulo Freire (1993) caracteriza-se por uma prética pedagodgica reflexiva,
transformadora e libertadora.

Acredita-se que um caminho que podemos seguir para cumprir estas
acOes das concepcoes freireanas é o da Interdisciplinaridade aplicada a formacgéo
continuada por proporcionar uma leitura diferente da sala de aula e da propria
leitura de educacédo sob perspectivas que a escola ndo esta acostumada a pensar.

Na formacé@o continuada, € fundamental ouvir os professores, estar
atento as suas angustias e necessidades. Esta capacidade pode ser elemento
fundamental na escolha de estratégias para os trabalhos seguintes de
planejamento coletivo.

Pesquisas de carater internacional se destacam por ouvir o professor,
analises da vida docente substituem uma visdo que em geral gerou crises de
identidades nos professores, uma vez que separam o pessoal do profissional.

E importante, na formac&o continuada, que fique claro ao professor a
necessidade do autoconhecimento, a partir da auto avaliacdo, mecanismo pelo qual
este profissional ira reavaliar sua pratica docente e buscar mecanismos novos para
incluir em seu fazer pedagoégico de modo que consiga agregar qualidade ao seu
trabalho.

Ao se discutir com professores, € possivel para o grupo visualizar uma
estratégia pedagogica que propicie um caminho na busca do autoconhecimento
(FAZENDA, 1995, p. 78).

Para Fazenda (1995), a integracdo engendrada pode produzir entidades
novas e mais fortes, poderes novos, energias diferentes — como acontece com o
mar, pode haver tempestades, maremotos e também calmarias.

A apresentacdo da tematica interdisciplinaridade nas formacdes
continuada e inicial, bem como, dos caminhos de sua construcdo, podem mostrar
os beneficios que podemos colher a partir desta modalidade de trabalho a uma
maior qualidade nas propostas curriculares em meio a tantas mudancas sociais.

O professor precisa estar atento as mudancas que ocorrem na
sociedade pois tais transformacdes devem estender-se a escola, de tal forma que
esta também estard impregnada de tais mudancas.

Ao tratar de mudancgas sociais que impressionam a escola, entende-se

gue a adogdo de praticas que contemple o uso das novas tecnologias deve estar
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presente na formacéo continuada de professores pois € fundamental para despertar
o interesse do educando por aulas mais participativas, dinamicas e reflexivas.

Em um dialogo interessante com Papert (1996, p. 70), cujo o tema foi 0
futuro da escola e o impacto dos novos meios de comunica¢do no modelo de escola

atual, Freire (1996) faz a seguinte constatacao:

A minha quest&o ndo é acabar com escola, € muda-la completamente, é
radicalmente fazer que nasca dela um novo ser tdo atual quanto a
tecnologia. Eu continuo lutando no sentido de pdr a escola a altura do seu
tempo. E pbr a escola a altura do seu tempo nédo € soterra-la, mas refazé-
la. (FREIRE & PAPERT, 1996, p.70).

Papert (1996), ainda apresenta que o pior que acontece quando uma
crianca vai a escola € que ela deve aceitar deixar de aprender para ser ensinada.

A busca por mais qualidade na educacédo, de certa forma, acaba por
recair na tentativa de um alinhamento teorico-pratico do professor, que por vezes

encontra-se desfocado neste sentido.

Dessa forma, parece que muitos professores estdo atrds de uma
identidade que os caracterize, de um referencial tedrico que os proteja de
pedagogos, psicélogos e outros profissionais opressores que vivem a
exigir uma fundamentacdo que sustente o0 processo de ensino que
praticam (ARROYO, 2000, p. 34).

Perrenoud (1999) diz que a revolucdo das competéncias s6 acontecera
se, durante sua formacdo profissional os futuros docentes experimentarem-na
pessoalmente.

Fazendo referéncia a esta afirmacéo pode-se entender que o surgimento
de uma politica publica chamada PIBID — Programa Institucional de Bolsa de
Iniciacdo a Docéncia pode trazer inimeras colaboracdes ao fazer pedagdgico do
futuro licenciado, pois o PIBID oportuniza esta vivéncia de escola e de docéncia,
além de unir a Universidade a Escola Publica.

Atualmente, vivenciamos movimentos sociais que informam aos
governos 0s caminhos a serem seguidos por sua gestao em relacéo a diferentes
aspectos da administracdo publica, em especial no campo educacional é visivel a
necessidade de uma educacao que esteja vinculada a vida social da diversidade

ou de grupos sociais.
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Segundo Corazza (2009) fica claro que nos dias que correm 0S
movimentos sociais e a teorizagao cultural e social ndo podem mais ser oS mesmos;
o Curriculo e a Pedagogia ndo podem agir e nem pensar como antes; 0S
professores e alunos ndo podem educar nem serem educados como até entéo.

O curriculo deve ser pensado de modo a contemplar também a
diversidade. Pensar e discutir esta diversidade deve ter como palco a escola; este
€ 0 espaco de se desconstruir e de se refazer cultura sem estereétipos e

preconceitos.

Ou aprendemos as licdes deste tempo desafiador e fazemos os diferentes
e suas culturas entrarem, efetivamente, em nossos curriculos e praticas
pedagoégicas, ou vamos acabar cedendo nosso lugar de educadores
criticos e pos-criticos para os acriticos: futebol, publicidade, ruas,
gangues, drogas, crime, internet, prostituicdo infantil, trabalho forgado,
filmes da Disney, tele-turma, tele-namoro, tele-sexo...Ou a diferenca pura
se torna, de uma vez por todas, a principal argila de nosso trabalho, ou
seremos educadores perdidos, a deriva, fora de nosso tempo (CORAZZA,
2009, p. 15).

Entende-se que os formatos de trabalho a partir de acdes mobilizadoras
devem estar presentes também na formacdo continuada de professores pois
compreendem a discussao, os estudos e a construcdo coletiva de componentes
curriculares em uma perspectiva igualitaria, inovadora e inclusiva.

A retomada da reflexdo acerca do processo de ensino-aprendizagem
através da leitura de referencial tedrico deve ser constantemente trabalhada com
finalidade de esclarecimento e disciplinarizacdo da aplicabilidade das propostas
previamente estabelecidas proporcionando ligacdo com os conhecimentos sobre
educacéo disponiveis.

Acerca de conhecimento, Tozoni-Reis nos informa que:

O conhecimento pode ser, um instrumento de libertacdo. No entanto,
assim como o conhecimento pode ser libertador, ele pode ser opressor.
Isto é, o conhecimento ndo é neutro. Se o conhecimento é um constructo
humano, pode estar a servi¢o da libertagdo dos sujeitos ou a servigo de
sua opressao, de seu controle. (TOZONI-REIS, 2009, p.14 ).

Uma educacgéo nova e de qualidade pode ser implementada com base

na reflexdo acerca das questdes apresentadas por Rios (1993):
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O educador competente tem que ser exigente, enquanto exigente, ndo se
contentard com pouco, ndo procurara o facil; sua formacdo sera de
intelectual diante da transformacdo que buscara substituir o modelo
autoritario e repressivo em um modelo de participacdo. (RIOS, 1993, p.
21).

As mudancas em educacdo sempre devem partir da avaliacéo
pedagdgica do professor sobre seu proprio fazer docente com base em estudos
continuos sobre educacéo, diversidade cultural e formas de inovagdo no ensino
buscando aprimoramento das tarefas docentes e aprendizagem de forma efetiva

de todos os sujeitos envolvidos no processo educacional.
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4. A INTERDISCIPLINARIDADE EM DISCUSSAO

A interdisciplinaridade sera analisada sob a otica de Ivani Fazenda,
apesar de muitos autores tratarem desta tematica a autora traz conceitos,
esclarecimentos, propostas e producéo bibliografica que a colocam na qualidade
de uma das precursoras do estudo no Brasil ao lado de Hilton Japiassu.

Ao tratar de tentar compreender o conceito de Interdisciplinaridade,
Fazenda a considera “uma relagdo de reciprocidade, de mutualidade, que
pressupde uma atitude diferente a ser assumida diante de um problema de
conhecimento, ou seja, é a permuta de uma concepcdo fragmentaria/
compartimentada para unitaria do ser humano”.

Conforme Fazenda (2008) discorre sobre o conceito de
interdisciplinaridade:

O conceito de interdisciplinaridade, como ensaiamos em todos nossos
escritos desde 1979 e agora aprofundamos, encontra-se diretamente
ligado ao conceito de disciplina, onde a interpenetracdo ocorre sem a
destruicdo basica as ciéncias conferidos. Nao se pode de forma alguma
negar a evolucdo do conhecimento ignorando sua histéria. Assim, se
tratamos de interdisciplinaridade na educac¢éo, ndo podemos permanecer
apenas na pratica empirica, mas é necessario que se proceda a uma
andlise detalhada dos porqués dessa prética histérica e culturalmente
contextualizada. (FAZENDA, 2008, p. 21)

Compreender a interdisciplinaridade € essencial na educacéo
contemporanea, mas no seu entendimento persiste como um desafio para os
educadores. A ideia enfatizada é a de que a interdisciplinaridade seria uma pratica
gue poderia ser desenvolvida através de projetos previstos no curriculo e para isso
requer uma profunda imersdo nos conceitos de escola, curriculo ou prética
pedagodgica. “A historicidade desses conceitos, entretanto requer uma profunda
pesquisa dos saberes de quem as estiver praticando ou pesquisando”. (IDEM,
2003).

Se entendermos interdisciplinaridade como unido de disciplinas, cabe
pensar curriculo apenas na formatacéo de sua estrutura. Porém quando definimos
interdisciplinaridade conforme Fazenda (2008) como ousadia e busca frente ao
conhecimento, cabe pensar aspectos que envolvem a cultura do lugar onde se

formam os professores.
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Ent&o interdisciplinaridade pode nos remeter, de forma mais abrangente
a aceitar um novo olhar sobre a educacao, sobre o individuo e sobre 0s processos
formativos em uma perspectiva emancipatoria.

Fazenda nos informa que o professor interdisciplinar tem caracteristicas
distintas: € aquele profissional que atende seu aluno a qualquer momento sem a
preocupacdo de estar ou ndo em horario de trabalho, dedica-se ao
desenvolvimento de uma educacao sob a 6tica da construcao coletiva.

Na visdo de Fazenda o professor interdisciplinar € um ser que busca,
pesquisa, tem compromisso com seus alunos, identifica-se como alguém
insatisfeito com o que realiza, € um profissional que luta por uma educacao
melhor e busca por projetos interdisciplinares em diversas areas do
conhecimento (FAZENDA 1994, p.31).

O que caracteriza uma atitude em interdisciplinar € algo mais profundo e
esta relacionado, conforme Fazenda (2002), com a ousadia da busca, da pesquisa,
seria algo relacionado com a transformacdo da inseguranca num exercicio de
pensar, num construir.

Tal atitude esta relacionada ao aceitar 0 pensamento do outro, € uma
espécie de troca, que segundo Fazenda (2002) requer uma passagem da
subjetividade para a intersubjetividade.

A autora nos aponta uma grande possibilidade do interdisciplinar que
seria a possibilidade da pesquisa coletiva, do trabalho em conjunto que nos permite,
segundo Gusdorf (1970) reduzir os abismos conceituais entre os diferentes
componentes curriculares que atuam na mesma area do conhecimento.

Nem sempre a adeséo a interdisciplinaridade é aceita pelos professores

nas escolas, como nos deixa claro Fazenda (1979):

(...) existe um preconceito em aderir a interdisciplinaridade. Ela é quase
sempre tida como uma aventura, ou um diletantismo, e aderir a ela parece
ser rejeitar a especializacdo. Esse tipo de trabalho persiste ante a
perspectiva de instaurar-se uma metodologia do interdisciplinar, com
medo de gue em nome do restabelecimento de uma atitude global, perca-
se a unidade particular (FAZENDA, 1979, p. 62).

Fazenda (IDEM, 2002) também lanca olhar sobre a as dificuldades de
trabalhar a interdisciplinaridade com consciéncias mais estruturadas pois erguem-

se barreiras, sobretudo, de natureza pessoal que em certos casos atuando como
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uma camisa-de-forca sobre aqueles que ndo sentem-se a vontade em alterar seu
fazer pedagaogico.

Fica evidente na atualidade esclarecer sobre alguns conceitos
envolvidos com o conceito de interdisciplinaridade baseados em diferentes
pressupostos. Basicamente estamos falando de quatro conceitos fundamentais
diferentes: pluri, multi, inter e transdisciplinaridade. As diferencas, conforme
Japiassu (1976), encontram-se no grau de interacdo entre as trocas que estédo
associadas a cada conceito.

No ambito do multi e pluridisciplinar existe um entendimento de
justaposicionar contetdos de disciplinas heterogéneas ou integrar conteddos de
uma mesma disciplina (seria o0 processo pelo qual chegamos a
interdisciplinaridade).

Em interdisciplinaridade o que ha é basicamente um regime de interacéo
ou didlogo a partir de uma intersubjetividade.

No nivel transdisciplinar, considerado o mais alto nivel de relacéo
iniciados nos niveis mencionados anteriormente pode apresentar uma incoeréncia

basica explicada por Fazenda (2002, p. 31):

Além de se tratar de uma utopia, apresenta uma ideia de transcendéncia
que pressupde uma instancia cientifica que imponha sua autoridade as
demais, e esse carater impositivo impediria o dialogo, condi¢cdo sine qua
non para o exercicio efetivo da interdisciplinaridade. (FAZENDA, 2002,
p.31).

O ensino interdisciplinar requer uma apresentacdo de novos objetivos,
uma nova pedagogia que, segundo Fazenda (2002), substitui o mondélogo por uma
pratica dialégica a partir da eliminacdo de obstaculos entre as disciplinas e entre
pessoas.

Sao considerados obstaculos para Fazenda (2002):

Obstaculos epistemoldgicos e institucionais: a interdisciplinaridade torna-
se possivel quando se respeita a verdade e a relatividade de cada
disciplina, tendo-se em vista um conhecer melhor; nesse sentido a
eliminacéo das barreiras entre as disciplinas exigiria a quebra da rigidez
das estruturas institucionais que, de certa forma, reforcam o capitalismo
epistemoldgico das diferentes ciéncias;

Obstaculos psicossociologicos e culturais: o desconhecimento do real
significado do projeto interdisciplinar, a falta de formagdo especifica, a
acomodacéo a situagéo estabelecida e o medo de perder prestigio pessoal
impedem a montagem de uma equipe especializada que parta em busca
de uma linguagem comum;
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Obstaculos metodoldgicos: a instauracdo de uma metodologia
interdisciplinar  postularia  um questionamento das formas de
desenvolvimento do conteddo das disciplinas, em funcdo do tipo de
individuo que se pretende formar, bem como uma postura uma com
respeito a reflexdo de todos os elementos indicados;

Obstaculos quanto a formacgéao: na interdisciplinaridade passa-se de uma
relacdo pedagodgica baseada na transmissao do saber de uma disciplina
ou matéria a uma relacao dialégica em que a posicdo é de construcdo do
conhecimento. E necessario que ao lado de uma formagao tedrica se
estabeleca um treino constante no trabalho interdisciplinar;

Obstaculos materiais: para a efetivacdo da interdisciplinaridade, é
primordial um planejamento de espaco e tempo, bem como, previsdo
orcamentaria adequada (FAZENDA, 2002, p. 33).

O que muitas vezes ndo percebe-se com clareza € o verdadeiro principio
da interdisciplinaridade, que segundo Fazenda (2002) esta associado a unificagcao
e nunca a uma unidade acabada.

O que certamente fica claro a partir das leituras sobre
interdisciplinaridade € que o pesquisador que pretende dedicar-se a esta tarefa
deve estar aberto as inovacdes, estar disposto a receber as opinides de outras
pessoas em suas atividades, dispor de tempo para o planejamento coletivo,

perceber que podem existir outras formas de investigar o conhecimento.
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5. PRATICAS PEDAGOGICAS INOVADORAS

As praticas pedagodgicas inovadoras serdo analisadas segundo a visdo
de Morais (2014) que define préaticas inovadoras como essencialmente
caracterizadas por envolver os alunos no processo de aprendizagem e promover o
desenvolvimento de suas habilidades e competéncias. Para esta autora, 0S
processos inovadores estdo atrelados aos processos de mudanca social,
influenciados pelo meio ambiente e espaco temporal em que sao desenvolvidos.

Atualmente, a interagdo e a comunicagcdo com 0 outro muitas vezes
acontece por mediacao das Tecnologias da Informacédo e Comunicacao (TIC) que
estdo cada vez mais ao alcance das pessoas. Suas potencialidades estdo sendo
exploradas em varias esferas da sociedade, e em contexto educativo, ndo poderia

faltar. Sobre este assunto Morais apud Marques ressalta:

A escola ndo pode estar defasada desta nova realidade. Ela tem que se
adaptar a sociedade, proporcionando aos seus alunos o desenvolvimento
de competéncias no ambito das TIC e utilizando as mesmas como
ferramenta de trabalho, proporcionando ambientes de aprendizagem mais
proficuos e interessantes. (MORAIS apud MARQUES, 2002, p. 2).

O que na pratica pode ser inovacéo para alguns, para outros nem tanto,
ou 0 que se considera como inovacao hoje, amanha ja podera nao ser atribuido
como pratica inovadora. Uma mesma pratica pode ser considerada inovadora ou
nao dependendo do contexto na qual esta inserida.

Segundo Morais (2014) a compreensdo sobre 0S processos que
desencadeiam as praticas inovadoras depende da interpretacdo e da maneira de
olhar de cada pessoa.

De forma mais abrangente, e no contexto do trabalho, podemos
considerar a definicdo de inovacdo em educacdo como o0 processo de criar ou
aperfeicoar uma prética pedagodgica que tenha alguma caracteristica diferenciada
das praticas pedagogicas tradicionais e que reflita numa mudanca de paradigmas
em relacdo ao papel do professor como transmissor de conhecimentos e do aluno

como mero receptor do conhecimento.

O papel do professor é fundamental, "as mudangas dependem em larga
medida das atitudes que os professores tém, em geral, diante do processo
de ensino e aprendizagem e do seu posicionamento perante a prépria

mudanca.” (MORAIS, 2014 apud COSTA 2008, p. 239).
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O conceito de inovacao relacionada a educacéo surge impregnado das
concepcdes de que avancos das ciéncias e das tecnologias determinariam o
desenvolvimento econdémico, social e cultural:

Segundo Teixeira apud Gomes (2007):

[...] o progresso cientifico e tecnoldgico deveria consistir em beneficios e
valorizacdo onde quer que fosse empregado seja no individuo, num
produto ou no antigo processo. Tais definicdes foram importantes no
desencadeamento de programas e reformas educacionais nos anos 1950
e 1951 (GOMES 2007, p. 56).

Acredita-se que o processo de inovacdo na escola vai além de lancar
mao de instrumentos tecnoldgicos, esta relacionada segundo Silva e Oliveira apud
Santos (2004):

[...] a uma forma de suplantar a ideia de aplicar novas técnicas ou
materiais e implantar novas propostas metodolégicas, que mesmo
intitulada inovadora [...] por estarem atreladas a transformacao, alteracao
ou inclusdo de recursos materiais, no entanto acredita-se de o fendmeno
da inovacéo, supde ndo sé uma mudanca de materiais, mas também um
conjunto complexo de mudancas quanto a intencionalidade, originalidade
e utilizacdo (SILVA E OLIVEIRA, 2004, p. 07).

A escola do século XXI é a instituicdo do professor reflexivo, para
Oliveira e Silva apud Zeichner (1993) o conceito de professor reflexivo, considera a
rigueza da experiéncia que resida na pratica dos professores e nessa perspectiva,
reconhece que o processo de aprender a ensinar se prolonga durante toda a carreia
docente.

Sabe-se que sempre é possivel aprender, que a sociedade é uma
constante de transformacfes e superacdes. Nas praticas pedagodgicas nao €
diferente. O professor precisa analisar os sujeitos com quem trabalha, percebendo
como estes individuos aprendem, cabe a ele planejar e organizar sua pratica
pedagégica de modo que todos possam apropriar-se dos conhecimentos
propostos. A partir desta reflexdo, os contextos de reflexdo segundo Silva e Oliveira
(2004) seriam as aulas e as praticas de ensino-aprendizagem vivenciadas, além de
propostas curriculares que representariam todo este processo inovador.

Freire (1998) ja nos alerta para a incompletude do ser e as questdes de
auto formacao dos sujeitos. Assim estamos em constante aprendizado e a reflexdo
sobre a pratica apresenta-se como algo importante para aqueles que desejam

colaborar com a formacéo de outrem.
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As instituicdes de trabalho com educacéo devem aprender a ouvir seus
profissionais, seja na condicao de busca por melhoria nas propostas pedagogicas,
seja na procura por desenvolvimento de grupos coesos de trabalhadores que

labutam por melhoria nos contextos educacionais.

Os elementos transformadores/emancipadores séo tarefas da inovacéo

no campo educacional. Para Silva e Oliveira (2008):

[...[o processo inovador deve considerar o elemento transformador e
emancipador que a perspectiva inovadora contempla, sendo considerada,
uma inovacéo edificante, que, segundo este mesmo autor, apresenta uma
base epistémica dialégica, assentada no carater emancipador e
argumentativo, num exercicio pleno de comunicacdo que se nutre do
dialogo, sendo, este, estabelecido entre sujeitos e saberes locais,
envolvidos num contexto interativo que € politico, historico e sociall...]
(SILVA E OLIVEIRA, 2008, p. 8).

As praticas pedagogicas inovadoras superam 0 campo de
experimentacao técnico-cientifica, elas ddo conta da criacdo de metodologias que
absorvam contextos e vivéncias que favorecam a aprendizagem por parte dos
educandos. Devem estar relacionadas com a emancipacdo dos sujeitos e com a
ruptura com os sistemas de técnicas pré-definidas. Assim a Interdisciplinaridade
torna-se ferramenta competente no tocante a inovagéao pedagogica.

O desafio colocado para os professores, na escola atual consiste, em

enfrentar novas formas de ensinar que atentem a um modo diferente de ensinar e
aprender e cujos resultados sejam relevantes e significativos tanto para os alunos
como para os professores. A escola deve ser vista e pensada como um ambiente
de trocas de saberes e de socializacdo de conhecimento onde todos sao partes de
uma grande engrenagem chamada educacé&o.

Na maioria das vezes, o professor ndo tem problemas de dominio sobre
o0 conteudo a ser trabalhado, o problema recai no método que utliza para
oportunizar que os estudantes se apropriem de tal conhecimento.

Como motivar o aluno a encarar o processo de escolarizacao de forma
prazerosa? Como mostrar a importancia da dedicacdo aos estudos? Sé&o
guestionamentos que os professores constantemente tentam utilizar nos trabalhos
com os educandos.

Ao ser estimulado a refletir sobre a educacgéo, suas concepcdes de

aprendizagem, suas perspectivas enquanto profissional do ensino, entende-se que
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ai o profissional passa a refletir sobre suas a¢fes passando a projetar seu trabalho
futuro.

A reflexdo sobre a pratica pedagodgica permite que se possa projetar
mecanismos de desenvolvimento onde todos aprendem. Uma das maiores
preocupacdes do professor € justamente atingir a todos com 0s mecanismos que
utiliza no seu dia-dia.

A interdisciplinaridade é um mecanismo que pode auxiliar e muito as
praticas inovadoras, pois proporciona maior interacdo entre os sujeitos, fomenta o
trabalho colaborativo e permite maior gama de contextualizacdo de contetudos que

permeiam os diferentes componentes curriculares.
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6. DISCUTINDO SOBRE A INTERDISCIPLINARIDADE NO ENSINO MEDIO A
PARTIR DA REALIDADE DE UMA ESCOLA PUBLICA DE BAGE-RS

Apresentacdo de minicurso com diferentes préaticas pedagogicas
empregadas em educacdo foi a forma de mobilizacdo pelo novo onde os
professores foram convidados e ingressarem neste mundo de construcao de novas
propostas de ensino. Esta forma de trabalho ja foi visualizada pelo autor quando
orientador de estudos do Pacto Nacional pelo Fortalecimento do Ensino Médio e
obteve-se um envolvimento muito forte e intenso por parte da comunidade docente
frente ao desenvolvimento de novas alternativas de ensino.

Reflexdo sobre o minicurso e exposicdo de analises por parte dos
professores no formato Rodas de Conversa - acredita-se que seja um dos caminhos
gue pode ser percorrido de forma organizada e comprometida podendo conduzir a
reflexdo necessaria acerca das ideias que podem ser aplicadas durante o processo
a que Nos propomos.

O mecanismo metodologico seguido é o da Pesquisa-Acao aplicado a
uma escola estadual de Bagé — RS, pois se reconhece este processo onde o
pesquisador esta imerso no ambiente de pesquisa e oferece perspectivas e
intervencbes como o mais adequado a fornecer meios de organizar, propor e
constantemente avaliar as diferentes etapas da pesquisa.

Demo (1992) nos esclarece que Pesquisa-Acdo consiste em uma
alternativa de pesquisa que coloca a ciéncia a servico da emancipacao social,
trazendo duplo desafio: o de pesquisar e 0 de participar, o de investigar e educar,
realizando a articulacao entre teoria e pratica no processo educativo.

Conforme Tozoni-Reis (2009), nesta forma de modalidade, os
pesquisadores tornam-se parceiros de investigacao da realidade e da realizacao
da acao educativa sobre ela.

A seguir, serdo apresentados os dados da pesquisa que serao tratados
nas seguintes categorias: Concepcao de Interdisciplinaridade, Integracdo como
principio para a interdisciplinaridade, Dificuldades e desafios a Interdisciplinaridade,
Praticas interdisciplinares: agdes e reflexdes.

As categorias apresentadas surgiram a partir da Andlise Textual
Discursiva onde primeiramente tratamos inUmeras subcategorias que relacionadas
formaram as mesmas. Tais subcategorias foram: A categoria “Concepg¢éao de

Interdisciplinaridade” surgiu de: inovagcdo no contexto escolar, concepcdo entre
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interdisciplinaridade, transdisciplinaridade e pluridisciplinaridade; A categoria
“Integrag@o como principio para a interdisciplinaridade” surge de: integracdo, acéo
conjunta, estudos em parceria, caminhando rumo a interdisciplinaridade; A
categoria “Dificuldades e desafios a interdisciplinaridade” surgiu de: Dificuldades
encontradas ao interdisciplinar, Desafios ao interdisciplinar, a problematica da
mobilizacdo do colega; A categoria “Praticas interdisciplinares: acdes e reflexdes”
surgiu das seguintes subcategorias: Necessidade do professor ser ouvido pelas
instancias de gestao, disponibilidade de tempo para participacdo em cursos de
formacao continuada com a tematica interdisciplinaridade, mobilizacdo dos colegas
e saida da zona de conforto.

6.1 - Concepcao de interdisciplinaridade

Emrelagéo sobre o que é ainterdisciplinaridade onde o individuo deveria
contar uma experiéncia — 70% dos entrevistados respondeu saber o que é
interdisciplinaridade, porém nos relatos surgiram experiéncias de propostas de
trabalho integradas e com pouco tempo de duracao.

Em relacdo a execucdo de praticas interdisciplinares, 30% dos
professores informaram realizar em suas aulas. Porém existe um distanciamento
muito grande entre o entendimento sobre interdisciplinaridade e a prética
interdisciplinar no contexto da escola.

A escola precisa fornecer os meios para que a interdisciplinaridade
aconteca. Os professores precisam estar unidos e focados na pratica pois segundo
Japiassu (1976), deve ser uma construcdo coletiva. Os maiores relatos de
problemas na execucao da proposta, com vistas a maior qualidade possivel, fazem
referéncia ao tempo de planejamento, que para a maioria dos professores, deveria

ser maior do que é oferecido atualmente. Fazenda (1999) nos deixa claro:

O processo interdisciplinar ndo consiste em imitar uns aos outros mas sim,
construir sua prépria histéria, sua identidade, criando enquanto elementos
participantes de um todo, cientes de que tanto memoria quanto identidade
sdo em grande parte sociais. (FAZENDA, 1999, p. 41).

Durante a agéo de intervencéo, realizada na manha do dia 12 de abril do
presente ano, os professores estavam preocupados com a quantidade limite de

estudantes por oficina, se preencheriam as vagas disponibilizadas, se os
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estudantes, de fato, aprovariam a proposta oferecida por cada oficina. Isso
configura um profissionalismo presente na execucao das tarefas.

Como demonstra Fazenda (1999): a auto-organizacao, concretizada em
um projeto coletivo de trabalho, assumido com responsabilidade e com cooperacéo
consciente por todo o grupo, tendo em vista a direcdo politica pretendida passa a
ser fundamental no sucesso da proposta.

Alguns colegas relataram que a n&do aceitacdo por parte dos colegas
poderiam colocar em risco a execucgao da proposta. Uma vez aceita pelo grupo de
professores, a proposta de intervencao passou a ser do coletivo e ndo apenas do
pesquisador proponente.

Este trabalho construido coletivamente altera nossa percepcdo de
construcéo de proposta unilateral a qual estamos acostumados. Fazenda (1999)
nos deixa claro que da vivéncia em grupo fica a certeza de que a
interdisciplinaridade é um construto que nao se aplica, mas se vive!

Existe uma grande dificuldade de compreender as transformacdes que
a prética interdisciplinar pode proporcionar uma vez que estamos acostumados a
uma escola funcional e imediatista e ndo a uma escola reflexiva e critica.

Esta vivéncia interdisciplinar movimentou o fazer pedagdgico de muitos
professores. A maioria possuia uma concepcédo de interdisciplinaridade néao téo
clara a ponto de confundir com propostas mais integradoras.

A partir das discussdes em torno do projeto, chegamos a concluséo de
gue na tentativa de producdo de uma proposta interdisciplinar, chegamos ao
patamar de avanco em relacao as propostas integradoras que vinham acontecendo
na escola.

Japiassu (1976) ao analisar interdisciplinaridade e transdisciplinaridade
ressalta que o principio da distincdo esta na intensidade das trocas e no grau de
interacdo real entre as disciplinas, no interior de um projeto de pesquisa.

Para o autor a interdisciplinaridade é fruto de um treinamento continuo,
de um afinamento sistematico das estruturas mentais. Ela € pratica coletiva.
(JAPIASSU, 1976, p. 82).

Desde o0 momento de discussodes e planejamento para a execuc¢do dos
trabalhos, tudo foi pensado de forma coletiva, justamente para despertar um

sentimento de pertencimento ao Projeto.
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6.2 Integracdo como principio para a interdisciplinaridade

A concepcao de interdisciplinaridade é concebida pelos sujeitos, em sua
maioria, como uma ac¢ao integrada, mas na pratica, 0s componentes curriculares
pouco interagem. Faz-se necessario uma maior inter-relagédo entre os conteudos,
pois como menciona Gusdorf (1970, p. 40): a acao interdisciplinar deve reduzir os
abismos conceituais entre os componentes curriculares.

A vivéncia interdisciplinar proporcionada pela acdo de intervencdo
movimentou o fazer pedagdgico de muitos professores. A maioria possuia uma
concepcao de interdisciplinaridade ndo tdo clara a ponto de confundir com
propostas mais integradoras.

O Professor P1 colabora com a seguinte fala:

[...] apesar das dificuldades €& possivel unir diferentes componentes
curriculares de diferentes areas do conhecimento, desde que exista:
planejamento, interesse e disposicdo dos envolvidos. (ENTREVISTA,
Professor P1, 2017).

A Professora P3 ainda colabora com a colocacéao:

Acabamos excedendo o tempo destinado por excesso de participacdo dos
estudantes, entdo faltou realizar o fechamento planejado para a oficina, o
gue nao caracteriza uma perda, mais uma alegria por ver todos interagindo
mais. (ENTREVISTA, Professora P3, 2017).

Observou-se um acentuado grau de interacdo entre as disciplinas
durante a execucao dos trabalhos, mesmo que um tanto mecéanicas, acredita-se
gue este pode ser o caminho para um novo fazer interdisciplinar. Japiassu (1976)

nos informa que:

O grau de interacao possivel entre as disciplinas, por mais alto que seja,
€ bastante mecéanico, na medida que, se confunde com certas
conformidades produzidas [...] através da submissdo comum a certas
regras de observacdo e de interpretagdo de fendmenos humanos
fornecidos pelos métodos cientificos. (JAPIASSU, 1976, p. 196).

Participar de uma proposta interdisciplinar muda as pessoas. Os
individuos que participaram da acéo de intervencdo sairam diferentes de quando
entraram na escola naquela manha. Ao estudar a interdisciplinaridade sabiamos
gue poderiamos ser transformados durante os processos de planejamento e
execucdo, o0 que ndo imagindvamos € que esta transformagdo fosse tao

significativa. Fazenda nos informa em sua poesia:
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E sentir-se componente de um todo.
E saber-se filho das estrelas,
Parte do Universo e um Universo a parte...

E juntar esforgos na construgéo do mundo,

Desintegrando-se no outro, para, com ele,

Reintegrar-se no novo...

(fragmento da poesia “Perceber-se Interdisciplinar’, FAZENDA, 1991, p.
11).

Compreende-se que a Integracdo € um meio para atingir a
interdisciplinaridade. Nao se acorda professor interdisciplinar, € preciso, aos
poucos, elucidar questdes referentes ao assunto, ouvir os professores e promover
uma formacao especifica para as discussoes pertinentes.

Os professores, principalmente aqueles que nao visualizaram esta
discussao na formacéo inicial, podem até posicionar-se de forma mais distanciada,
mas porém, aos poucos, com o avancar das discussdes podem perceber o quanto
a interdisciplinaridade pode colaborar com seu fazer pedagogico de forma
transformadora.

Partindo do ponto de vista de Fazenda (2002), a integracdo como

caminho para a interdisciplinaridade pode ser considerada como:

[...] meio para conseguir uma melhor formacéo geral [...] meio de atingir
uma formacéo profissional [...] incentivo a formacéo de pesquisadores e
de pesquisas [...] permitir o dialogo entre as disciplinas [...] método de
compreensdo e modificacdo do mundo [...] condi¢édo para uma educacao
permanente [...] (FAZENDA, 2002, p. 32).

6.3 Dificuldades e desafios ainterdisciplinaridade:

N&o sdo poucos os desafios que a interdisciplinaridade enfrenta para ser
interpretada e compreendida. Os desafios ao interdisciplinar estdo diretamente
relacionados a pré-disposicdo de ouvir os professores e trabalhar de forma
colaborativa com uma equipe coesa e dentro de espacos garantidos.

Quando solicitada informacéo aos professores sobre disponibilidade de
tempo para participar de uma formacgdo continuada sobre interdisciplinaridade.
Dentre os entrevistados, 60% informou que tem disponibilidade de tempo para
participar da formacgéo e 40% n&o tinha tempo livre para a formacado em funcéo
estar cursando uma segunda licenciatura ou mestrado ou por trabalhar em

cursinhos e ou em outras redes de ensino.
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Quando se abordou os problemas para trabalhar de forma
interdisciplinar, 60% dos professores que responderam ao questionario informou
nao ter problemas para trabalhar de forma interdisciplinar mas relatou que o
problema maior seria a resisténcia dos colegas. Os 40% que apontaram problemas
para os trabalhos interdisciplinares apontaram para a falta de tempo de
planejamento coletivo como um dos maiores problemas para o interdisciplinar.

Durante a reunido de proposta, andlise e estudos da possibilidade de
execucao da proposta pode-se experimentar 0 quanto uma proposta que retira o
professor de sua zona de conforto pode parecer ser agressiva, 0 que provocou a
repulsa imediata por parte de alguns profissionais. Superado através do dialogo e
de esclarecimentos.

Superaram-se 0s obstaculos presentes na formulacdo da acdo de
intervencéo conforme nos aponta Japiassu (1976) no sentido de unir conhecimento
e pratica sob um mesmo problema com saberes reunidos integrando um
conhecimento mais completo.

Os obstaculos ao interdisciplinar sdo enumerados por Japiassu (1976)

como: o0s epistemologicos, o0s institucionais, 0s psicossociologicos e os culturais.

O obstaculo epistemoldgico: cada disciplina uma vez emancipada da
filosofia, subdivide-se em setores autbnomos|...] Preso na armadilha de
sua especialidade, permanece incapaz de defini-la]..] Obstaculo
Institucional: As instituicbes de ensino e de pesquisa constituem-se no
sulco da histéria do saber. Cada disciplina nova consagra, por via
administrativa, sua separacéo do saber em seu conjuntol...] A instituicao
leva a um entesouramento, a uma espécie de capitalismo epistemolégico,
favorecendo a esclerose do pensamento. Obstaculos Psicossociolégicos:
a divisdo do espaco intelectual em compartimentos estanques cada vez
mais restritos, a multiplicidade das instituicbes que asseguram a gestao
de cada parcela do saber, culminam na formacdo deste sistema feudal
que rege quase todos os empreendimentos de ensino e de pesquisa,
mormente nos “guetos” universitarios [...] sob o pretexto de divisdo do
trabalho, cada um defende suas posi¢des contra todos os inimigos de fora
e de dentro[...] O regime de fragmentacdo e de pulverizacdo do saber é
ciosamente incentivado, pois serve para fortalecer as tiranias magistrais,
permite ao especialista dividir para reinar|...] Obstaculo Cultural: A
dissociacao rigida das disciplinas também é agravada pela separacao
entre as diversas areas culturais e suas mentalidades particulares, bem
como entre as linguas e as tradi¢cdes|...] a ciéncia € um fendmeno
ocidental, sua inven¢do no sentido préprio ndo remonta além do século
XVIl e se impbds ao mundo gracas a sua eficacia e as suas inimeras
aplicacdes técnicas (JAPIASSU, 1976, p. 94, 95).

A falta de planejamento € um argumento presente nos depoimentos dos

by

professores como uma das maiores dificuldades encontradas a proposta
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interdisciplinar, mesmo que considerada interessante, ao ser aplicada no cotidiano

da escola. Gadotti (1986) nos deixa claro que:

O aluno perde o interesse diante de disciplinas que nada tem a ver com
sua vida, com suas preocupacfes. Decora muitas vezes aquilo que
precisa saber (de forma forcada) para prestar exames e CONCUrsos.
Passadas as provas, tudo cai no esquecimento. (GADOTTI, 1986, p. 87).

Dentre os professores que relataram problemas em trabalhar de forma
interdisciplinar, 60% informaram nao ter problemas para trabalhar desta forma, mas
relataram um problema maior que estaria relacionado a resisténcia dos colegas. Os
40% que apontaram problemas para os trabalhos interdisciplinares apontaram para
a falta de tempo de planejamento coletivo como um dos maiores problemas para o
interdisciplinar.

Uma colocacdo apresentada pelo Professor P1 foi a dificuldade de
acesso a internet durante a execucao da oficina pois houve um certo atraso inicial
em funcao desta dificuldade de acesso (ENTREVISTA, Professor P1, 2017).

A escola ainda possui outros projetos em andamento como: participacao
na semana do meio ambiente, preparacao para feira de ciéncias, encontro cientifico
em outras instituicbes parceiras, entre outros, o que configura, para muitos
professores um excesso de atividades que fazem com que novas ideias avancem
de forma mais lenta. Entre os professores que participaram da proposta, a
Professora P5 informou que gostaria de ter tido mais tempo para sua preparacao e
ampliacado de estudos. (ENTREVISTA, Professora P5, 2017). O Professor P1 ainda
complementa que a oficina interdisciplinar foi construida aos poucos em conversas
durante os intervalos e nos dias e horarios que a escola proporcionou
(ENTREVISTA, Professor P1, 2017) salientando que também necessitaria de mais
tempo para planejamento.

Cumprimos durante o desenvolvimento dos trabalhos o que preconiza
Japiassu (1976) com as exigéncias que proporcionam confianca e éxito na proposta
interdisciplinar e que acabou por permitir transformacdo no campo pedagdgico.

Sao exigéncias definidas por Japiassu (1976):

[...] a competéncia de cada especialista, o reconhecimento do carater
parcial e relativo de cada disciplinal...]a polarizacdo do trabalho
interdisciplinar sobre pesquisas tedricas ou aplicadas com vistas a
resolver determinado problema social[...] o trabalho interdisciplinar
converte-se em necessidade de ultrapassagem e superacao. (JAPIASSU,
1976, p. 104, 105, 106, 108).
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A interdisciplinaridade encontra muitos desafios que podem ser
superados pelo esforgo coletivo, pela unido do grupo de trabalho, pela vontade de
fazer melhor a cada dia.

Uma proposta interdisciplinar avanca sempre que encontra terreno feértil
ao seu desenvolvimento, as instituicoes de educacdo precisam proporcionar
mecanismos para que a interdisciplinaridade aconteca desde estudos preliminares
até estudos avancados durante todo o processo de construcao e desenvolvimento
das atividades.

6.4 Praticas interdisciplinares: acdes e reflexdes

Na questdo numero dois do questionario (Apéndice A), que pergunta se
o professor realiza praticas interdisciplinares, 30% informou que realiza praticas
interdisciplinares. Em sua grande parte, sdo das ciéncias humanas ou com a
participacdo dela. Os relatos ddo conta de: contacdo de histérias (ou estorias),
execucao de receitas e festivais de poemas ou de musica.

A educacéo atua na formacéo do sujeito, interfere em suas a¢des a partir
da mediacao entre conhecimento produzido e estudado, desenvolve e representa
também o meio de construcao intelectual de cada estudante.

Gusdorf (1970) nos sugere que:

O sujeito singular tem um modo de apreender o significado desse todo
social e, assim sendo, a sua subjetividade vai-se constituindo na
mediacdo, que se configura como um modo peculiar de apropriar,
reelaborar e praticar as ideias dentro de determinadas condic¢des reais de
vida. E a representacdo seria, pois a, mediadora do movimento de
construgéo do subjetivo em confronto com o objetivo da totalidade social.
(GUSDOREF, 1970. 121).

O sucesso da aplicacdo da proposta interdisciplinar nos faz refletir como
a Professora P3 nos relata em entrevista que: cada vez mais comprovamos que as
praticas interdisciplinares sao validas e necessarias. (ENTREVISTA, Professora
P3, 2017). Assim, entende-se que existe um espaco aberto a pratica interdisciplinar
na escola; cabendo a gestdo oportunizar que as acdes e os estudos possam
desenvolverem-se.

A Professora P2 salienta em seu relato que a cada dia nesta profisséo
chamada magistério [..] temos que amar aquilo que fazemos pois, somente assim

faremos outras pessoas felizes. (ENTREVISTA, Professora P2, 2017).
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Reconhecer o papel transformador da educacéo é fundamental para o
desenvolvimento de técnicas que possam colaborar com um novo fazer pedagdgico
ancorado em pressupostos metodolégicos inovadores.

A percepcdo sobre a prética pedagdgica do colega foi um fato
proporcionado pelo trabalho interdisciplinar, fica evidente nas palavras da
Professora P5 ao referir-se do colega Professor P1: O [...] fez um trabalho 6timo!
Aprendi muitas coisas, ele levou vérios videos, e tem uma calma e uma gentileza
para tratar com os alunos! Um professor maravilhoso! (ENTREVISTA, Professora
P5, 2017).

Os integrantes de <cada equipe demonstraram diferentes
posicionamentos diante de cada problema formulado em cada disciplina.

Conforme Japiassu apud Clark Abt (1976): A forma como cada
especialista aborda a tematica representa o fluxo de comunicacdo que perpassa
diferentes componentes curriculares. (JAPIASSU, 1976, p. 163).

A interdisciplinaridade configura-se a partir desta pratica como uma nova

postura diante do conhecimento, como Fazenda afirma:

Atitude de busca de alternativas para conhecer mais e melhor, atitude de
espera perante 0s atos ndo consumados, atitude de reciprocidade que
impele a troca, ao didlogo com pares idénticos, com pares anénimos ou
consigo mesmo; atitude de humildade diante da limitacéo do préprio saber,
atitude de perplexidade ante a possibilidade de desvendar novos saberes;
atitude de desafio diante do novo, desafio de redimensionar o velho,
atitude de envolvimento e de comprometimento com os projetos e as
pessoas nele implicadas; atitude, pois de compromisso de construir
sempre de melhor forma possivel; atitude de responsabilidade, mas
sobretudo de alegria, de revelacdo, de encontro, enfim, de vida.
(FAZENDA, 1991, p. 13).

Segundo Fazenda (1995) o estudante precisa vivenciar o objeto de
conhecimento e portanto, esse conhecimento acaba se vinculando a vida.

Nesta acdo de intervencdo, a partir de oficinas tematicas
interdisciplinares, trabalhou-se da seguinte forma:

Quadrol: Oficinas tematicas:

Oficina Componentes Curriculares

Envolvidos

1 — Vocé é téo rapido quanto o | Fisica, Matematica, Educacédo Fisica
com participacdo do PIBID — Fisica da

Bolt? . .

Unipampa — Bage

2- Teatro, arte e quimica da | Arte, Quimica e Teatro

reciclagem — valorizar e
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respeitar o corpo exercendo
cidadania através da arte

3 — O amor e 0 atomo

Quimica, Literatura e Filosofia

4 — Sustentabilidade

Biologia, Matemética e Inglés

5 — FEtica e a influéncia da
geografia no comportamento

Ciéncias, Geografia e Filosofia

6 — Prevencdo e primeiros
socorros em situacbes do

Fisica, Educacdo Fisica, Sociologia,

Geografia

cotidiano
7 — Histéria da matematica

Matematica e Histéria com a
participacdo do PIBID — Matematica da
Unipampa — Bagé
Literatura, Lingua
Sociologia
9 — Descobrindo conceitos da | Arte e Quimica
guimica ambiental na confeccao
de papel reciclado
Fonte: O autor, 2017.

8 — Qualidade de vida Portuguesa e

As acg0es interdisciplinares podem desenvolver-se nas diferentes areas
do conhecimento. Embora possam existir algumas afinidades entre componentes
curriculares que formam cada area, € possivel integrar estudos em um primeiro
momento para depois passar para uma aproximacado de carater interdisciplinar
entre componentes curriculares localizados mais distantes nas diferentes areas do
conhecimento.

As oficinas foram construidas pelos professores sujeitos da pesquisa,
com orientacdo da supervisdo escolar e sob o estudo da interdisciplinaridade e
inovacgao no contexto escolar que ficou a cargo do pesquisador.

Alguns fatos marcaram a organizacao das oficinas de forma geral, a
escola precisou fornecer horarios de estudos e planejamento. Mesmo tendo
recebido este espaco, os professores organizaram-se em subgrupos de estudos
em diferentes momentos de reunido na escola: utilizaram intervalos entre aulas e
até mesmo durante os minutos em descansavam no intervalo de recreio, estudaram
e planejaram nas casas uns dos outros, a dedicacdo a proposta esteve presente
durante a construcéo de cada oficina.

A inovacgdo foi presente na execucdo das atividades, mas também
esteve fortemente presente nos estudos e planejamento das acoes.

O que antes para alguns apresentava-se como empecilho ao
planejamento interdisciplinar ndo mais configurou-se como ameaga, mas sim como

obstaculo ultrapassado.
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6.5 Inovacdo pedagodgica e interdisciplinaridade:

O trabalho interdisciplinar € um trabalho coletivo onde todos tém
afazeres e participam das atividades. Os professores sdo mediadores de
construcdo do novo conhecimento que, muitas vezes, supera as expectativas.

Fazenda (1995) esclarece:

Trabalhar em equipe e “colocar a m&o na massa” € bom, faz bem [...] e
quando os alunos demonstram gostar de ver o que eles proprios fizeram
e de chegar por si mesmos as conclusdes esperadas, podemos tomar tal
manifestagdo como termdmetro de um bom andamento pedagdgico. [...]
As criangas e adolescentes gostam de “entrar de cabecga” nas tarefas —
mas “entrar de cabega” como mergulham numa piscina: € pra molhar o
corpo inteiro. (FAZENDA, 1995, p. 80).

A educacdo neste formato mostrou-se, de fato, integradora,
transformadora e inovadora. Aqui, como nos aponta Japiassu (1976), a atividade
interdisciplinar pressup&e uma troca entre as disciplinas.

Saltamos niveis compreendidos entre a pluridisciplinaridade e a

pesquisa interdisciplinar em nossa agao de intervencédo, conforme Japiassu aponta:

1. Nivel de Pluridisciplinaridade — estudo de um objeto sob diferentes
angulos;

2. Nivel da Pesquisa Interdisciplinar que é a interacdo real entre as
disciplinas nos conceitos e nos métodos. (JAPIASSU, 1976, p. 120,
121).

O professor P1 ainda colabora: a proposta foi bem recebida e aceita
pelos alunos pois todos colaboraram com varias perguntas e mantiveram-se bem
concentrados durante a execucado da oficina. (ENTREVISTA, Professor P1, 2017).

Percebeu-se a inovacdo no contexto pedagdgico da escola, uma vez
gue, cada oficina interdisciplinar utilizou-se de mecanismos pedagodgicos
diferenciados na realizacdo de sua proposta que envolveu: pesquisa bibliografica,
musica, palestras com convidados, confec¢cdo de produtos como cartazes e pecas
de teatro, também confeccao de papel reciclado, entre outros. Como nos apresenta

Japiassu:

A metodologia Interdisciplinar torna hoje caducas as estruturas [...] que se
estabelecem sobre uma diferenciacdo cientifica [...] A nova tendéncia
baseia-se na criacdo de métodos de ensino fazendo sempre mais uso da
pesquisa [...] que precisam munir-se de homens de acao [...] um conjunto
mais amplo de perspectivas a serem oferecidas aos responsaveis pelas
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instituicbes de ensino e pelos organismos de pesquisa (JAPIASSU, 1976,
p. 214, 215).

Com esta atividade superou-se as expectativas, pois na fala da
Professora P5 e do Professor P6 fica evidente a disposicdo ao interdisciplinar:
Espero que esta atividade ndo se resuma ao dia 12/04. (ENTREVISTA, Professora
P5, 2017). Esperamos sinceramente que novas oportunidades surjam para a
execucao de praticas como essa. (ENTREVISTA, Professor P6, 2017).

Compreende-se que a partir da vivéncia desenvolvida na acgédo de
intervencd@o € possivel e recomendado mais estudos com finalidade de viabilizar
outras possibilidades de trabalhos desta natureza, uma vez que a acdo de
intervengéo foi aceita positivamente pelos envolvidos.

A inovacdo pedagogica ndo se faz presente apenas no campo
tecnolégico, uma pratica que nos coloca em movimento, que nos permite interacéo
é também inovadora e, de fato, transformadora.

Conforme o professor P6 as praticas que mexeram com a curiosidade
dos alunos, despertaram um interesse relativamente incomum [...] iSso criou um
clima absolutamente diferente no ambiente de ensinQ|...] a interacdo ocorreu de
forma tdo intensa que inclusive nos surpreendeu. (ENTREVISTA, Professor P6,
2017).

A curiosidade epistemologica tem um valor impar que Freire (2003)

salienta:

N&o é a curiosidade espontanea que viabiliza a tomada de distancia
epistemoldgica. Essa tarefa cabe a curiosidade epistemoldgica —
superando a curiosidade ingénua, ela se faz mais metodicamente
rigorosa. Essa rigorosidade metédica é que faz a passagem do
conhecimento do senso comum para o do conhecimento cientifico. Ndo é
o conhecimento cientifico que é rigoroso. A rigorosidade se acha no
método de aproximacao do objeto. A rigorosidade nos possibilita maior ou
menor exatiddo no conhecimento produzido ou no achado de nossa busca

epistemoldgica. (FREIRE, 2003, p.78).

Um estudante de Ensino Médio Inovador declarou: Hoje me sinto
estudante de um Ensino Médio Inovador. (ENTREVISTA, estudante E1, 2017).

Ficou claro, durante a acéo de intervencgao, que o estudante aceita as
propostas pedagogicas inovadoras tornando-se até mais participativo do que nos
dias em que as aulas sao desenvolvidas de forma tradicional.

O professor € um profissional que estd sempre aprendendo e assim

sendo, existe a necessidade de constantemente analisar sua pratica pedagogica e
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incorporar novos saberes ao seu saber docente. N&o basta apenas aprender
conceitos, mas mudar o comportamento. E um processo social, histérico, ético e

até estético, como define Freire:

[...] a experiéncia da abertura como experiéncia fundante do ser inacabado
gue terminou por se saber inacabado. Seria impossivel saber-se
inacabado e ndo se abrir ao mundo e aos outros a procura de explicacéao,
de respostas a multiplas perguntas. O fechamento ao mundo e aos outros
se torna transgressao ao impulso natural da incompletude (FREIRE, 2002,
p.51).

7. CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista que este trabalho objetivou trazer a tona as discussodes
acerca da interdisciplinaridade nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino
Médio, indicar elementos pedagdgicos que pudessem favorecer a realizacao de
praticas interdisciplinares e inovadoras no contexto escolar, mapear a existéncia de
praticas pedagogicas realizar levantamento sobre as dificuldades encontradas
pelos professores para a realizacdo de uma acéo de intervencao que favoreceu a
aplicacdo da interdisciplinaridade no contexto escolar observou-se que ele
contribuiu de fato com as discussbes sobre a real aplicabilidade da
interdisciplinaridade na sala de aula, bem como, trouxe a discusséo os entraves da
tematica na escola.

A pesquisa identificou pratica de atividades integradas, mas que ainda
nao configuravam uma acao interdisciplinar. As praticas observadas durante a
aplicacdo do questionario (Apéndice A) dédo conta de acdes que envolvem:
contacédo de histérias (ou estérias), execucdo de receitas e festivais de poemas ou
de musica.

Nas discussfes sobre interdisciplinaridade, os sujeitos apresentavam
uma concepcao alinhada a uma pluridisciplinaridade que aos poucos foi trabalhada
durante os encontros formativos e acabou por mostrar a real face da
interdisciplinaridade. Os momentos de formacdo serviram também para
desenvolver a teméatica e o planejamento coletivo juntamente das discussfes
levaram a um trabalho colaborativo desde sua primeira concepcao até a avaliacdo
final que se constitui na acao de intervencgao da presente pesquisa.

A acao de intervencdo pds os sujeitos da educacdo em movimento, um

caminhar, saltar, pular que acabou por estabelecer uma nova visao de educacao
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transformadora e evidenciou que apesar de na formagdao inicial e continuada da
maioria dos professores ndo ter contado com a tematica da interdisciplinaridade,
todos, através dos estudos e da dedicacdo puderam debrucar-se sobre uma nova
proposta de acdo e uma nova metodologia que proporcionou um aprendizado mais
participativo, envolvente e inovador.

Os elementos pedagogicos que favoreceram a realizacdo de préticas
interdisciplinares e inovadoras no contexto escolar estdo relacionados com:
abertura de espagco maior por parte da gestdo escolar para ouvir 0os professores,
oferta de tempo de planejamento coletivo, oferta de uma formagéo continuada com
a tematica da interdisciplinaridade e da inovacédo na escola, ampliacdo dos espacos
de discussao sobre as propostas integradoras como meio para se chegar a uma
acao de intervencao de cunho interdisciplinar.

A interdisciplinaridade pode ser um forte elemento relacionado a
inovagcdo pedagogica por estar relacionada a adocdo de uma nova postura do
professor frente a seu trabalho, proporciona maior interacéo entre 0s componentes
curriculares e acaba por romper com o0 processo linear de ensino tradicional para
uma nova proposta de educacéo de cunho emancipatorio.

Retomando os processos inovadores na escola, relembra-se Morais
(2014) que menciona que nado se pode esquecer que estes estdo sempre atrelados
a processos de mudanca social, influenciados pelo meio ambiente e espaco
temporal em que sdo desenvolvidos. A inovacédo é entendida como um processo
de criar ou aperfeicoar. Uma prética pedagogica que tenha alguma caracteristica
diferenciada das praticas pedagogicas tradicionais e que reflita uma mudanca de
paradigmas em relacao ao papel do professor como transmissor de conhecimentos
e do aluno como mero receptor.

As praticas pedagdgicas inovadoras aplicaveis ao Ensino Médio devem
estar relacionadas a estudantes em movimento. Os alunos devem ser envolvidos
no desenvolvimento das diferentes etapas que compdem as atividades. Precisam
estar ativos no processo de ensino. A composicao do planejamento das aulas deve
prever sempre este momento de acao colaborativa e interacao entre 0s sujeitos.

As principais dificuldades encontradas para a realizagdo da acéo de
intervencdo com discussao, planejamento, execucédo e avaliacdo interdisciplinar
foram: a excessiva carga horaria dos professores que trabalham em até trés

diferentes redes de ensino, apesar de a escola ter oferecido e ampliado o tempo
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para as discussodes, estudos e planejamento coletivos, 0s sujeitos entenderam que
precisariam de mais tempo pois tratou-se de uma radical mudanca no fazer
pedagdgico dos mesmos. A mobilizagdo dos colegas também foi apontada como
uma dificuldade, pois houveram algumas negativas a proposta de acdo de
intervencdo que foram sanadas ao longo do processo de discusséo, estudos e
planejamento.

Portanto pode-se concluir que a interdisciplinaridade pode ser uma
realidade na sala de aula, como um elemento colaborador da inovacao pedagdégica
desde que seja oferecido por parte da mantenedora 0s mecanismos essenciais ao
seu desenvolvimento: tempo de planejamento, espaco para ouvir os professores,
tempo para discussbes sobre a aplicabilidade das acdes interdisciplinares,

acompanhamento das fases do projeto interdisciplinar.
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APENDICE A — QUESTIONARIO

Universidade Federal do Pampa — UNIPAMPA — Bagé
Curso de Especializacdo em Educacéo e Ensino para a Diversidade Cultural
Aluno: Ricardo Costa Brido

Entrevistado:
Componente curricular:
Area do Conhecimento:
Tempo de experiéncia na docéncia:
Este questionario respondido de forma explicativa. Os resultados desta entrevista
contribuirdo com o trabalho de concluséo de Curso do aluno Ricardo Costa Brido.
Area do conhecimento que atua:
Componente curricular:
Tempo de servi¢o na escola:

1. Vocé sabe o que é interdisciplinaridade( ) sim ( ) Nao? Conte uma
experiéncia
2. Vocé realiza praticas pedagogicas interdisciplinares () sim () Nao?

Conte sua experiéncia

3. Vocé teria tempo disponivel e interesse em participar de encontros que
tratam da tematica interdisciplinaridade () sim () Nao?

4, Vocé enfrenta problemas na hora de trabalhar de forma interdisciplinar
( )sim () Nao? Quais?

5. Vocé compreende o termo inovagéo no contexto escolar?( ) sim ( )Nao
Defina a partir de seu entendimento.
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APENDICE B
TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

_Titulo do projeto:
TRABALHANDO A FORMACAO DE PROFESSORES A PARTIR DE PRATICAS
INOVADORAS QUE CONTEMPLEM A INTERDISCIPLINARIDADE

Pesquisador responsavel: Ricardo Costa Brido
Instituicdo: Universidade Federal do Pampa — Unipampa
Telefone celular do pesquisador para contato (inclusive a cobrar): (53)999279356

Prezado (a) Professor (a):

Vocé esta sendo convidado (a) para participar, como voluntario, da pesquisa
gue trata da tematica interdisciplinaridade e sua aplicacdo no Ensino Médio, suas
perspectivas e principais entraves no contexto escolar. O objetivo desta pesquisa é
mapear a existéncia de praticas integradas e ou interdisciplinares na escola,
investigar quais sdo as principais dificuldades encontradas pelos professores do
Ensino Médio para o desenvolvimento de préaticas pedagogicas interdisciplinares,
realizar encontros formativos com os professores para discutir a respeito da
interdisciplinaridade e propor a construcdo coletiva de praticas pedagdgicas
interdisciplinares que inovem no contexto da escola, ainda apontar diretrizes
pedagodgicas que contribuem para a realizacdo de praticas pedagogicas
interdisciplinares e inovadoras no Ensino Médio.

Para a realizacdo desta pesquisa faremos uso de entrevistas com docentes
envolvidos na pratica e equipe diretiva e pesquisaremos suas concepcdes com
relacédo a interdisciplinaridade, recolhendo e analisando dados. Informamos ainda
gue manteremos em sigilo os homes dos sujeitos da pesquisa, preservando sua
identidade profissional e resguardando-os de danos morais e sociais que possam
afetar sua carreira ou imagem.

Por meio deste documento e a qualquer tempo vocé podera solicitar
esclarecimentos adicionais sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar.
Também podera retirar seu consentimento ou interromper a participacao a qualquer
momento, sem sofrer qualquer tipo de penalidade ou prejuizo.

Para participar deste estudo vocé ndo tera nenhum custo, nem recebera
gualquer vantagem financeira. Os resultados, informac¢des e imagens poderédo ser
divulgados em publicacdes cientificas através de artigos ou apresentacées em
eventos da area da educagdo. Os sujeitos da pesquisa estardo cientes dos
resultados da investigacao e dos estudos feitos durante a investigacao.

ApoOs ser esclarecido (a) sobre as informacdes a seguir, no caso de aceitar
fazer parte do estudo, assine a declaracdo ao final deste documento, que estad em
duas vias. Uma delas é sua e a outra serd arquivada pelo pesquisador responsavel.
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DECLARACAO DO(A) PARTICIPANTE OU RESPONSAVEL
Eu,

, abaixo assinado, concordo em participar do estudo anteriormente
especificado. Declaro que, de maneira clara e detalhada, fui informado(a) dos
objetivos da pesquisa. Esclareci minhas duvidas e recebi uma copia deste Termo.
Foi-me garantido que posso retirar meu consentimento a qualguer momento, sem
gue isso leve a qualquer penalidade.

Autorizo () N&o autorizo ( ) a publicacéo de entrevista, informagdes e/ou imagens
para serem utilizadas na pesquisa e apresentadas em instituicdes de ensino e
eventos cientificos.

Bagé, de de 2017.

Nome: Documento N°
Assinatura:

Assinatura do Pesquisador Responsavel

Bage,....de .....cooeeeeeeeen. de 2017.
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APENDICE C

CARTA DE SOLICITACAO DE AUTORIZACAO PARA REALIZACAO DE
PESQUISA

llmo. Sr (a)
Nome do diretor(a)
Bagé,12 de fevereiro de 2017.

Eu, Ricardo Costa Brido, estudante matriculado no Curso de
Especializacdo em Educacao e Ensino para a Diversidade Cultural realizado pela
Universidade Federal do Pampa — Campus Bageé, sob a orientacdo da Profa. Dra.
Claudete da Silva Lima Martins, venho solicitar a V. Sa. a autorizacdo para coleta
de dados nessa instituicdo, com a finalidade de realizar a pesquisa Trabalhando a
Formacé&o de Professores a partir de Praticas Interdisciplinares que Contemplem a
Diversidade, que tem por objetivo discutir sobre a interdisciplinaridade no Ensino
Médio e indicar elementos pedagogicos que favorecam a realizacdo de praticas
interdisciplinares e inovadoras no contexto escolar, mapear a existéncia de praticas
integradas e ou interdisciplinares na escola, investigar quais sdo as principais
dificuldades encontradas pelos professores do Ensino Médio para o
desenvolvimento de praticas pedagogicas interdisciplinares, realizar encontros
formativos com os professores para discutir a respeito da interdisciplinaridade e
propor a construcao coletiva de praticas pedagdgicas interdisciplinares que inovem
no contexto da escola, ainda apontar diretrizes pedagdgicas que contribuem para
a realizacdo de praticas pedagodgicas interdisciplinares e inovadoras no Ensino
Médio. Acredito que este trabalho podera contribuir com as discussdes sobre a real
aplicabilidade da interdisciplinaridade na sala de aula, bem como, discutir os
entraves da flexibilidade da tematica na escola.

Os dados serao coletados mediante questionario com professores de ensino
médio da escola.

As informacdes e imagens poderdo ser divulgados em publicacfes
cientificas através de artigos ou apresentacdes em eventos da area da educacao.
Comprometo-me a disponibilizar os dados resultantes da pesquisa, juntamente com
o Trabalho de Conclusao de Curso, a esta instituicéo.

Sem mais para o momento, agradeco a atencdo e colaboracdo para a
conclusado desta importante etapa do curso de especializacéo. .

Atenciosamente,

Ricardo Costa Brido
Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé
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APENDICE D

TERMO DE AUTORIZACAO DA INSTITUICAO

AUTORIZACAO

Eu Lucia Helena Etchegaray Correa, abaixo assinado, responsavel pela
Escola Estadual de Ensino Médio Silveira Martins, autorizo a realizacdo do estudo
Trabalhando a Formacdo de Professores a partir de Praticas Pedagobgicas
Interdisciplinares que Contemplem a Diversidade, a ser conduzido pelo
pesquisador Ricardo Costa Brido. Afirmo que fui devidamente orientado sobre a
finalidade e objetivos da pesquisa, bem como sobre a utlizacdo de dados
exclusivamente para fins cientificos e que as informacdes a serem oferecidas para
0 pesquisador serédo guardadas pelo tempo que determinar a legislacdo e ndo serdo
utilizadas em prejuizo desta instituicdo e/ou das pessoas envolvidas, inclusive na
forma de danos a estima, prestigio e/ou prejuizo econdémico e/ou financeiro. Além
disso, durante ou depois da pesquisa € garantido o anonimato dos sujeitos e sigilo
das informacoes.

Declaro que esta instituicdo esta ciente da pesquisa e de seu compromisso
no resguardo da seguranca e bem-estar dos sujeitos de pesquisa nela recrutados,
dispondo de infraestrutura necessaria para a garantia de tal seguranca e bem-estar.

Bageé, 12 de fevereiro de 2017.

Assinatura e carimbo do responsavel institucional



