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RESUMO

Para que a Educacdo Ambiental alcance de fato seus propésitos, precisa de
uma postura critica. Essa primordialidade € amparada pelas normativas juridicas
brasileiras que regulamentam a Educagdo Ambiental e reconhecida pelos estudiosos
da area. O presente trabalho tem como objetivo geral verificar se a Educacao
Ambiental € desenvolvida em perspectiva critica na Escola Estadual de Ensino
Médio Tricentenario — Sao Borja/RS. Intenciona ressaltar o significado de Educacéo
Ambiental; para tanto, resgata a evolucado historica e normativa em termos mundial e
nacional. Procura, também, conceituar as correntes conservadora e critica acerca da
Educacdo Ambiental. A metodologia utilizada faz uso de pesquisa bibliografica e
analise de conteudo a partir de estudo de caso dos projetos de Educacdo Ambiental
desenvolvidos na escola mencionada. O trajeto até aqui relatado, ainda que de
maneira parcial, retrata como desfecho a constatacdo de que a perspectiva critica
nao é efetiva na préaxis educativa ambiental.

Palavras-chave: Educacdo Ambiental; Educacdo Basica; Perspectiva Critica;
Perspectiva Conservadora.



ABSTRACT

For Environmental Education to actually achieve its purposes, it needs a critical
stance. This primordiality is supported by Brazilian legal regulations and regulates
Environmental Education and recognized by scholars in the area. The present work
has as general objective to verify if the Environmental Education is developed in
critical perspective in the State School of High School Tricentenéario - Sdo Borja / RS.
Intention to emphasize the meaning of Environmental Education; for this, it rescues
the historical and normative evolution in world and national terms. It also seeks to
conceptualize as conservative and critical brokers on Environmental Education. A
methodology used in the bibliography research and content analysis from a case
study of Environmental Education projects developed in the mentioned school. The
path hitherto reported, albeit in a partial way, portrays as an outcome the observation
of a critical revision is not effective in the environmental educational praxis.

Keywords: Environmental Education; Basic Education; Critical Perspective;
Conservative Perspective.
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1 INTRODUCAO

O presente Trabalho de Concluséo de Curso foi pensado desde a pertinéncia
em se debater a temética ambiental em sociedade, principalmente nas instituicbes
de ensino. Tem como objetivo geral verificar a insercéo e a abordagem da Educacéo
Ambiental (EA) na Escola Estadual de Ensino Médio Tricentenario — Sao Borja/RS,
bem como oferece uma analise das praticas desenvolvidas na instituicdo através de
projetos realizados no ano vigente.

Com a escassez de recursos naturais cada vez mais iminente, a vida da
humanidade e a sustentabilidade no planeta acabaram ficando comprometidas; com
isso, hoje mais do que nunca a Educagdo Ambiental € uma necessidade. Os valores
construidos a partir dela possibilitam uma mudanca de postura na relacdo com o
meio ambiente.

Atualmente, se define, em termos legais, como 0s processos pelos quais o
individuo e a coletividade constroem habilidades voltadas para a conservacdo do
meio ambiente (art. 1°, da Lei n. 9.795/99 — Politica Nacional de Educacéo
Ambiental). Sendo assim, é relevante um estudo a respeito da pratica educativa
ambiental na escola, justamente para verificar se e de que forma ela ocorre,
buscando, deste modo, compreender melhor o papel das politicas publicas nesta
seara.

Também se faz importante salientar que, de acordo com o artigo 2° da
referida lei, a EA é um componente essencial e permanente, e deve estar presente
de forma articulada em todos os niveis do processo educativo. Tendo como base
esta normativa, bem como as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Ambiental (Resolucdo CNE/CP! n. 02, de 15 de junho de 2012), este trabalho
verifica como se desenvolve a EA em uma escola da rede estadual do municipio de
Sé&o Borja.

Para tanto, € fundamental que se tenha ciéncia, mesmo em carater
introdutorio, sobre a existéncia de distintas teorias sobre as perspectivas a luz das
quais a EA deve ser conduzida, havendo posi¢coes de cunho tradicional e de matriz
critica, a serem mais bem explicitadas no capitulo seguinte. Frente aos pontos

expostos, ainda que brevemente, o trabalho tem como norte examinar a forma de

! Conselho Nacional de Educacé&o/Conselho Pleno.



desenvolvimento da EA na Escola Tricentenario, de modo a verificar a ado¢édo da
perspectiva conservadora ou da corrente critica.

Da mesma forma, busca analisar como a Educacdo Ambiental esta inserida
no processo de ensino escolar, tendo em vista que € um tema bastante discutido,
ainda mais na atualidade, onde a populacdo mundial cresce, gerando um aumento
na demanda de alimentos, bens e servicos. A EA estd diretamente ligada a este
processo. Compreender de que maneira acontece a abordagem da EA no contexto
escolar dos alunos s6 vem a somar no debate acerca da formacéo de individuos
preocupados com os problemas ambientais e que buscam a conservagao e
preservacao dos recursos naturais e a sustentabilidade.

Destaca-se também, que a formacdo dos professores é um fator
imprescindivel na praxis da educativa ambiental. Para formar sujeitos reflexivos e
conscientes € necessario que os educadores tenham uma formacgéo igualmente
direcionada nesse aspecto. Professores que possuiram uma construcao de
conhecimento pautada na criticidade tendem a formar individuos criticos, ao oposto
disso estardo sendo apenas transmissores de conteudo.

A influéncia da formacdao inicial e continuada nas praticas de um docente é
gigantesca, pois pode definir e inviabilizar o exercicio da EA ou acarretar a sua
realizacdo ineficaz, colocando a educagcdo como um mecanismo de dominacao, a
qual ja foi vista por esta 6tica durante muito tempo. Esse panorama retrata ainda
mais a pertinéncia do tema em um curso de formacao de professorado, assim como
recomendam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Ambiental.

Os procedimentos metodoldgicos adotados no presente trabalho foram
pesquisa bibliografica e qualitativa. A pesquisa empirica ocorreu através de um
estudo de caso, utilizando a técnica da analise de contetdo, tendo como objeto os
projetos de EA realizados na escola no ano de 2017. Para coleta de dados fez-se
uso dos instrumentos questionario, respondido pelos alunos do 1° e 3° ano do
Ensino Médio participantes dos projetos, e entrevista, concedida pelas professoras
coordenadoras dos projetos. Ao percorrer este caminho, conclui-se, ainda que
parcialmente, que a EA ndo é desenvolvida conforme prescrito nos dispositivos

legais brasileiros.


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lista_de_problemas_ambientais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Recursos_naturais
https://pt.wikipedia.org/wiki/Sustentabilidade
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2 RESGATE DA EVOLUCAO HISTORICA E NORMATIVA DA EDUCACAO
AMBIENTAL EM TERMOS MUNDIAIS

Embora os primeiros registros da utilizagdo do termo “Educagdo Ambiental”
(EA) datem de 1948, num encontro da Unido Internacional para a Conservacdo da
Natureza (UICN) em Paris, e posteriormente em 1965, em um evento de educacao
da Universidade de Keele, no Reino Unido, historicamente, a questdo ambiental
ganhou bastante visibilidade com a Conferéncia das Nag¢bes Unidas sobre o Meio
Ambiente, em Estocolmo, em 1972. A Declaracédo resultante do evento destaca, em
seu Principio 19, a relevancia de se trabalhar a ligacdo entre ambiente e educacéao,
0 que acabou criando um debate de projecdo mundial e se configurando como
tematica oficial para a Organizacdo das Nac¢des Unidas (ONU).

E indispensavel um esforco para a educacdo em questdes
ambientais, dirigida tanto as geragdes jovens como aos adultos e que
preste a devida atencédo ao setor da populagdo menos privilegiado,
para fundamentar as bases de uma opinido publica bem informada, e
de uma conduta dos individuos, das empresas e das coletividades
inspirada no sentido de sua responsabilidade sobre a protecédo e
melhoramento do meio ambiente em toda sua dimensdo humana
(ONU, 1972).

Depois do evento em Estocolmo, a Organizacdo das Nacbes Unidas para a
Educacao, a Ciéncia e a Cultura (UNESCO) e o Programa das Nacdes Unidas para
0 Meio Ambiente (PNUMA) criaram o Programa Internacional de Educacao
Ambiental (PIEA), o qual foi incumbido da realizacdo de encontros regionais e
nacionais, bem como ficou responsavel pela elaboracao do informativo Connect, que
era enviado a pessoas e instituicdes ligadas a EA.

A partir destes desdobramentos, a tematica ganhou reconhecimento em
ambito internacional e em 1975 ocorreu o | Seminario Internacional sobre Educacao
Ambiental, em Belgrado, onde ficaram explicitadas suas metas e objetivos. Restou
instituido também que a educacdo deve ser multidisciplinar, continua e integrada,
tendo como meta a formacdo de uma consciéncia coletiva e cooperativa, ciente da
importancia do meio ambiente para a preservacdo da humanidade, como evidencia
Loureiro (2009, p.70):

[...] enfatizou-se a Educacdo Ambiental como processo educativo
amplo, formal ou ndo, abarcando as dimens®&es politicas, culturais e
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sociais, capaz de gerar novos valores, atitudes e habilidades
compativeis com a sustentabilidade da vida no planeta.

Das palavras do autor, importante observar que o carater interdisciplinar e
critico da Educacdo Ambiental ndo se trata de algo recente, embora a realidade dos
projetos desenvolvidos na educacdo basica deixem a desejar neste ponto, como se
vera na segunda parte deste trabalho.

No ambito da América Latina, aconteceu em 1976, em Chosica, no Peru,
o Taller Subregional de Educacién, o qual tratou do mesmo tema de uma maneira
complexa. A EA assumiu a missao de promover conhecimento dos problemas
ligados ao ambiente; também idealizou uma educacdo permanente, voltada para a
tomada de consciéncia da comunidade acerca da realidade global, dos tipos de
relacfes existentes com a natureza e das consequéncias dessas relacfes. Dito de
outra forma, assegurou a inevitabilidade metodoldgica da EA em ser interdisciplinar,
continuada e interativa, além de ser incorporada a partir da vivéncia cotidiana.

Em 1977, a partir da Primeira Conferéncia Intergovernamental sobre
Educacao para o Ambiente, em Thilisi, Gedrgia (antiga URSS), que se concretizou o
reconhecimento dessa area do conhecimento. No referido evento, a EA foi indicada
como ferramenta educativa utilizada para entender de maneira vinculada as
perspectivas social e ambiental, questionando e procurando a origem do
desequilibrio entre elas. Contudo, adotou-se a devida cautela em néo
responsabilizar unicamente a mesma pela transformacédo nas praxis e relacdes tidas
como improprias do ponto de vista ambiental. Propuseram entdo, a criacdo de
politicas publicas exclusivas que fossem constantemente repensadas e examinadas
de forma sistémica, fazendo com que assim a EA fosse difundida e generalizada.
Cabe ressaltar que as normativas foram indicadas de comum acordo, aceitas e
implantadas pelas nac¢des participantes da conferéncia.

Portanto, a partir do evento em Thilisi se consolidou a ideia de que EA deve
ter um prisma integralizador e pluridisciplinar, cujos principios e definicbes servem
até hoje como referencial para a Educacdo Ambiental, como fica claro na
recomendacdo numero dois da conferéncia, a qual Aradjo (2007) retrata da seguinte

forma;

1) considerar o ambiente em sua totalidade — natural, artificial,
tecnoldgico e social (econdmico, politico, histérico-cultural, ético e
estético);

2) ser um processo continuo ao longo da vida, iniciando-se na pré-
escola e prosseguindo por todos os estagios seguintes, formais e nao
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formais;

3) ser interdisciplinar em sua abordagem, utilizando o conteudo
especifico de cada disciplina para tornar possivel uma perspectiva
equilibrada e holistica;
4) examinar as questdes ambientais maiores a partir dos pontos de
vista locais, nacionais, regionais, e internacionais, para que 0Ss
estudantes recebam informacdes sobre as condicGes ambientais em
outras areas geograficas;
5) focar em questdes ambientais potenciais e atuais sem descurar a
perspectiva historica;

6) promover o valor e a necessidade da cooperacgéo, local, nacional e
internacional, na prevencdo e solucdo de problemas ambientais;
7) explicitamente considerar os aspectos ambientais em planos para
0 desenvolvimento e crescimento; capacitar estudantes a terem um
papel no planejamento de suas experiéncias de aprendizagem e
providenciar-lhes oportunidade de tomar decisdes e aceitar suas
consequéncias;

9) relacionar, para todas as idades, sensibilidade ambiental,
conhecimentos, habilidades de solug&o de problemas e valores, mas
com especial énfase em sensibilidade ambiental para os aprendizes

da comunidade em tenra idade;
10) ajudar aprendizes a descobrirem sintomas e causas reais de
problemas ambientais;

11) enfatizar a complexidade dos problemas ambientais, e a
necessidade de se desenvolver consciéncia critica e habilidades de
solucéo de problemas;
12) utilizar diversos ambientes de aprendizagem e uma ampla
colecdo de métodos educacionais, para que se possa ensinar,
aprender sobre, e aprender do ambiente, com devida atengdo em
atividades praticas e experiéncias originais.

Dando seguimento a trajetéria da EA, é possivel destacar o Seminario
Educacdo Ambiental para América Latina, que ocorreu na Costa Rica, em 1979, o
Seminario Regional Europeu sobre Educacdo Ambiental para Europa e América do
Norte, o Seminario Regional sobre Educacio Ambiental nos Estados Arabes e a
Primeira Conferéncia Asiatica sobre Educacdo Ambiental, todos em 1980. Neste
periodo, nota-se, portanto, o carater regionalista das discussdes acerca da EA.

Também em meados da década de 1980, foi criada a Comissdo Mundial
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, por decisdo da Assembleia Geral da ONU.
Tal comissao apresentou seu relatorio final, em 1987, em Moscou, intitulado “Nosso
Futuro Comum”, cujo amago foi a proposta de atitudes a serem realizadas pelos
paises para se promover o desenvolvimento sustentavel, além de verificar os
ganhos em EA desde Thilisi e ainda apontar a importancia da pesquisa e da
formacdo na area. No referido documento, o desenvolvimento sustentavel € visto
como o desenvolvimento que supre as necessidades das geracdes presentes, sem

comprometer a capacidade das geracdes futuras fazerem o mesmao.
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Em nivel internacional, podemos citar ainda a Declaragcdo de Caracas sobre
Gestdo Ambiental na América, em 1988, o Primeiro Seminario sobre materiais para
a Educacédo Ambiental, em 1989, no Chile, e a Declaracéao de Haia, em 1989, que foi
uma prévia da RIO 92, na qual houve destaque para a necessidade da cooperacao
internacional acerca da tematica ambiental.

O ano de 1990 foi declarado pela ONU como Ano Internacional do Meio
Ambiente, o que acabou propiciando as discussfes de cunho ambientalista no
planeta. Em 1992, ocorreu no Rio de Janeiro a Conferéncia das Nacdes Unidas
sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, também conhecida como ECO 92, RIO 92
e Cupula da Terra, a qual reuniu chefes de Estado com a finalidade de discutir
formas de desenvolvimento sustentavel, marcando assim, a forma como a
humanidade encara sua relacdo com o planeta.

A Agenda 21 foi o documento resultante da ECO 92, que propde préticas e
técnicas de desenvolvimento sustentavel para nacbes, estados e cidades. No
referido documento, destaca-se o0 capitulo 36, que dispde sobre promocao do
ensino, da conscientizacdo e do treinamento. Na introducdo, € frisado que as
recomendac¢des da Conferéncia de Thilisi nortearam os principios para as propostas
do documento. As areas de programas descritas no capitulo sao trés.

A primeira diz respeito a reorientagdo do ensino no sentido do
desenvolvimento sustentavel. Neste item fica nitida a valorizacdo do ensino de EA
para promoc¢ao de mudanca de valores e atitudes, desta forma, visando a analise e
solucdo dos problemas ambientais. Também destaca o carater interdisciplinar com
gue deve ser trabalhado:

[...] O ensino tem fundamental importdncia na promog¢do do
desenvolvimento sustentavel e para aumentar a capacidade do povo
para abordar questdes de meio ambiente e desenvolvimento. Ainda
gue o ensino basico sirva de fundamento para o ensino em matéria
de ambiente e desenvolvimento, este Ultimo deve ser incorporado
como parte essencial do aprendizado. Tanto o ensino formal como o
informal sdo indispensaveis para modificar a atitude das pessoas,
para que estas tenham capacidade de avaliar os problemas do
desenvolvimento sustentavel e aborda-los. O ensino é também
fundamental para conferir consciéncia ambiental e ética, valores e
atitudes, técnicas e comportamentos em consonancia com o
desenvolvimento sustentavel e que favorecam a participagdo publica
efetiva nas tomadas de deciséo. Para ser eficaz, o ensino sobre o
meio ambiente e desenvolvimento deve abordar a dindmica do
desenvolvimento do meio fisico/biolégico e do sécio econdmico e do
desenvolvimento humano (que pode incluir o espiritual) deve integrar-
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se em todas as disciplinas e empregar métodos formais e meios
efetivos de comunicacdo (AGENDA 21, 1992, p. 429-430).

A segunda area discorre sobre o0 aumento da conscientizacdo publica,
ressalta a sensibilizagdo da sociedade em relagcéo aos problemas de meio ambiente
e desenvolvimento. Desta maneira, busca a conscientizacdo da inter-relacéo
existente entre as atividades humanas e o0 meio ambiente, fazendo com que através
desta tomada de consciéncia se efetue a cooperacdo e envolvimento em relacéo ao
desenvolvimento sustentavel.

A terceira area disserta sobre a promocao do treinamento, uma ferramenta
essencial para o desenvolvimento de recursos humanos, além de auxiliar na
mudanca para um mundo mais sustentavel. Sustenta que o0s programas de
treinamento devem fomentar um conhecimento maior a respeito do meio ambiente e
desenvolvimento.

Apos a ECO 92 sucederam-se outros acontecimentos relacionados a EA na
esfera global’>. Um evento que merece destaque nesta tematica é a Conferéncia
Internacional sobre Meio Ambiente e Sociedade: Educacdo e Conscientizacéo
Publica para a Sustentabilidade, promovido pela UNESCO e pelo Governo da
Grécia, que reuniu cerca de 1.200 especialistas de 83 paises em Thessaloniki, na
Grécia, em 1997. O documento resultante do evento, a Declaracdo de Thessaloniki,
reitera as diretrizes propostas nas conferéncias de Belgrado (1975), Thilisi (1977) e
Moscou (1987). Afirma também que estas diretrizes ainda estdo em vigor e que nao
foram exploradas como deveriam. Sugere com primazia a formacao de professores,
criacdo de material didatico e elaboracdo de pequenos encontros a fim de viabilizar
a troca de experiéncia por parte de professores, além de fazer um apelo aos lideres
mundiais para que cumpram os compromissos firmados nas conferéncias realizadas
anteriormente, devido ao avanco ser abaixo do esperado desde a ECO 92
(GUIMARAES, 2013).

Sendo assim, a Declaracdo de Thessaloniki programou para o ano de 2007
outra conferéncia a fim de verificar os progressos obtidos desde o evento, que ficou

conhecida como Thilisi+30 ou Quarta Conferéncia Internacional sobre Educacao

2 Congresso Sul-americano continuidade ECO 92; na Argentina em 1993, a Conferéncia dos Direitos
Humanos, na Austria, em 1993, a Conferéncia Mundial da Populacdo, no Egito, em 1994, a
Conferéncia para o Desenvolvimento Social, na Dinamarca, em 1995, a Conferéncia Mundial do
Clima, na Alemanha, em 1995, a Conferéncia Habitat I, na Turquia, em 1996, o Il Congresso Ibero-
americano de Educagdo Ambiental, no México, em 1997 e a Conferéncia sobre Educagao Ambiental,
na india em 1997.
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Ambiental, ocorrida na india. O intuito dessa convencao foi possibilitar uma troca de
experiéncia sobre a colaboragcdo da EA para a educacdo e desenvolvimento
sustentavel.

Os eventos mais significativos relacionados a EA sédo os citados
anteriormente. Como € possivel observar, bastante ja foi discutido; os congressos,
conferéncias e seminarios apontaram as diretrizes, mas ainda ha muito a se fazer. O
que falta € uma repercussao mais significativa nos paises e o cumprimento do dever
do Estado de implantar as politicas publicas de maneira mais efetiva, deste modo, a
EA conseguiré perfazer o seu propdsito (GUIMARAES, 2013).

Continuamente, no proximo subcapitulo traremos um panorama da EA no

Brasil, a sua evolucao, dificuldades e potencialidades.

2.1 Primeiros passos legais da Educa¢cdo Ambiental no Brasil

Apesar do avanco da EA em ambito mundial, no Brasil a mesma se
desenvolveu de modo tardio. Dentre 0s motivos para isso podemos citar o fato de
que o pais € periférico, em desenvolvimento e fica longe dos grandes centros onde
ocorre a maioria das discussfes e tomada de decisdes. Foi apenas na década de
1980 que a EA se deu de maneira mais efetiva, isso devido a sua inser¢cao na
Constituicdo Federal de 1988. A seguir, serdo citados o0s principais episodios
relacionados a EA no Brasil.

As primeiras atividades referentes a EA no Brasil ocorreram no inicio da
década de 1970, sob o comando da ja extinta Secretaria Especial do Meio Ambiente
(SEMA). As acbes de cunho educativo ambiental eram, e por vezes ainda sao, vistas
como um elemento coadjuvante em projetos de melhoria ambiental do governo.
Essa visao corriqueira pde a EA em segundo plano, quando na verdade se trata de
um principio basico e primordial na criacdo e desenvolvimento desses projetos
(GUIMARAES, 2013).

Antes da oficializagdo na Constituicdo Federal de 1988, a EA se baseava na
Lei n°® 6.938/81, que instaurou a Politica Nacional do Meio Ambiente; esta, por sua
vez, previa a ampliacdo da abrangéncia da EA em seu Artigo 2°, inciso X: “educacéao
ambiental a todos os niveis de ensino, inclusive a educacdo da comunidade,

objetivando capacita-la para participacdo ativa na defesa do meio ambiente”.



16

Na década de 1980, o movimento ambiental foi regido por uma perspectiva
conservacionista; a EA era voltada para preservacédo e resolucdo de problemas
ambientais que impediam o desenvolvimento do pais. Uma perspectiva mais critica
ja existia, porém, de modo bem inicial, além de ser atenuada pelo momento politico
vivido no Brasil, a ditadura (GUIMARAES, 2013).

A tematica ambiental foi revista por grupos mais criticos, que apontaram 0s
problemas sociais como origem dos problemas ambientais. Esses grupos chamados
socioambientalistas ficaram conhecidos assim para mostrar que se diferenciam dos
demais, pois consideram as relagdes sociais as causadoras da crise ambiental,
diferentemente de outros grupos que tratam a questdo ambiental de forma
biologizante (LOUREIRO, 2012, p.83).

Dando seguimento aos acontecimentos que influenciaram a EA no Brasil, cita-
se 1987, quando foi aprovado pelo MEC o Parecer n® 226, que inclui EA nos
curriculos de 1° e 2° grau (nomenclatura vigente a época). E em 1988, a
Constituicdo Federal do Brasil, onde no capitulo VI do Titulo VIII, Artigo 225, inciso
VI, salienta a promocdo da EA em todos os niveis de ensino, bem como, a
conscientizacdo publica para preservacdo do meio ambiente (BRASIL, 1988).

Ainda no ano de 1987, foi publicado o relatério “Nosso Futuro Comum”, pela
Comissdo Mundial sobre Meio Ambiente e Desenvolvimento, cujo amago foi a
proposta de atitudes a serem realizadas pelos paises para se promover 0
desenvolvimento sustentavel, como mencionado no subcapitulo anterior. Ainda no
mesmo ano, houve também o | Férum de Educacdo Ambiental, realizado em Sé&o
Paulo, além da publicacédo da edicao piloto do livro Educacdo Ambiental - Guia para
Professores de 1° e 2° graus, pela Secretaria do Meio Ambiente de Sao Paulo e
Companhia Ambiental do Estado de Sdo Paulo (CETESB).

Em 1992, aconteceu no Rio de Janeiro a Conferéncia sobre Desenvolvimento
e Meio Ambiente, a RIO 92, como ja frisado, mas que vale referir novamente, por
sua relevancia. Concomitante a esse evento, ocorreu o Forum Global, o qual reuniu
ONGs — Organizacdes Ndo Governamentais — de todo o planeta. Durante o Férum,
sucedeu-se a Jornada Internacional de Educacdo Ambiental, e ao término foi gerado
o Tratado de Educacdo Ambiental para Sociedades Sustentaveis e
Responsabilidade Global, documento que continha uma série de principios sobre a

EA. Salienta-se na introducdo do referido tratado a necessidade da EA ser um
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processo continuo, que entende e valoriza a ligagdo entre sociedade e meio

ambiente.

Consideramos que a educacédo ambiental para uma sustentabilidade
equitativa € um processo de aprendizagem permanente, baseado no
respeito a todas as formas de vida. Tal educacdo afirma valores e
acBes que contribuem para a transformacdo humana e social e para a
preservacdo ecolégica. Ela estimula a formacdo de sociedades
socialmente justas e ecologicamente equilibradas, que conservam
entre si relacdo de interdependéncia e diversidade. Isto requer
responsabilidade individual e coletiva em nivel local, nacional e
planetéario (BRASIL, 1992).

Posteriormente a RIO 92, alguns episédios tém evidéncia aqui no Brasil; sdo
eles: aprovacdo das diretrizes para implementacdo do Programa Nacional de
Educacdo Ambiental — ProNEA (1994), a incorporacdo da dimensdo ambiental, de
maneira transversal em todo o ensino basico, pelos Parédmetros Curriculares
Nacionais (1996) baseados na Lei de Diretrizes e Base (LDB) e a publicacédo da Lei
n. 9.795/99, que instaura a Politica Nacional de Educacdo Ambiental (PNEA).

A Lei n® 9.795/99 merece destaque, através dela a EA foi legitimada como
politica publica, por meio da PNEA, que determinou a inser¢cdo da EA de maneira
estruturada no sistema de ensino brasileiro. A referida lei firmou os principios
debatidos nos eventos sobre o assunto, além de proporcionar um meio legal de
exigir que se faca EA nas escolas (GUIMARAES, 2013).

Nos anos de 2001 a 2010 temos o Plano Nacional de Educacdo (PNE)
aprovado através da Lei n° 10.172/2001, que além de executar as normativas da
LDB, fixou diretrizes e objetivos para os proximos 10 anos, assegurando coesdo nas
prioridades educacionais durante este periodo. Nas metas para o Enhsino
Fundamental e Médio, o PNE orienta que a EA seja tratada como tema transversal e
assim seja desenvolvida de forma integrada, continua e permanente, conforme a Lei
n° 9.795/99.

Em 2012, o Conselho Nacional da Educacao (CNE) estabelece, por meio da
Resolucdo n° 2, de 15 de julho do ano citado, as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo Ambiental, reconhecendo assim “a relevancia e a obrigatoriedade
da Educacdo Ambiental”, além de ressaltar o oficio transformador e emancipatorio
da mesma.

No ano de 2014 é sancionada a Lei n° 13.005, que aprova o Plano Nacional
de Educacao - PNE e da outras providéncias, com vigéncia de dez anos, no qual se


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/lei%2013.005-2014?OpenDocument

18

destaca o Artigo 2°, que trata das diretrizes do PNE, inciso X: “promogdo dos
principios do respeito aos direitos humanos, a diversidade e a sustentabilidade
socioambiental.”.

O percurso apresentado permite entender que apesar do atraso com que
chegou ao Brasil, a EA obteve avancgos significativos. Porém, mesmo com a criagdo
da lei que a implementa como politica publica, a EA ainda ndo se solidificou na
condicdo de politica publica universal, igualitaria e agregadora. Isso se deve, entre
outros motivos, as orientacbes econdémicas voltadas para o interesse do mercado.
Mercado este, que muitas vezes se aproveita do discurso ecoldgico para obter lucro
e visibilidade perante a sociedade (GUIMARAES, 2013).

Neste mesmo caminho, entende-se que ndo ha uma compreensdo clara
sobre as teorias que embasam a Educacdo Ambiental em sua perspectiva critica, o
gue acaba gerando distor¢des quanto ao desenvolvimento de projetos na educacao
basica. Por tal razdo, o trabalho se ocupa, a partir deste momento, do exame dos

suportes tedricos que a EA possui ha atualidade.

2.2  Principais correntes tedricas acerca da EA: énfase nas perspectivas
conservadora e critica

Embora ndo pareca, a EA necessita de uma diferenciacao interna, pois possui
particularidades em relacdo aos seus meios e finalidades. E é através desse
discernimento que podemos visualizar os futuros provaveis que cada uma dessas
distintas correntes politico ideoldgicas indicam.

Para melhor compreenséao, € preciso iniciar salientando que a educacao, por
estar ligada a formacao dos individuos, bem como a sua identidade cultural e social,
€ uma construcdo social estratégica, ou seja, ndo estd deposta de valores,

interesses e ideologias, como adverte Lima:

A educacdo, nesse sentido, pode assumir tanto um papel de
conservacdo da ordem social, reproduzindo os valores, ideologias e
interesses dominantes socialmente, como um papel emancipatoério
comprometido com a renovacao cultural, politica e ética da sociedade
e com o pleno desenvolvimento das potencialidades dos individuos
que a compde (LIMA, 2002, p. 18).

Desta forma, é possivel dividir a Educagdo Ambiental em duas correntes:

conservadora e critica (emancipatoria). A primeira esta focada na conservacédo da
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estrutura social e seus valores econdmicos, politicos, sociais e culturais. Ja a
segunda, busca a transformacéo e a renovacdo da sociedade e de seu vinculo com
0 meio ambiente, consistindo num meio de problematizacdo da realidade.

Logo, podemos atribuir caracteristicas a cada uma destas correntes. A

7

conservadora é caracterizada segundo Lima, ancorado nas ideias de Demo e

Carvalho, por:

[...] concepcdo reducionista, fragmentada e unilateral da questédo
ambiental; compreensdo naturalista e conservacionista da crise
ambiental; tendéncia a sobrevalorizar as respostas tecnolégicas ante
os desafios ambientais; leitura individualista e comportamentalista da
educacgdo e dos problemas ambientais; abordagem despolitizada da
tematica ambiental; baixa incorporacdo de principios e praticas
interdisciplinares; ausente ou limitada perspectiva critica; ressalta
mais os problemas relacionados ao consumo do que os ligados a
producdo; uma separacdo entre as dimensdes sociais e naturais da
problemética ambiental; atribuir a responsabilidade pela degradacdo
ambiental a um homem genérico sem contextualiza-lo econémica e
politicamente; uma banalizacdo das nocdes de cidadania e
participagdo que na pratica sdo reduzidas a uma concepgéo liberal,
passiva, disciplinar e tutelada (DEMO, 1999; CARVALHO, 1991 Apud
LIMA, 2002, p. 127).

E por Guimarées:

Acredito que essa concep¢do de educacdo ambiental ndo é
epistemologicamente instrumentalizada, nem comprometida com o
processo de transformacbes  significativas da  realidade
socioambiental, presa que é aos seus proprios arcabougos
ideoldgicos. Essa educacdo ambiental busca a partir dos mesmos
referenciais constitutivos da crise, encontrar a sua solugdo. [...] Essa
concepcdo de Educacdo, ao se colocar inapta de transformar uma
realidade (a qual ela propria € um dos mecanismos de reprodu¢éo),
conserva o movimento de constituicdo da realidade de acordo com os
interesses dominantes — a logica do capital. Devido a isso, venho
denominando-a de Educacéo Ambiental Conservadora
(GUIMARAES, 2004, p.26).

A visdo naturalista citada por Lima, talvez ainda esteja presente devido a
dificuldade de afirmac&o da visdo socioambiental, uma vez que a EA vem de um
campo de tradicdo naturalista, o que acaba gerando essa associacdo. Podemos
utilizar um exemplo bem recorrente: as capas de livros que tratam sobre questdes
ambientais e afins geralmente possuem a tonalidade verde/esverdeada, ou algum
elemento que remete a natureza, como arvores e plantas.

Essa Otica naturalista compreende a natureza como um sistema biolégico

harménico e equilibrado, desprezando a vinculagdo do mundo cultural humano com
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o meio fisico; nesse sentido, separa 0 homem da natureza e fornece base para a
exploragdo da mesma enquanto recurso. Justamente por fazer esta desvinculacio
entre meio ambiente e sociedade as mudancas que ocorrem através desta
perspectiva hdo chegam a ser expressivas (LIMA, 2002).

Melhor dizendo, a EA conservadora € tradicionalista, pois acaba repetindo o
modelo dominante de sociedade ao se alicercar nos mecanismos que o compdem e
geram a crise ambiental. Assim, surgiu e se consolidou no campo do conhecimento
cientifico, legitimando-se na sociedade a perspectiva ambiental baseada nessa
divisdo entre homem e natureza, que desconsidera a relacdo de dependéncia entre
esses dois meios.

Ainda no que diz respeito a EA de cunho conservador, é possivel destacar a
falta ou inexisténcia de criticidade em relagcdo aos processos historicos da crise
ambiental; essa abordagem acaba deixando os individuos acriticos e sem interesse
em discutir questdes no ambito socioambiental. E voltada para o individualismo e
tem como resposta aos problemas ambientais 0os recursos tecnoldgicos, sendo que
as aulas consistem num aprendizado superficial desprovido de qualquer andlise
critica acerca dos fatores que influenciam a crise ambiental como discussfes
politicas, econémicas, culturais e sociais. As atividades pedagdgicas sao sintéticas e
resumidas, ndo ganham o aprofundamento necessario, critico, e, geralmente,

concentram-se em:

[...] As principais atividades pedagogicas direcionam-se para as
visitas a ecossistemas naturais, diferenciando o meio urbano como se
ndo fosse ambiente; atividades relacionadas a limpeza do lugar,
reciclagem, coleta seletiva, plantagdo de mudas, economia da agua,
destaques para aspectos da fauna e da flora de maneira
descontextualizada e despolitizada sobre a questéo (SILVA, COSTA
e ALMEIDA, 2012, p.118).

Por prezar por essa Otica fragmentada e reducionista da questdo ambiental,
podemos inferir alguns resultados dessa abordagem, tais como: descaso com
guestdes de ordem social, reproducdo e solidificacdo da ordem social vigente e,
portanto, a propagacgao dos erros e consequéncias ambientais e sociais.

Em relacdo aos riscos dessa abordagem naturalista, destaca-se a
minimizacdo do meio ambiente a uma esfera somente, ignorando a importancia e
necessidade da troca entre natureza e a sociedade. Deste modo, acaba criando um

obstaculo frente ao entendimento de como a Educagdo Ambiental esta ligada a
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formacao de valores que posteriormente levardo a construcdo de novos habitos e

costumes da sociedade. Como declara Guimaraes:

Desta forma a Educacdo Ambiental Conservadora tende, refletindo os
paradigmas da sociedade moderna, a privilegiar ou promover: o
aspecto cognitivo do processo pedagogico, acreditando que
transmitindo o conhecimento correto fara com que o individuo
compreenda a problematica ambiental e que isso va transformar seu
comportamento e a sociedade; o racionalismo sobre a emogéo;
sobrepor a teoria a pratica; o conhecimento desvinculado da
realidade; a disciplinaridade frente a transversalidade; o
individualismo diante da coletividade; o local descontextualizado do
global; a dimensdo tecnicista frente a politica; entre outros
(GUIMARAES, 2004, p. 27).

Em outras palavras, a EA de viés conservador busca modificar o sujeito, mas
sem modificar 0 meio onde este sujeito esta inserido. As acfes sem contexto, isto €,
sem levar em consideracao questdes multidisciplinares como politicas, econdmicas,
culturais e sociais, acabam fazendo com que os verdadeiros problemas fiqguem
disfarcados e sem solucédo, alienados da realidade, reforcando assim esta pratica
fragmentadora. Como demonstra Jacobi, apoiado nas sinteses de Lima (2002) e
Loureiro (2004):

A abordagem conservadora, pautada por uma visdo reformista,
propde respostas instrumentais. Observa-se, de fato, que o modus
operandi que predomina é o das a¢des pontuais, descontextualizadas
dos temas geradores, frequientemente descoladas de uma proposta
pedagbgica, sem questionar o padrdo civilizatério, apenas

realimentando uma visdo simplista e reducionista (LIMA, 2002;
LOUREIRO, 2004 Apud JACOBI, 2005, p. 244).

Através desses aspectos, é admissivel inferir que, no @mbito da educacdo,
essa perspectiva é simploria e ineficaz, pois busca transformar o mundo estando
alheia a realidade. Em outras palavras, empenha-se em mudar o raciocinio dos
sujeitos visando resguardar e proteger apenas o meio fisico, mas sem mudar as
circunstancias sociais que provocam o0s ataques a esse meio. Reforcando o que ja
foi dito, esta pratica é voltada ao individualismo, acredita que cada um fazendo a sua
parte sera o bastante para o melhoramento e alcance da sociedade ideal.

Por conseguinte, a corrente da Educacdo Ambiental critica apresenta
diferencas acentuadas em relagdo a corrente conservadora, mencionada
anteriormente. Caracteriza-se pelo entendimento mais profundo da tematica

ambiental, reconhece a conexidade existente entre as ciéncias sociais e naturais e a
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complementaridade entre ambas no processo de transformacdo dos habitos e
atitudes da sociedade. Melhor dizendo, segundo Lima, se caracteriza por:

[...] uma compreensdo complexa e multidimensional da questédo
ambiental; uma defesa do amplo desenvolvimento das liberdades e
possibilidades humanas e ndo humanas; uma atitude critica ante os
desafios da crise civilizatéria; uma politizacdo e publicizacdo da
problemética socioambiental; ndo negar os argumentos técnico-
cientificos, mas por subordina-los a uma orientacdo ética do
conhecimento, de seus meios e fins; um entendimento da democracia
como pré-requisito fundamental para a construgdo de uma
sustentabilidade plural; uma conviccdo de que o exercicio da
participagdo social e a conquista da cidadania sdo préticas
indispensaveis a democracia e a emancipa¢do socioambiental; um
cuidado em estimular o dialogo e a complementaridade entre as
ciéncias e entre as mdltiplas dimensdes da realidade entre si,
atentando para ndo tratar separadamente as ciéncias sociais e
naturais, os processos de producdo e consumo, 0s instrumentos
técnicos dos principios ético politicos, a percepgao dos efeitos e das
causas dos problemas ambientais e o0s interesses privados
(individuais) dos interesses publicos (coletivos) entre outras
possiveis; uma vocacdo transformadora dos valores e praticas
contrarias ao bem-estar publico (LIMA, 2002, p. 127-128).

A EA, nesta perspectiva, € pautada em um recurso passivel de transformacéo
da realidade, ou seja, foca na desconstrucdo e construcdo de valores, conceitos,
habilidades e atitudes que possibilitem uma melhor compreensao da realidade,
formando, assim, cidaddos conscientes e responsaveis no que tange ao ambiente,
seja ele individual ou coletivo. Nesse sentido, Guimaraes (2004, p. 32) afirma que a
“‘Educacao Ambiental Critica se propfe a desvelar a realidade, para, inserindo o
processo educativo nela, contribuir na transformacéo da sociedade atual, assumindo
de forma inalienavel a sua dimens&o politica”.

Devido ao seu afinco, a EA pode ser uma ferramenta que venha instigar e
possibilitar a inclusdo do debate ambiental no campo da educacdo. E baseada
nessa concepcao que esta fundamentada a corrente da Educacdo Ambiental critica
ou emancipatoria, consistindo num desenvolvimento continuo e frequente, onde
sejam fornecidos métodos e técnicas que capacitem o individuo a, primeiramente,
refletir e analisar para depois exercer a ac¢do, aspirando a mudanca da realidade

socioambiental. Nas palavras de Guimaraes:

[...] a Educacdo Ambiental Critica se propde em primeiro lugar, a
desvelar esses embates presentes, para que numa compreensao
(complexa) do real se instrumentalize os atores sociais para intervir
nessa realidade. Mas apenas o0 desvelamento ndo resulta
automaticamente numa acéo diferenciada, € necesséria a praxis, em
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gue a reflexdo subsidie uma pratica criativa e essa pratica dé
elementos para uma reflexdo e construgdo de uma nova
compreensdao de mundo. Mas esse ndo é um processo individual,
mas que o individuo vivencia na relacdo com o coletivo em um
exercicio de cidadania, na participacdo em movimentos coletivos
conjuntos de transformacdo da realidade socioambiental
(GUIMARAES, 2004, p. 29).

Por meio dessa abordagem, é plausivel entender que reconsiderar o papel
social da escola referente a construcdo de um futuro melhor € possivel, mesmo em
uma situacao cadtica. Ainda nesse contexto, é importante ressaltar que o papel da
educacdo é desconstruir valores, elucidando que a realidade pode e deve ser
transformada para melhor. Em vista disso, € necessario o cuidado em ndo cair em
armadilnas paradigméticas (GUIMARAES, 2004), isto €, repetir na praxis educativa
os paradigmas do modelo de sociedade em que vivemos, como se este fosse o
anico meio de transformacdo, compactuando assim para um ensino repetitivo e
supérfluo.

A EA critica vem na tentativa de quebrar este ciclo, pois através de sua
praxis estimula a cooperagao entre 0s sujeitos, propicia e incentiva a lideranca e o
destemor para lutar frente ao que ja esta determinado além de reconhecer e
valorizar os diferentes saberes no movimento de mudanca da realidade social.

Como observa Guimaraes:

Entendemos que as ac¢des pedagdgicas de carater critico exercitam o
esforco de ruptura com essa armadilha paradigmética. Busca
propiciar a vivéncia do movimento coletivo conjunto gerador de
sinergia. Estimula a percepcéo e a fomentacdo do ambiente educativo
como movimento. Viabiliza a adesdo da acdo pedagdgica ao
movimento da realidade social. Potencializa o surgimento e estimula a
formacéo de liderancas que dinamizem o movimento coletivo conjunto
de resisténcia. Trabalha a perspectiva da construgdo do
conhecimento contextualizado para além da mera transmissao.
Promove a percep¢do que o0 processo educativo ndo se restringe ao
aprendizado individualizado dos contelildos escolares, mas na relacdo
do um com o outro, do um com o mundo, afirmando que a educacéo
se da na relacdo. Estimula a auto-estima dos educandos/educadores
e a confianga na potencialidade transformadora da acéo pedagogica
articulada a um movimento conjunto. Possibilita o processo
pedagogico transitar das ciéncias naturais as ciéncias humanas e
sociais, da filosofia a religido, da arte ao saber popular, em busca da
articulacéo dos diferentes saberes. Exercita a emoc¢édo como forma de
desconstrucdo de uma cultura individualista extremamente calcada na
razéo e a construcdo do sentimento de pertencimento ao coletivo, ao
conjunto, ao todo, representado pela comunidade e pela natureza.
Incentiva a coragem da renlncia ao que estd estabelecido, ao que
nos da seguranca, e a ousadia para inovar (GUIMARAES, 2004, p.
31-32).
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Nesse seguimento, considerando os mecanismos citados da EA critica para
ndo permanecer fadada a cair nas armadilhas paradigmaticas, e, com base na sua
descricdo e especificidades, ressaltando ainda que a proposta da EA critica segue
em permanente construgdo, presumem-se algumas aspiracdes da mesma, tais

como:

Promover a compreensdo dos problemas socioambientais em suas
multiplas dimensdes: geograficas, historicas, biolégicas, sociais e
subjetivas; considerando o ambiente como o0 conjunto das
interrelagcbes que se estabelecem entre o mundo natural e o mundo
social, mediado por saberes locais e tradicionais, além dos saberes
cientificos; Contribuir para a transformacao dos atuais padrées de uso
e distribuicdo dos bens ambientais em direcdo a formas mais
sustentaveis, justas e solidarias de vida e de relagdo com a natureza;
Formar uma atitude ecoldgica dotada de sensibilidades estéticas,
éticas e politicas sensiveis a identificagdo dos problemas e conflitos
que afetam o ambiente em que vivemos; Implicar os sujeitos da
educacgdo com a solucdo ou melhoria destes problemas e conflitos
através de processos de ensino-aprendizagem, formais ou néo
formais, que preconizem a constru¢éo significativa de conhecimentos
e a formagdo de uma cidadania ambiental; Atuar no cotidiano escolar
e nao escolar, provocando novas questdes, situacdes de
aprendizagem e desafios para a participacdo na resolucdo de
problemas, buscando articular escola com o0s ambientes locais e
regionais onde estéo inseridas; Construir processos de aprendizagem
significativa, conectando a experiéncia e os repertorios ja existentes
com questbes e experiéncias que possam gerar novos conceitos e
significados para quem se abre a aventura de compreender e se
deixar surpreender pelo mundo que o cerca; Situar o educador como,
sobretudo, um mediador de relagBes sécioeducativas, coordenador
de acdes, pesquisas e reflexbes — escolares e/ou comunitarias — que
oportunizem novos processos de aprendizagens sociais, individuais e
institucionais (CARVALHO, 2004, p. 21).

Assim, justamente por sua esséncia epistemoldgica, que essa abordagem da
EA segue a linha de uma prética libertadora e emancipatoéria, contestando as praxis
reducionistas e fragmentadoras, que acabam por desintegrar do debate acerca da
tematica ambiental, questbes sociais, econdémicas, politicas e culturais. Conforme
Jacobi (2005, p.244), a EA critica, “propde uma educagao baseada em praticas,
orientacdes e conteudos que transcendem a preservagao ambiental”, em outras
palavras, busca educar de forma contextualizada e moldada a realidade
interdisciplinar, associada aos aspectos locais e globais.

Esse ponto de vista realca a educacdo como um procedimento continuo,
diario, individual e coletivo através do qual h& o raciocinio e a transformacdo da

realidade para o bem comum.
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A EA critica estda fortalecendo-se como uma acdo que ultrapassa o
pensamento individual fazendo com que as mudangas ocorram no coletivo para o
coletivo e assim as transformacdes sejam individuais e coletivas, locais e globais.

Parafraseando Carvalho:

[...] Desta forma, recusa tanto a crenca individualista de que mudanca
social se da pela soma das mudancas individuais: quando cada um
fizer a sua parte. Mas recusa também a contrapartida desta dicotomia
gue subsume a subjetividade num sistema social genérico e
despersonalizado que deve mudar primeiro para depois dar lugar as
transformacdes no mundo da vida dos grupos e pessoas, aqui vistos
como sucedaneos da mudanca macro social. Na perspectiva de uma
educacdo ambiental critica, a formagdo incide sobre as relacdes
individuo sociedade e, neste sentido, individuo e coletividade s6
fazem sentido se pensados em relacdo. As pessoas se constituem
em relacdo com o mundo em que vivem com os outros e pelo qual
sdo responséaveis juntamente com os outros. Na educacdo ambiental
critica esta tomada de posicdo de responsabilidade pelo mundo
supbe a responsabilidade consigo proprio, com 0s outros e com 0
ambiente, sem dicotomizar e/ou hierarquizar estas dimensdes da
acdo humana (CARVALHO, 2004, p. 20).

Nesse sentido, ao oposto da EA conservadora, a EA critica tem uma proposta
problematizadora, onde por meio do debate reforca que para falar sobre a temética
ambiental é necesséario pensar na questdo social também, pois as duas estao
ligadas intrinsecamente. Preza pela desconstrucédo de concepc¢des individualistas, o
gue € uma caracteristica do nosso modelo de sociedade, o capitalismo.

As intervenc¢des ocorrem na comunidade para a comunidade, objetivando a
capacidade inventiva, autbnoma e libertadora. Desta forma, a educacdo é
concebida como um processo infindavel, diario e comunitario, onde o individuo
edifica suas acdes e praticas através da analise e alteracdo da realidade de vida,
com a consciéncia de que o envolvimento social e o exercicio da criticidade séo
mecanismos inerentes ao processo educativo. O teor das praticas empenha-se
ordinariamente pela contextualizacdo do objeto em debate induzindo a reflexdo e
encaminhando a possibilidade de transformacdo social para que se consiga a
modificacdo ambiental. Essa perspectiva procura incentivar a conversagao entre as
ciéncias e o conhecimento comum, prezando ndo pela divisdo ou enobrecimento de
um, mas por ressaltar a capacidade de completude entre os dois. Tal qual Jacobi

escreve.

Esta abordagem busca superar o reducionismo e estimula um pensar
e fazer sobre 0 meio ambiente diretamente vinculado ao didlogo entre



26

saberes, a participacdo, aos valores éticos como valores
fundamentais para fortalecer a complexa interacdo entre sociedade e
natureza. (JACOBI, 2005, p. 245).

Assim sendo, o professor assume o papel fundamental de incentivar e
fomentar a mutacdo de uma educagao que se compromete com a sustentabilidade.
O que, por sua vez, acaba culminando com a imprescindibilidade da formacgé&o de
um docente pesquisador, reflexivo e critico, para propor atividades que associem
educacao e meio ambiente em uma concepcao critica.

Em divergéncia a corrente conservadora, que é evidenciada pela
fragmentacdo da questdo ambiental, reduzindo-a apenas a ciéncias bioldgicas e
ecologia, atenuando e/ou eximindo assim, a responsabilidade social no que
concerne a este tema, a EA emancipatéria enxerga na complexidade da ligacao
entre os meios (fisico e social)l a chave para solucdo dos problemas

socioambientais. Como aponta Guimaraes:

[...] Essa é uma abordagem que traz a complexidade para a
compreensdo e intervencdo na realidade socioambiental, que ao
contrario da anterior que disjunta e vé o conflito como algo a ser
cassado porque cria a desordem social (complexifica a realidade), na
perspectiva critica, o conflito, as relacdes de poder sdo fundantes na
construgdo de sentidos, na organizacdo espacial em suas mdltiplas
determinagdes (GUIMARAES, 2004, p. 28).

Tal panorama demonstra a divisa entre a corrente da EA conservadora e da
EA critica. A primeira que rejeita a presenca de um individuo modificador da
realidade de vida e encobre a participacéo social nessa mutacao, e a segunda que
trata a EA de forma holistica, ou seja, abarcando todos os aspectos intrinsecos a
dimens&o ambiental.

Explicitada a diferenciacao entre as duas vertentes da EA, € preciso ressaltar
que deve haver a conservagdo da diversidade das 6ticas em relacdo a esse tema,
esclarecendo qual viés cada uma das correntes tende a se posicionar e
consequentemente como cada uma pode influenciar as decisdes publicas referentes
as questdes ambientais.

A sensibilidade é amplificada através das vivéncias, identificar semelhancas
em coisas aparentemente diferentes e diferencas entre coisas aparentemente iguais
€ vital para a expansao da sensibilidade. Advém dai a importancia do discernimento
e comparacdo da realidade, para que o individuo tenha livre escolha para assumir

uma postura e participar da construcéo da acdo social (GUIMARAES, 2013).
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Todos os documentos e posicionamentos citados servem para reforcar que a
Educacdo Ambiental vem sendo declarada como proeminente multidisciplinar,
direcionada para resolucdo de problemas locais. Ela € cooperativa, inovadora, e
valoriza a acdo. E uma educacido que visa o despertar da criticidade acerca da
realidade vivida, busca transformar valores através da construcdo de novos habitos
e conhecimentos, assim como, criar uma ética mais conscientizadora para as
relacbes entre sociedade e natureza, alcancando desta forma, a harmonia local e
mundial e também a melhoria na qualidade de vida em todos os niveis do
ecossistema. A EA procura formar uma pratica educacional sincronizada e
sintonizada com a vida em sociedade, para que por meio de acdes de exercicio
referto de cidadania, consigam descobrir solucfes sustentaveis que visem a
manutencdo e melhoria da qualidade de vida do ser humano.

Como diz Freire (2011), é através do dialogo que conhecemos o outro, suas
experiéncias e necessidades. O mundo € o que liga todos os seres humanos, e as
leituras que cada um faz desse mundo geram o reconhecimento da importancia da
comunicacao entre eles. Isto é, por meio dos relatos da realidade cotidiana, nesse
caso dos alunos, que devera ser baseada a educacdo. Desta forma, o processo
educativo ocorre mais rapido, visto que trabalhar com a realidade, com o que esta
presente no dia a dia dos alunos facilita na compreenséo e desperta a consciéncia

ambiental.

3 O DESENVOLVIMENTO DA EDUCACAO AMBIENTAL NA ESCOLA
TRICENTENARIO — SAO BORJA/RS

Este capitulo tem por finalidade ressaltar a analise de contetdo feita dos
projetos desenvolvidos pela Escola Estadual de Ensino Médio Tricentenario no ano
de 2017, no tocante a EA.

3.1 Histérico da Escola Tricentenéario

A Escola Estadual de Ensino Médio Tricentenario situa-se na Rua Eurico
Batista da Silva, n°® 1353 no Bairro Paraboi, municipio de S&o Borja/RS. E
constituida de 45 professores, 14 funcionarios e possui em torno de 741 alunos

distribuidos nas seguintes modalidades de ensino: Educacg&o Infantil, Ensino
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Fundamental, Educacdo de Jovens e Adulto (EJA) nos niveis Fundamental e Médio
e Ensino Médio Politécnico.

A escola foi criada devido ao forte anseio que a comunidade dos bairros
Paraboi e Betim nutria na época, pois se alegava que havia grande numero de
alunos e néo existia escola nas proximidades.

Apo6s a construcdo da Estacdo Rodoviaria e do asfaltamento das vias de
acesso, 0s bairros mencionados aumentaram consideravelmente seu contingente
populacional. Foi feito, entdo, um abaixo-assinado no qual se constatou que havia
730 criancas com idade escolar nos arredores, e somaram-se 915 assinaturas de
pessoas com maioridade.

Sob o apoio da 35° Coordenadoria Regional da Educacdo, entre outras
instituicbes da cidade, foi colocada em pauta a aprovacdo do terreno para a
construgéo da Escola, este cedido pela Prefeitura Municipal. A Camara Municipal,
nas pessoas dos vereadores eleitos em 1982, aprovou a doac¢éo do terreno para o
Estado. E, apos, ganhou-se a verba estadual para construcao da escola.

Em 1990, houve decreto de autorizacdo de oferta do Ensino Fundamental. J&
as classes de educacao infantil ganharam espaco de funcionamento a partir de
1993. A Educacao de Jovens e Adultos (EJA) de 52 a 82 série em 1998, e no ano de
2002 o Ensino Médio da EJA; por fim, no ano de 2013, o Ensino Médio Politécnico.

No comeco, a Escola Tricentenéario era anexa ao Colégio Estadual Sao Borja
(CESB) e funcionava também no prédio da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Vicente Goulart. Foi a partir de 1990 que a Escola passou a funcionar em prédio
préprio, e, apos algumas trocas de nome, foi denominada Escola Estadual de Ensino

Médio Tricentenario, como permanece até hoje.

3.2 Proposta Politico Pedagégica

De acordo com a Proposta Politico Pedagodgica (PPP) da escola, a construcao
da mesma vem para melhorar a qualidade do ensino na instituicdo levando em conta
0 sujeito, 0 meio, as necessidades e o0s recursos, valorizando o conhecimento, a
criatividade e o aprendizado constante na formacdo de cidaddos competentes no

mundo. Segundo o documento citado, educar quer dizer:
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[...] propiciar situagbes de aprendizagens orientadas de forma
integrada que possam contribuir para o desenvolvimento da
capacidade de relacédo interpessoal, de ser e estar com 0s outros em
uma atitude basica de aceitacdo e confianca, e 0 acesso aos
conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural, na
perspectiva de contribuir para a formacéo de cidaddos conscientes
(EEEM TRICENTENARIO, 2017).

Desta forma, cabe a escola preparar e instrumentalizar seus alunos para o
processo democrético, oferecendo educacdo de qualidade e impulsionando a
participacdo social. O papel da escola é fortalecer o desenvolvimento de todas as
habilidades, tornando assim o ensino mais humano.

Para tanto, é necessario uma praxis educativa adequada as necessidades
sociais, politicas, econbmicas e culturais da realidade, ponderando com o0s
interesses dos educandos, deste modo, assegurando aprendizagens fundamentais
para a formacdo de cidaddos autbnomos, criticos e interativos, capazes de atuar
com competéncia e responsabilidade na sociedade em que estao inseridos.

As acdes educativas da Escola baseiam-se na pedagogia de Paulo Freire e
em pensadores como Vigotski, Paro, Libaneo e Piaget. Em vista disso, busca
desenvolver a pratica educativa voltada para a compreenséo, 0 pensar, 0 agir € 0
sentir, 0 conhecimento adaptavel, visto que o leque de situacfes cotidianas permite
que se estabelecam diversas conexdes (EEEM TRICENTENARIO, 2017).

A praxis é direcionada aos interesses do bem comum, desenvolvida de modo
colaborativo, interativo onde aconteca a justica social, a igualdade de direitos,
conduzindo as diversidades e ao respeito mutuo, reduzindo a exclusdo nas diversas
situacbes de vivéncias comunitarias (EEEM TRICENTENARIO, 2017). Ainda
segundo a PPP, a educacdo que a Escola oferta é direcionada para um ensino
atualizado, expressivo e que, de maneira aprazivel traz satisfacdo para o aluno que
reivindica autonomia, disponibilidade para o dialogo e que saiba tomar decisées
coerentes e responsaveis.

Em relacédo a filosofia da escola, a mesma busca proporcionar uma educacéo
solidaria, de qualidade e inclusiva em todos os ambitos do processo de ensino e
aprendizagem. Tem por objetivo a formacdo de cidaddos que saibam analisar,
decidir, planejar, expor suas ideias e ouvir as dos outros, participando efetivamente
da sociedade em que se inserem (EEEM TRICENTENARIO, 2017).

A Escola Tricentenario tem como visdo ofertar uma educacdo de qualidade,

integrando familia e escola, para a formacédo de individuos com valores humanos e
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visdo de futuro. E, tem como misséo; ser uma escola de qualidade, que desenvolva
capacidades, harmonizada com a comunidade em que esta inserida. Valores como
afetividade, ética, comprometimento, competéncia, atitude, responsabilidade e
respeito pela diversidade e pela natureza regem a conduta da Escola. Os objetivos
da Escola séo: incentivar o autodesenvolvimento do educando como ser humano,
preparando-o para o exercicio da cidadania e fornecendo recursos para prosseguir
com os estudos, e; ser uma escola inclusiva e dindmica, em consonancia com seu
tempo e as inquietacbes da comunidade em que esta fixada (EEEM
TRICENTENARIO, 2017).

No tocante a Educacdo Ambiental, a PPP da Escola Tricentenério ndo fala de
forma direta da mesma, salvo como uma das capacidades desenvolvidas pelos
educandos: “Perceber-se integrante, dependente e agente transformador do meio
ambiente, identificando seus elementos e as interacdes entre eles, contribuindo
ativamente para a sua melhoria e preservagédo” (p.11). Deste modo, para que o
aluno desenvolva uma consciéncia sustentavel, a educacdo deve aliar teoria a
pratica para uma aprendizagem significativa e transformadora da realidade.

Nesse sentido, cabe a PPP, sistematizar o planejamento tedrico
metodoldgico, visto que é o instrumento que regulariza as préaticas educativas, bem
como suas singularidades e caréncias, determinando direitos e deveres
(ROSTIROLA; SCHNEIDER, 2010). Na mesma linha, prevé a Resolucdo CNE/CP n.
02/2012, a qual estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao

Ambiental:

Art. 15. O compromisso da instituicdo educacional, o papel
socioeducativo, ambiental, artistico, cultural e as questbes de
género, etnia, raca e diversidade que compdem as a¢des educativas,
a organizagcdo e a gestdo curricular sdo componentes integrantes
dos projetos institucionais e pedagogicos da Educacédo Bésica e
da Educacédo Superior (BRASIL, 2012, grifos nossos).

Como norteadora da praxis, a PPP retrata duas perspectivas. Uma politica,
atrelada a formacéo do cidadao, isto é, visa a preparacao para a vida em sociedade.
E a perspectiva pedagogica, que consiste na efetivacdo do propdsito educativo, 0os
caminhos que levam a formagdo de um sujeito ativo e critico (ROSTIROLA,
SCHNEIDER, 2010).

Por conseguinte, observa-se que a PPP da Escola contempla de maneira

insuficiente a perspectiva pedagdgica. Como documento maximo e substancial para
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a qualidade do ensino, a PPP precisa ser frequentemente avaliada e reestruturada,
se for o caso, pois € ela quem vai nortear todas as acfes educativas.

3.3 Projetos de EA da Escola Tricentenario no ano de 2017

Durante o ano letivo de 2017 apenas dois projetos foram implementados; s&o
eles: “De olho no 6leo” e “Gincana Trimatica”.

O projeto “De olho no 6leo” prevé a coleta seletiva e a destinacdo adequada
de Oleo usado de fritura e também a instalacdo de uma unidade de producédo de
sabdo a partir do 6leo. Para isso, a escola conta com parcerias com as familias dos
alunos para recolhimento do 6leo.

A duracdo do projeto € de abril a setembro de 2017 e a execucdo ocorre
durante a disciplina de Geografia, no Laboratério de Ciéncias. As turmas
participantes sdo do 1° ao 3° ano do Ensino Médio.

A justificativa do projeto € de que o 6leo usado de fritura € um dos principais
poluentes dos cursos d’agua superficiais. Dados indicam que um litro de dleo
descartado na pia ou vaso sanitario pode vir a contaminar aproximadamente um
milhdo de litros de agua, dificultando os processos de tratamento da mesma. O
problema torna-se preocupante a medida que o descarte inadequado esta
relacionado a falta de informacéo da populacéo, assim como a falta e/ou inexisténcia
de mecanismos de coleta seletiva e destinacdo para sua reciclagem e
reaproveitamento. Com base nestas informacdes, o projeto procura contribuir para o
aumento da conscientizagdo da populacdo, assim como, visa a diminuicdo dos
impactos ambientais negativos.

O projeto tem por objetivos promover a conscientizagdo acerca da
importadncia da destinacdo adequada de 6leo de fritura utilizado; desenvolver
parcerias para implantacdo de coleta seletiva de Oleo de fritura usado; estimular a
coleta seletiva de 6leo de fritura usado; destinar o 6leo utilizado para reciclagem,
criar oportunidades de producédo artesanal de sabdo em suas casas; promover
oportunidade de aumentar a renda familiar; criar um nome para o sabao produzido e
usar a criatividade para fazer um video com um comercial do produto produzido.

A metodologia para implantag&o do projeto € formada por trés acdes béasicas:
I- busca por parceiros, II- coleta seletiva do 6leo de fritura usado e IlI- producédo de

sabdo. Os parceiros sociais participam do projeto através do desenvolvimento e
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7

implantacdo do processo de produgdo do sab&do, cuja finalidade € proporcionar
oportunidade de trabalho e renda aos assistidos. O parceiro pode utilizar o nome do
projeto para insercdo em seus relatorios e balancos sociais, assim como em acfes
de marketing. Contudo, a coordenadora do projeto alega que as parcerias
conseguidas foram com as familias dos alunos que participaram do projeto e com o
refeitorio da escola.

Na segunda acédo do projeto, coleta seletiva do 6leo de fritura usado, o 6leo
coletado é destinado a reciclagem, e, na Ultima acao, ha a apresentacdo do produto

final para todo o educandario, bem como o comercial desenvolvido pelos alunos.

Fonte: Acervo publico da escola.
FIGURA 1 - Alunos empenhados na producédo do sabao.

O segundo projeto implementado, a Gincana Trimatica, ocorre anualmente na
escola. E uma gincana matematica que possui carater interdisciplinar, engloba
conceitos matematicos com outras areas de conhecimento (Linguagens, Codigos e
suas tecnologias; Ciéncias Humanas e suas tecnologias; Mateméatica e suas
tecnologias; e Ciéncias da Natureza e suas tecnologias). O tema deste ano é “Tri
sustentavel” e o periodo de realizacédo € de julho a agosto de 2017, tendo como
publico alvo alunos dos anos finais do Ensino Fundamental (6° ao 9° ano) e Ensino
Médio.

A gincana se constitui de uma atividade didatico-cultural e tem por finalidade
proporcionar aos discentes tarefas de raciocinio légico e ludicas que permeardo as
distintas areas do conhecimento, além de estimular a aquisicdo de novos
conhecimentos em cada area, através de um conjunto de atividades realizadas
durante a gincana. As situacdes-problema apresentadas objetivam confrontar os
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alunos com diferentes obstaculos exigindo assim, superacédo e trabalho em equipe,
isto é, as situagOes didaticas estimulam as equipes a pensar, refletir, experimentar e
agir, partindo dos conhecimentos ja adquiridos. Em conversa com a coordenadora
do projeto, foram explicitadas algumas tarefas que as equipes desenvolvem
abordando a temética ambiental, sdo elas: confeccdo de mandala com tampas de
garrafa PET; confeccdo de casas para cachorro com embalagens longa vida (que
apos a gincana sdo doadas a ONG ACOPASB); sorteio de um bioma para cada
equipe e a mesma deve escolher um animal deste ecossistema para ser seu
mascote e estudar sobre ele - em determinado momento ha um jogo de perguntas
sobre o bioma e o animal escolhido; outra tarefa é desenvolver um prato culinario
com aproveitamento integral dos alimentos; prova da Miss Meio Ambiente, onde a
concorrente deve usar roupas reutilizadas ou recicladas; confec¢cdo do carro
alegérico de cada equipe, que também deve ser feito com material
sustentavel/reciclado; e, a titulo de encerramento da gincana, plantio de mudas no
patio da escola. Outro detalhe, é que o material reciclado que nao for utilizado pelas
equipes € vendido e o dinheiro da venda destinado a pagar o prémio da equipe
vencedora.

Outra fundamentacao para realizacao da gincana é de que através do referido
projeto os alunos podem identificar o uso dos conhecimentos fora do contexto
escolar, no dia a dia, em outras palavras, a Gincana Trimatica visa estimular o
crescimento individual e coletivo dos educandos.

O objetivo geral do projeto é proporcionar uma atividade diferenciada por
meio de praticas pedagogicas de maneira interdisciplinar, utilizando conceitos
matematicos ligados as outras areas do conhecimento, oportunizando assim, a troca
de experiéncia entre os alunos, professores e comunidade escolar. Dentre o0s
objetivos especificos estdo: despertar o espirito de competicao; valorizar o trabalho
coletivo; desenvolver a criatividade dos alunos; e promover a socializacdo entre os
alunos da escola.

A justificativa para execucdo do projeto busca fundamentacdo na
interdisciplinaridade. A Gincana Trimatica é uma competicio matematica que visa a
interacdo entre as demais disciplinas, as praticas interdisciplinares apresentam uma
mudanca no ensino tradicional, tdo presente nas escolas, além de romper com a

fragmentacao entre as disciplinas do curriculo.
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A metodologia do projeto consiste em: |- elaboracdo das atividades/tarefas e
II- realizacdo da Gincana Trimatica. A equipe responsavel pela elaboracdo das
atividades € composta por professores e académicos bolsistas do Programa
Institucional de Bolsas de Iniciacdo a Docéncia (PIBID) do Instituto Federal
Farroupilha campus Sé&o Borja (IFFAR) atuantes na escola. As tarefas sé&o
planejadas com a finalidade de promover a convivéncia dos membros da escola, a
valorizacéo da instituicdo de ensino e estimular o espirito competitivo, cooperativo e
criatividade dos alunos. A realizacdo da gincana ocorre em dois dias do més de

agosto, e contribui para a reflexdo da importancia de uma praxis diferenciada dentro

de uma perspectiva ladica e interdisciplinar no processo de ensino e aprendizagem.

X GINGANA
TRIMATICA

O TRl SUSTENTAVEL

Fonte: Acervo publico da escola.

FIGURA 2 - Painel confec¢éo de trabalhos com tampas de garrafa PET.

3.4 Amostra quanto a compreenséo dos alunos sobre os Projetos de EA

Visando enriquecer este trabalho, foi aplicado um questionario aos alunos da
Escola Tricentenario. O referido instrumento foi respondido por 25 alunos do 1° e 3°
ano do Ensino Médio, em novembro de 2017, e se encontra nos apéndices deste
trabalho.

A finalidade da utilizagdo desta técnica € obter uma melhor compreensao
sobre o que os alunos assimilam acerca da forma como a EA é desenvolvida na
escola. Procura-se averiguar se 0s projetos relatados anteriormente intencionam

estimular a criticidade, habilidade indispensavel na tematica ambiental.
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A organizacdo e a analise dos dados € um ponto relevante no
desenvolvimento de uma pesquisa de diagndstico no meio escolar. Posterior a
aplicacdo e coleta dos dados foi feita a tabulagdo dos mesmos, que levaram as
constatacdes a seguir.

Na Figura 3, nota-se que a maioria dos alunos (22) respondeu de forma
afirmativa quanto a participagdo em projeto(s) de EA na Escola Tricentenério.

HSim HN3o

Fonte: Da autora, ano 2017.
FIGURA 3 - Participacao dos alunos em projetos de EA.

Em relacdo ao foco dos projetos, observa-se que as respostas se dividiram
em trés categorias: produgdo de sabao (9), conscientizacdo (8), e sustentabilidade
(7). A partir disso, constata-se o carater naturalista abordado pelos projetos, onde
conceitos como reciclagem, sustentabilidade e conscientizagdo ndo sao criticamente
explorados. Neste particular, verifica-se a presenca de uma postura conservadora,
destacada por Guimardes no capitulo dois. Para o autor, essa postura nao é
‘comprometida com o processo de transformacdes significativas da realidade
socioambiental” (2004), visto que, as ac¢des desenvolvidas sao favoraveis ao meio
ambiente, contudo, ndo geram um efeito nos principais motivos de desequilibrios e
desigualdades promotores da degradacdo ambiental. Isto é, ndo h& existéncia de

uma abordagem critica e contextualizada.
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B Conscientizagdo M Producdo de Sabdo 1 Sustentabilidade

Fonte: Da autora, ano 2017.
FIGURA 4 — Foco do(s) projeto(s).

A respeito do(s) projeto(s) dar(em) atencdo somente a natureza, respondido
assim por 17 alunos, ressaltando que o restante, 23%, n&o soube especificar que
tipo que aspectos também eram relacionados ao(s) projeto(s), verifica-se a
desvinculacdo do meio ambiente com o mundo cultural humano e o0 pouco-caso
pelas suas mdltiplas relacdes, o que, conforme Lima (2002), qualifica uma pratica
conservadora. De acordo com o0 autor, essa Visdo segregadora caracteriza a
auséncia ou limitacao de criticidade, elemento essencial ao desenvolvimento da EA,
posto que, 0 estudo da mesma explora as mais diversas relacdes entre sociedade e
natureza (visdo integradora) no intuito de compreender, refletir, e, posteriormente,
exercer a acao, almejando a transformacdo da realidade ambiental. Além disso,
viabiliza a exploracdo da natureza enquanto recurso, 0 que por sua vez, contribui

para degradacdo ambiental perfazendo um ciclo exploratorio.
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B Apresenta conexdes M Somente Natureza

Fonte: Da autora, ano 2017.
FIGURA 5 — Conexdes que o(s) projeto(s) fazia(m).

3.5 Andlise de conteudo dos projetos sob a ética das Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Educacdo Ambiental

Iniciando esta analise, é importante expressar que ha varias formas de se
inserir Educagcdo Ambiental no cotidiano escolar com a intengéo de formar cidad&os
conscientes de seu papel em sociedade. A EA ndo € uma disciplina da matriz
curricular, como Portugués e Matematica, por exemplo, e justamente por ter esse
carater interdisciplinar possibilita a utilizacdo de métodos diferenciados para instigar
e fomentar o desenvolvimento de potencialidades e habilidades dos discentes,
competéncia esta que cabe ao professor. Como aponta Sorrentino (et al., 2005, p.
294), a EA “permite inova¢des metodoldgicas na direcdo do educere - tirar de dentro
- por ser necessariamente motivada pela paixdo, pela delicia do conhecimento e da
pratica voltados para a dimensdo complexa da manutencédo da vida”. A tarefa de
conscientizar jovens e criangcas sobre a importancia da preservacdo do meio
ambiente no qual vivemos aparenta ser custosa; porém, a curiosidade demonstrada
pelos alunos em relacdo a aquilo que lhes é exposto da natureza torna este
processo mais significante transformador.

Dito isto, para estruturacdo e andlise de contetdo, foram escolhidas quatro
categorias presentes na Resolucdo CNE/CP n. 02/2012, que estabelece as
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental. Os dispositivos que
embasam as categorias (adiante indicadas) sédo o0s seguintes:
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Art. 6° A Educacdo Ambiental deve adotar uma abordagem que
considere a interface entre a natureza, a sociocultura, a producao, o
trabalho, o consumo, superando a visdo despolitizada, acritica,
ingénua e naturalista ainda muito presente na pratica pedagoégica das
instituicbes de ensino.

Art. 8° A Educagdo Ambiental, respeitando a autonomia da dindmica
escolar e académica, deve ser desenvolvida como uma pratica
educativa integrada e interdisciplinar, continua e permanente em
todas as fases, etapas, niveis e modalidades, ndo devendo, como
regra, ser implantada como disciplina ou componente curricular
especifico.

Art. 13°. Com base no que dispde a Lei n° 9.795, de 1999, sdo
objetivos da Educacdo Ambiental a serem concretizados conforme
cada fase, etapa, modalidade e nivel de ensino:

| - desenvolver a compreensao integrada do meio ambiente em suas
multiplas e complexas relagbes para fomentar novas praticas sociais
e de produgédo e consumo;

Art. 19°. Os 6rgdos normativos e executivos dos sistemas de ensino
devem articular-se entre si e com as universidades e demais
instituicbes formadoras de profissionais da educacdo, para que o0s
cursos e programas de formacéo inicial e continuada de professores,
gestores, coordenadores, especialistas e outros profissionais que
atuam na Educagcdo Basica e na Superior capacitem para o
desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da Educacdo
Ambiental na sua atuagéo escolar e académica.

Nesse entendimento, as DCNs para Educacdo Ambiental indicam a direcao a
ser seguida. Para uma melhor analise, e, considerando a inviabilidade de se analisar
a Resolugcdo CNE/CP n. 02/2012 de forma integral, foram selecionadas algumas
normativas especificas relacionadas as praticas desenvolvidas na Escola
Tricentenario.

A categoria constante no art. 6° consiste na “abordagem que supere a visédo
despolitizada, acritica, ingénua e naturalista” (12); a categoria presente no art. 8°
reside em “desenvolvimento da EA como uma pratica educativa integrada e
interdisciplinar” (2%); a categoria extraida do art. 13°, I, consiste em “compreensao
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas rela¢cdes para fomentar
novas praticas sociais e de producdo e consumo” (3%); por fim, a categoria que se
constroi a partir do art. 19°, € a seguinte: “formacdo inicial e continuada dos
profissionais da educacdo que capacite para o desenvolvimento didatico-pedagogico
da dimensao da Educacdo Ambiental”.

Como fundamentacdo para as categorias construidas, toma-se como base a

condicdo de que todas, para serem executadas como pré-estabelecidas, precisam
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estar integradas. Por exemplo, uma praxis que rompa com a perspectiva
despolitizada e naturalista (1) necessita de um dialogo com outros saberes
(Ciéncias, Geografia, Historia, Sociologia, etc), assim como, desenvolver a
compreensao do meio ambiente como um todo, isto é, considerando suas variadas
relacbes (32), também implica em uma prética interdisciplinar (2%), ou seja, a
interdisciplinaridade é intrinseca ao processo. E, para que todas as categorias acima
sejam desenvolvidas plenamente, os professores carecem de uma capacitacéo,
inicial e continuada, que os deixe aptos ao desenvolvimento didatico-pedagoégico da
dimenséo da EA (4%).

Em relacdo a primeira categoria, observa-se que os projetos “De olho no 6leo”
e “Gincana Trimatica” deixam a desejar no que é indicado. Ambos expressam
praticas pontuais, descontextualizadas e acriticas. As atividades ndo representam
transformacdes significantes na realidade socioambiental, pois da forma como sé&o
executadas entende-se que 0 meio ambiente € um sistema biol6gico harmonioso.
Portanto, desassocia homem e natureza e exime do individuo a sua participacéo e
responsabilidade social no resguardo do meio ambiente.

A categoria extraida do art. 8° fundamenta que a EA “deve ser desenvolvida
como uma pratica educativa integrada e interdisciplinar’. Nesse sentido, ao analisar
0os projetos desenvolvidos no ano de 2017, constata-se a ocorréncia da
interdisciplinaridade na Gincana Trimatica, pois a mesma busca trabalhar de forma
integralizada com as disciplinas. No entanto, é necessario fazer o adendo de que a
gincana ocorre apenas em trés dias, ou seja, no restante dos dias letivos ndo ha
ocorréncia dessa perspectiva integradora e multidisciplinar. Em relacdo ao projeto
“De olho no 6leo” evidencia-se que 0 mesmo ndo desenvolve suas praticas pautadas
nessa oOtica, visto que a realizacdo do projeto ocorre apenas ha disciplina de
Geografia, caracterizando uma préaxis fragmentada e pouco eficiente.

A categoria presente no art. 13 ° reside em “desenvolver a compreenséo
integrada do meio ambiente em suas multiplas e complexas relagbes para fomentar
novas praticas sociais e de produgdo e consumo”. Como demonstra a Figura 5, 77%
dos alunos respondeu que o0s projetos focavam apenas a natureza e que nao
realizavam as conexfes necessarias com outros aspectos (sociais, culturais,
econdmicos, politicos). A desconsideragdo dessas inter-relacdes é caracteristica da
EA conservadora; a medida que néo valoriza as relagdes, reduz o meio ambiente a

um patamar e, desta forma, cria uma barreira a compreenséo do papel da EA, que
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esta atrelado a criagdo de valores que futuramente direcionem a novos habitos e
competéncias. Nesse sentido, ressalta-se a importancia de uma prética
contextualizada. Por exemplo, embora seja importante o discente compreender os
danos causados pela destinacdo incorreta do 6leo, assim como o0s beneficios da sua
reciclagem e reutilizacdo, se torna igualmente importante que o aluno saiba da
existéncia ou ndo de uma normativa referente a coleta seletiva de éleo, ou a que
orgao compete a fiscalizacdo, se ela ocorre ou ndo e o porqué, bem como o papel
socioambiental das industrias. A partir dai se tem uma reflexdo acerca da
responsabilidade de cada setor (fabricante, comerciante, consumidor) e uma
compreensao mais profunda, politizada e critica.

Completando as categorias de andlise eleitas, se extrai do art. 19°: “formacao
inicial e continuada dos profissionais da educacdo que capacite para o
desenvolvimento didatico-pedagdgico da dimensdo da Educacdo Ambiental”. Esta
categoria tem preferéncia por analisar a conduta das professoras frente aos projetos
desenvolvidos. Para tanto, € necessario salientar que as duas professoras
coordenadoras dos projetos foram entrevistadas (por questdes éticas identificadas
como P1 e P2) e suas declara¢gbes constam nos apéndices do presente trabalho.

Conforme observado no capitulo dois deste trabalho, a Agenda 21 (1992), em
seu capitulo 36, que dispde sobre promocdo do ensino, da conscientizacdo e do
treinamento, reconhece e reitera a necessidade da formacédo dos profissionais da
educacdo. Da mesma forma como as conferéncias internacionais de Belgrado
(1975), Thilisi (1977) e Moscou (1987) j4 destacavam, e, posteriormente, restou
reforcado pela Declaragédo de Thessaloniki (1997).

Apesar da importancia da formacéo dos docentes, o que se evidencia atravées
dos depoimentos das professoras € que essas diretrizes ndo sdo postas em pratica.
Ainda que possuam formacbes distintas e sejam afetadas pela inexisténcia de
formacdo inicial ou continuada sobre EA, ambas as professoras tiveram a iniciativa
de propor os projetos, o que é uma atitude apreciavel, porém, pouco suficiente.
Pode-se tomar como exemplo a fala da professora P2, que quando questionada em
qual corrente da EA se baseava o projeto, respondeu que era a corrente critica, pois
teve a presenca de um profissional da area ambiental que fez uma fala no evento.
Isto demonstra a incompreensdo do real sentido da EA critica, e se ndo ha a
compreensao adequada como havera o desenvolvimento correto desta pratica com

seus alunos? Vale citar que em resposta a mesma pergunta, a professora Pl
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reconheceu o carater conservacionista de seu projeto, segundo ela, foca na
reutilizacdo e reaproveitamento de residuos. Desta maneira, como constatado
anteriormente, ndo aborda o tema de uma maneira aprofundada e analitica.

Advém dai a importancia dos cursos em EA, pois fornecem estratégias que
incentivam os educadores em formacéo a viver a EA, interagir entre si e com 0 meio
ambiente, deste modo, substitui a visdo de que somos superiores ao meio ambiente
pela visdo de que fazemos parte do meio ambiente e temos responsabilidade para
com ele. Todavia, a falta de uma base sélida, seja ela na graduacéao ou na formacao
continuada, afeta diretamente o desenvolvimento da préxis educativa ambiental.

Quebrar a visdo naturalista, compreender e valorizar as multiplas relacdes do
meio ambiente e assim instruir da mesma forma, interdisciplinar, sdo obstaculos que
as professoras entrevistadas precisam superar. Por mais esforco que ambas
tenham, é imprescindivel uma boa qualificacdo que as habilite e forneca
mecanismos para suas praticas, do contrario, tendem a cair em armadilhas
paradigmaticas.

Com um bom alicerce, os projetos desenvolvidos por elas poderiam ser
melhor explorados e trariam aprendizagens mais amplas e significativas aos
educandos, desta forma, trilhando o caminho de uma EA critica, participativa e
transformadora, como prevé a Resolucdo CNE/CP n. 02/2012 das Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo Ambiental.

Contudo, antes de apontar as falhas, ha de se levar em consideracdo o
momento preocupante que a educacdo vive em nosso pais. A falta de valorizacéo,
de recursos e capacitagcdo sdo problemas constantes nas escolas, e que afetam
profundamente o desenvolvimento da praxis educativa.

Concluindo este capitulo, € importante ressaltar que a educacéo esta atrelada
a formacéo de sujeitos, portanto, ndo € destituida de principios e ideologias. Logo,
pode se encarregar de repetir a ordem social vigente ou assumir um oficio
transformador (LIMA, 2002). A EA, por natureza, tem um carater critico, visa elucidar
valores e desenvolver posturas mais conscientes e participativas que objetivem a
melhoria na qualidade de vida. Desta maneira, € um instrumento imprescindivel para
enraizar um pensamento sustentavel, mas para que isso aconteca, € condi¢cao
fundamental que as categorias aqui analisadas estejam incorporadas em

conformidade.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

A questdo ambiental ganhou visibilidade mundial com a Conferéncia de
Estocolmo, em 1972, a partir dai varios encontros foram realizados para debater a
mesma tematica. No Brasil, a EA ganhou mais vigor a partir da década de 1980,
qguando foi inserida na Constituicdo Federal de 1988. Desde entdo, tem-se suporte
em normativas que regulamentam a insercéo da EA nas escolas.

Sob amparo das normativas juridicas aqui apresentadas (Lei n°® 9.795/99 e
DCNs para EA) e com base nas pesquisas e analises realizadas neste trabalho,
conclui-se que a EA ndo é desenvolvida como deveria. Nao ha efetivamente o
exercicio de uma acdo educativa holista, critica e interdisciplinar. Na pratica
configura uma perspectiva conservadora onde o meio ambiente é visto como um
espaco independente, dissociado das relacbes existentes com outros aspectos
(econdmicos, politicos, culturais). Além disso, o professorado néo recebe incentivo e
capacitacdo adequada sobre EA, como determinam as diretrizes apontadas.

Apesar do avanco da EA desde 1980, vale destacar que o Brasil € o Unico
pais da América Latina que possui uma politica nacional especifica para a Educacéo
Ambiental, ainda ha um caminho longo a percorrer para que se atinjam o0s objetivos
esperados. O conhecimento e a diferenciacédo das correntes de Educacdo Ambiental
apresentadas neste trabalho sdo importantes. A adocdo de uma perspectiva
conservadora ou transformadora € um direito de livre escolha, entretanto, a escolha
consciente do sentido aonde cada uma nos leva é um dever.

A crise ambiental que vivemos é uma crise social. A competicdo exacerbada e
o consumo desenfreado geram desequilibrios e contribuem assiduamente para
extincdo dos recursos naturais. Para acabar com isso é preciso que haja uma
redefinicdo das relacbes entre sociedade e natureza (LIMA, 2002), e, portanto, a
(re)construcdo de uma consciéncia ambiental mais reflexiva e participativa, ancorada
em atos e valores éticos que visam a justica social.

Reitera-se aqui, a necessidade de integracdo pratica das categorias
analisadas no capitulo 3.5. Desta forma, o papel da escola e professores é
primordial para conduzir as transformagdes de uma pedagogia comprometida com a
construgdo de novos valores e habitos, como parcela de um procedimento coletivo

na estruturacdo de uma sociedade mais participativa, democratica e equitativa.
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APENDICE A — FORMULARIO DE PESQUISA ALUNO(A)

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA — CAMPUS SAO BORJA
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS
PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
Aluno(a)

1. Vocé participa ou ja participou de projeto(s) de Educacdo Ambiental na

escola? ( )sim ( )nao

2. Em caso positivo, qual o foco do(s) projeto(s)?

46

3. O(s) projeto(s) dava(m) atencdo somente a natureza ou fazia(m) conexdes

com outros aspectos? Quais?




47

APENDICE B — ENTREVISTA PROFESSORA P1

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA — CAMPUS SAO BORJA
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS
PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
Professor(a)
1. Qual a sua formacéo?

P1: “Sou formada em Geografia — Licenciatura pela URI Santo Angelo”.

2. Em qual corrente da EA se baseia o projeto? Por qué?
P1: “Se baseia na corrente na corrente conservacionista, pois visa o

reaproveitamento e a reutilizagdo’.

3. Durante a graduacgéo ou pos-graduacéo, vocé teve algum contato com EA?
(disciplina, férum, encontro, debate, etc)
P1: “Olha, faz muito tempo ndo me lembro bem. Ah, fiz uma visita ao lixao e a

uma fabrica de vassoura com garrafas PET. Acho que foi isso” .

4. Vocé ja participou de alguma atividade/curso de educacao continuada na area
de EA?
P1: “Fiz alguns cursos do SENAR”.
GB: A escola ou a CRE néo ofertaram nenhuma formacao nessa area?

P1: “Nao, nada ofertado pela CRE ou a escola’.
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APENDICE C — ENTREVISTA PROFESSORA P2

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA — CAMPUS SAO BORJA
LICENCIATURA EM CIENCIAS HUMANAS
PESQUISA DE TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
Professor(a)
1. Qual a sua formacéo?
P2: “Minha formacgéo é em Ciéncias de 1° grau — Habilitacgdo em Matematica

pela URCAMP”.

2. Em qual corrente da EA se baseia o projeto? Por qué?
P2: “Acho que tem mais a ver com a corrente critica porque durante a gincana
houve palestra com um técnico ambiental da Corsan que falou sobre dgua e

lixo”.

3. Durante a graduacao ou pés-graduacéo, vocé teve algum contato com EA?
(disciplina, férum, encontro, debate, etc)
P2: “Faz muito tempo iSso, mas como o curso era de ciéncias tinha cadeiras

na area de biologia”.

4. Vocé ja participou de alguma atividade/curso de educacao continuada na area
de EA?
P2: “Em 2015, quando fui professora substituta no IFFAR, eu fazia parte de
um projeto que tinha foco nas escolas municipais relacionado a educacéao
ambiental, agora ndo lembro o nome do projeto, mas ele agregava
matematica e outras areas. Dentro do projeto tivemos palestras sobre ao

assunto’.



