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RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de observar as incidéncias das teorias linguisticas no livro
didatico (LD) de lingua portuguesa, Projeto Buriti: portugués - manual do professor, para o 5°
ano do Ensino Fundamental, de Marisa Martins Sanchez e outros. Para isso, foi analisada a
unidade 7 como representativa para o estudo, identificando quais teorias linguisticas
contemporaneas estdo apresentadas no LD. O estudo indica a prevaléncia de teorias sistémicas,
centradas na descricdo e classificacdo do sistema da lingua, e de teorias linguistico-pragmaticas,
centradas na andlise de marcas da atividade do homem na lingua.

Palavras-chave: Livro didatico; teorias linguisticas; teorias sistémicas; teorias linguistico-
pragmaticas.



ABSTRACT

This study observes the occurence of linguistic theories in the 5" grade textbook of the
Portuguese language entitled Projeto Buriti: Portugués - Manual do Professor, written by
Marisa Martins Sanchez et al. For that, the unit 7 was analyzed as representative for the study,
identifying what contemporary linguistic theories are showed in the textbook. The study shows
the high incidence of systemic theories, focused on the description and classification of the
language as a system, and of linguistics or pragmatics theories, which are focused on the analysis
of the marks that the speaker produces on language.

Key words: textbook; linguistics theories; systemic theories; pragmatics theories.
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1. INTRODUCAO

O ensino da lingua portuguesa tem sido alvo de muitas criticas nas Ultimas décadas. Como
futura docente de lingua portuguesa, pretendo desenvolver neste estudo algumas consideragdes
sobre o livro didatico (doravante LD), visto que ele é alvo de muitas dessas criticas, por
materializar contradices relativas ao ensino de lingua.

A questdo da analise do LD nédo é uma discusséo recente, ela vem ocupando o cenério
educacional hd um bom tempo. Acredito que tal preocupacéo justifica-se pelo fato de que o LD
ocupar um papel importante nas escolas, bem como nas praticas docentes, constituindo-se como
uma referéncia que pode selecionar conteidos e estratégias para o professor. Tem-se observado
acusacOes diversas ao LD, enquanto material didatico utilizado para o ensino. Salzano (2004), em
Analise de um livro didatico em lingua portuguesa, percebe que professores, pais e alunos
gueixam-se do material, por entender que se resume a um livro composto por textos e exercicios,
pouco atrativos e que favorecem a andlise recorrente de estruturas, o que mantém o aluno numa
posicdo passiva diante a linguagem. Nesse contexto, professores sdo rotulados como pouco
criativos, e alunos apontam 0 uso pouco produtivo e dindmico do LD por ndo encontrarem
diferentes recursos. Assim, os LDs acabam materializando essas contradicdes do campo
disciplinar em que se situa o ensino da lingua. Nesse cenério, é urgente e necessario compreender
o LD a partir de uma realidade mdaltipla e passivel de diferentes interpretacbes, para que
possamos avalia-lo adequadamente.

E importante que os professores que lidam com a lingua materna conhecam o LD e
avaliem diferentes aspectos de seu funcionamento, adequando propostas metodoldgicas e
escolhendo estratégias que realmente proporcionem ao aluno a aprendizagem e dessa forma
melhorem o ensino da lingua portuguesa.

Nos LDs atuais, segundo Dias (2010), é possivel observar a incidéncia de varias teorias, 0
qgue em vez de facilitar a aprendizagem, pode dificulta-la. Nesse sentido, o estudo das teorias
linguisticas no LD se justifica em funcdo dessa heterogeneidade teorica encontrada nos livros e
da maneira como elas vém sendo representadas. Neste estudo, procuro observar a incidéncia das
teorias linguisticas no livro didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental.
Especificamente, no livro didatico Projeto Buriti: Portugués, 5° ano, de Marisa Martins Sanchez -

Manual do professor, da Editora Moderna, em sua 2° edig¢éo
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Para orientar a atividade de pesquisa, parto do questionamento: como os livros didaticos
estdo materializando/apresentando as teorias linguisticas contemporaneas? Na tentativa de
responder tal questionamento, tenho como objetivo geral, observar a incidéncia das teorias
linguisticas no livro didatico e como objetivos especificos os de caracterizar o livro didatico e o
seu desenvolvimento no contexto brasileiro; caracterizar teorias linguisticas contemporaneas
representadas no livro didatico em andlise e analisar uma unidade vista como representativa para
0 estudo.

Inicialmente, caracterizo o livro didatico, seu desenvolvimento no contexto brasileiro e
analiso teorias linguisticas, estudos que dardo suporte para a analise de uma unidade do LD.
Procuro analisar os efeitos da incidéncia das diferentes teorias linguisticas contemporaneas
empregadas no LD, a partir do entendimento de Indursky (2010), que agrega teorias linguisticas
em torno das concepcdes sobre a linguagem, a saber, a concep¢do sistémica, a linguistico-
pragmaética e a discursiva da lingua.

A metodologia adotada constitui-se da analise de uma unidade do referido LD
considerada representativa para 0 estudo, uma vez que o referido livro apresenta as mesmas
caracteristicas em todas as suas unidades. Cabe registrar que a escolha da unidade foi feita em
funcdo de um contetudo do campo da sintaxe — termos das oragdes, sujeito e predicado, mais
especificamente — que me chamaram atencdo e me direcionaram para a unidade analisada, uma

vez que em minha trajetoria académica jé havia feito estudos nessa area.
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2. REFERENCIAL TEORICO

Neste referencial tedrico apresentamos o estudo da incidéncia das teorias linguisticas
contemporaneas no livro didatico de lingua portuguesa do ensino fundamental a partir das secoes:
sobre o livro didatico no Brasil e sobre as teorias linguisticas.

2.1 SOBRE O LIVRO DIDATICO NO BRASIL

Nesta secdo abordamos o0s aspectos historicos e qualitativos que influenciaram o

desenvolvimento do livro didatico no Brasil.

2.1.1 Aspectos historicos

Nesta parte, temos o propo6sito de apresentar um breve historico sobre o desenvolvimento
do livro didatico no Brasil. Para isso, é necessario, primeiramente, um estudo sobre como se
desenvolveu a disciplina do portugués no Brasil e sobre como isso historicamente vai influenciar
a producao e difusdo dos LDs.

A disciplina de portugués, tal como a conhecemos nas escolas, ndo € uma configuracdo
simples. Ela passou por inumeras transformacOes até chegar a esta forma, estruturada e
caracteristica. Soares (2004) traz alguns marcos importantes para que possamos compreender a
disciplina portugués.

O portugués, nos primeiros tempos de nosso pais, estava ausente ndo s6 do curriculo, mas
do interdiscurso social, isso se deu pelo fato de que no Brasil Col6nia ndo era o portugués a
lingua oficial, pois existiam trés linguas faladas: a lingua portuguesa, o latim e a lingua geral
(mistura de diferentes linguas falada pelos indigenas).

No século XVII, o ensino era desenvolvido pelos jesuitas. O portugués ndo era uma
disciplina escolar e sim um instrumento para alfabetizacdo, e dele passava-se ao latim, a

gramatica e a retorica.
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Com a Reforma de Estudos implantada pelo Marqués de Pombal* em Portugal e em suas
coldnias, em meados do século XVII1, tornou-se obrigatorio o uso da lingua portuguesa no Brasil,
proibindo o uso de outras linguas, fato esse que fortaleceu a lingua portuguesa, sua insercao e sua
valorizacdo na escola. Assim como a introducdo do estudo da gramética como componente
curricular, ao lado da gramatica latina e da retorica.

Um marco histérico importante, posteriormente, € a criagdo da imprensa Régia no Rio de
Janeiro em 1808. Com essa criacdo, ha a condicdo para edicdo de obras de autores brasileiros,
que antes precisavam imprimir seus livros fora do Brasil, notadamente em Portugal, surgindo
assim inumeras gramaticas. Professores do colégio Pedro Il, criado em 1837, foram autores de
varias das principais graméticas e manuais de retdrica da época.

As disciplinas de retdrica, como a arte do bem falar e de elaborar discursos; a gramatica
como apoio a aprendizagem da gramatica latina; e a poética como estudos da poesia e géneros
literarios, aos poucos passaram a configurar uma disciplina que passou a denominar-se portugués.
Em 1871, por decreto imperial, foi criado o cargo de professor de portugués. Quem lecionava tal
disciplina era o intelectual advindo das elites sociais.

Cabe ressaltar que a disciplina de portugués se manteve de certa forma ligada a tradicéo
da retdrica, da poética e da gramatica até os anos 40 (séc. XX). Isso acontece porque a clientela
atendida nas escolas ainda era os filhos de familias economicamente privilegiadas, e a eles eram
Uteis as mesmas aprendizagens ligadas as tradigdes.

Segundo a autora, a producdo de gramaticas escolares foi intensa nesse periodo, entre as

quais, menciona a de:

Julio Ribeiro, professor de retérica do colégio, publicou em 1881 uma Gramatica
portuguesa que teve presenca marcante no ensino médio nas Ultimas décadas do século
XIX e no inicio do século XX; (...), autor da renomada Gramatica portuguesa em trés
volumes (curso elementar, curso médio e curso superior), manual que perdurou no
ensino das primeiras décadas do século XX, pois em 1941 o volume para 0 curso
elementar encontrava-se na 972 edi¢do para o curso médio em 392 edi¢do e para 0 curso
superior 212 edicdo (SOARES, 2004, p.163).

E ainda traz outras gramaticas e autores, tais como:

! Quanto a reforma pombalina, cabe mencionar que, se por um lado colaborou com a extin¢do de algumas linguas
indigenas faladas no Brasil; por outro, permitiu a criagdo de um publico leitor em portugués e a consolidacdo da
lingua portuguesa.
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[...] Gramatica expositiva de Eduardo Carlos Pereira (uma para o curso elementar —
primeiras séries do ensino médio, outra para o curso superior- Ultimas séries desse nivel)
publicada em 1907, tendo dezenas de edi¢des nas cinco primeiras décadas do século; (...)
de Antenor Nascente, O idioma Nacional- Gramatica para o Ginasio, e O idioma
Nacional- Gramatica para o colégio, ambas de 1944; desse mesmo ano, a Gramatica
normativa da lingua portuguesa, de Francisco da Silva Bueno, ainda na década de 1940,
o Portugués pratico, de José Marques Cruz, que em 1955 tinha 166.000 exemplares
impressos, e a Gramatica metddica da lingua portuguesa, de Napoledo Mendes de
Almeida, com 90.000 exemplares impressos, até o inicio dos anos 60 (id., ibid., p.166).

Cabe registrar que o docente de lingua portuguesa era um estudioso da lingua e da
literatura que também se dedicava ao ensino. E quanto a selecdo de textos dos manuais do inicio
do século, eram apresentados trechos de obras consagradas cabendo ao docente comenté-lo,
discuti-lo e analisa-lo, evidenciando-se o tipo de professor da época. Tratava-se de um professor
que conhecia a lingua sob o ponto de vista estrutural, fato comprovado pela autoria de
gramaticas. Mas era um professor considerado como capaz de refletir sobre a lingua, ou ao menos
alguém a quem era confiada essa tarefa: ndo havia exercicios prontos nas seletas, o professor
conduzia a interpretacdo conforme suas conviccOes acerca dos textos estudados, uma vez que
ainda nao havia formacdo em massa de professores na época.

Nessa perspectiva, cabe mencionar algumas colecdes que estiveram presentes do final do
século XIX até as primeiras décadas do século XX. Destaca-se a Selecta nacional, do filélogo
portugués Caldas Aulete, mas a que efetivamente se sobressaiu foi a Antologia Nacional, de
Fausto Barreto e Carlos de Laet, publicada no ano de 1895, tendo tido sua Ultima edi¢cdo em 1969
(id, ibid., p.166).

Segundo a autora, é efetivamente nas décadas de 1930 a 1960 que ocorre uma
transformacéo e reformulacdo do ensino do portugués, assim como nas producbes dos LDs.
Gramatica (estudo sobre a lingua) e texto (estudo da lingua) passam a se constituir como uma
disciplina de contetdo articulada com exercicios de interpretacdo, de vocabulario e de redacéo,
em um mesmo livro didatico. Esse momento coincide com a progressiva chegada aos cursos de
Letras das ciéncias linguisticas, a teoria estruturalista, segundo a qual a lingua funciona a base do
sistema de regras.

Para Zandwais (2004), analisando os LDs das décadas de 30/60, é possivel perceber que
havia um programa padronizado de ensino, privilegiando estudos estruturalistas da lingua. Os

textos que compunham as obras eram classicos de diferentes géneros e 0s temas reiteravam o
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predominio da moralidade. O uso dessa selecdo de textos eruditos tinha a intengdo de mostrar ao
alunado a lingua nos aspectos internos e sem a influéncia do homem concebendo-a como
transparente e pura. A metodologia aplicada visava conteudos foneéticos, morfoldgicos e
sintaticos da lingua. Os exercicios de leitura e interpretacdo eram meramente mnemonicos, nao
havendo uma preocupacdo com a reflexdo sobre a lingua em uso, tampouco com a criatividade.
Os exercicios eram em sua maioria, de classificacdo e de fixacdo de estrutura de um modelo a ser
seguido. Destacam-se 0s manuais Portugués no ginasio e Portugués através de textos de Raul
Moreira Lellis.

E importante mencionar que o marco histérico da democratizago do ensino coincide com
0 aumento consideravel do ndmero de alunos nas escolas brasileiras, ocasionando como efeito a
ampliacdo da contratacdo de professores, por vezes leigos, para ministrar aulas. Para Soares
(2004), é nesse contexto de formacdo em massa de professores que comeca o desprestigio da
funcdo docente. Um dos sintomas dessa desconfianca sobre a formacéo de professores € o fato de
que é transferida para o manual didatico uma tarefa que, originalmente, era do professor: preparar
a aula. Exercicios de leitura, de interpretacdo e de gramatica passam a configurar o LD a partir
dai. Somam-se a isso precarias condi¢des de trabalho e rebaixamento salarial.

Na década de 70, com a LDB 5692/71 ocorrem significativas mudancas no ensino do
portugués?. Soares (ibidem) avalia que essas mudancas foram um reflexo do regime militar de
1964, que impunha uma determinada visdo de sociedade e educacéo voltada para constituicéo de
sujeitos que ndo criticassem a sociedade posta. Sociedade que prioriza a formacdo técnica
especializada e que pudesse acompanhar e atender as demandas préprias do sistema
socioecondémico vigente. Nesse contexto, 0 portugués passa a ter como norteadora a questdo da
comunicacdo e expressdo. Teorias da comunicacdo sdo implementadas, ha intrinseca a concepcao
da lingua como sistema e como expressdo estética, 0s objetivos centrais sdo pragmaticos e
utilitarios. O professor deve desenvolver no aluno o comportamento de emissor e receptor de
mensagem.

Os textos incluidos nos LDs de entdo deixam de ser exclusivamente literarios. Ha a

insercdo de textos presentes nas praticas sociais caracteristicas daquele momento tais como:

2 Para Pietri (2010), em relagdo as mudangas ocorridas com o ensino da lingua portuguesa a partir da década de 70,
ocorre uma quebra no estado de S&o Paulo. A mudanca na denominacdo de portugués para comunicagao e expressao
produziu como efeito a minimizacdo dos estudos gramaticais, o que ndo parece ter sofrido maior efeito conforme a
elaboracdo dos Guias curriculares para o ensino de 1° grau.
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historia em quadrinhos, textos jornalisticos, textos de humor, dentre outros. H4 tambem, segundo
a avaliacdo de Soares (ibidem), uma ampliacdo do conceito de leitura, ndo mais voltada
exclusivamente para o texto verbal, mas também para o ndo-verbal.

Nesse periodo, os LDs passam a considerar uma preocupacao antes impensavel: o ensino
da gramatica. E questionada e minimizada sua importancia, uma vez que o objetivo educacional é
formar individuos aptos para o mercado de trabalho, ou seja, habeis as determinacdes do
desenvolvimento econbmico vigente que se encontrava em ascensdo com a industrializacéo
crescente. Nesse cendrio, é necessario oportunizar aos sujeitos uma formacéo técnica, assim a
disciplina assume um carater predominantemente instrumental.

Sobre a década de 80, Soares (ibidem) afirma que com a redemocratizacao sdo eliminadas
as denominacBes comunicacdo e expressdo, recuperando-se a designacao: portugués. Nesse
periodo ocorrem inumeras contribui¢bes das ciéncias linguisticas que se desenvolvem no pais e
influenciam a concepcao da disciplina portugués.

Nesse contexto, passa-se a questionar a nogéo de ensino-aprendizagem. Séo difundidas no
Brasil teorias construtivistas e modelos sociointeracionistas de educacdo. A didatica do ensino da
lingua passa por inimeras mudancas, vivenciando um intenso processo de estruturacdo de
critérios conduzindo para diversidade de estudos linguisticos.

Assim, vai se firmando uma concepcao de lingua enquanto atividade de cunho social
voltada para concepcdo enunciativa e pragmatica. A autora reconhece a importancia da
sociolinguistica, que leva em consideracdo a variedade linguistica dos alunos; dos estudos da
descricdo da lingua, que leva em consideracdo o sistema fonoldgico e ortografico do portugués;
da linguistica textual que vem ampliar a concepcdo de gramatica, entre outras areas. Pretendemos

avaliar essas contribuicdes, observando a incidéncia ou ndo dessas teorias no LD em estudo.

2.1.2 Aspectos qualitativos

Nesta subsecdo, apresentamos o modo como o livro didatico tem alterado aspectos
qualitativos a partir da implementacdo de politicas publicas que tiveram como objetivo avaliar a
producéo e a circulagdo desse material. Contamos também com a avaliacdo de estudiosos como
Coracini (1999), Bunzen (2005), Batista (2003), Bréakling (2003) e Dias (2010), autores
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renomados que colaboram com a andlise e avaliagdo desse material didatico, enfatizando, dentre
outras, as relagdes de poder produzidas ao longo do tempo pelo LD.

No Brasil, datam de 1929 as primeiras politicas publicas voltadas ao LD, existindo uma
preocupacdo por parte do Governo Federal com a distribuicdo de obras didaticas para estudantes
da rede publica®. Diante disto, foi criado o Instituto Nacional do Livro (INL) para legislar sobre
esse recurso. Mas, foi a partir de 1985 que se pés em pratica o Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD) nos moldes atuais. Porém, para Batista (2003), é nos anos 90, que ha
efetivamente uma preocupacdo do Ministério da Educacdo (MEC) em relacdo a qualidade do
livro didatico. Sdo estabelecidos critérios para avaliacdo dos LDs, mediante a avaliacdo de dez
obras das disciplinas de portugués, de matematica, de estudos sociais e de ciéncias, que eram as
mais solicitadas pelos professores dos anos iniciais. Como resultado, foi publicado o documento
Definicdo de Critérios para Avaliacdo do Livro Didatico.

Na ocasido, ocorre também a formacgdo de uma comissdo de especialistas para selecionar
critérios para avaliacdo de novas aquisicdes que trariam resultados em 1996, ano em que foi
publicado o primeiro Guia de Livros didaticos, de 1% a 42 série.

A comissdo era dividida por areas do conhecimento, composta por professores dos trés
niveis de ensino e assessorada pelos coordenadores da Secretaria de Educacdo Fundamental
(SEF), com intuito de elencar critérios de analise que contemplassem o aprimoramento dos livros.

Os principais critérios eliminatorios determinavam que os LDs:

e ndo poderiam expressar preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade ou
quaisquer outras formas de discriminag&o;

e ndo poderiam induzir ao erro ou conter erros graves relativos ao contetido da
area, como, por exemplo, erros conceituais (BATISTA, 2003, p.30).

Os resultados foram expostos no PNLD/1997 que geraram como categorias: Excluidos —
0S que apresentavam erros, indugdo ao erro, ou preconceitos; 0os Nao-recomendados — que se
mostravam insuficientes perante a analise; os Recomendados com ressalvas — que eram aqueles

que possuiam qualidades minimas, embora apresentassem problemas e os Recomendados — que

3 Ver histérico na pagina do FNDE, disponivel em <http://www.fnde.gov.br/programas/livro-didatico/livro-didatico-
historico>, acesso em 15/04/2015.
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cumpriam todas as fungOes exigidas. Com o decorrer do programa, houve alteragdes
acrescentando-se na analise os livros de alfabetizacdo, que antes ndo eram contemplados, assim
como uma quinta categoria intitulada Recomendado com distincéo.

Publicou-se um guia, contendo resenhas dos livros e suas avaliacbes de acordo com a
nomenclatura descrita e no final foram relacionados os ndo recomendados. Foram adotadas as
seguintes convengdes: *** Recomendados com distin¢do; ** Recomendados e * Recomendados
com ressalvas, além dos ja mencionados ndo recomendados, para 0s quais ndo havia legenda.
Conforme Batista (2003): “Seguiram-se ao PNLD/ 1998 os PNLD/1999 e 2000 (convalidado,
pela Resolugdo/ FNDE n° 7 de 22 de marco de 1999, como PNLD/2001)” (id. ibid., p. 33).

E a partir do PNLD/1999 que outras modificacdes ocorrem, como a eliminagio da
categoria ndo-recomendados, e ainda sdo acrescentados critérios de incorrecdo e incoeréncia
metodoldgica, 0 que permitiu a promocdo de abordagens metodoldgicas que promovessem a
ampliacdo de competéncias cognitivas como: a compreensdo, a formulacdo de hipdteses, a
memorizag&o, entre outras.

Conforme a consolidacdo do programa, a operacionalizacdo ocorre mediante a avaliacdo
das obras por componente curricular, estabelecida por uma equipe de especialistas, como
resultado ha a publicacdo de um guia com as resenhas dos titulos. A etapa posterior cabe a
selecdo dos livros pelos professores e pelas escolas de acordo com 0s guias que encaminham 0s
pedidos ao MEC, e conclui com envio das obras para as escolas.

Uma questdo relevante quanto a escolha dos LDs pelos docentes é a considera¢do aos
critérios adotados. Segundo Batista (ibid.), observa-se que no que se refere ao PNLD/1997, 72%
das escolhas feitas pelos professores incidiram sobre livros ndo-recomendados enquanto que 28%
sobre os recomendados. No PNLD/1998 a escolha majoritaria também recai sobre os néo-
recomendados, totalizando 41,33%. Com o PNLD/1999, e a eliminacdo da categoria ndo-
recomendados, a escolha incide sobre os recomendados com ressalvas 46,74%.

E possivel depreender destes dados que os professores resistem aos livros recomendados
pelo programa. Para o autor, a selecdo dos livros ndo indicados aponta para falhas na formacéo
docente, que ndo dao conta de instrumentalizar o professor para escolha dos LDs. Além disso,
deve-se considerar o tempo insuficiente para escolha, ndo permitindo que os professores fagam
uma analise mais apropriada, bem como a grande quantidade de titulos recomendados que é

destinado as escolas. Especificamente na area de lingua portuguesa, a escolha dos livros néo-
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recomendados pelos professores ocorre, também, pelo fato destes livros utilizarem uma
abordagem estrutural da lingua. Batista (ibid.) ainda argumenta que, em funcdo das regras
estabelecidas pelo PNLD, ha a solidificacio de um modelo de livro didatico que tem por
principal objetivo estruturar o trabalho pedagogico nos espacos escolares. Segundo o autor, o
PNLD implica um conceito que talvez ndo atenda mais ao atual contexto educacional. A
interferéncia do estado no mercado editorial de LDs pode dificultar ou impedir o surgimento de
livros que contrariem concepgdes como as determinadas por programas como 0 PNLD.

Ainda nessa perspectiva, Brakling (2003) analisa LDs da 62 série, de seis colecdes, que
compuseram o PNLD/2002. Através do levantamento de dados feito por uma ficha de avaliacao
aplicada aos professores, a autora constata que 0s aspectos que constituem itens mais bem
avaliados estdo relacionados com o trabalho sobre conhecimentos linguisticos. Para ela, os dados
mostram que os LDs analisados ndo privilegiam a reflexdo sobre a lingua em uso. Evidenciando
também um contexto educacional arraigado a préaticas cristalizadas, centradas no excesso do
ensino gramatical.

Para Bunzen (2005), é preciso encarar o LD como um objeto cultural e entender como se
constitui esse viés dindmico em que saberes, objetos e praticas configuram concepcbes de
aprendizagens diferentes. Porém, o autor considera que a prépria analise do livro didatico é um
processo complexo e que vem apresentando falhas, visto que grande parte dos trabalhos na éarea
ainda estdo centrados na analise de aspectos conteudistas, graficos e metodoldgicos, sendo
necessario ir além destes aspectos. O autor recomenda a andlise a partir do entendimento de como
se da a relacdo desse objeto com a pratica de letramento e com a cultura escolar, procurando
encara-lo como fonte relevante para a construcdo de saberes escolares.

Segundo Coracini (1999a), além de serem pautadas em criticas e/ou elogios, as analises
vém marcadas por posturas distintas, assinaladas pela ilusdo do novo: novas teorias linguisticas,
de aprendizagem, de praticas pedagogicas, etc. Por parte dos professores, ha a ilusdo de que
novas técnicas de ensino, desenvolvidas pelos linguistas, resultam em uma aprendizagem
significativa. Por outro lado, também ha a ilusdo dos linguistas que acreditam na assimilacdo por
parte do professor do conhecimento divulgado em seus materiais, ou seja, a ilusdo de que os
professores estdo utilizando essa ferramenta de maneira eficaz. Professores que adotam o LD
consideram-no inovador, seguindo-o de maneira exclusiva e como apoio inquestionavel. Os que o

negam, usam como alternativa os “materiais auténticos”, ou seja, aqueles diferentes géneros que
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circulam na sociedade, mas ao utilizarem nas praticas em sala de aula continuam sendo
estabelecidos os mesmos procedimentos metodoldgicos mostrados nos LDs.

Em O processo de legitimacdo do livro didatico na escola de ensino fundamental e
médio: uma questdo de ética, Coracini (1999b) faz uma andlise de como o LD se legitima na
escola, através de entrevistas com professores e alunos e a interpretacdo dos diferentes papéis
desempenhados por cada um deles. Ela constata que no imaginéario dos professores o uso do LD
constitui-se em um argumento de autoridade. Segundo eles o livro facilita a aprendizagem, apesar
de alguns defeitos, e estd em conformidade com as novas teorias, entre outros argumentos
observados nas falas, segundo as quais, nota-se que o professor nem percebe sua limitacéao.
Limitacdo que é identificada ao ser questionado sobre alternativas as atividades propostas no LD.
Nenhum professor conseguiu sugerir atividades que rompessem com as apresentadas no LD, indo
ao encontro do imaginario do professor e de sua capacidade em relacdo ao uso e compreensao da
lingua. Ja no imaginario dos alunos, hé a questdo do trabalho com o texto e a linguagem de forma
repetitiva, mas segundo eles necessarias para que consigam entrar no mercado competitivo de
selecao.

Dias (2010) entende que os LDs ndo conseguiram até 0 momento agregar adequadamente
conhecimentos acerca das variedades linguisticas, nem conseguiram evitar uma heterogeneidade
terminoldgica — em funcdo da remissdo a teorias variadas — que pode comprometer a
aprendizagem.

O autor constata também que tanto no ensino quanto na producao dos livros didaticos, ha
uma falta de clareza sobre o papel do conhecimento gramatical e, por vezes, até uma rejeicao da
gramatica nas escolas. H& uma dificuldade de interacdo dos estudos gramaticais com 0s estudos
do texto e discurso.

2.2 SOBRE AS TEORIAS LINGUISTICAS

Nesta se¢éo, apresentamos as teorias linguisticas em seus aspectos historicos, tedricos e

aplicados.

2.2.1 Aspectos Histdricos
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Nesta parte, apresentamos aspectos historicos relacionados a consolidagdo da linguistica no
Brasil e as institui¢cbes consideradas representativas para a compreensdo sobre a diversidade dos
estudos linguisticos no Brasil.

Para llari (2011), o reconhecimento da linguistica no Brasil como disciplina autbnoma
ocorre, efetivamente, nos anos 60, por influéncia da orientacdo estruturalista que atraiu inimeros
professores e pesquisadores. Esse acontecimento contribui para a formagdo de um novo tipo de
estudioso, o linguista que desempenha um lugar préprio e um papel importante dentro dos estudos
da linguagem.

Guimaraes (2004), por sua vez, pensa no papel que a linguistica passa a desempenhar no
Brasil, a partir da década de 1930, periodo marcado pela fundagéo dos cursos de Letras no Brasil.
Universidades como a Universidade de Séo Paulo (USP), criada em 1934, e a Universidade do
Brasil*, em 1939, sediada no Rio de Janeiro, entdo capital do pais, passam a se configurar como
importantes locais de pesquisa sobre a linguagem.

A partir da década de 1940, Guimaraes (ibidem) destaca a importéncia de Silveira Bueno,
em Séo Paulo, e de Mattoso Camara, no Rio de Janeiro. No Rio de Janeiro ha a permanéncia dos
estudos histéricos e o desenho de uma linguistica estrutural; em Sdo Paulo, os estudos sdo
voltados para gramatica geral.

Esses linguistas colaboram com o desenvolvimento da linguistica no Brasil e com a
insercdo da disciplina nos cursos de Letras, o que ocorre em 1962, por decisdo do Conselho
Federal de Educacédo. Logo apds, em 1963, na Universidade de Brasilia (UnB), ocorre o primeiro
curso de pds-graduacao em linguistica do Brasil que funcionara até 1965. No ano seguinte, inicia-
se 0 curso de pés-graduacdo em linguistica da USP. Na Faculdade de Letras da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (UFRJ), a pos-graduacdo comecga em 1968, com o apoio do Instituto de
Antropologia e posteriormente o curso terd seu proprio programa. Em 1971, inicia-se a pos-
graduacdo em linguistica da Universidade de Campinas (Unicamp).

Vemos entdo instituicbes importantes no cenario nacional produzindo conhecimento na
area da linguistica e difundindo esses conhecimentos para o pais. O Conselho Federal de
Educacgdo cria, em 1969, o sistema nacional de pos-graduacéo, ligado e gerido pelo CAPES e
CNPqg, o que favoreceu a abertura de programas e financiamentos de pesquisa. Essas politicas

passam a integrar definitivamente as instituicGes de ensino superior, aumentando os estudos na

4 Universidade do Brasil atual Universidade Federal do Rio de Janeiro.
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area da linguagem e as condic6es de producdo de conhecimento. Nesse ano, também é fundada a
Associacao Brasileira de Linguistica (ABRALIN) e outras associa¢@es regionais, como o Grupo
de Estudos Linguisticos do Estado de Sdo Paulo (GEL), importantes para dar visibilidade as
producdes cientificas da area.

Nos anos 70 e 80, os estudos de pos-graduacdo sobre a linguagem assumem posices
diferentes. Na USP, é observada uma formac&o na linha francesa da semiotica. Na Unicamp, 0s
estudos voltam-se para as praticas enunciativas e discursivas, ou seja, em ambas ha a filiagdo com
linguistica europeia. Ja a UFRJ estd marcada de modo mais significativo pela gramatica gerativa
na linha da linguistica americana.

Com esses movimentos dos estudos linguisticos, as producdes se ampliam diversificando-
se. Guimardes (2004) elenca alguns grupos de trabalhos que ganham forca e destaque na
linguistica contemporanea no contexto brasileiro: trabalhos de gramatica; semantica;
sociolinguistica, linguistica historica, analise do discurso, semidtica, pragmatica, historia dos
estudos da linguagem, linguas indigenas, entre outros trabalhos.

Tanto Guimardes (2004) quanto Soares (2004) afirmam que as mudancas ocorridas desde
a inclusdo da linguistica nos cursos de Letras contribuiram para ampliacdo, para difusdo e para
diversificacdo no panorama da linguistica atual. Pensando a partir dessa tendéncia é que vou

observar as incidéncias das teorias linguisticas no LD em estudo.

2.2.2 Aspectos tedricos e aplicados

Para o estudo sobre a incidéncia das teorias linguisticas no livro didatico, primeiramente
fizemos apontamentos histéricos que mostram o desenvolvimento desses estudos no contexto
brasileiro. A intencdo nesta parte é refletir sobre as teorias que tiveram desenvolvimentos
consistentes a ponto de passarem a configurar os livros didaticos que vao para nossas escolas,
autorizados, atualmente, pelo PNLD. Para isso, reportamo-nos a Indursky (2010), que agrega
teorias linguisticas em torno das concepcBes sobre a linguagem que elas implicam. A autora
alinha diferentes perspectivas linguisticas em torno das concepcdes sistémica, enunciativas ou
discursivas, em Estudos da Linguagem: Lingua e Ensino (2010). Entendemos que essa distin¢éo
permite observar a materializacdo das teorias linguisticas contemporaneas nos LDs atuais. A

autora (ibidem) agrega vérias teorias sob essas designagdes, contemplando, pelo menos em parte,
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as identificadas como importantes no pais por Soares (2004) e Guimardes (2004), tais como:
estudos da descricdo da lingua que podem ser compreendidos como sistémicos; de
sociolinguistica e de linguistica textual, como linguistico-pragmaticos e de analise de discurso de
linha francesa, como discursivos.
Para Indursky (2010), a concepcao sistémica da lingua tem origem no inicio do século
XX com os estudos de Ferdinand de Saussure. Para ele, linguagem é concebida como um codigo
abstrato, uma rede de relacdes, ou seja, é constituido por diferencas entre lingua e fala. Nessa
visdo a fala remete ao uso enguanto que a lingua remete ao sistema de valores constituidos. Nessa
perspectiva:
A lingua ¢ para Saussure “um sistema de signos” — um conjunto de unidades que se
relacionam organizadamente dentro de um todo. E “a parte social da linguagem”,

exterior ao individuo; ndo pode ser modificada pelo falante e obedece as leis do contrato
social estabelecido pelos membros da comunidade (PETTER, 2014, p.14).

Cabe adicionar que a separacdo que ocorre na lingua e na fala também separa o social do
individual. Dessa maneira, para 0s estudos saussurianos o que interessa é a lingua, por ser um
elemento comum, suscetivel de classificacdo, permitindo aos individuos o ato da comunicacao.

Ilari (2011), por sua vez, ensina que um ponto central para a compreensdo do fenébmeno
linguistico para Saussure é a teoria do valor que destaca o carater opositivo do signo. Em cada
signo, o que ocorre nao é o caso de que ele se aplica a certos objetos no mundo e ndo a outros, e
sim 0 modo como a lingua coloca esse signo em contraste com todos os demais (Ibidem).

Entende-se, portanto, que as teorias linguisticas que levam em conta essa concepgado se
materializam nos LDs como atividades de descricdo e de classificacdo, como atividades que dao
conta das relagGes internas ao préprio sistema da lingua.

A enunciacdo ou concepcao linguistico-pragmatica da lingua, segundo Indusky (2010),
surge nos anos 40, com os estudos de Benveniste que propdem levar em consideracdo alguns
aspectos antes ignorados, como a influéncia do homem na lingua, uma vez que ele ndo é um
sujeito passivo nesse processo de comunicacdo, sendo capaz de assumir-se como locutor e
apropriando-se da lingua. O locutor apropria-se das formas instituindo-se como o EU e definindo
o interlocutor como TU.

No interior dos enunciados lancados pelos locutores hé sinais do funcionamento da lingua

que evidenciam a subjetividade dos autores nas producées verbais. Elementos como a situagédo da
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enunciacao, do espaco, do tempo, do emissor e do receptor constituem uma nova relagdo com a
lingua. Ainda, segundo a autora, os elementos analisados por Benveniste competem & lingua
sistémica, porém os enfoques desses estudos mobilizam meios em que o sentido esta vinculado a
fatores pragmaticos que variam de uma enunciagdo a outra.

Argumentando também sobre enunciacdo e pragmatica, Fiorin (2014) destaca que ao
contrario de Saussure que via a lingua como Unica forma de entender certos fatos linguisticos, a
concepcao pragmatica estuda as condi¢des que governam a utilizacdo da linguagem. Para ele, o
estudo do uso é necessario, pois ha palavras e frases que sé adquirem sentido, efetivamente, na
situacdo concreta de fala.

Atraveés da exposicdo de Indursky (2010), é possivel depreender que a concepcdo a qual a
linguistica textual se filia € a enunciacdo, isso ocorre porque as relacdes internas do texto se
acrescentam as relacdes externas que é objeto da enunciacdo. A passagem de Bentes (2012,
p.263) a seguir remete ao que Indursky (ibidem) diz sobre a linguistica textual: “o texto passa a
ser estudado dentro de seu contexto de produgdo e passa a ser compreendido ndo como um
produto acabado, mas em processo resultado de opera¢6es comunicativas e processos linguisticos
em situacdes sociocomunicativas”. O tratamento do texto adquire valor no seu funcionamento
pragmatico, apreendido a partir de um conjunto de condic¢Bes externas que envolvem producéo,
recepcdo e interpretacdo de textos, ou seja, a nogdo de textualidade (coesdo, coeréncia,
intencionalidade, aceitabilidade, informatividade, intertextualidade) passa a ser considerada.

Para Soares (2004), a linguistica textual proporcionou ao portugués uma nova maneira de
trabalhar o texto, o que tem significado uma nova maneira de tratar a oralidade e a escrita no
ensino, ampliando também uma concepcao de gramatica voltada para fins didaticos.

Na década de 1960, surge a concepg¢do discursiva da lingua também conhecida como
analise do discurso (AD). Seu principal estudioso é Pécheux, representante da Escola francesa de
analise de discurso. Para isso, ele possui um posicionamento tedrico particular, apoiando-se no
campo das ciéncias humanas (notadamente, linguistica, materialismo historico e psicanélise),
areas até entdo desconsideradas por Saussure. Nessa concepc¢do, a lingua ndo € um objeto
homogéneo, mas heterogéneo, afetado e constituido pela exterioridade, apreendida pela natureza
da condigéo de producdo. Segundo Indursky (2010), a AD passa a mobilizar questdes relativas ao

sujeito e a ideologia. Nesse sentido, a nogédo de lingua é constitutiva a partir de um sujeito que
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ocupa um lugar social e historico. Assim, a partir dessas trés concepcdes tedricas € que lancarei
um olhar para o LD, verificando a materializagdo delas no LD em estudo.
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3. ANALISE DO LIVRO DIDATICO

O livro didatico analisado é intitulado Portugués (Projeto Buriti) - Manual do Professor -
obra coletiva que tem como autora responsavel Marisa Martins Sanches. O livro, destinado ao 5°
ano do ensino fundamental, é da Editora Moderna e pertencente ao PNLD para o periodo
2013/2015. O livro esta sendo utilizado em uma escola publica do municipio de Candiota/RS.

O livro é composto por nove unidades que tém as mesmas caracteristicas constitutivas.
Cada unidade apresenta dois textos. As autoras categorizam os textos a serem lidos em torno de
intencBes, denominadas de propdsitos comunicativos. Elas entendem os textos literarios como os
que devem ser lidos por prazer e 0s ndo-literarios como 0s que tém o proposito de oportunizar
maior conhecimento sobre um determinado assunto auxiliando nos trabalhos escolares e na
producéo textual. Os primeiros textos sdo geralmente ficcionais, tais como: contos, crénicas,
narrativas, dentre outros. Os segundos textos sdo nado-ficcionais, tais como: artigo de opiniéo,
reportagem, noticias, dentre outros. Depois de cada texto, seguem atividades de compreensao
textual. No Texto 1, ocorrem atividades de compreensdo oral e escrita na parte Para
compreender o texto. No texto 2, as atividades de compreensdo ocorrem da seguinte maneira: 0s
autores apresentam a estrutura organizacional de um determinado texto na parte Como ler o texto
e posteriormente as questdes de compreensdo sdo desenvolvidas na se¢cdo Analise do texto.

Na parte Para falar e escrever melhor, que aparece sempre depois das atividades de
compreensdo de cada texto, € proposto conteidos e exercicios com gramatica e ortografia, além
de atividades que envolvem a oralidade e a producéo escrita. Por fim, a parte Fazer arte, envolve
o desenvolvimento da criatividade e a integragéo curricular.

No final do livro encontra-se o manual: OrientacGes e subsidios ao professor (doravante
Orientacdes ao professor) com um conjunto de instru¢fes da proposta didatica e com o objetivo
de que o professor entenda o funcionamento do livro.

A parte que sera objeto de estudo nesta pesquisa € a Unidade 7, escolhida por razdes
previamente identificadas. Essa unidade se organiza em torno do tema Eu busco pistas e de dois
textos, um classificado como conto de enigma (Texto 1: O incrivel enigma do galinheiro, de
Marcos Ray) e o outro como artigo de divulgacéo cientifica (Texto 2: A bassola no cérebro dos
morcegos, de Fernando Reinach).

A abertura da unidade é feita com uma ilustragdo que remete ao tema da unidade:
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Detetive, de Lina Chesak,
sem data.

Eu busco pistas

Veja orientacdes para este trabalho em
OrientacGes e subsidios ao professor.
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(O O que eu vejo
Observe a imagem e converse com os colegas.

e O que 0 homem esté fazendo?
e Que objeto ele tem na méao direita”?
e Quem s@o as pessoas atras dele?
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O que eu sei
Agora, fale de voceé.
Vocé é uma pessoa observadora?
Vocé ja seguiu pistas de algo que queria descobrir?

Gostaria de ser um detetive?
Que outros profissionais analisam pistas?
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Ali também estdo presentes questionamentos direcionados a contextualizacdo do tema e a

conhecimentos prévios que os alunos possam ter. Os questionamentos sdo 0s que se seguem:

O que eu vejo

° O que 0 homem esta fazendo?

° Que objeto tem na mao direita?
. Quem sdo as pessoas atras dele?
O que eu sei

Agora, fale de vocé.

. Vocé é uma pessoa observadora?
. Vocé ja seguiu pistas de algo que queria descobrir?
. Gostaria de ser um detetive?

. Que outros profissionais analisam pistas? (SANCHEZ et al, 2011, p.153)

E possivel depreender que o uso da 12 pessoa do singular direciona a atengéo para o leitor,
sugere que ele aja sobre o texto. A injuncdo a acdo ocorre no nome da unidade e nas questdes — O
que eu vejo e O que eu sei. Além de contextualizar o tema, promovendo um nivel superficial de
compreensdo do texto, mobiliza conhecimentos prévios com vistas a interagdo com os textos a
serem estudados.

Cabe mencionar, inicialmente, que a organizacdo da unidade, assim como a forma de
abordagem desta, remete a uma concepcao teorica da area da linguistica textual. Identificamos
essa perspectiva linguistica porque evidenciamos o estudo de texto que mobiliza conhecimentos
prévios do leitor, como mostram as perguntas agregadas em torno do enunciado “O que eu sei”,
conforme o fragmento transcrito acima. A questdo “Vocé sabe o que ¢ um enigma?”, segunda
questdo de leitura e interpretacdo que aparece sob o rotulo de Um pouco de conversa — na parte
Para compreender o texto - também ¢é indicativa de um levantamento feito acerca do
conhecimento prévio. Alinhada também a linguistica textual esta a preocupagdo com o contexto,
que pode mobilizar o conhecimento prévio, mas inicialmente é pensado a partir das perguntas que
aparecem sob o titulo “O que eu vejo”, conforme 0 fragmento acima. Nota-se ainda a relagéo
com outros textos, ou como propde a linguistica textual, a intertextualidade, que é estudada.

Segue-se ao conto O incrivel enigma do galinheiro que tem como colaborador da investigacdo o
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famoso detetive inglés, Sherlock Holmes, a questdo de leitura e interpretacdo - em Um pouco de

conversa - “Vocé ja tinha ouvido falar de Sherlock Holmes?”. Essa questdo é representativa de
uma reflexao sobre a intertextualidade.

Tambeém referindo-se ao Texto 1, na parte Para compreender o texto — questfes 1 a 9 —
destacamos: Vocé ja tinha ouvido falar de Sherlock Holmes? O que sabe sobre ele? S&o
atividades de compreensdo oral e escrita, realizadas através de exercicios individuais e coletivos.

Elas envolvem questdes de vocabulario e conhecimentos referenciais. Conforme as figuras que
seguem:

Um pouco de conversa
Veja comentario em Orientagées e subsidios ao professor.

¢ Converse com os colegas.
a) Voceé ja tinha ouvido falar de Sherlock Holmes? O que sabe sobre ele?
b) Vocé sabe o que € um enigma’? .
c) Qual é o mistério de que trata o texto?
d) Ha suspeitos para esse crime?

e) Vocé gostou do titulo desse conto”? Por qué”?

Compreensao

2

&

%
=5

Alguns elementos que compdem o conto de enigma sao:

» enigma — algo dificil de entender, mistério;

» vitima — aquele que é prejudicado por uma acao ilegal;
» culpado — aquele que atinge a vitima;

. detetive — agente de investigacao;

» pistas — sinais que auxiliam na investigacgao;

» solucio do enigma — o mistério € desfeito.

€ Faca no caderno uma ficha com estes elementos do conto e complete-a.

Enigma: assalto ao

galinheiro. :
A cada dia sumia uma
< " a

i

a familia. mm

o: o filho, que é o

Sulp
narrador-personagem do
conto.

JEAN-CLAUDE ALPHEN

tive: Sherlock Holmes

Nada, nada, nada. ( 29 l Q l nse
e ma.

So o do enigma: Noca, "p i

a empregada, confessou

) crime. Mas, na

o culpado era Jz_y),ongM de m%rm

o filho (narrador). Noca se
entregou para protegé-lo.
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€ Observe as ilustragcoes e responda no caderno.

© Em que momento da histéria o leitor é surpreendido?
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Outros elementos importantes do conto de enigma:

o cendrio - lugar onde a narrativa se desenvolve. Os detalhes do cenario
em um conto de enigma levam as pistas e proporcionam o clima
de mistério;

« climax — momento de maior tensao na historia e que prenuncia
a conclusao.

JLUSTRAGOES: J EAN-CLAUDE ALPHEN

a) Qual dessas lustragdes representa O cenario do conto?
A ilustracéo A.

b) Qual & o trecho do conto que comprova isso?
No 5¢ paragrafo: “[...] a casa cercada de paredes de imensos edificios?”.

Releia o trecho a seguir.

: %
i
i

]
i
3

i
]
.

_ Mas se trata dum caso tao insignificante — protestou mamae.

— Insignificante? Esse enigma estd nos pondo malucos.

Alguém andava assaltando nosso galinheiro. A cada dia sumiaumagalinha.
Quem faria isso estando a casa cercada de paredes de iImensos edificios? Nao
havia muro para saltar. Nem grades para pular. E na casa s6 moravamos eu,
meus pais, tio Clarimundo e Noca, a velha empregada. Um enigma muito
enigmatico, Sim. Porque a casa é totalmente cercada

i ’ b . . or edificios e nela s6 moram pessoas
e Por que o sumigo das galinhas & tao misterioso”? Safam“-,a e a empregada, quepé de

confianga.

O leitor & surpreendido quando O
narrador revela ser ele o ladrdo das

e O gue provoca essa surpresa’? galinhas, e nao Noca.
0O fato de o caso estar aparentemente solucionado.
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(_Para compreender o 9 4
(3 No caderno, copie a alternativa que indica o momento de maior tenséo
na narrativa.
a) A chegada de Sherlock Holmes na casa.

b) A crise de choro de Sherlock Holmes e a consequente confissao de Noca.

‘ d) O momentc em gue Sherlock decide qual serd o titulo da historia.
E A crise de choro de Sherlock Holmes e a consequente confissao de Noca.

c) O momento em que O narrador revela que ele & o ladrao das galinhas. \
L4 Jus‘tiﬁque sua FGSDOSta.Antes da crise nervosa de Sherlock Holmes, é

anunciado que so ha uma galinha; a narrativa chega
a um impasse, a uma situacéo de tens@o que leva o

&
i De olho na linguagem leitor a crer que algo vai acontecer.

@ Releia estes trechos.

e Um enigma muito enigmatico, sim.

s Ele, seu boné xadrez, seu cachimbo, logico, € mais
logicamente sua lupa, gue aumentava tudo.

e Li: nada, nada, nada. Um nada em cada pagina.

JEAN-CLAUDE ALPHEN

» QObserve as palavras destacadas.

a) Na sua opinido, por queé o autor utilizou repeticoes nesses trechos?
Para dar énfase a ideia e, com isso, produzir um efeito de humor.

b) Copie os trechos no caderno eliminando as repeticoes.

Faca as adaptagoes necessarias.

Sugestoes: Um enigma muito complicado, sim. / Ele, seu boné xadrez, seu cachimbo,
! logico, e sua lupa, que aumentava tudo. / Li: nada. As paginas estavam vazias.

‘@ Leia este trecho: “Se foi, pobres leitores”.

e Copie no caderno a afirmacgéo que explica corretamente essa frase.

a) “Se foi” significa que Sherlock Holmes foi embora da casa do tio
,.v.,...Q@rimundo sem decifrar o enigma do galinheiro.

4( b) De}oois de foi falta a palavra escrito. Basta reler © inicio do penultimo .

(
paragrafo para compreender que O autor se refere a possibilidade de o
conto ter sido escrito e os leitores terem sido enganados. 22 20 deverao J

copiar o item b.
« No caderno, escreva novamente a frase de modo gue O seu sentido figue claro
Se essa historia foi escrita (ou se esse conto foi escrito), os leitores foram enganados sobre a solugdo do enigma.

__LER POR PRAZER

Eo> Q c | Talvez nao fosse tdo enigmatico, pois em uma fazenda poderiam aparecer
onverse com os colegas. outros animais que comem galinhas, como raposas o gambas. Ou também
? poderiam ser criados outros elementos de suspense.

a) Se o cenario onde se passa O incrivel enigma do galinheiro fosse uma fazenda,
o enigma continuaria sendo muito “enigmatico”? Expligue.

b) Ao ler o conto vocé tentou descobrir quem era o culpado? Vocé acertou?
Resposta pessoal.

159

N A atividade 1 procura verificar os conhecimentos prévios dos alunos sobre o conto. A
at!v!dade 2 avalia 0 modo como o autor seleciona elementos que comp8em a narrativa .As
atividades que seguem - 3, 4, 5, 6 e 8 - de compreensdo escrita, sdo exercicios individuais e
versam sobre a localizacéo e a recuperacdo das informagdes, ou seja, levando em consideracéo

element i i i
0s pontuais que se situam no texto, vinculando-se a uma teoria de cunho mais sistémica
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Conforme Indursky (2010), essa concepcdo leva em consideragdo a lingua como sistema,
considerando somente as relagdes internas, ou seja, excluindo toda e qualquer relagdo com a
exterioridade.

Analisando as atividades de compreensao textual propostas no LD, percebe-se que elas estdo
alinhadas a préticas tradicionais que nos remetem as décadas de 30/60, época em que conforme
Zandwais (2004), as préaticas de leitura e interpretacdo constituem-se predominantemente como
exercicios mnemonicos, em que a condicdo suficiente para aprender a ler, resumia-se em
localizar e reproduzir contetdo, rejeitando a possibilidade de questionamento e de reflexo sobre
diferentes leituras.

Ainda com relagéo a essa parte, vale dizer sobre a questdo 7, localizada na se¢éo De olho
na linguagem que, de acordo com o manual de Orientacdes ao professor, tem a intencdo de
trabalhar com o aspecto da lingua em uso. Essa € a intencao identificada pelas autoras. Para isso,
é selecionado um trecho do conto com repeticdo de palavras. Esse objetivo talvez ndo seja
alcancado, uma vez que a proposta aponta para reiteracdo vocabular, um recurso expressivo, que
pode ser visto sob o ponto de vista estrutural, sem envolver uma reflexao sobre a lingua em uso.
Nesse sentido, vale citar Dias (2010) e Coracini (1999), que argumentam sobre a ilusdo da
inovacdo frente aos trabalhos com a lingua. Na questdo analisada, 0 nome da atividade coloca a
linguagem como central - De olho na linguagem-, ndo a lingua, o que pode produzir a ideia de
um exercicio centrado no uso, ndao na descricdo. Mas o que se observa é que uma visao estrutural
da lingua permite compreender a intensificacdo de sentido provocada pela repeticdo. Parece,
portanto, que ndo ocorreu efetivamente uma inovacdo do trabalho com a gramatica.

A Ultima atividade, a questdo 9, Converse com 0s colegas, possui 0s questionamentos: a)
Se 0 cenario onde passa O incrivel enigma do galinheiro fosse uma fazenda, o enigma
continuaria sendo muito “enigmdtico”? Explique. e b) Ao ler o conto vocé tentou descobrir quem
era o culpado? Vocé acertou? Tais questdes podem ser identificadas na diregdo enunciativa, pois
mobilizam informacgdes que ultrapassam as relacOes internas do texto, supondo elementos
pragmaticos, possibilitando ao aluno assumir-se como locutor.

O texto 2 é A bussola no cérebro dos morcegos, de Fernando Reinach. Segundo as
Orientacdes ao professor, o objetivo do trabalho com esse texto é mostrar o desenvolvimento da

pesquisa cientifica, mediante a leitura do artigo de divulgacéo cientifica. Depois do texto, ha um
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quadro/box com informacgdes sobre as partes que constituem o género trabalhado, quais sejam,
introducdo, dados da pesquisa e metodologia, resultado e conclusé&o.

A parte intitulada Analise do texto retoma essa fragmentacao para indicar as frases que
abrem cada uma dessas partes, esquematizando o artigo. Posteriormente sdo propostas duas
questdes. A primeira questdo — “No caderno, faca um esquema como este. Complete as lacunas e
escreva a concluséo.” (SANCHEZ et al, 2011, p.165) - encaminha o aluno, somente, para
identificacdo e transcricdo desse esquema estrutural: introducdo, dados da pesquisa e
metodologia, resultados e conclusGes. Ao analisar essa atividade, percebe-se que nao chega a
haver uma interpretacdo de fato sobre o texto. As questbes de compreensdo referem-se a um
esquema organizacional do texto através de ordem linear, ainda limitada a visdo da lingua
sistémica, orientanda a partir da articulacdo interna ao texto dos elementos apresentados numa
estrutura caracteristica. A segunda questdo - “E preciso ter conhecimentos cientificos para
compreender o artigo?” (SANCHEZ et al, 2011, p.165) - remete a um conhecimento prévio que

o aluno pode ter, apontando para incidéncia de uma linguistica textual no livro. Conforme a
figura:

O artigo de divulgacao cientifica transmite conhecimentos e
informacgbes sobre pesquisas e experimentos da area cientifica. Ele & F
composto destas partes: ]
introducao — apresentagao do fenémeno a ser verificado;
» dados da pesquisa ¢ metodologia — apresentagao dos dados
coletados e dos procedimentos usados na pesqguisa;
» resultado — apresentagao dos resultados ou efeitos obtidos na pesquisa; ‘

conclusao afirmacao final do gue foi observado.

Analise do texto

& No caderno, faga um esguema como este.
e Complete as lacunas e escreva a conclusao.

Gl Descobrir como aves B
Introducao oy

o voltam para 6 mesmo

% Os cientistas puseram B@ em 15 morcegos,
Dados da pesq'ulsa expuseram dez deles a um campo . Depois,
e metodologia controlaram o trajeto de tod
Os cientistas puseram radiotransmiss 15 m ’le}
dez deles a um campo magnético. De trola > trajet
Os mm que Bl foram submetidos ao B magne&tico
Resultado ) < R
voltaram para casa. Os outro
Os morcegos que nao for submeti
voltaram para casa. Os ou
Conclusao A

gC >

ntificos para compreender o artigo?
nos NS ram a linguagem do texto. De modo ger

so impossibilita a compreensao do artigo 165

alunos cc idera
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As questdes de gramatica e ortografia situam-se na parte intitulada Para falar e escrever

melhor. Nas questdes relativas ao Texto 1 sdo abordados os conteldos gramaticais: frase e

oracdo e, no que se refere a ortografia, acentuacdo de palavras oxitonas. No texto 2, sdo

trabalhados os conteldos gramaticais: sujeito e predicado e, no que se refere a ortografia,
acentuacao de palavras paroxitonas.

Os exercicios propostos para o trabalho com a gramaética e ortografia sdo de cunho

estrutural. As atividades de gramética do Texto 1 ocorrem a partir da solicitacdo aos alunos da

releitura de um trecho para, em seguida, apresentarem o contetido frase e ora¢éo, conceituando e
classificando os diferentes tipos de frase.

Gramatica Frase e oragéao

€ Releia este trecho de O incrivel enigma do galinheiro.

&> Escreva no caderno se as frases sdo nominais ou verbais. Justifique.

160

Nio havia muro para saltar. Nem grades para
pular. E na casa s& moravarnos eu, meus pais,
tio Clarimundo e Noca, a velha empregada.
Um enigma muito enigmatico, sim.

JEAN-CLAUDE ALPHEN

a) No texto acima, ha quatro frases finalizadas por um sinal de pontuacéo. L
No caderno, copie as frases separadamente e indique os verbos. /6% Néio har

ra saltar. &
e o, 28 frase: Nem grades para pular (nesta frase esta oculto &

b) QUaISvdeSVSES frases tém verbo? verbo haver). 3° frase: E na casa s moravamos eu, meus
A 18, a 2" e a 3° frase pais, tio Clarimundo e Noca, a velha empregada. 42 frasedl

c) Qual nao tem verbo? Um enigma muito enigmatico, sim.
A

42 frase.
d) Mesmo nao tendo um verbo, a frase transmite uma ideia completa? Explique
sua resposta.
Sim. Pode-se entender a mensagem: o enigma & muito dificil de ser desvendado.

Frase ¢ uma palavra ou um conjunto organizado Faiach
de palavras que, numa situagao de comunicagao, i
transmite uma ideia completa.

A frase pode ser:

Nominal
nominal — a que nao tem verbo. sem verbo
Exemplo: Um enigma muito enigmatico, sim.
verbal — a que tem verbo. Nesse caso, &€ chamada de Verbal
oracgao. (oraciao)

Exemplo: Nao havia muros. com verbo

a) Noite de sabado, agitagao total.
A frase (3 nominal porque nao tem verbo. g .
b) Os dois dancaram a noite toda no baile de final de ano.
A frase é verbal porque tem o verbo dangar.
c) Banda maravilhosal!
A fr @_mominal porgue nao tem verbo. 7. b
d) Os amigos festejam o aniversario do Caua na escola.
A frase é verbal.porque-tem o verbo festejar.
e) Caua, o mais novo da turma.

A frase é nominal porque néo tem verbo.
f) Para os pais, boliche e muito divertimento no caraoque.
A frase @ nominal porgue nédo tem verbo.
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No texto 2, novamente sdo retiradas do texto frases, nas quais sdo solicitadas a

identificacdo dos verbos e, posteriormente, sdo realizados questionamentos sobre as frases que

remetem ao conceito de sujeito e predicado.

Graméatica Sujeito e predicado

@ Releia algumas informagdes do texto A bussola no cérebro dos morcegos.

Pilotos de avides usam mapas, bussolas, estacoes de radio e
informacodes de voo.
[ Os morcegos sao capazes de voltar a suas cavernas. ]

Os cientistas criaram um método para determinar a rota dos
morcegos.

a) Copie no caderno os verbos das frases. 7
Usam, s&o, voltar, criaram, determinar. .

b) Os pilotos de avido usam o qué?
L(J)sam mapas, bussolas, estagdes de radio e info,[naaqées de voo.

c) Os morceé;os sao capazes de qué”
S&o capazes g S.

d) Os cientistas criaram o qué?

e voltar a suas cavernas. //
Criaram um método para determinar a rota dos morcegos. \/

A oragao tem dois termos ou elementos principais: o

sujeito e o predicado. Oragcio
Exemplo:
sujeito predicado Sujeito
Os cientistas criaram um método de pesquisa. Predicado j f
v S5 T 2 '
3% pessoa do plural 3¢ pessoa do plural

O sujeito é o termo sobre o qual declaramos alguma
coisa.
O predicado ¢é aquilo que declaramos sobre o sujeito.

O verbo faz parte do predicado e concorda com o
sujeito em nimero e pessoa.

166
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Nas atividades de ortografia, sdo trabalhadas a acentuacdo das palavras oxitonas e
paroxitonas com as mesmas técnicas. S0 propostas atividades a partir de uma metodologia de
exposicdo do conteldo, recursos que procuram apresentar as regularidades e irregularidades do
sistema ortogréafico, posteriormente ha a aplicacdo das regularidades estudadas e fixa¢do por meio
de exercicios de classificacdo a partir de um modelo. Ainda, no final da unidade, h4 um jogo
denominado Memoria visual com o intuito de reforcar o trabalho com a acentuacdo. Conforme a

atividade destacada®:

€© Copie no caderno as palavras do quadro acentuando-as quando necessarlo.

| biceps facil orfa forum albuns l
l amavel senhora acidente tenis bonus
: carater fenix juri almogo polen |
| torax assado gratis orgaos ponei '

a) Como se classificam essas palavras quanto & posicao da silaba tonica”
S&o paroxitonas porque a silaba ténicAa éa per}[ljltlmar.?
uais dessas palavras voce acentuou: o ) .
b) giceps, amavel, carg)ter, torax, facil, fénix, orfa, juri, gratis, férum, ténis, érgdos, albuns, bonuAs, polen, ponei.
c) Copie a tabela no caderno e complete-a com as palavras que voce

acentuou.
LnrX ps
Palavras um, uns
xitonas % =
palg ao(s), a(s)
acentuadas
terminadas em LIS, us
L ditongo

Terminadas em I, n, r, X, ps: facil, amavel, polen, carater, torax, fénix, biceps_; t.ermina(jafs emum,
uns: férum, albuns; terminadas em &o(s), a(s): orfa, 6rgaos; terminadas em i, is, us: juri, ténis, gratis,
bonus; terminadas em ditongo: pc")'nel.

vimm omalmviran AAarAavitAnace

E possivel observar que nas atividades propostas nessa se¢do, ha o predominio de
exercicios de classificacdo de palavras, segundo uma tradicdo gramatical prescritiva que pode ser
remetida a uma teoria sisttmica da lingua. Pensamos também que o modelo metodoldgico

adotado condiz com que Brékling (2003) afirma, quando diz que o aluno esta exposto apenas a

5 As atividades completas estdo no anexo 1.
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exposicao e a sistematizacdo ja realizada por outro sobre o contetido, ocorrendo a repeticdo e a
aplicacdo de modelos a serem seguidos.

Os exercicios analisados podem também ser relacionados ao que afirma Salzano (2003),
para quem, em termos didaticos, o exercicio é um fator eficaz para todo aprendizado da lingua.
Mas, para que isso ocorra, € necessario que ele ndo esteja ligado unicamente & memorizagdo e a
repeticdo. Para o autor, 0 bom uso esté ligado a contextualizac&o, ou seja, o aluno deve apreender
a relacdo da situacdo verbalizada a estrutura que se quer por em prética; e o aluno deve ser capaz
de reemprega-la adequadamente em outras situacdes e contextos.

Destacamos, por fim, as se¢cbes Comunicagdo Oral Expondo uma invencédo — no final do
Texto 1; Oficina de palavras e Comunicacao escrita, no Texto 2. Ambas localizadas na parte
Para falar e escrever melhor.5

A parte Comunicacao oral Expondo uma invenc¢ao, propde uma pesquisa e a exposi¢édo de
temas supostamente de interesse do aluno. Também sdo dadas orientacdes sobre a pesquisa a ser
desenvolvida com estratégias de aprendizagem para exposicao oral, como a que segue: “Lembre-
se de que para fazer uma boa exposicdo oral, é preciso anotar as informacdes que serdo
apresentadas e estuda-las” (SANCHEZ et al, 2011, p.163).

A Oficina de palavras propde uma producio textual de uma carta. E solicitado ao aluno a
escrita de uma carta com o objetivo de convencer um amigo na aquisi¢do de um céo. Para isso,
sdo dadas informagOes sobre caracteristicas, comportamento e temperamento do cdo e, através
delas, o aluno deve escrever a carta.

No final da secdo, com o subtitulo Comunicacdo escrita Exposicdo de pesquisa, ha
novamente a solicitagdo de uma producdo textual. E apresentada uma proposta, a partir de um
esquema adotado, inicialmente ha alguns questionamentos: “0 que vou escrever? Quem vai ler?
Como vai circular?” (SANCHEZ et al, 2011, p.172), depois ha a apresentacdo de um exemplo de
texto expositivo, seguido de um planejamento, da sugestdo de um rascunho, de uma autoavalicdo
e de uma finalizag&o.

Ao analisar as propostas acima mencionadas, € possivel perceber que ha uma
identificacdo do leitor, de elementos que caracterizam o contexto de produgéo e o procedimento

de escrita. Algo que pode ser identificado na direcdo de uma concepgdo enunciativa, conforme

® Estas atividades estdo na integra no anexo 2, 3, 4 e 5.
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Indursky (2010), um aporte tedrico que supde elementos externos, os interlocutores situados em
um contexto, um espaco e um tempo de enunciagao.

Ainda, tanto na comunicacdo oral, quanto na escrita, as autoras propdem depois das
atividades uma autoavaliacdo, procedimento que nos parece positivo, porque, como considera
Antunes (2006), esse tipo de avaliacdo é extremamente necessario, pois ndo se pode dispensar o
olhar do aprendiz sobre seu proprio processo de aprendizagem que vira somar-se com o do
professor para propor novas formas e ajustes no processo de ensino-aprendizagem.

Considerando Soares (2004), a questdo da autoavaliacéo é reflexo de uma tendéncia que
ocorreu a partir dos anos 80, com o intenso processo de ampliacéo e de diversificagdo dos estudos
linguisticos que resultaram em novas posturas, conceitos e metodologia quanto ao ensino da
lingua.

Cabe destacar que as questdes referidas nessas se¢des, que tratam da oralidade e producao
textual contemplam quesitos estabelecidos para recomendacdo do LD. Batista (2003), ao analisar
0 PNLD, considera que os elementos apontados estdo contemplados a partir da LDB, das
Diretrizes Curriculares Nacionais do Ensino Fundamental e Pardmetros Curriculares Nacionais
que indicam revisdes importantes e embasam as propostas de mudancas na avaliacdo e qualidade
do LD.

O encerramento da unidade é feito através da se¢do Fazer arte, que traz um texto sobre a
invencdo de um brinquedo, chamado Zootrdpio, criado pelo cientista inglés, William Horner.
Posteriormente, solicita aos alunos que confeccionem tal brinquedo, conforme as instrucbes
dadas. A proposta dessa secdo parece ser, dentre outros objetivos, a integracdo curricular,
articulando a informacédo do texto com a producdo artistica; relacionando um saber com um fazer.
Cabe ressaltar que é algo positivo, uma vez que se trata de um 5° ano em que o carater ladico é

algo significativo na aprendizagem.
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4. CONSIDERACOES FINAIS

O LD acompanhou o desenvolvimento do processo de escolarizagdo no Brasil e tem
ocupado um espago importante no processo de ensino-aprendizagem. Mesmo sendo bastante
polémico seu uso, é um recurso bastante utilizado pelo professor.

O estudo realizado procurou problematizar o modo como o LD de lingua portuguesa é
produzido, avaliando a incidéncia de diferentes teorias linguisticas nele materializadas.
Observamos o predominio das teorias sistémicas ou estruturais e das teorias linguistico-
pragmaticas, o que aponta para a dificuldade de adotar uma perspectiva predominantemente
discursiva nesse material didatico.

As sistémicas ou as estruturais alinham-se aos estudos gramaticais, area que atraiu
estudiosos da linguagem desde o comeco dos estudos linguisticos no Brasil e que permanece
presente no LD. Essa concep¢do continua difundindo e propondo um ensino, que geralmente
pode estar vinculado a um modelo de ensino tradicional no que se refere aos conhecimentos
linguisticos.

As teorias linguistico-pragmaticas parecem ter a vantagem de estabelecer uma visdo mais
significativa da lingua. 1sso ocorre pelo fato de que ela mobiliza a exterioridade, a situacdo de uso
para construir o sentido com o locutor, o interlocutor e o contexto de comunicagéo.

Entendemos que os aspectos formais devem ser considerados, pois sdo eles que permitem
identificar as marcas da atividade do homem na lingua. Porém é necessario ir além dessa nocéo,
visto que a lingua ndo € um objeto homogéneo e, assim sendo entendida, fatores externos como o
contexto e a intencdo comunicacional influenciam na construcdo do sentido. No LD em questéo,
a concepcdo enunciativa, quando aparece, o faz nas atividades relativas a oralidade e a producao
escrita.

Neste estudo, procuramos desenvolver um conhecimento sobre o livro didatico e
entendemos que os cursos de licenciatura precisam refletir sobre ele e sobre os materiais
didaticos de uma maneira geral. A questdo ndo é determinar qual a melhor ou pior teoria
linguistica para pratica de ensino lingua portuguesa, mas conhecé-las, para construirmos um
pensamento autdbnomo e para que possamos, em nossa pratica profissional, seleciona-las em

funcéo de nossos objetos de ensino.
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Anexo 1:

)

Ortografia = Acentuacéo de palavras paroxitonas

¥ '@ Copie no caderno as palavras do quadro acentuando-as guando necessario.

hb’lceps facil orfa forum albuns
amavel senhora acidente tenis bonus
carater fenix juri almocgo polen
torax assado gratis orgaos ponei

a) Como se classificam essas palavras quanto & posicdo da silaba tonica?
Séo p_aroxitonas porque a silaba ténica & a pendltima.

b) Quais dessas palavras voce acentuou?
Bl’cepls, amavel, carater, torax, facil, fénix, orfd, juri, grétis, férum, ténis, orgaos, albuns, bénuf, pdlen, pdnei.

c) Copie a tabela no caderno e complete-a com as palavras que voce

Terminadas em |, n, 1, x, ps: facil, amavel, pélen, carater, torax, fénix, biceps; terminadas em um,
uns: forum, albuns; terminadas em &of(s), a(s): 6rfa, orgéos; terminadas em i, is, us: juri, ténis, gratis, 0
bonus; terminadas em ditongo: ponei. .

€ Pesquise e escreva no caderno duas palavras paroxitonas

acentuadas para cada um destes grupos de palavras.
Respostas pessoais.

acentuou.
i,n,nX ps B
Palavras um, uns T
paroxitonas 2 =

ao(s), als Eeiaa s ;
acentuadas (5), &) f,
terminadas em I, IS, US EEEaaa
ditongo EETT

a) Terminadas em |, n, r, X, ps.
b) Terminadas em um, uns.

¢) Terminadas em ao(s), a(s).
d) Terminadas em i, is, us.

e) Terminadas em ditongo.

© No caderno, copie as frases acentuando as palavras quando necessario.

a) A materia era facil: multiplicacéo e divisao.
A matéria era facil: multiplicagdo e divisdo.

b) Os sonhos tém seus misterios.
Os sonhos tém seus mistérios.

¢) A secretaria ja sabia 0 nome de todos 0s alunos.
A secretaria ja sabia o nome de todos os alunos.

d) No meu estojo cabem regua, lapis, canetas e ainda sobra espaco.
. No meu estojo cabem régua, lapis, canetas e ainda sobra espaco.

® Jus";ifique}a acentuacao gue vocé empregou nas paroxitonas.
Matéria, mistérios, régua e secretaria: terminadas em ditongos; facil: terminada em [; lapis: terminada em is.
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AnNexo 2:

P

A invencao do sabonete ocor-
reu 600 anos a.C., pelos fenicios,
que ferviam gordura de cabra
com &gua e cinzas de macleira até
obter uma mistura pastosa para
limpar o corpo. O produto s6lido
foi criado no século VII pelos ara-
bes. Depois, os espanhdis adicio-
naram azeite de oliva ao produto
para perfuma-lo.

Fonte: Revista Superinteressante,

Comunicacdo oral = Expondo uma invencéo

) Vocé sabe quem inventou o sabonete? E a escova de dentes?

e |eia os textos e descubra curiosidades interessantes sobre
invencoes que fazem parte do nosso dia a dia.

45

( o falar e escrever meihor

Levi-Strauss, um alemao
que emigrou para os Esta-
dos Unidos no final do sé-
culo XX fol o inventég '
cal¢a jeans, em ‘1873 EI -_
tinha uma loja de tecidos
criou uma roupa reszlste
para os mineiros da 0.
Sua invencao fez sucesso
no mundo todo.
Fonte: Revista Epoca, jul. 1988,

abr. 1988.

A primeira escova de dentes, como a que conhecemos
hoje, foi usada na China, em 1498. As suas cerdas eram
feitas com pelos de porco amarrados em 0ssos. Em 1938,
nos Estados Unidos, foram criadas as cerdas de nailon.

Fonte: Folha online, 23 jan. 2003. Disponivel em:
www.folha.uol.com.br.

Agora, pesquise outras invencdes interessantes para apresentar a0s seus colegas.

' Lembre-se de que, para fazer uma boa exposigdo oral, & preciso anotar as
informacdes que serdo apresentadas e estuda-las.

Autoavaliacao

1. Pesquisei uma inveng&o bem interessante?
2. Preparei anotacoes para fazer uma boa apresentacao oral?
3. Transmiti as informagdes com clareza garantindo a atengao dos colegas?

4. Prestigiei a apresentacéo de meus colegas ouvindo com atengao?
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Anexo 3:

#) Observe. \Z

Sobre os cientistas.

) O que declaramos sobre eles?
Que eles capturaram 15 morcegos.

Sobre os morcegos.
d) O que declaramos sobre eles?

Que eles foram soltos e seguidos pelo radia,
e) Qual e o sujeito das frases A e B7?

f) Qual é o predicado das frases A e B?

a) Na frase A, declaramos algo sobre guem?

c) Na frase B, declaramos algo sobre quem?

O'sujeito da frase A’é “Os cientistas”. O sujeito da frase B é

Predicado da frase A: “capturaram 15 morcegos”. Predicado da frase B:

Os cientistas capturaram 15 morcegos.

B - Os morcegos foram soltos e seguidos pelo radio.

GALVAD

“foram soltos e seguidos pelo radio”.

ficina das pglavras

O amigo de Jod@o quer ter um ciozinho.
omo Joao adora a raca shih-tzu, pesqui-
ou informacgdes e vai escrever uma carta
0 amigo tentando convencé-lo a adquirir
animalzinho.

e i N
Caracteristicas fisicas

~ * Origem: tibetana.
. * Tamanho: pequeno porte.
. * Tempo médio de vida: 15 anos,
* Peso: de 4 a7 kg.
- ® Altura: 20 a2 30 cm.
. * Pelos: macios, sedosos, compridos.
. * Rabo: peludo e encurvado.
_

* Cabeca: arredondada.

elaborar uma lista como ponto de partida.

PAT DOYLE/CORBIS/LATINSTOGK:

( Comportamento

¢ Adora receber carinho do dono.

* E décil e amavel,

* Adapta-se bem em ambientes
pequenos, como apartamentos.

* Treinado, torna-se higiénico.

® Adora ficar esparramado em chao

mperamento

* Bebe muita 4gua.

de piso frio.

Disponivel em: www.suapesquisa.com. Acesso em: 11 mar. 2008.

. Use as informagdes sobre o shih-tzu & escreva no caderno uma carta
convencendo o amigo a escolher esse simpatico caozinho.

- Lembre-se de transformar os itens das listas em oragdes. i
Relembre os alunos da estrutura da carta. Peca a sles que leiam para os colegas a carta que prociLNszam,
observe que eles podem usar a mesma estratégia para escrever outros textos: pesquisar informacdes e
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ANexo 4:

Comunicagdo escrita Exposigdo de pesquisa

(O que vou escrever? | Um texto expositivo sobre pesquisa.

Quem vai ler? Funciondrios e pacientes de um posto de satde.

kComo vai circular? Afixado em um posto de satde.

Proposta de escrita

1. Leia com atenc&o esta exposico.

Efeito da vacina no Brasil Ndmero de mortes por variola
No inicio do século XX, no Rio de Ja- no Rio de Janeiro

neiro, havia muitas doencas que levavam 3.500 7 pm—"— 5
' as pessoas a morte. O médico sanitarista 3.0001— — g
; Oswaldo Cruz, que era diretor de saude 2.500 4 — §
1 publica, pediu ao presidente que apro- 2,000 — §
| vasse uma lei que tornasse a vacinacido 1.500 +— L3 §
contra a variola obrigatéria. Houve revol- 1.000 1 e
1 ta popular contra a lei, mas a vacina dimi- 5001

nuiu o numero de mortes. Em dois anos 0 -

baixou de 3.500 para nove. 1904 1906

Lucia Pires. A Revolta da Vacina.
Zero Hora. 24 nov. 2004.
| (Texto adaptado.)

2. Vocé vai escrever um texto expositivo de pesquisa sobre o sono.
Utilize os dados do gréafico da pagina ao lado e pesquise na
biblioteca ou em casa.

Planejamento

A
Ideias da classe

1. Para que serve o sono? E importante dormir a quantidade certa de
horas conforme a idade?

2. Por que um recém-nascido dorme tanto?

3. Por que a quantidade de horas de sono necessaria diminui com
0 passar do tempo?
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Anexo 5

inhas ferramentas

e O gréfico abaixo apresenta informacoes sobre a quantidade de horas de
sono de dia e a noite. Analise-0 e responda:

a) Em que momento do dia se dorme mais?

b) Essa resposta vale por toda a vida de uma pessoa ou muda
conforme os anos vao passando? Explique.

Numero de horas de sono

| - horas noturnas

ALESSANDRO PASSOS DA COSTA

‘ 94— - -
| 8- horas diurnas
6 & — i
0 recém- 6meses 2anos 6anos 10anos 16 anos acimade maisde
-nascidos 20 anos 60 anos
Fonte: O Estado de S. Paulo, Estadinho, 19 maio 2001.
Rascunho Veja informagdes complementares em Orientagées e subsidios ao professor.

1. Comece seu relato explicando ao leitor por que 0 sono é necessario para o
equilibrio da mente e do corpo do ser humano.

2. Explique a diferenca entre sono diurno e sono noturno e a mudancga na
quantidade de um e outro de acordo com a idade.

3. Escreva quanto se deve dormir e por que se deve dormir o necessario
conforme cada idade.
Autoavaliacao
1. Mostrei por que se deve dormir o tempo necessario?
2. Expliquei que o tempo adequado de sono muda conforme a idade?
3. Expliquei o que acontece com o sono diurno e o noturno com o passar
do tempo?
Finalizacdo
1. Faca as corregdes necessdrias e passe a limpo seu relato.

2. Mostre-o para as pessoas que moram com vocé. S&o informacdes
importantes para a qualidade de vida da familia.

3. Depois, com seus familiares, escolha um posto de salde para levar o relato e
informar a populacdo sobre o sono.
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