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RESUMEN

Este estudio tuvo como objetivo general identificar la constitucion de una politica
linguistica local para la ensefianza del espafiol en las escuelas municipales de
Santana do Livramento, frontera con la ciudad de Rivera, Uruguay, en inicios de los
afios 90. Como objetivo especifico, se buscé analizar los tres subdocumentos que
componen el documento “Projeto da Implantagao do Idioma Espanhol”, con relacion
a tres aspectos: la formacién de profesores, el método de ensefianza utilizado en la
escuela, las tematicas y contenidos trabajados. Asimismo, se procuré conocer la
percepcion de los profesores actuantes en la época del proyecto acerca de la
politica linglistica adoptada. Para esa investigacion adoptamos una metodologia
cualitativa y utilizamos como instrumentos para la recoleccién de los datos de los
profesores un cuestionario y entrevistas grabadas. La percepcion de los profesores
confirma la implementacién de una politica lingiistica local, lo que se pudo verificar,
especialmente, en la etapa de la planificacién linglistica, con relacion a los recursos

adoptados.

Palabras-clave: politica linglistica local, profesores, ensefianza de espafiol,

Santana do Livramento.



RESUMO

Este trabalho teve como objetivo geral identificar a constituicdo de uma politica
linguistica local para o ensino do espanhol em escolas municipais de Santana do
Livramento, fronteira com a cidade de Rivera, Uruguai, no inicio dos anos 90. Como
objetivo especifico, se buscou analisar trés subdocumentos que compdem o
documento “Projeto da Implantagdo do Idioma Espanhol”’, com relacdo a trés
aspectos: a formacédo de professores, o método de ensino utilizado na escola, as
tematicas e conteldos trabalhados. Além disso, procurou-se conhecer a percepcéo
dos professores atuantes na época do projeto sobre a politica linglistica adotada.
Para essa investigacdo adotamos uma metodologia qualitativa e utilizamos
instrumentos para coletar os dados dos professores um questionério e entrevistas
gravadas. A percepcdo dos professores confirma a implantacdo de uma politica
linglistica local, o que se pode verificar, especialmente, na etapa da planificacéo

linglistica, com relacdo aos recursos adotados.

Palavras -chave: politica lingtistica local; professores, ensino do espanhol, Santana

do Livramento.
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1 INTRODUCCION

Este trabajo trata de la constitucion de una politica linguistica local dirigida a
la implantacidon de la lengua espafiola en el curriculum de escuelas municipales de
Santana do Livramento, ciudad ubicada en la zona de frontera® que comprende parte
del Rio Grande del Sur, al norte de Uruguay.

Dicha politica surgié de un proyecto piloto entre profesores brasilefios? de la
SMECD (Secretaria Municipal de Educacédo, Cultura e Desporto) y profesores
uruguayos del CRADES (Centro Regional de Apoyo al Desarrollo Social), en el
periodo anterior a la constitucion del Mercado Comun del Sur (MERCOSUR), es
decir, en principios de los afios 90.

Este estudio se justifica por apuntar la importancia de esta politica, que
buscaba “estreitar cada vez mais, 0s lacos integracionistas, entre as cidades
gémeas, na prética e no cotidiano da vida do homem desta fronteira”(SECRETARIA
MUNICIPAL DE EDUCACAOQ, CULTURA E DESPORTO, 1991, s/p), en las ciudades
fronterizas de Santana do Livramento y Rivera. Esta region de frontera presenta
importantes diferencias y semejanzas en los aspectos sociales, culturales y
linglisticos. Mazzei (2013, p. 75) afirma que en Rivera-Livramento es posible
evidenciar un “particular clima de integracién urbana fronteriza que caracteriza a las
relaciones cotidianas entre sus habitantes.”

Por otro lado, el interés por este tema se debe a que la investigadora, autora
de la presente tesina, ha nacido y vivido en esta regién de frontera, lo que le ha
permitido estar en contacto con la cultura y la lengua de estos dos paises. Por ser
hija de padre uruguayo y de madre brasilefia, tuvo la experiencia de poder estudiar
en escuelas del lado uruguayo y del lado brasilefio, interactuando siempre con el
espafiol y el portugués de una manera espontanea, a través de las relaciones
cotidianas con familiares, amigos, radios locales, etc. Esa relacion con el espafiol y
el portugués hizo que decidiera por la graduacion en Letras— Habilitacdo em
espanhol, portugués e respectivas Literaturas (Universidade Federal do Pampa —
UNIPAMPA) y siempre se ha interesado por la tematica de la frontera, como también

' Sobre la nocién de “zona de frontera” verificar pagina 20.

’Se pudo acceder la version original del proyecto (en papel, dactilografiada) por medio de consulta a
archivo personal de una de las docentes que participaron de su implantacion en principios de los afios
90. El acceso al proyecto y su contenido fue el motivador de esta investigacion.
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por el area de la ensefianza de lenguas, especialmente, la espafiola. Como ejemplo,
se puede mencionar que, durante su graduacion, desempefié funciones como
ayudante de la asignatura “Espanol Basico I”, participé de grupos de estudios
referente a cuestiones de frontera y lengua, y actualmente es integrante del
programa  PIBID(Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a
Docéncia)Letras/espaiiol.

En lo que se refiere a la caracterizacion de esa frontera y la presencia de las
lenguas, Mota (2010) verifica que, histéricamente, la manera como se organizé la
sociedad y la economia hizo que circularan el portugués y el espafiol en ambas
ciudades. En lo tocante a las cuestiones linglisticas, Behares (2010) menciona que
la region fronteriza brasilefia-uruguaya se caracteriza por la coexistencia de mas de
una lengua, pues estan las mayoritarias (que son el portugués, lengua oficial de
Brasil, y el espafiol, lengua del estado en Uruguay) y otras variedades surgidas de
su contacto. En ese sentido, la politica implantada en el contexto escolar brasilefio
en esta zona representa un reconocimiento de su realidad linglistica, donde
personas trabajan, estudian y viven cotidianamente acostumbradas a la presencia
del portugués y el espafiol en diversos contextos.?

Por otra parte, la relevancia de esta investigacion estd en sefialar la
constitucién de una politica linglistica, de caracter innovador, promovida por
agentes locales en/para un entorno local, en un momento que coincide con los
primeros tiempos de la creacién del MERCOSUR?, es decir, periodo a partir del cual,
a nivel nacional y regional han surgido “politicas relativas a gestdo e a promocéao das
lingua oficiais dos paises membros”’(STURZA, 2010, p.18) buscando fortalecer el
proceso de integracion entre los estados del bloque.

Dado lo expuesto, la SMECD, juntamente con el CRADES, elabora un

proyecto que pretende implantar la ensefianza del espafiol en escuelas municipales

3Actualmen’te, en el periddico “A Platéia” de la ciudad de Santana do Livramento hay una seccion
especifica en lengua espafiola. En el afio de 1991, ya se registra la publicacion de una noticia titulada
“Comenzé a ensefarse espafiol en Livramento”, registrando asi la implantaciéon del idioma en las
escuelas municipales de Santana do Livramento.

“El Mercado Comun del Sur (MERCOSUR) creado el 26 de marzo de 1991, es un bloque que relne
inicialmente, Argentina, Brasil, Paraguay y Uruguay, y después lo integra Venezuela y Bolivia con el
objetivo de generar desarrollo economico para los paises de América del Sur. Disponible
en:<http://www.mercosur.int/innovaportal/v/3862/4/innova.front/en-pocas-palabras>. Acceso  en:
11/11/2015.



http://www.mercosur.int/innovaportal/v/3862/4/innova.front/en-pocas-palabras
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en la ciudad de Santana do Livramento. Es importante mencionar que el proyecto
encuentra el amparo legal en la Resolucdo n° 58, de 22 de diciembre de 1976,
vigente en la época.

De acuerdo con lo expresado, el objetivo general de esta investigacion, de
caracter cualitativo, es sefialar la constitucion de una politica linglistica local para la
ensefianza de espafiol en escuelas santanenses, cuya planificacion se dio en el afio
1990. Los objetivos especificos son analizar partes del documento “Projeto da
Implantagdo do Idioma Espanhol”, con relacion a la formacion de profesores, al
método de ensefianza utilizado en la escuela, a las teméticas y a los contenidos
trabajados. También se hard un contacto con los profesores que actuaron en la
época del proyecto, para saber sus posiciones y percepciones acerca de la politica

linglistica adoptada.

2 MARCO TEORICO

Como fue sefalado anteriormente, el presente trabajo pretende ocuparse de
la constitucion de una politica linguistico-educacional dirigida a la implantacion de la
lengua espafiola en el curriculum de escuelas municipales de Santana do
Livramento, la cual surgié de un proyecto piloto entre profesores brasilefios de la
SMECD vy profesores uruguayos del CRADES. Para eso, es necesario definir el
marco tedrico que sostiene esta investigacion y como comprendemos las politicas
linguisticas.

Para fundamentar la mirada hacia la politica linguistica que corresponde a este
estudio, fue necesario recurrir al aporte de algunos autores que se han dedicado a
estudiar y discutir acerca de politicas lingtisticas, como Calvet (2002) y Varela
(2004), asi como sobre el término politica linguistico-educacional, como Pereira
(2003),Arnoux (2011),Bein y Varela (1998) y Broveto (2010). Aun sobre el &mbito del
MERCOSUR, recurrimos a Sturza (2012), Bein y Varela (1998) y Rodrigues (2010).

Por otra parte, para una mejor comprension de nuestra investigacion,
considerando el entorno donde fue desarrollado el proyecto de implantacion del
idioma espafiol, es decir, la region fronteriza constituida por las ciudades de Santana

do Livramento y Rivera, se encontr6 fundamental basarnos en los estudios de
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algunos autores sobre frontera, como Machado (2010), Bentancor (2010), Dorfman y
Bentancor (2005), Mazzei (2013) y Bento (2012).

2.1 Politicas Linguisticas: lineamientos generales

Para empezar, es importante aclarar qué se entiende por “politicas

linglisticas”. En ese sentido, se toma la definicion de Calvet, quien define

Politicas Linguisticas um conjunto de escolhas conscientes referentes as
relacdes entre lingua(s) e vida social e de planejamento linglistico, a
implementacdo concreta de uma politica linglistica, de certo modo, a
passagem ao ato. (CALVET, 2002, p.13)

Segun el autor, tratar de politicas linglisticas implica considerar una relacion
entre lengua y sociedad. Ademés, Calvet (2002) distingue el planejamento
linguistico, que promoverda la implementacién de la(s) politica(s), o sea, su puesta en
practica.

Por otra parte, Varela, al explicar qué es la politica linglistica, aporta la
siguiente definicion:

el conjunto de decisiones y acciones promovidas por el poder publico, que
tienen por objeto principal una (0 mas) lengua(s) de su 6rbita, y estan

racionalmente orientadas hacia objetivos que son tanto linguisticos (esto es,
determinado efecto sobre el corpus de la lengua, su estatuto y/o su

adquisicién)como no linguisticos.(VARELA, 2004, p. 4)5

Segun Varela (2004), la politica linguistica se concreta a través de un
conjunto de decisiones gubernamentales, las cuales, a su vez, pose en objetivos que
afectan la(s) lengua(s) en diferentes ambitos. La autora también reconoce la
importancia del Estado, en cuanto poder publico, en la planificacion de estas
politicas. Asimismo, Calvet destaca el papel del Estado para el cumplimiento de una
politica linguistica, pues aflade que “sé o Estado tem o poder e os meios de pasar
ao estagio do planejamento, de por em pratica suas escolhas politicas.”(CALVET,
2002, p. 134).Es decir, el Estado es el principal articulador, el que define cual politica
linglistica sera elegida o adoptada para/en una determinada comunidad.

Tras lo expuesto, se puede afirmar que para la concretizaciéon de una politica

linglistica, es necesario que haya una etapa de planificacién linguistica, o sea, la

*El nimero de pagina aca mencionado corresponde al texto original en su versién en PDF.



14

primera esta relacionada con su aplicacién. En ese sentido, Bein y Varela (1998)

aclaran que:

La planificacion linglistica, entonces, consistird en la gestion de los
recursos (a través de la reglamentacién de leyes, la determinacién de
objetivos, etapas y plazos, la elaboracion de curricula, materiales de trabajo,
diccionarios, glosarios para la industria y el comercio, instrumentos de
evaluacion y seguimiento, la formaciéon, la capacitacion vy el
perfeccionamiento docentes) y acciones de promocion necesarias para la
puesta en practica de las politicas adoptadas. (BEIN Y VARELA, 1998, p.3°)

De acuerdo con los autores, la planificacién linglistica requiere recursos,

herramientas y acciones precisas con fines variados, que permitan poner en practica
la politica elegida. En nuestro estudio, dirigimos nuestra atencién a la etapa de

planificacion linglistica, referente a los recursos usados en la elaboracion del
“Projeto da Implantagdo do Idioma espanhol”’, que fueron: la formacion de
profesores, al método de ensefianza utilizado en la escuela, a las tematicas y
contenidos trabajados.

Aparte, es necesario aclarar lo que se entiende por politica linguistica
educacional. En ese sentido, Pereira (2003) aclara que la planificacion linglistica
educativa’pertenece a la didactica del lenguaje, no solo por abarcar la toma de
decisiones en lo tocante a temas curriculares y administrativos, relacionados a la
causa de ensefianza-aprendizaje de una primera lengua o lengua materna (L1), o de
una segunda lengua o lengua extranjera (L2), pero también por proponer enfoques,
métodos y materiales para su ensefianza.

Ademas, la autora sefiala que la planificacion linguistica educativa contempla
tres etapas: “primero, el diagnéstico o evaluacion, que sirve de descripcion vy
analisis, tanto de la situacion como de las necesidades; segundo, la toma de
decisiones y tercero, la implementacion.”

Del mismo modo, Bein y Varela (1998) aclaran algunos puntos especificos

para la implantacion de una politica linguistica educativa en Argentina, a saber:

En este &mbito las decisiones afectaran la transmision de lenguas -la
ensefianza del castellano como primera o segunda lengua, la de lenguas
extranjeras y aborigenes y las habilidades a alcanzar en cada una de ellas-
y de un saber sobre el lenguaje -aprendizaje por parte del alumno de un

°El nimero de pagina aca mencionado corresponde al texto original en su versién en PDF.

"La autora usa el término planificacién lingtistica educativa, para referirse a politica linguistica
educativa.
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metalenguaje y estrategias de reflexion y andlisis linglisticos-, la
interrelacion entre estos conocimientos y las demas materias de la curricula,
la elaboracion de materiales y métodos de ensefianza, la formacién de
docentes capaces de implementar los lineamientos politico-linguisticos, etc.
(BEIN Y VARELA, 1998, p. 4%

A pesar de que esos investigadores se refieran al contexto argentino, se
puede decir de manera genérica que la decision de la implantacion de una
politica linguistica educativa implica directamente en las decisiones relacionadas con
la ensefianza de lenguas en los centros educativos, asi como la elaboracién de
materiales/métodos de ensefianza que seran utilizados para el aprendizaje de una
lengua, la formacion de los profesores, entre otras.

A lo que se refiere a la ensefianza de lenguas en los espacios fronterizos

Arnoux aclara que,

O ensino de linguas deve servir para o conhecimento da regido, dai a
importancia de articular tanto as politicas linglisticas com as culturais e
midiaticas, quanto as propostas educativas em relagdo a cada lingua oficial

com as referidas a outras linguas. (Arnoux, 2011, apud Lagares, 2013,
p.193)

A ese respecto, se comprende que la ensefianza de lenguas debe valorar la
diversidad linguistica de las regiones fronterizas, es decir, incluir en el curriculum de
las instituciones educativas la variedad linglistica presente en esas localidades. En
el caso de las comunidades fronterizas brasilefio-uruguayas, se les debe brindar la
posibilidad de tener el contacto y experiencia con otras lenguas (el portugués, el
espafol u otras) de sumar otras culturas, que ya hacen parte del cotidiano de estas
comunidades.

Con relacion a la situacion linguistica de la zona norte de Uruguay, Brovetto

menciona que,

La zona fronteriza del norte del pais se caracteriza, en lo que tiene que ver
con la situacion linguistica, por la presencia de dos lenguas, el espafiol y el
portugués, razon por la cual es una regién bilingiie. Ademas de la presencia
del espafiol y el "portugués brasilefio”, en esta region se hablan otras
variedades linguisticas que han sido denominadas informalmente "portufiol”,

"fronterizo", "bayano" o "brasilero”.(Brovetto, 2010, p.39)

O sea, dicha region puede ser caracterizada como bilingle espafol-portugués

porque alli estan presentes ambas lenguas, ademas de registrarse la existencia de

8El nimero de pagina aca mencionado corresponde al texto original en su versién en PDF.
°El nmero de pagina aca mencionado corresponde al texto original en su versién en PDF.
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otras variedades linguisticas. Segun Bottaro (2002, s/p), la presencia del bilingiismo
se da por diversos factores socio histéricos que lo promovieron y lo promueven en la
region fronteriza brasilefia-uruguaya.

A ese respecto, algunas de las razones por las que se dan el bilingliismo en
estas regiones es la ausencia de barreras artificiales o naturales que favorecen la
integracion de los pueblos, como también las disputas histéricas entre Espafia y
Portugal por el dominio de las diferentes regiones de América del Sur (BOTTARO,
2002, s/p).

Ademas la autora menciona otros factores que contribuyeron y contribuyen
para la presencia del bilinglismo en dicha region, como el matrimonio entre
uruguayos Yy brasilefios (considerado lazos de integracion muy fuertes), el sistema
econdémico de compra y venta (interaccion permanente entre las dos ciudades).
(BOTTARO, 2002, s/p). Igualmente, la autora indica que la influencia de los medios
de comunicacion brasilefios, es decir la difusion de la television brasilefia, con sus
telenovelas, informativos, etc. intervienen directamente en la poblacion fronteriza con
relacion al contacto con el portugués.

Teniendo en cuenta este complejo escenario linglistico, con relacién a

politicas linglisticas, Uruguay fue resistente a iniciativas de ese tipo en los centros
de ensefianza (BROVETTO, 2010).
Segun Bortolini (2009), la implantacibn de programas de educacion bilingue
espafol/portugués empezé en 2003, con el llamado programa de Inmersion DUAL,
en la ensefianza primaria, en dos escuelas de turno integral de ciudades fronterizas
de Brasil, una en el departamento de Rivera y otra en el departamento de Artigas.

Con relacion al programa DUAL, Brovetto explica que,

[...] além do objetivo de formar alunos bilingues, o programa aponta para
um objetivo social de valorizacdo e respeito das variedades linguisticas
trazidas a escola pela crianga, visando “[a] busca da igualdade e melhora da
qualidade da educacéo publica primaria no Uruguai. (Brovetto et. al., 2007,
p. 22 apud Bortolini, 2009, s/p)

Conforme Bortolini (2009), las escuelas participantes del proyecto fueron
seleccionadas por ANEP, siendo de turno integral, y los contenidos se ensefiaban a
través de las dos lenguas (el portugués en un turno y el espafiol en el turno inverso).
Ademas, Brovetto (2010) menciona que no se ensefiaba la lengua con sus

estructuras, sino a traves de la ensefianza de contenidos curriculares pragmaticos.
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Considerando el presente estudio, que se dirige hacia un contexto educativo
local, es que se toman esas definiciones de politica linguistica y de planificacion
linguistica. A este respecto, se entiende que el Estado, representado acé por la
instancia municipal, y sus agentes locales tuvieron una atencion especial con la
educacion primaria en las escuelas municipales de la ciudad de Santana do
Livramento. Asi, propusieron que se incluyera el espafiol en los curriculos de las
escuelas de la ciudad y se implantara su ensefianza, respetando la realidad

linglistica de esta zona de frontera, en que se registra la presencia del espafiol.

2.2Politicas Linguisticas en el ambito del MERCOSUR: breves consideraciones

Acerca de la inclusion de las lenguas en los curriculos escolares, en los
altimos afos, se ha percibido un avance de politicas linglisticas dirigidas a sus
respectivos sistemas educativos en los paises que integran el MERCOSUR
(STURZA, 2012).

Con la creacién del bloque, a partir de la firma del Tratado de Asuncion, en 26
de marzo de 1991, en lo que se refiere a la educacion, se promueve en los centros
educativos la expansion de la ensefianza y el aprendizaje de los idiomas oficiales de
los estados parte (portugués, espafol, y después, el guarani) como lenguas
extranjeras en sus curriculos escolares.

Acerca de los efectos de esas politicas, Varela (2014, s/p'°) evidencia que “los
programas y acciones que traducen la politica de promocién de las lenguas oficiales
de la regiébn han logrado aproximar los objetivos de integracién, movilidad y
construccion de ciudadania regional”. Con relacion al cumplimiento de dichos
objetivos, es importante destacar el rol del Mercosur Educativo®, el cual busca
promover acciones politicos-linglisticas pensadas en y para el contexto regional, lo
gue significa tomarlo como un espacio que integra lo geografico, lo social, lo
economico y lo cultural (STURZA, 2012).

'°Sin pagina.

' “E| sector educativo del MERCOSUR es un espacio de coordinacién de las politicas educativas que
reline los paises miembros y asociados del MERCOSUR, desde diciembre de 1991, cuando el
consejo del Mercado Comun (CMC), a través de la Decision 07/91, cre6 la reunién de Ministros de
educacion del MERCOSUR (RME).” Disponible en:<http://edu.mercosur.int/es-ES/mercosul-
educacional/o-que-e.html.> Acceso en 29/06/2015.
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Ademas, en lo tocante a las lenguas objeto de las politicas linguisticas
destinadas a la educacion, Barrios (1996, apud CRISTOFOLI, 2009) identifica una
planificacion linguistica en los documentos de los primeros afios del MERCOSUR.
Esa ultima queda manifiesta en el relieve que recibe la ensefianza del portugués y
del espafiol.

Por otra parte, Sturza menciona que con la creacion del bloque “foram sendo
organizados grupos, comissdes, coordenadorias, projetos e programas que buscam
qualificar os sistemas educacionais da regido.”(STURZA, 2012, p.17) y destaca el
papel de las lenguas para el desarrollo del proceso de integracion.

Desde entonces, aparecen iniciativas en el ambito educativo como la creacion
de programas que promueven la inclusion de las lenguas oficiales en la educacion
basica y también en la ensefianza superior, por ejemplo, el Projeto Escola
Intercultural Bilingtie de Fronteira (PEIBF)*? que tiene, entre otros objetivos, el de
promover el intercambio entre profesores de los paises del MERCOSUR.

Tras lo dicho, se entiende que las acciones politico-linguisticas han tenido una
atencion especial, por parte de los estados, en el entorno del MERCOSUR, en
conformidad con la necesidad del contexto regional, cultural, econémico. En el caso
de Brasil, en lo que se refiere al espafiol, y su ensefianza en las escuelas brasilefas,
la més importante es la aprobacion de la Lei n° 11.161/2005, sobre la cual se trata
brevemente a continuacion.

Con respecto al espafiol como lengua extranjera y su ensefianza, se puede
decir que la aprobacion de la Lei n°® 11.161/2005 y su implementacion caracterizan
una importante politica linguistica, ya que esa determina la obligatoriedad de la
oferta del espafol en las escuelas brasilefias. Conforme establece la ley, queda
expreso que la ensefianza del espafiol deber& ser “de oferta obrigatéria pela escola
e de matricula facultativa para o aluno [...] nos curriculos plenos do ensino médio”
(BRASIL, 2005 apud RODRIGUES, 2010, p.19).

Tras lo mencionado, se percibe que la oferta del espafiol en los centros
educativos de Brasil pasa a ganar terreno, principalmente con la creacion del
MERCOSUR (STURZA, 2012).

’En 2006 se denominaba “Projeto Escolas Bilinglies de Fronteira” (PEIBF). Desde 2008 vy
actualmente el proyecto se convirtié en programa y paso a llamarse “Programa Escolas Interculturais
de Fronteira” (PEIF).(BOESSIO, 2012)
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Anteriormente lo que permitia la oferta del espafiol en los curriculos del
Ensino Médio en las escuelas de Brasil, aunque no de manera imperativa, era la
LDB N°9394/1996, que afirmaba en su articulo 36°, inciso Il “sera incluida uma
lingua estrangeira moderna, como disciplina obrigatéria, escolhida pela
comunidade escolar, e uma segunda, em carater optativo, dentro das possibilidades
da instituicdo” (BRASIL, 1996, apud RODRIGUES, 2010, p.18-19, resaltado de la
autora).Esa legislacion establecia la insercion deuna lengua moderna obligatoria y
una segunda de caracter optativo en el Ensino Médio, mientras que para el Ensino
Fundamental es estipulaba la inclusion de una lengua extranjera moderna, cuya
eleccion quedaria a cargo de la comunidad. (BRASIL, 1996).

Para la contextualizacién de la presente investigacion, es importante decir
que, en la época en la cual surgio el “Projeto de Implantacdo do Idioma Espanhol” en
las escuelas de Santana do Livramento, en principios de los afios 90, estaba
vigente la Resolucdo n° 58, de 22 de diciembre de 1976. Esa instruccion
determinaba la ensefianza de una Lengua Extranjera Moderna obligatoria en las
asignaturas del curriculum del 2° grau y se la recomendaba al 1° grau, desde que
la escuela tuviera condiciones de ofrecerla (BRASIL, 1976). Fue esa circunstancia la
que posibilitd a la Secretaria Municipal de Educacao, Cultura e Desporto de Santana
do Livramento instituir el referido proyecto, lo que se comprende como una accion
gue constituye una politica lingiistica local para la inclusién de la lengua espariola

en los curriculos de las escuelas municipales.

2.3 Una mirada hacia las ciudades fronterizas de Santana do Livramento y

Rivera

Primeramente, para que se pueda tratar de las ciudades fronterizas de
Santana do Livramento y Rivera, es necesario discutir brevemente la definicion de
frontera a partir de Machado (2010), Bentancor (2010), Dorfman y Bentancor (2005),
Mazzei (2013) y Bento (2012).

Las fronteras entre los Estados nacionales y las regiones de frontera han sido
temas y objetos de investigacion en diferentes areas de estudio. Con el propdésito de
comprender ciertos conceptos a los que son frecuentemente relacionados,
recuperamos, brevemente, esas nociones a partir de algunos investigadores, para

gue podamos situarlos en el contexto de nuestro trabajo.
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Desde una perspectiva geogréfica, en lo que se refiere a los conceptos de
limite internacional y fronteras, Machado aclara que,

o limite internacional foi estabelecido como conceito juridico associado ao
Estado territorial no sentido de delimitar espacos mutuamente excludentes e
definir o perimetro maximo de controle soberano exercido por um Estado
central.(Machado, 2010, p.60-61)

De acuerdo con la autora, histéricamente, las fronteras, en cuanto limite,
fueron constituidas para sefalar territorios distintos, o sea, como elemento de

division territorial entre Estados vecinos. (Mapa 1).

Bento
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Imagen 1. Mapa “la region fronteriza de Brasil con Uruguay.”
Disponible en: <http://sindihotel.org.br/rotas-e-roteiros>
Acceso en: 27/11/2015.

En este proyecto tomamos la nocion de “zona de frontera” segun la
comprension de Haesbaert (2005 p. 95), es decir, la tomamos como “espacgo-teste
de politicas publicas de integracéo e cooperacao, espaco-exemplo das diferencas de
expectativas e transacgdes do local e do internacional, e espago-limite do desejo de
homogeneizar a geografia dos Estados nacionais”. A lo largo de este trabajo

usaremos “zona de frontera” o “region de frontera” para referirnos al espacio

conformado por las ciudades de Santana do Livramento y Rivera.
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Con respecto a la separacion territorial de la frontera Brasil y Uruguay, Bento
(2012) menciona que esta se extiende por casi 1000 quilémetros y ocurre, casi
siempre por, una linea “imaginaria”. En Santana do Livramento y Rivera se percibe
gue esta linea esta fisicamente representada por calles y avenidas, por el parque
internacional, y, principalmente, por los marcos, elementos que simbolizan la
demarcacion del limite entre los paises.

Un ejemplo de cdmo este limite puede manifestarse es la demarcacion por
medio terrestre, (frontera seca)**como sucede en las ciudades de Santana do

Livramento y Rivera, donde una calle distingue ambos paises (Imagen 2).

Imagen 2.Marco en el area central de Santana do Livramento y Rivera.
Disponibleen:<http://www.noticiasespiritas.com.br/2012/JULHO/19-07-2012.htm>
Acceso en: 26/10/2015

Es esa limitacion la que permite que un Estado ejerza la soberania sobre su
territorio, por medio de multiples dispositivos de control, como lo son ciertas
instituciones (aduanas, oficinas de migraciones, etc.).En el caso de Brasil, Machado
menciona que “a Constituicdo Federal de 1998 ratificou um poligono de 150 Km a
partir do limite internacional como area de seguranca nacional ou faixa de fronteira”.
(Machado, 2010, p. 65)

Auln sobre frontera, la gedgrafa Bentancor afirma que este concepto “esta

asociado a movimiento, a area de difusion de mdltiples elementos, que pueden ser

13SegL’m Bortolini, Garcez, Schatter (2013, s/p.) el término frontera seca se atribuye como siendo,
“sem rio, lagoa, mar ou qualquer outro acidente geografico dessa natureza a marcar fisicamente a
divisa politica”.
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tanto de espacio fisico como de la sociedad, con su clara diferencia espacio-
temporal.”(Bentancor, 2010, p.74-75)

En esta direccion, comprendemos que las fronteras son zonas de circulacion,
donde habitan sociedades que interactian conjuntamente, no siempre dependientes
de los limites impuestos por el Estado.

De acuerdo con lo mencionado, es que se evidencia una practica muy comdn
en las ciudades fronterizas y en Santana do Livramento y Rivera: el habito de
comprar del “otro lado de la linea”, tanto del lado brasilefio, elementos basicos del
dia a dia, o del lado uruguayo, en los free shops, por el precio, ventajas y
beneficios, dependiendo de la oscilacion cambial que incide directamente sobre la
economia fronteriza. Del mismo modo, Mazzei (2000, apud Bentancor, 2010, p.83)
confirma que la relacion binacional se establece por una economia fronteriza
vulnerable a cambios, debido a la variacion de la politica cambiaria que afecta
monedas de Uruguay y Brasil. Ademas, el autor afiade que el juego entre lo legal y
lo ilegal hace parte de lo que estructura el patrimonio social fronterizo. En tal sentido
es gue entendemos que esas practicas son estrategias de vida de las familias de
dicha frontera es decir hace parte de la cultura de la ciudades de la frontera de Brasil
y Uruguay.

Sobre cultura la comprendemos a partir de Canedo (2009, p.4- 5) que la
define como “um sistema de signos e significados criados pelos grupos
sociais.”Ademas la autora hace referencia a Botelho( 2001) para decir que la cultura
se produce “através da interagdo social dos individuos, que elaboram seus modos
de pensar e sentir, controem seus valores, manejam suas identidades e diferencas e
estabelecem suas rotinas”( Botelho, 2001, p. 2 apud Canedo, 2009).

De esta manera, la cultura es referente a todo lo que el hombre produce, hace
y piensa. Como las acciones, habitos, valores, pensamientos y relaciones que
tenemos con todo y todos que nos cercan.

Auln sobre las localidades fronterizas entre Brasil y Uruguay y sus habitantes,

seflala Mazzei:

Las ciudades fronterizas uruguayo-brasilefias pueden definirse como
sociedades cuyos grupos sociales interactian sostenidos por una
convivencia que antepone a restricciones formales su libertad de circulaciéon

en la frontera. (Mazzei, 2013, p.35)

Lo que se sobre sale en esas ciudades es la integracion sostenida por la

buena convivencia entre la sociedad, como los vinculos culturales presentes en los
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dos paises. Habitos como tomar mate y comer asado son fuertemente cultivados por
la poblacion fronteriza y, entre otros aspectos culturales, son simbolos de union e
interaccion, siendo reforzados por musicas, danzas, lazos de parentesco, etc., que
los intensifican (BENTANCOR, 2010).

En el caso de las ciudades de Santana do Livramento y Rivera, se observa
que las préacticas sociales entre los fronterizos por veces no son afectadas por
cualquier cambio de estructura socioecondmica que pueda ocurrir, pues las
practicas mas comunes - como ir y venir de un lado a otro de la linea de frontera - se
mantienen y son compartidas por sus habitantes, se manifiestan en los espacios
publicos de ambas ciudades, en las fiestas tradicionales, el carnaval, los clubes,
paseo por la Sarandi (la calle principal de Rivera), entre otros (BENTANCOR, 2010).

Por otra parte, Mazzei desde sus estudios socioldgicos, al caracterizar las

areas fronterizas entre paises afectadas por los cambios mundiales, aclara que

Se trata de formas especificas de la construccién social de territorios
binacionales condicionados por contradicciones entre lo social, y lo juridico
que en su fuerza significativa son expresivas de “las fronteras que nos unen
y los limites que nos separan” (...). (Mazzei, 2013, p. 7-8)

En lo tocante a la zona de frontera brasilefio-uruguaya y lo que es
contradictorio a nivel social, si por un lado se percibe un conjunto de mudltiples
relaciones, economicas, sociales, politicas, laborales, culturales, personales, etc.,
por otro, se evidencian desigualdades en la infraestructura de algunos servicios
publicos basicos esenciales para la sociedad, por ejemplo, la salud, la educacion, la
seguridad publica, en el ambito laboral, etc.

En el area de la educacién, por ejemplo, como observa Mazzei (2013), se
manifiesta una laguna en los sistemas educativos publicos tanto del Uruguay como
de Brasil, los cuales tienen restringidas sus iniciativas de intercambios fronterizos.
Por otro lado, se nota una serie de iniciativas a nivel educacional con proyectos o
programas, gubernamentales o de la sociedad civil, como el PEIF (Programa de las
Escuelas Interculturales de Frontera), entre otros. Actualmente, se percibe una
mirada diferenciada hacia la regién fronteriza, pues han surgido iniciativas que
buscan atender a la realidad local, como, por ejemplo, en la Universidade Federal do
Pampa, campus Santana do Livramento, que ofrece ingreso diferenciado para

alumnos uruguayos fronterizos que deseen cursar una carrera de grado en Brasil.
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De igual manera, nuestro estudio trata de una iniciativa que busco integrar
mas a los habitantes de esta region, a través de la implantacion del idioma espafiol
en escuelas municipales de Brasil.

Por otra parte, Bento (2012, p. 20) menciona que en Santana do Livramento e
Rivera, “se vive permanentemente a fronteira, espaco conurbado binacional de vida
cotidiana”, se entiende que ambas ciudades conforman un “espacio conurbado
binacional”’, que posee peculiaridades que caracterizan esta region como un lugar
singular de integracién. Para el autor ambas ciudades son consideradas como

siendo “cidades-gémeas™*

. (Imagen 4)

Imagen 4.Vista de Santana do Livramento y Rivera desde el cerro del Marco.
Fuente: Archivo personal, 23/02/2015.

La relacion entre los habitantes de las ciudades fronterizas uruguayo-
brasilefias ha legitimado dos practicas comunes, que son la integracion de “hecho” y
la integracion de “derecho” (BENTACOR, 2010; BENTO, 2012).En Santana do
Livramento y Rivera, la practica que predomina es la integracion de hecho, percibida
entre los habitantes de ambas ciudades, pues, a pesar de las diferencias, la

convivencia se hace posible. Conforme Bentancor:

“Compreendemos el término “cidades gémeas”, segiin Machado (2010, p. 66), es decir, “aqueles
nucleos localizados de um lado e outro do limite internacional, cuja interdependéncia é com
freqUiéncia maior do que de cada cidade com sua regido ou com o proprio territorio nacional”.



25

Son normales diferentes grados de tensién marcando la relacién con el
“otro”, pero la convivencia no genera enfrentamientos y se resalta la buena
vecindad que rige la vida fronteriza, las expresiones “Frontera de la paz” y
“Frontera Hermana” forman parte del discurso institucional y
ciudadano.(Bentancor, 2010, p. 85)

Para Bentancor, las ciudades de Santana do Livramento y Rivera son un
espacio que conlleva la integracion entre sus habitantes, haciendo que esta region
fronteriza sea referida, generalmente, con expresiones que la confirman.

De manera anéloga, Mazzei, opina que,

La integracion de “hecho” es una modalidad de relacionamiento inherente al
encuentro fronterizo, el cual tiene su razén histérica en tanto construccion
de un tejido de intercambios socioculturales y econdémicos, los que
aseguran cotidiana y “naturalmente” la reproducciéon de la sociedad
fronteriza.(Mazzei, 2013, p. 36)

Con respecto a la integracion de “derecho”, Bentancor (2010) plantea que hay
situaciones especiales en lo tocante a los derechos permitidos a los ciudadanos de
ambos paises y que causan cierto grado de tensién. Por ejemplo, en lo que se
refiere al tema de la documentacién. Esta region de frontera es caracterizada por
tener habitantes con dobles registros: los legales son los llamados “dobles chapas”,
gue garantizan derechos por una cuestion de nacionalidad de sus familiares; los
ilegales, que nacen en un pais y se registran de ambos lados de la frontera.

Para Bento (2012), es la integracibn de hecho que esta presente en las
sociedades fronterizas, asi como en las ciudades de Santana do Livramento y
Rivera. Esa region fronteriza configura un lugar donde las diferencias son usadas
como posibilidades y que varian segun el momento politico o econdmico de cada
pais.

Las cuestiones anteriormente mencionadas nos hacen reflexionar que la
palabra frontera puede indicar mucho mas que un limite o linea divisoria entre
territorios. La vida en la frontera presenta un espacio comun de contacto binacional,
con cierta atenuacion de limites fisicos o politicos entre las comunidades, lo que
permite una concepcién de integracion. La integracion se encuentra en las practicas
comunes del dia a dia, y en las mas diferentes caracteristicas que son propias de

esta region.
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Sin embargo, se evidencian situaciones especiales que pueden ser
complejas, logrando representar una conexion de intereses politicos, econémicos y
culturales que se establecen y se contradicen.

En tal sentido, se comprende que estos conceptos que determinan los autores
sobre frontera, en un sentido mas amplio y restringido, nos ayudan a justificar la
importancia del “Projeto de Implantagdo do Idioma espafol” en las escuelas
municipales de Santana do Livramento, proyecto éste que determina una politica

linglistica para esta comunidad.

3 LA IMPLANTACION DEL IDIOMA ESPANOL EN LAS ESCUELAS
“SANTANENSES”

La SMECD de Santana do Livramento decidié integrar en el curriculo de las
escuelas municipales el espafiol como Lengua Extranjera Moderna. Para eso,
juntamente con profesores del CRADES (Centro Regional de Apoyo al Desarrollo
Social), elabor6 un proyecto de implantacién de la lengua espafiola entre los meses
de enero y febrero. Algunos de sus objetivos eran iniciar en el mes de marzo de este
mismo afio las actividades docentes en las escuelas y ofrecer un curso de
cualificacion para los profesores municipales en la ensefianza de la lengua espafiola
(SMECD, 1991, s/p).

El CRADES, Centro Regional de Apoyo al Desarrollo Econdémico y Social, era
una ONG (Organizacion no Gubernamental) dirigida por profesionales voluntarios,
guienes se asociaron espontaneamente a la causa del desarrollo econémico y social
de la region de frontera uruguayo-brasilefia. Sus miembros eran uruguayos y
brasilefios, entre los que habia un socidlogo, asistentes sociales, un economista,
abogados y maestras. En aquellos afios, las acciones del centro, cuya sede se
ubicaba en Rivera - a cincuenta metros de la linea divisoria -, se concentraron en
dicha ciudad y en Santana do Livramento. EI CRADES y sus miembros llevaban a
cabo acciones como seminarios, programas de radio, cursos de ensefianza de
espafol y portugués, talleres de capacitacion profesional para insercion en el

mercado laboral, entre otras.
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Acerca de la propuesta que el “Projeto da Implantagcdo do Idioma Espanhol”
pretendia lograr, se buscaba, entre otros propdsitos incrementar la integracion entre
Santana do Livramento y la ciudad uruguaya de Rivera. Con el desarrollo del
proyecto se pensaba en una América Latina comprometida, lo que se dio en inicios
de los afios 90, contexto en que es firmado el tratado de Asuncién, el 26 de marzo
de 1991, y después impulsada la creacion del Mercosur.

La concepcion de frontera sostenida por el proyecto la tomaba como “zona de
contacto, de convivencia, de tolerancia y de integracion” (SMECD, 1991, s/p,
traduccion nuestra). En ese sentido, la educacion fue percibida como una de las
posibilidades de aproximar a los pueblos de ambas ciudades: “A implantacédo deste
projeto servira ndo apenas como instrumento de comunicagdo, mas também para
estreitar cada vez mais os lagos entre as ciudades irmas.”(SMECD, 1991, s/p)

La implantacion del idioma espafiol en las escuelas santanenses tuvo inicio el
22 de marzo de 1991, con prevision de 15 meses.

Fueron seleccionadas cuatro escuelas de la Rede Municipal, siendo dos
escuelas de la zona urbana, Sadanha Marinho y Pacheco Prates, y otras dos de la
zona rural, Célia Irulegui y Escola Municipal de 1° grau Incompleto de Santana do
Livramento - Unidade de Ensino Agricola, que tenian a las sextas, séptimas y
octavas series finales. La decision de trabajar con los afios finales se debi6 a las
probables exigencias de oferta trabajo, por la integracion en vista y el rol a ser
considerado de esta region de frontera Brasil-Uruguay.

Se identifica en el documento que la palabra integracion esta muy presente en
ambos proyectos, el de la SMECD y CRADES. En el “Projeto da Implantacdo do
Idioma Espanhol” de la SMECD era grande la preocupacion de integracion entre la
ciudad de Santana do Livramento y Rivera, por caracteristicas predominantes de la
region, como las socioeconomicas y culturales. En lo que se refiere al proyecto
elaborado por el CRADES y que se intitulaba “Integracion del Idioma Espanol”,
también se nota la idea de integracion entre ambas ciudades, justo en el momento
en que adviene la creacién del MERCOSUR, el documento y su desarrollo fueron
considerados en integrar a la comunidad fronteriza de esta region. (SMECD, y
CRADES s/p).

Sobre el contexto de produccidn del diario “A Plateia”, de la ciudad de
Santana do Livramento, Weber (2013) considera que es el mas antiguo diario de

circulacion de la frontera del Rio grande del Sur, presentando caracteristicas tipicas
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de diario fronterizo, ya que contiene una configuracibn multilinglie, con textos en
espafiol y en portugués, y también posee una circulacion internacional y un publico
lector “extranjero”.

de

Livramento, ya informaba a toda comunidad local la implantacion del idioma espafiol

En aquel entonces, el diario “A Platéia”, la ciudad de Santana do

en las escuelas municipales (imagenes 4 y 5):
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Imagen 5. Diario “A Platéia”, Edicién de 13 de marzo de 1991.

En esta primera noticia se especificaban el objetivo general y el especifico del
proyecto, asi como los nombres de las escuelas seleccionadas a participar de dicha
implantacion, la fecha y el local de la firma del contrato.

Se verifica que la noticia menciona que las clases de espafol seran
ministradas por profesores uruguayos, eso ocurre al inicio de las clases con los

alumnos de los afios finales, que después quedan a cargo de los profesores
brasilefos.
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Curso visa ensinar
a lingua espanhola

O curse de espanhol que a SME (Secretaria Municipal de
Educacgho) estd oferecendo aos professores regentes de clas-
se, do mumcipio, inicia no dia 22 e estd com as vagas prati-
camente completas, restando somente seis, sendo que o total
é de 60. Ve Motta, assessoradasecretdriade Educacio, Ma-
ria Regina Prado Alves o curso tem o objetivo de qualificar
professores para ensinar a lingan espanhola a criangas brasi-
leiras, do municipio. Este curso serd miniswrado em 15 meses,
sendo que 90 horas sao destinadas ao ensino direto, 20 horas
para o trabaltho 2 lopga distincia ¢ 10 boras para o cnsino priati-
co, que equivale a um estagio. O projeto apresenta uma me-
todologia acessivel, e acredita que nio haverd dificuldades
na aprendizagem, € também
porgue a proefessora uruo-
guaia, Miia Svares € especia-
lista o cosino espanhol.

O ensino Jdo espanhol no
muaicipio, visa basicarnente
que as pessons naorendam a fa-
lar, cscrevereste idiomae ad-
quirir a expressao da lingoa.

No priupeciro momento
do curso, o professor deverd
saber ler, oavir, falar ¢ es-
crever o espannol, em sc-
gundo plano gue o docente
aprenda uma  metodologia
apropriada  purd  ensinar o
espanhol 2As crdangas do
mumcipio.

Imagen 6. Diario “A Platéia”, Edicion de 19 de marzo de 1991.

Ya esta segunda noticia informaba sobre el curso de cualificacion para los
profesores municipales de esta localidad: nimero de inscriptos, el objetivo de curso,

las horas destinadas y el tiempo de duracién. También registra que el proyecto
presenta una metodologia accesible y la creencia de que no habria dificultades en el

aprendizaje, pues tendria la uruguaya Mirta Suares como docente, que era
especialista en la ensefianza del espafol.

A continuacion presentamos a la metodologia utilizada en nuestro estudio.
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4 METODOLOGIA

Como ya se menciond anteriormente, el objetivo general de este trabajo fue
identificarla constitucion de una politica linguistica local para la ensefianza de
espafol en escuelas municipales de Santana do Livramento.

Para la realizacion de este estudio, se adopté una metodologia cualitativa
adaptada a partir de Pereira (2013), quien realizo un estudio cualitativo para analizar
las percepciones y posiciones de los sujetos implicados en la planificacion linguistica
en la ensefianza de lenguas extranjeras en la Universidad Simon Bolivar (USB) de
Caracas, Venezuela, a saber, administradores e implantadores del curriculo.
Ademas, la autora aporto la opinién de los estudiantes sobre el valor que le dan al
aprendizaje de idiomas para su formacion profesional. Esos datos fueron
recolectados a través de entrevistas guiadas y cuestionarios.

Asimismo, sobre esa clase de metodologia, Gerhadt y Silveira (2009)
mencionan que este modelo esta centrado en entender y aclarar la dinamica de las
relaciones sociales. En ese sentido, con nuestro trabajo, buscamos entender y
exponer como se dio la constitucién de dicha politica, considerando no solo algunos
documentos utilizados en la etapa de su planificacion, los cuales expresan los
propdsitos de los agentes gubernamentales locales, como también la percepcion de
los docentes involucrados.

Aln sobre la metodologia cualitativa, Minayo (2001) afiade que,

a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracfes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espaco

mais profundo das relagées, dos processos e dos fendémenos (...) (Minayo,
2001, apud, Gerhardt y Silveira 2009, p. 32)

Con relacién al documento “Projeto™ da Implantagdo do Idioma Espanhol”,
ese estd compuesto por once subdocumentos, del cual elegimos para esa
investigacion tres de ellos: el proyecto de la SMECD “Implantagdo da Lingua
Espanhola no Curriculo das Escolas Municipais de Santana do Livramento”, el
proyecto del CRADES “Integracion del Idioma Espafiol” y el plan de trabajo del
“curso de capacitacion de docentes municipales: Idioma Espariol”.

!> Se utilizara el término “Proyecto” para denominar el documento completo.
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La decision de analizar estos documentos se tomd a partir de la sugerencia
de una de la profesoras miembro del tribunal que evalud el proyecto de esta
investigacion durante la asignatura Trabalho de Conclusdo de Curso I. La eleccidn
de esas tres categorias se asienta en lo que Bein y Varela (1998) exponen sobre lo
que consiste en una planificacion linguistica.

Segun esos autores, para que se pueda poner en practica una determinada
politica, es necesario gestionar recursos y ejecutar acciones especificas. En el
documento que fue analisis de nuestra investigacion, dirigimos nuestra atencion
hacia algunos de los recursos adoptados en la etapa de planificacion linguistica,
como el método utilizado en las clases de espafiol, las tematicas y contenidos
trabajados, bien como el curso de cualificacién o formacién de profesores.

Tuvimos acceso a su version original por medio del archivo personal de la
profesora Vera Mota que participé de su elaboracion. La investigacion fue realizada
con cuatro docentes que actuaron como profesores de espafiol en la época en que
se dio a cabo el “Proyecto”, quienes fueron contactados inicialmente por medio de la
SMECD, el mes de setiembre.

Los instrumentos utilizados para la recoleccion de los datos de los profesores
fueron un cuestionario®® y entrevistas grabadas. El primer instrumento, que contenia
cuestiones semicerradas, se utiliz6 para identificar el perfil de los entrevistados.

Con relacion a las entrevistas semiestructuradas, se realizaron entre el siete y
el ocho de octubre, registradas por medio de un celular, y contaban con preguntas
sobre el proyecto, a las cuales contestaron cuatro profesoras.

El analisis del documento “Projeto da Implantacdo do Idioma Espanhol” fue
estructurado a partir de tres categorias: formacién de profesores, al método de
ensefianza utilizado en las clases y a las tematicas y contenidos trabajados.

A continuacion se sintetiza el perfil de los profesores entrevistados (Cuadro

1), sujetos de la investigacion

'® E| cuestionario fue aplicado el mes de setiembre a algunas de las profesoras que actuaron en el
curso de cualificacién e implantacién del idioma espafiol en las escuelas santanenses. Primeramente,
se procuro6 identificar el perfil de los entrevistados y luego se enfocé en tres aspectos del proyecto, a
saber: la formacion de profesores, al método de ensefianza utilizado en las clases, las tematicas y
contenidos trabajados. Se utilizé el cuestionario para hacer un diagndstico de la percepcion de los
profesores sobre la implantacion del espafiol en las escuelas, para que se pudiera, posteriormente,
elaborar las preguntas de las entrevistas. Por ese motivo, no se tomaron en cuenta las respuestas del
cuestionario para el andlisis.



Cuadro 1- Perfil de los entrevistados
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Informantes Género Edad Escolaridad | Tiempo de | Tiempo de
magisterio | magisterio
en la actualmente
época del
proyecto
(1991-1992)

46
L Femenino Especializacion | De 05 a 10 25 afos
afios
Femenino 48 | Magisterio
Curso de De 05a 10 De 25 a 30
N Graduacion afos afos
Especializaciéon
62 | Magisterio
Femenino Curso de De 05a 10 30 afios o
w Graduacién afos mas
Especializacion
Curso de
R 53 | Graduacion De 05a 10 30 afios o
Femenino afos mas

Fuente: cuestionario realizado por la investigadora en setiembre de 2015

Se observa en el cuadrol que los profesores'’ entrevistados, actualmente,

tienen curso de graduacion y especializacion. En la época del proyecto tenian poco

tiempo de actividad docente, eran mujeres y sumaban un promedio de 28 afios de

edad, aproximadamente.

A seguir, exponemos el andlisis de los datos recolectados en nuestra

investigacion.

7| a identificacion de las profesoras entrevistadas se hara por la inicial de cada nombre y apellido.
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5 ANALISIS Y DISCUSION DE LOS DATOS

El objetivo general de nuestra investigacion es sefialar la constitucion de una
politica linguistica local para la ensefianza de esparfiol en las escuelas municipales
de la ciudad de Santana do Livramento, frontera con Rivera, Uruguay. Uno de los
objetivos especificos de esta investigacion consistio en el analisis del documento
“Projeto da Implantacdo do Idioma Espanhol”’, del cual elegimos para esa
investigacion tres subdocumentos: El proyecto de la SMECD “Implantagcéo da Lingua
Espanhola no Curriculo das Escolas Municipais de Santana do Livramento”, El
proyecto del CRADES “Integracion del Idioma Espafol” y el Plan de trabajo del
“Curso de capacitacion de docentes municipales: Idioma Espafiol.” A partir de estos

tres subdocumentos, organizamos el analisis a partir de tres categorias, a saber:

1. Formacién de profesores.
2. Método de ensefianza utilizado en la escuela.

3. Tematicasy contenidos trabajados.

Se compararan los datos del “Projeto de Implantagaodo Idioma Espanhol” con las
respuestas de los profesores que actuaron en la época del proyecto, a fin de saber
Sus posiciones y percepciones acerca de la Implantacién del idioma espafiol en las
escuelas municipales de Santana do Livramento.

El primer aspecto a ser analizado sera la Formacion de profesores.

5.1 Formacién de profesores

Con relacion a la formacion de profesores, el plan de trabajo se organiza de la
siguiente manera: introduccion, objetivos, contenidos, metodologia, evaluacion,
calendario y bibliografia. (CRADES, 1991, s/p.)

Uno de los propésitos del curso era ofrecer a los profesores municipales de
Santana do Livramento una formacion pedagogica para la ensefianza del espafiol a
partir del uso del método directo, que tiene como caracteristica el énfasis en la
comunicacién, el cual posteriormente seria adoptado por los docentes con los

alumnos de las series finales. (CRADES, 1991, s/p.)



34

Para la enseflanza del espafol, el curso tenia la caracteristica de trabajar el
vocabulario cotidiano, asi como lo que era del interés del alumno-profesor,
incluyendo datos personales, formulas de cortesia, etc. Los recursos utilizados en
las clases de espafiol eran el material disponible en la época del proyecto (entre el
afio 1991 y 1992), como por ejemplo: ldminas, diapositivas, grabador, casetes,
libros, diarios, revistas, entre otros. (CRADES, 1991, s/p.)

Las tematicas trabajadas con los alumnos-profesores se referian al contexto
histérico, geogréfico, profesiones y ocupaciones, la frontera Rivera-Livramento,
Turismo, Documentacion y tramites, etc. (CRADES, 1991, s/p.)

La evaluacion se realizaba de diferentes maneras: diagnostica, mensual,
sumatoria y final. La evaluacién de los alumnos-profesores se daba a través de
trabajos escritos, participacion en la clase, trabajos domiciliarios, etc. (CRADES,
1991, s/p.)

De ese modo, los recursos mencionados anteriormente (la eleccion del
método, contenidos, evaluacion, recursos utilizados, etc.) evidencian que el proyecto
revela la existencia de una planificacion linguistica (BEIN Y VARELA, 1998), la cual
posibilité poner en practica la politica adoptada para la ensefianza del espafiol en las
escuelas municipales de Santana do Livramento.

A continuacion se presenta el cuadro 2, el resumen de las informaciones del
curso de cualificacion con relacion a la metodologia, los contenidos y las

evaluaciones.

Cuadro 2- Las informaciones del curso con relacion a la metodologia,

contenidos y evaluacién

Metodologia | -Método directo, sin traduccion.
-Metodologia activa, participativa, personalizada,

integradora, socializadora, dialogal y comunicativa.

Contenidos -El idioma espafiol en su contexto histérico y geografico.
-Presentacién. Datos personales. Formulas de cortesia.
-El alfabeto. Semejanzas y diferencias con el portugués.
-Las partes del cuerpo. Vestimenta.

-El aula. Ambientacion. La escuela y la comunidad local.
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-La funcion del docente. La relacion educativa.

-La familia. Parentesco. Profesiones y ocupaciones.

-La alimentacién. Las comidas.

-Salud fisica y mental. El ocio, recreacion, esparcimiento, Deportes.
Enfermedades més comunes.

-La frontera Rivera-Livramento en el proceso de integracion. Turismo.

Documentacion y tramites.

Evaluacién

|. Diagndstica: el punto de partida de los alumnos con respecto al idioma
espafiol.

[I. Mensual: trabajos escritos, trabajos domiciliarios, preparacion de
material de apoyo (carpeta individual)

lll. Sumatoria: escritos mensuales, trabajos domiciliarios, participacion del
alumno-profesor en clase.

IV. Evaluacién final: trabajo escrito, trabajo practico y la evaluacion

sumatoria de los tres semestres.

Fuente: (CRADES, 1991, s/p.)

En los fragmentos®® a continuacién, recortados de las entrevistas realizadas, las

profesoras expresan la metodologia que fue usada para la ensefianza del espafiol

en el curso.

Fragmento 1:

1...] as professoras que eram professoras uruguaias, né, que ministravam o curso elas
sempre, elas tentavam sempre trazer pro lado mais pratico que a gente tivesse, sempre
pra algo mais pratico na realidade do aluno né, pra gente poder trabalhar com eles e

conosco elas faziam assim também, né[...J.(Prof.2 L)

Fragmento 2:

“‘Bom a metodologia empregada em todas as aulas era método directo, ou seja, onde ndo
se admitia tradugdes, entdo nds tinhamos que falar nés expressar no idioma em que

estavamos trabalhando, no caso, o espanhol [...].” (Prof.2 N)

183e hizo la transcripcion de las entrevistas buscando aproximarse lo maximo posible de la oralidad,
es decir, del habla de los profesores entrevistados. Para hacer el analisis usamos recortes de las

entrevistas.
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Fragmento 3:
1...] eles nos faziam com que a gente vivesse a lingua bastante, se conversasse muito,
era um curso mais de conversagédo, entdo todas as tarefas eram ligadas a atividades que

a gente tinha que fazer, registrar e compartilhar com os colegasy...J. (Prof2 W)

Fragmento 4:
-“Bom, os professores que ministraram a o curso utilizavam a metodologia direta, visual,

oral e escrita.” (Prof.2 R)

En el primer fragmento queda evidente que la metodologia utilizada por parte
de los profesores uruguayos buscaba acercarse a la realidad del alumno-profesor.
En ese sentido, la practica en lengua espariola era pensada segun su contexto y su
necesidad. Se nota que la profesora L menciona que los profesores ministrantes del
curso, pretendian ensefiar a los alumnos-profesores y esperaban que éstos
utilizasen la misma metodologia que los alumnos en las escuelas municipales.

En las respuestas de las profesoras N y R se confirma la metodologia
adoptada para este curso, es decir, la ensefianza del espafiol se daba a través del
método directo. Ademas, en el fragmento de la primera aparece una de las
caracteristicas predominantes de ese método, que es no emplear la traduccion.
Segun, Mariscal (2014, p.17) “Este método sostiene que para ensefiar una lengua
extranjera no es necesario hacer una traduccién al idioma materno sino a traves de
demostraciones y acciones de lo queremos ensefiar”.

A patrtir de los fragmentos anteriores, con relacion a la planificacion linguistica,
se puede afirmar que uno de los recursos adoptados para la ensefianza del espafiol
fue el Método Directo, nombrada en los documentos que componen el proyecto y, a
su vez, mencionada por los alumnos-profesores.

En su entrevista, la profesora W relata otro elemento propio de ese método,
gue es el énfasis en la oralidad. Conforme Martinez (2012), la metodologia directa
presenta como objetivo principal el desarrollo de la oralidad. Para eso, es necesario
recurrir a instrumentos que estimulen el alumno a la practica de lo oral, con un
vocabulario poco amplio. También el autor recuerda que el alumno/aprendiz es
llevado a la repeticidon, que le hace asimilar los elementos linguisticos de a poco,

para entonces, pensar en la lengua estudiada.
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La profesora R demuestra que, aparte de la oralidad, caracteristica del
Método Directo, también se trabajaba con otras destrezas comunicativas'®, como la
escritura y la lectura, aunque con menor prioridad.

Por otra parte, sobre los contenidos utilizados en el curso® de cualificacion,

en seguida observemos otros fragmentos de las entrevistas de la profesora Ny R:

Fragmento 5:

1...] os conteudos, os contetudos eles eram gramatica, trabalhdvamos conceitos
gramaticais béasicos porque nos preparavam nesse curso pra anos finais do ensino
fundamental, ou seja, na época eram quintas séries, sextas séries, sétima séries, e oitava
séries [...]” (Prof.2 N)

Fragmento 6:

“Trabalhado através de laminas de producdo de texto com pequenas frases partindo
depois pra, pra textos maiores exploracdo do, do meio da sala de aula, principalmente
guando exploravam a, a parte da rotina diaria de cada um dos alunos, entao

trabalhdvamos realmente com, com a metodologia concreta com aquilo que era

vivenciado pelos alunos no dia a dia.” (Prof.2 R)

En el fragmento 5 la profesora N relata que los profesores del curso
trabajaban la lengua a partir de contenidos definidos por aspectos gramaticales. Se
puede decir que la percepcion de la profesora revela que trabajar con la gramatica
en el curso, revela que hubiera un entendimiento de que la gramatica se deberia
trabajar con los alumnos de las series finales.

Ese es un punto que merece atencion, pues en los documentos de la SMECD
y CRADES esta explicito que no se pretendia ensefiar la gramatica del espaiiol,
pues esa seria para un nivel superior de aprendizaje, ya que requiere “razonamiento
y sistematizaciéon de la lengua”. (CRADES, 1991, s/p.). Aca se constata que el habla
de la profesora va en contra lo que dicen los documentos sobre enseiar la

gramatica.

para la nocién de destrezas comunicativas, véase Gonzalez (2008).
% En las entrevistas de las demas profesoras no se menciona nada acerca de los contenidos
utilizados en el curso.
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La profesora R menciona que en el curso se trabajaba con contenidos,
relacionados con la vivencia del alumno, como sobre su rutina diaria, entre otros. En
ambos fragmentos, se percibe que hay una divergencia entre lo que afirman ser los
contenidos trabajados en el curso.

A continuacién, se destacan en las entrevistas de que manera los profesores

del CRADES hacian la evaluacién de los alumnos-profesores.

Fragmento7:

1...] nés éramos avaliados assim em diversas situacdes que elas faziam, nos faziamos
exercicios muitos exercicios a gente fazia em sala de aula, ela trabalhava um assunto e
agente praticava 0s exercicios e conversava bastante, a parte oral elas trabalhavam
bastante. Tinha avaliacdes orais e a gente fazia algumas provas escritas também, s6 néo
me recordo se eram muitas provas, mas a gente chegou a fazer provas escritas com elas
também [...]” (Prof.2 L)

Fragmento 8:

4...] eles na hora da avaliacdo ou avaliavam com planilhas, né, anotando ou diariamente
também, né, a nossa prondncia, a nossa postura, porque estavamos formando para ser
professores, entdo era a postura era bem cobrada inclusive era muito exigida até em sala
de aula.”(Prof.2 W)

Fragmento 9:

“A avaliagdo era através do interesses da participacdo dos trabalhos realizados e da
oralidade.” (Prof R)

Por un lado, segun expresan las profesoras W y R, la evaluacion era cumplida
de diversas maneras, confirmando las informaciones descritas en el documento. Por
otra parte, la profesora W relata que los instrumentos adoptados por los profesores
uruguayos para evaluar eran planillas, donde se registraban observaciones sobre la
pronunciacién y la postura de los profesores-alumnos.

A seguir, verificamos en las entrevistas la percepcién de los profesores con

relacion al curso de cualificacion:
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Fragmento 10:

‘na verdade nenhum curso consegue suprir totalmente a necessidade de uma pessoa, ha
pratica que uma pessoa adquire mais conhecimentos, no dia a dia que tu vai trabalhar
com os alunos que tu vé, ai muitas coisas tu vé que faltaram né, mas dentro do possivel, o
basico assim o essencial pra trabalhar com os alunos até porque, com os alunos a gente

trabalha o essencial né, ai o curso foi suficiente.” (Prof? L)

Fragmento 11:

“Eu acredito que naquela época foi o necessario né, foi o primeiro contato atualmente
aquilo que nos vimos |4 atrds jA ndo nos servem muito, mas pra época e como era o
primeiro contato de espanhol com as escolas foi muito bem trabalhado, atenderam as
necessidades da época.” (Prof2 N)

Fragmento 12:

“1...] eu sempre gostei muito do espanhol, mas eu nao tinha embasamento tedrico
nenhum, eu ndo conhecia a lingua, a estrutura linguistica, eu ndo conhecia nada e a partir
do curso, como eles, os professores, sdo muito exigentes eles nos ensinaram a lingua
estandar, como dizia a Mirta?*, era a lingua falada nas escolas, ndo essa lingua da rua, a
lingua callejera, a lingua das pessoas, né, conversam a linguagem coloquial ndo nos

aprendemos a linguagem estandar, a linguagem que era falada nas escolas.” (Prof.2 W)

Fragmento 13:

“[...] os professores que ministravam o curso eram excelentes dentro da sua area,
professores dentro da &rea de metodologia, dentro da area de lingua espanhola né, [...]
[...] ndo houve lacunas, houve sim o que, grupos de professores interagindo e fazendo
troca, t4. Foi muito bom, valeu a pena, sim, com certeza até pra colegas que nao tinham
nocdo do espanhol, que ndo tinham nocdo, aprenderam e ao mesmo tempo foram

enriquecendo este trabalho”. (Prof.2 R)

En todos los relatos la percepciéon de las profesoras con relaciéon al curso fue
muy buena. La profesora L recuerda que ningun curso es suficiente para un alumno
aprender una lengua extranjera, hay que estudiar mas y practicar siempre la lengua
estudiada a fin de cumplir con la necesidad de cada alumno. Por otro lado, como
observd la entrevistada N, para aquella época el espafiol basico ensefiado fue

suficiente, para quien no tenia conocimiento de la lengua estudiada como afiade la

*'Mirta Suares, profesora del CRADES y actuante en el curso de cualificacion.
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entrevistada W en el fragmento 12, los profesores-alumnos tuvieron una base teorica
del espafiol. También la profesora recuerda que los profesores uruguayos
ensefaron la lengua estandar, que segun la entrevistada W, era la ensefiada en las
escuelas y no al uso de la lengua “callejera,” o coloquial usada en el dia a dia por las

personas. Se verifica que la idea de ensefar la lengua estandar a los alumnos

contrapone el objetivo del proyecto, que era ensefiar a los alumnos el espafiol para
que pudiesen comunicarse en la lengua, pues se excluye “la lengua callejera” usada
por los alumnos y se pretende ensefar la lengua estandar.

Con relacion a la lengua estandar, se entiende, a partir de Fernandez (2010,
p.33) como siendo “la modalidad linguistica utilizada por la gente instruida, hablantes
cultos, a menudo pertenecientes a las clases sociales acomodadas.”Es decir, la
lengua estdndar es hablada por personas que ejercen un predominio social,
econdémico y politico dentro de sus comunidades. Ademas, el autor aporta que, “La
lengua estandar es la que normalmente se ensefia en las escuelas” (FERNANDEZ,
2000, p. 52), confirmando el relato de la profesora R en el fragmento 12.

Con relacion al preparo de los profesores uruguayos ministrantes del curso, la
profesora R enfatiza que cada uno actué dentro de su area de la lengua espafiola,
eran profesores preparados con practica en la actividad docente, y por eso
proporcionaron un trabajo eficiente en la ensefianza del espaiiol.

A seguir, el segundo aspecto a ser analizado que es el método de ensefianza

utilizado por los profesores municipales en las clases de espafiol.

5.2 Método de ensefanza utilizado en la escuela

En este segundo aspecto analizamos el proyecto de la SMECD (Secretaria
Municipal de Educacédo, Cultura e Desporto) y del CRADES (Centro Regional de
Apoyo al Desarrollo Social).

El proyecto de la SMECD organiza los datos de manera mas detallada
describiendo los datos de identificacion, nimero de docentes, total de escuelas, etc.
El objetivo general del proyecto era la ensefianza de la lengua espafiola a través del
Método Directo. Para el objetivo especifico, el curso tenia como finalidad cualificar
los profesores municipales, ofreciendo aulas de lengua espafiola, con docentes

uruguayos en un periodo de tres meses.
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En el proyecto del CRADES, el objetivo general era integrar el idioma espaiiol
en el curriculo de las escuelas municipales de Santana do Livramento. Como
objetivo especifico era contribuir en la capacitacion de profesores, para la ensefianza
del espafiol y ensefiar el idioma espafiol a alumnos de las sextas, séptimas y
octavas series. Los contenidos abarcaban el vocabulario y estructuras bésicas,
datos personales, saludos y férmulas de cortesia.

A continuacion se presenta el cuadro 3, el resumen de las informaciones
sobre la metodologia, los recursos, y las evaluaciones pretendidas para los

profesores municipales trabajasen en las escuelas.

Cuadro 3- Metodologia para que los profesores que actuarian en las escuelas

Metodologia -Se utilizara el método directo para la ensefianza de lenguas extranjeras
(El espafiol, a través del espafiol, sin traduccion.)

-Se enfatizara el lenguaje oral y la comunicacion, y sera mediante la
repeticion, la imitacion y la asimilacion que el alumno podré sistematizar
el idioma.

-No se pretende ensefiar la gramatica del Idioma Espafiol, porque la
misma corresponde a un nivel superior de aprendizaje ya que constituye
una racionalizacion y una sistematizacion de la lengua.

-Se empleard una metodologia activa, participativa, personalizada,

integradora, socializadora, dialogal y comunicativa.

Fuente: (CRADES, 1991, s/p.)

A seguir se analiza en los relatos de las profesoras la metodologia utilizada en

sus clases de espaiiol:

Fragmento 14:

1...]Jelas cobravam nas aulas que a gente sO falasse espanhol com eles né, s6 que na
verdade muitas vezes a gente até ndo conseguia falar sé espanhol. Eu ndo sei as outras
professoras, mas eu, no caso, como trabalhava com os alunos na zona rural, entdo pra
eles o espanhol era mais distante ainda, né, entdo eles tinham menos conhecimento do

que alunos que moram na cidade, né, na zona urbana, entdo algumas coisas, né, algumas
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vezes pra que eles pudessem entender até se precisava usar 0 portugués né, mas dentro

do possivel sempre que fosse possivel se utilizava o espanhol mesmo. "(Prof.2 L)

Fragmento 15:

“[...] muitos tinham vergonha de falar em espanhol entdo quando chegava nesse momento
de falar as vezes eu tinha que propor que eles eu gravava a voz deles pra avaliar depois as
pronuncias, faziamos leitura, producdo de texto coletivo, leitura desse texto em
cadeia,faziamos a maioria das atividades funcionava melhor pra que tornar a aula atraente

eram jogos e brincadeiras e sempre eu falava em espanhol.”(Prof.2 N)

Fragmento 16:

1...] nos tinhamos uma orientacao de que a nossa metodologia fosse toda ela voltada pra
comunicacgdo, as nossas aulas eram mais ligadas nisso, ndo era muito exigida a gramatica,
a gramatica era na mostragem, né, se mostra, se fala, enfatizando pra ndo dar nenhum tipo
de, de traducéo né.[...]"(Prof.2 W)

Fragmento 17:

‘muitas vezes achamos que todos os nossos alunos tém o convivio diario da lingua
espanhola, mas eles ndo tém, tem alunos que ndo tem, entdo tu tem que trabalhar
realmente o vocabulario basico, partindo do dia deles, inserindo ele, aonde? Primeira coisa,
a casa, partindo dai, ai tu parte e vai aumentando o vocabulario e principalmente o

interesse deles, despertar o aluno pro interesse do idioma.”(Prof.2 R)

En el fragmento 14 se observa que la profesora L no ha podido utilizar el
método directo en la clase de espafiol, pues impartia clases de espafiol en una
escuela de la zona rural. Segun la profesora, los alumnos tenian poco conocimiento
del espafiol, pues vivian en una localidad distante de los centros urbanos de esas
ciudades de frontera, donde el contacto con el espafiol seria mas intenso. Con
relacion a la cuestion linguistica de la region fronteriza de las ciudades de santana
do Livramento y Rivera, Bentancor (2010) indica que una gran parte de los
riverenses entienden el portugués, aunque haya niveles en la fluidez. De la misma
manera, segun la autora pasa del lado brasilefio, la gran mayoria entiende el
espafiol, principalmente las personas que trabajan en el comercio, que queda en la

zona de la linea divisoria. Es decir, la comprension del espafiol, por parte de los
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habitantes, se hace mas evidente en los centros urbanos de la frontera. En ese
sentido, muchos alumnos no comprendian el idioma que se les ensefaba, por eso,
la profesora tuvo que recurrir al uso de la traduccion.

En este caso se observa un punto que no ha sido bien sucedido en la
planificacion de la politica linglistica, que se trata de la determinacion de la
metodologia, el Método Directo, por parte de los gestores para las escuelas
municipales de Santana do Livramento. Esos agentes no consideraron la realidad
local de algunos alumnos que vivian lejos del area urbana de esa frontera y que, por
eso, tenian menos contacto y comprension del espafiol oral.

La profesora entrevistada del fragmento 15 comenta que trabajé con una
actividad que contemplaba la oralidad y la escucha, utilizando grabaciones de sus
alumnos hablando en espafiol. Conforme la profesora N, los alumnos tenian
verglenza de hablar en espafol y, por eso, encontr6 una estrategia para que
hablasen en la lengua estudiada, sin dejar de trabajar la oralidad. También la
docente alude al uso de juegos como una manera de motivar a los alumnos a la
conversacion. En estos dos fragmentos se demuestra la preocupacion con el
desarrollo de la oralidad, énfasis del Método Directo, como ya fue mencionado.

Por otro lado, la entrevistada W, menciona que la gramatica no era muy
exigida y, por eso, se recurria al uso de demostraciones de manera inductiva, otra
de las caracteristicas del Método Directo.

A continuacion, se presentan en el cuadro 4 los recursos supuestamente

disponibles en las escuelas para la ensefianza del espafiol.

Cuadro 4- Recursos disponibles en las escuelas

Recursos -Material concreto, laminas, Diapositivas, Cuentos, Grabador, Casetes,
materiales libros, Discos, Radio, Television, Videos, Diarios, Revistas, Cuaderno

Individual, Tiza, Pizarrén.

Fuente: (CRADES, 1991, s/p.)

En seguida, verificamos los recursos utilizados por los profesores en las

escuelas municipales de Santana do Livramento.
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Fragmento 18:

“[...]Jos recursos no caso naquela época a gente ndo tinha livros de espanhol, né, as
escolas ndo tinham dicionéarios em espanhol, quem teve era a Secretaria da Educacéo
gue mandava os livros né, toda essa parte. Mas ai, claro, no momento que eu comecei a
trabalhar com eles eu comprei, né, dicionarios pra levar pro trabalho deles e a gente
utilizava, os recursos que a gente utilizava no caso eram jornais, revistas tudo que eu
tinha, né, a mao levava pra eles e depois, comecei com eles a confeccionar jogos, a gente

confeccionava jogos, por exemplo, jogo da memoria, por exemplol...]” (Prof.2 L)

Fragmento 19:

“...]Jeu usava em particular aprendido neste curso, entdo usava cartazes, usava figuras,
jogos didaticos pedagdgicos, tipo domin6 de palavras, domind de imagens em palavras,
trabalhdvamos cartazes com as estacdes do ano, desenhos, recortes, colagem
pintura[...]"(Prof.2 N)

Fragmento 20:

1...] nés tirhvamos xerox, nés faziamos cartazes, nés produziamos aqueles, aqueles
albuns seriados sabe, que a escola ja tinha, a gente utilizava, ahh, quadros flamé
logrados, essas coisas todas que a gente ja tinha aprendido no magistério e a gente

utilizava como recurso, né.”( Prof.2 W)

Fragmento 21:

“[...] na época confeccionamos muito material dentro do projeto esses professores que
ministraram o curso nos ensinaram a produzir o material porque naquela época néao tinha
e 0 governo também ndo dava. NOs produziamos o material, nos foi dado somente o
dicionério, isso foi o que o governo nos deu, o governo municipal na época o que nos deu
foi o dicionario, mas o material que ndés usamos nas salas de aula, esse das escolas

depois do curso, que foi um ano depois nés, nés mesmo produziamos.” (Prof.2 R)

Se observa en los relatos de las entrevistadas que en la época (entre los afios
de 1991 y 1992) los recursos eran escasos, no habia libros de espafiol y eran pocos
los diccionarios disponibles. Por esa razon es que las profesoras tuvieron que
buscar otros recursos didacticos diversificados, por ejemplo: revistas, diarios, etc. y
también confeccionar juegos que fueron ensefiados en el curso de cualificacion (el

domind de imagenes, el juego de la memoria, carteles, entre otros), de manera que
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pudieran proponer una clase motivadora, dindmica e interesante. En este punto se
constata que los agentes administrativos, en la etapa de la planificacion linguistica,
delante de la escasez de materiales didacticos disponibles para la ensefianza de
espafol en la época (afio 1991), tuvieron que suplir esta falta. Por eso, a través del
curso de capacitacion, los profesores del CRADES ensefiaron a los alumnos-
profesores la confeccion de materiales para la ensefianza de la lengua.

A continuacién, se presenta las informaciones sobre las tematicas y los

contenidos que los profesores municipales tendrian que trabajar con sus alumnos.

5.3 Tematicas y contenidos trabajados

Conforme el documento del CRADES, las tematicas y los contenidos que los
profesores municipales tenian que trabajar con los alumnos eran: identificacion,
datos personales, saludos, la ciudad, el barrio, la frontera, la vivienda, la comida, la
documentacion, los tramites, etc. Se evidencia que algunas de las tematicas estaban
relacionadas con la region fronteriza. En una observacion que el documento del
CRADES aportaba, se enfatiza que era necesario conducir “al alumno al significado
y valor de la integracion regional y los beneficios que ella podra representar en el
campo cultural, educativo, empresarial y laboral”. (CRADES, 1991, s/p)

A continuacion se presenta en el cuadro 5, el resumen de las informaciones
sobre las teméticas y los contenidos que los profesores municipales tendrian que

trabajar con sus alumnos.

Cuadro 5- Tematicas y los contenidos trabajados con los alumnos de las

escuelas

Contenidos 1. Identificacién: datos personales, Saludos, Formulas de cortesia.

2. El alfabeto. La numeracioén, la fecha, dias de la semana, meses del
afio, Las estaciones, estados del tiempo, La hora.

3. El saldn de clase. La escuela.

4. El barrio, El paraje.

5. La ciudad, La frontera.

6. La familia, El Parentesco.

7. La vivienda.
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8. Las partes del cuerpo, La vestimenta.

9. Los alimentos, Las comidas.

10. La salud, Enfermedades mas comunes.

11. La naturaleza. Plantas y animales.

12. Actividades productivas en el medio urbano y en el medio rural.
Profesiones y ocupaciones.

13. Medios de transporte y de comunicacion.

14. Los viajes. La documentacién. Los tramites.

15. Recreacion y deportes.

Fuente: (CRADES, 1991, s/p.)

A continuacion, presentamos fragmentos de la percepcién de las profesoras

con relacion a las tematicas y contenidos trabajados en sus clases de espariol.

Fragmento 22:

“[...] vou trabalhar, sei la, verbos. Ai, tu sentava la e so6 trabalhava verbos, entdo a gente
nunca trabalhou uma coisa assim isolada com eles, sempre dentro de algum tema, dentro

de alguma coisa, que, do interesse deles [...]"(Prof2 L)

Fragmento 23:

“[...]” sim as tematicas pensadas pro aluno e o importante, a grande preocupacéo
desmistificar, era tornar eles capaz de atravessar ali, a entrar na Sarandi e entender e
comunicar-se também.

“[...] sim trabalhar com exportagédo, do peso do real, como é que eu fazia essa troca, né,
guantos reais, um peso era quantos reais, um real era quantos pesos, iSso porque eles
vao muito, iam naquela época pra comprar também, isso tudo era contextualizado, tudo
era focado na idéia de que meu aluno ele tem que se integrar com a cidade vizinha e tem

gue entender e tem que saber comunicar-se, era tudo focado na comunicagéo. (Prof.2 N)

Fragmento 24:

“[...]JEu acredito que sim, uma que a gente enfatizava muito a, o coléquio a comunica¢ao
a conversa né, e isso 0s nossos alunos eles tem, tem amigos uruguaios, eles jogavam
futebol aqui e 14 no Uruguai né, entdo eles tem amigos em comum que falam, entdo eles

conhecem o idioma, apesar de néo falarem]...]"(Prof.2 W)
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Fragmento 25:

“l...] Com certeza, porque tava pra despertar né, a partir do momento que o aluno vai
sendo apresentado a esse outro idioma, porque na verdade nds estavamos apresentando
esse outro idioma [...].”

“[...] despertou gosto principalmente pela musica, porque a musica, o0 texto musical é uma

das coisas que une muito os jovens, entdo através dos textos musicais que os alunos ja

conheciam e cantavam, mas nao sabiam o que cantava ta[...]. (Prof.2 R)

En el relato de la profesora L es posible identificar que los contenidos fueron
trabajados de manera contextualizada, dentro de alguna tematica que procurase
motivar el alumno con la lengua estudiada.

La profesora N menciona que las tematicas eran pensadas de acuerdo con la
necesidad del alumno brasilefio de aprender, de cruzar la calle “Sarandi” de la
ciudad de Rivera y ser comprendido en el idioma espafiol. También saber la relacion
entre las monedas locales, ya que necesitaban conocerlas para poder comprar en el
pais vecino. Eso ratifica, asi, uno de los propdsitos del “Proyecto da implantacdo do
idioma espanol”, que era promover la integracion con el pais vecino.

Con relacion a la region fronteriza brasilefia-uruguaya, debemos
mencionar el rol importante de la economia sobre esa region. Segin Mazzei
(2012), los intercambios econdémicos son fuertemente intensificados a nivel
comercial por la modalidad de compras en los free shops del lado uruguayo de la
frontera para la venta, que es autorizada para los brasilefios, o que tiene efecto
también en los servicios de hoteleria, gastronomia, turismo del lado brasilefio.

Es evidente la relevancia de la economia en esa region, es decir, la dinAmica
del comercio local depende también del momento economico de cada pais, de la
valorizacion de la moneda local, pero el comercio es lo que mueve la frontera, por el
cual circulan el capital y las personas.

La profesora W también declara que los contenidos y tematicas estaban
dirigidos a que los alumnos se comunicasen en el espafiol, pues ésa lengua hacia
parte de la realidad de los alumnos, que tenian contacto diariamente con personas
que la hablaban. De esa manera el alumno era integrado en la region en que vive.
De igual modo, en el fragmento 25, la profesora R menciona que los contenidos y

tematicas buscaban mostrar al estudiante ese nuevo idioma que se le ensefiaban.
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Para eso, tenian que ser del interés del alumno, en ese caso actividades con textos
musicales en espafiol, ya que motivaban a los estudiantes fronterizos.

En ese sentido, destacamos Bentancor (2010) que expone que,

la sociedad fronteriza, presenta caracteristicas excepcionales con diferente
grado de valoracion de las mismas por parte de los actores locales. Dicha
especificidad, construida en un espacio comun de contacto binacional, se
afirma en las relaciones de parentesco, de solidaridad, de intercambios que
constituyen la cotidianeidad fronteriza. (Bentancor, 2010, p. 97)

Asi, se comprende la relevancia de esas actividades que motivasen al
alumno a la buena convivencia e integracién con los habitantes de la ciudad vecina
de Rivera, pues ése podria establecer un intercambio cultural, linglistico, la
economia, etc.

Ademas, la propuesta del proyecto del la SMECD y del CRADES era
proponer la integracion entre las ciudades fronterizas de Santana do Livramento y
Rivera, ya que los ciudadanos que nacen y viven en esta comunidad binacional
estan diariamente expuestos a la cultura de ambos paises, lo que estaba reflejado
en las teméaticas que iban de encuentro al interés del alumno de la frontera Brasil-
Uruguay.

Después de comparar los tres subdocumentos que componen el proyecto da
Implantacdo do Idioma Espanhol” - el proyecto de la SMECD (Secretaria Municipal
de Educacado, Cultura e Desporto) de “Implantagcdo da Lingua Espanhola, el
proyecto del CRADES (Centro Regional de Apoyo al Desarrollo Social), “Integraciéon
del Idioma Espafol” y el plan de trabajo del “curso de capacitacion de docentes
municipales” - con los datos obtenidos en las entrevistas, el analisis permite
confirmar la implantacion de una politica linguistica local en las escuelas municipales
de la ciudad de Santana do Livramento, region fronteriza con la ciudad de Rivera,
Uruguay.

Podemos identificar claramente la existencia de esa politica linglistica a
través de la etapa de la planificacion linglistica, que demuestra los recursos
(metodologia, contenidos, tematicas, etc.), y acciones elaboradas por los agentes
gubernamentales y profesores para adoptar esa politica local.

Se puede también constatar en la percepcién de los profesores que la

planificacion linglistica fue bien estructurada con relacion a la oferta del curso de
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capacitacion, en que profesores uruguayos del CRADES fueron contratados para
impartir las clases del curso.

También se percibe una coherencia entre la percepcion de los profesores y
implantadores del proyecto con respecto a la eleccion de los contenidos y tematicas,
que fueron pensados de acuerdo con la realidad del alumno que vive en la region
fronteriza.

Con relacion a la adopcion del Método directo, consideramos que hubo una
falla por parte de los agentes gubernamentales y administrativos, pues esta
metodologia no sirvi6 para algunos alumnos que vivian en la zona rural y que
estaban lejos de la zona urbana de la frontera, a pesar de que el documento
demuestre la intencidén de iniciar el trabajo con el espafiol en dos escuelas rurales.
Eso se confirma en el habla de una de las profesoras participantes del proyecto, que
no pudo trabajar con sus alumnos en la zona rural, ya que esos estudiantes tenian
poco contacto con la lengua, y por ese motivo, la profesora tuvo que recurrir a la
traduccion. Por otra parte, las demas profesoras confirman que el uso de esa
metodologia sirvié para explorar la oralidad de los alumnos en la lengua estudiada.

También consideramos que hubo una falla en la planificacién linguistica en lo
que se refiere a los materiales didacticos en los afios de 1991 y 1992, pues habia
pocos recursos disponibles. Sin embargo, se buscOd sanarla en la formacién
impartida por los profesores del CRADES, que ensefiaron a los alumnos-profesores
a elaborar materiales didacticos para la ensefianza del espariol.

El énfasis en las clases era trabajar la oralidad, es decir desarrollar la
expresion oral en espaiiol, y no se pretendia ensefar la gramatica, aunque algunos
relatos de las profesoras apunten el uso de la gramatica en sus practicas con los
alumnos de las series finales.

Consideramos que el rol de esa politica linguistica, con relacion a las politicas
que fueron implantadas posteriormente, fue pionero en una época en que no habia
nacionalmente una legislacion especifica para la ensefianza del espafiol, como lo es
la Lei n° 11. 161/2005, que determina la obligatoriedad de la oferta del espafiol en
las escuelas brasilefias. También se debe reconocer la complejidad que es la
implementacion de una politica linguistica destinada para una region de frontera, por
determinadas razones, como la movilizacion de agentes gubernamentales,

administradores, profesores brasilefios y uruguayos, que actuaron en conjunto.
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La iniciativa de implementar una politica linglistica revela que los sujetos
vinculados al gobierno municipal y otros agentes locales ya proyectaban
consecuencias de la creacion del MERCOSUR en el mismo afio de 1991, y con eso,
que surgirian iniciativas en el ambito educativo para la inclusiéon de las lenguas
oficiales (portugués/espafiol) en los curriculos escolares de los paises que
integraban el bloque.

Comprendemos que ese proyecto no serviria para otro entorno que no sea
éste de las ciudades de Santana do Livramento y Rivera, pues los contenidos y
tematicas revelan que fueron pensados para ese contexto de la frontera Brasil-
Uruguay. También entendemos que fue una politica linglistica que valorizé la
realidad local, pues habia esa necesidad de ensefar la lengua espafiola del lado
brasilefio de la frontera, era una manera de permitir una integracion entre los

habitantes de esta region.

6 CONCLUSION

A modo de conclusion, podemos afirmar con ese estudio que se reconoce la
existencia de una politica linguistica local para la ensefianza del espafiol en las
escuelas municipales de Santana do Livramento, ubicada en la regién de frontera
con la ciudad de Rivera, Uruguay, en inicios de los afios 90.

Eso se confirma en el analisis de los tres subdocumentos que componen el
“Projeto da Implantagao do Idioma Espanhol,” con relacién a algunos de los recursos
adoptados en la etapa de planificacion linguistica, como el método utilizado en las
clases de espafiol, las tematicas y contenidos trabajados, y también en el curso de
cualificacion para los profesores municipales.

La percepcion de los profesores ha revelado la elaboracién de una
planificacion lingliistica que permitid poner en practica la politica elegida. Por una
parte, se verificd que la planificacion linguistica fue bien estructurada con respecto a
algunos de los recursos establecidos por los agentes administrativos, pues contd
con la oferta de un curso de cualificacion con profesores uruguayos hablantes de la
lengua espafiola y que capacitd los profesores brasilefios a aprender el espafiol,

para su posterior ensefianza a los alumnos de las series finales de las escuelas



51

municipales. Por otra parte, se constata en la percepcion de las profesoras que
algunos de los recursos, como el uso del Método Directo, no sirvié para los alumnos
gue vivian en una localidad distante del centro urbano de las ciudades de Santana
do Livramento y Rivera. También el analisis mostré que los administradores del
proyecto verificaron que los materiales didacticos disponibles en la época eran
escasos, no habia libros de espafiol y los diccionarios eran pocos, y, por eso,
trataron de sanar esa falta proporcionado en el curso de capacitacion orientaciones
para la elaboracion de materiales didacticos.

Finalmente, se constata la importancia de esa politica linguistica local, que fue
audaz para la época, cuando no se pensaba en politicas de &mbito nacional dirigidas
especificamente para la enseflanza del espafiol. Se comprende que de manera
pionera esa iniciativa contribuyd para el registro de la ensefianza del espariol en el
Rio Grande del Sur, a pesar de las dificultades encontradas como la falta de
materiales didacticos. En ese sentido, la educacion fue percibida como una de las
posibilidades de aproximar a los pueblos de ambas ciudades, pues una de las
caracteristicas del curso era la integracién entre los habitantes de esa region
fronteriza.

Asimismo, entendemos que, asi como en nuestro estudio, seria importante
realizar otras investigaciones sobre politicas linglisticas del mismo tipo en otras
ciudades de la frontera Brasil-Uruguay. Con eso, se podria constatar si en las demas
localidades el reconocimiento de su realidad linguistica, sobretodo del espafiol, se
reflejo en el ambito politico-linglistico en las ultimas dos décadas, lo que
contribuiria, ain mas, para rescatar la historia de la ensefianza del espafol en la
region.

Percibimos que este trabajo es un registro muy importante para la ensefianza
del espafol, pues valoriza la realidad linguistica local de la region fronteriza. Se
percibe lo importante que fue incluir en las escuelas brasilefias de Santana do
Livramento el idioma espafiol, ya que esta lengua hace parte del cotidiano del
alumno de la frontera brasilefia -Uruguaya. También consideramos un derecho del
alumno fronterizo aprender el espafiol o el portugués, éste debe saber manejar el

uso de una o de la otra lengua en el momento que necesite.
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8 APENDICE

8.1 Apéndice A-PERGUNTAS PARA AS ENTREVISTAS GRAVADAS

Primeira parte (Formacao dos professores):

1) Explique quais/como eram a metodologia e os conteudos adotados em sala de
aula pelos professores ministrantes do curso de qualificacdo e como as avaliacdes
eram realizadas.

2) Em sua opinido, o curso de qualificacdo proporcionou 0 conhecimento necessario
para ensinar lingua espanhola nas escolas? Por qué?

Segunda parte (Pratica em sala de aula):

3) Como era a metodologia/método utilizada em sala de aula para o ensino da lingua
espanhola? Explique.

4) Que materiais ou recursos didaticos eram utilizados nas aulas? Onde/como
estavam disponiveis?

Terceira Parte (Tematica e conteudo):

5) Quais foram as tematicas e contetdos utilizados para ministrar as aulas em
linguas espanhola?

6) Na sua percepcao, as tematicas e conteudos desenvolvidos foram ao encontro
dos interesses (laboral, cultural, educativo, etc.) dos alunos desta regido fronteirica?
Por qué?



9 ANEXOS

9.1 ANEXO A - Proyecto de la SMECD

rmd )

ERQIETQ DA IMPLANTACKQ RO IDIOMA ESPANHQL

« Projeto SMECD
. Projeto CRADES

Plano de Trabalho

Justificativa

Contrato (custo do projeto)

Turmas

Distribuiglo do Professor por Escola

Termo de Compromisso

. Rasume do Projetp

. Calenddrio

Reiatdrio dos Resultados do Projeto
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ZETADIT LD 33l GRAIDI v o,
PREFEITURL MUNITIPAL DI SAID'AN: 1+ 13 VARRENT,
SECRETAFRIZ. MUKICIFAL DI EDUCAZZ. CTULTURL £ DEIPLETS

PROJETC: IMPLANTACAC DI LINGUX: ESPANHOLL NO CURRISULE
DAS ESCOLAS MUNICIPAIS DE SANT'ANA oL
LIVRAMENTO.

SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTC
PROF? MARIA REGINA PRADC ALVES

PREFEITO MUNICIPAL
DR GLENIO LEMOS

FROSTEIRA: — LIVRAMENTO E RIVERA -

1991 - 1992
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
FREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVRAMENTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTOD

APRESENTAGAO

As ci@ncias sociais comprovam qQue o carfter dindmico das so-
ciedades humanas & responsével pela aproximagio entre os povos atra-
vés dos tempos. E nenhuma aproximacho maior poderé ser efetivamente
Tealizada enguanto prevalecer a barreira do idioma.

Nos dias atuais, & grande a preccupagdo a nivel internacional
com o fator integragho. Considerando, assim, as caracteristicas 36-
cio-econdmico-culturais de Sant'Ana do Livramento e Rivera, & gque a
Secretaria Municipal de Educagdo, Cultura e Desporto decidiu implan-
tar o idioma espanhol nas Escolas Municipais,

Tem sido preocupagio da Administraglio Municipal uma integra-
Gdo maior entre as duas cidades irm3s. Nem poderia ser diferente den
tro de um processo educacional lastreado no principio de latino-ame-
ricanidade.

De fato, além de uma interaglo econfmica existe também, uma
interagdo social que é vivenciada na escola através da crianga.

E objetivo desta proposta que o idioma espanhol seja nio 86
um instrumento de comunicag8o, mas que sirva para estreitar, cada
vez mais, os lagoa integracionistas, entre as cidades gémeas, na pré
tica e no cotidiano da vida do homem desta fronteira,

L gl
IA INA PRADO ALVES
Secretdria Municipal de Educagio,

Cultura e Desporto. -
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PREFEITURL. MURICIPAL DI  SENT'AN. 10 LIVRAMINTC
SECRETAKILA MUNICIPAL DI  EDUCACAL . CULTUR: E DESPORTC

2. Dagos ae IdentificaghBc:
I.1. Orgéc executor:

Secretaria Municipal de Educaglc, Culrura e Desporec
1.2. Periodo de execugic:

Margo de 12921 a julho de 1992,
1.3, Populagic alvo:

Alunos de escolas municipals ds zona urbang e rural

e docentes de escolas municipais.

1.4. Coordenaglo geral:

Proi. Arturc Pereira (CRADES - ROU).

Proft Vera Lucia dos Santos Motz (SMECD - BRASIL).
1.5. Supervisac:

Prof® Mirta Suarez de Palermo (CRADES - ROU).
5 Prof* Santa Catarina Clavijo Flores (SMBECD - BRASIL)
1.6, Numero de docentes:

07 (sete) Professores de nacionalidade Uruguaia.

1.7. Total de alunos atingidos:

400 (guatrocentos)

1.8. Total de escolas envolvidas:

04 (guatro) Escolas

2. Objetivo:

2.1. Objetivo Geral:
- Propiciar aos alunos residentes na regido da fronteira

(Livramento/Rivera), o ensino da Lingua Espanhola por método direto.
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SECRETARIX MUNICIPAL DI EDUCACAL. CULTURE £ DESPORTC

2.2. Tbjetivos especificos:
-~ Qualificar professores municipais em Lingua Espanhola.
- Oferecer aulas de Lingus Espanhola, de forma experi-
mental, ‘em 1991, com docentes uruguaios num periode

de 3(trés) semestres.

3. Coordenagho:

A coordenag3oc da implantagic e implementagio dc projeto serd
realizada pela Secretaria Municipal de Educagio, Cultura e Despor-
t;c; e CRADES através da divulgagac da idéia do projeto, ds analise,
do acompanhamento e avaliagio das atividades realizadas.

4. Desenvolvimento:

4.1 .Execuglo:

Antecedendo a implantagdo do projets, a SMECD, através da
imprensa informard as escolas envolvidas o a comunidade em ge
ral sobre o desenvolvimento do projeto de implantagdo da  Lin-
gua Espanhola.

Inicialmente a SMECD, envolverd o CRADES, para elaboracgio
das duas partes integrantes do projeto, que sdo:

- Ensino da Lingua Espanhola em guatro Escolas Munici-
pais, durante 15(quinze) meses a contar de 1¢ de margo de 1991 ;-
até junho de 1992:

- Curso de gualificacio de 60(sesszenta) ProfessoreswiMu
micipais em Lingua Espanhola, compreendendo 120 horas-aulas.

0 projeto prevé um tempo limitado de 2(dois) anos letivos.

Durante 15(quinze) meses o projeto serd realizado em cat&_é

ter experimental em 4(quatro) Escolas Municipais.
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Zm nivel de Escola, © projeto serd integrado no curricule, e

acompanhado pelo Supervisor da Escola, da SMECD e CRADEES,

&.2. Supervisdo:
A Supervisdo global do projeto cabera a SMECD o CRADES, \
através de visitas periddicas as escolas selecionadas e ao Cur-
so de Qualificaglo, verificando o andamento Gos trabalhos, in-

centivando a continuidade do projeto.

4.3. Avaliagdo:

Em nivel de SMECD, com as seguintes varidveis e indicadores:

- Resultados das visitas:

Possibilidades ¢ dificuldades:

1

Aceitacac da Comunidade Escolar:

Aceitaglio da Comunidade em geral.

Em nivel de Curso.

- Possibilidades:
Dificuldades;

- Preqliéncia dos alunos;

Aceitagio por parte dos alunosg;

Aproveitamento dos alunos:

Em nivel de Supervis3o (SMECD/CRADES).

- Rosﬁludos das visitas:

- Possibilidades/ Dificuldades.

Bimestralmente, a SMECD e a SupervisSo do CRADES avaliarSo o

projeto no seu todo, replanejando aspectos gue exigirem mudangas.
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4.5, Forma Operacional:
- 0 planejamento dos sub-projetos-docencia nas Es-—
colas Municipais e Curso de Qualificagic serd realizado pe
lo grupo de Professores e Supervisores do CRADES(Urugual ).

— Projetes em anexo - anexo 1; anexo II.

5. Custos do Projeto: Anexo ITI.
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9.2 ANEXO B- Proyecto del CRADES

=r=r1 Centro Regional de Apoyo al Desarrollo Social

PPROYECTO

INTEGRACION DEL 1DIOMA ESIPANOL
. COMO  LENGUA LEXTRAJERA
EN EL CURRICULO DE LAS ESCULLAS MUNICIPALES DE

SANTIANA DO LIVRAMENTO

RESPONSABLE DE LA EJECUCION:

Rivara-Livrnmentao

1991-19492
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DATOS INSTITUCIONALES

CONSEJO DIRECTIVO

Presidente: Arturo PEREYRA
Socrotaria: Teress SILVEIRA DE TEJERA
Tesorero: Juan Alberto VILLAR
Vocales: llello RODRIGUES

Ricardo ROYOL

EQUIPO DE EDUCACION

Arturo PEREYRA

Crisctina BONFIGLIO DE DE LEON
Gabriola RODRIGUEZ

Gladys DA SILVEIRA DE PEREYRA
Isolina SOSA DE MAQUEIRA
Marlone ALMEIDA DE TEJERA
MiriLa SUAREZ DE PALERMO
Toeresa SILVEIRA DE TEJERA

COORDINACION
MiriLa SUAREZ DE PALERMO

SUPERV1S510N
Arturo PEREYRA
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Bl Hguipo de Edueaclaon del  CRADES creyto  necesarjo, paran
in lustrumentaclion  dol  proyoeclo por ol que so¢ intenra el 1diven
Espafol  en ©) curriculo de las kscuelas Municipnlos de Sant ' Ana do
Livrawanio, presentor o las sutoridades de In Sccretaria Municipnl
do  NHducacion, Cultura Y Deportes oele docusonto por ol cunl sc

aexpliciun objotivos, contoenidos Y meLtodologias del wrabnio gue el

Egquipo va o desarroliar.

Lo cnschanza del! Idiomn Espofol en las Escuclas Municipalos
"Colia lrulegui™, "Pacheco Prates™, “Saldanhn Marinho™. “Aurelio
Guerra™ y  "Escucla Munlcipal de Primer Grado lncompleto “Angole
Irulepui”™, responde o un proyecio  impulsado por la Seccretoria
Municipal de Eduecncion, CGuliura y Deportes. El proyecte fué
claborado por la Secretaria Profesora Maria Regina Prado Alves, la
Profesora Vera Lucio Mota y el Profesor Ariuro Pereyra, Prosidente
del  CRADES (Ceniro Regional de Apoyo al Desarrollo Social, Rivera-
Uruguny ) .

la  reallizacion d¢ este proyecto so efoctunria on dos Oreas de
Lrobajo:  uwnn., o nivel de profesores dol Municipio: la otra, coun
alumnos de ba., Ta. y Bas. sories de lnx oscuclns \ncluldas en el
proyeclo.

Pars o puesia en praclica dol mismo la Socretarin controtG jos
sarviclos de docentes del Equipo de Educacion dol CRADES.

Este proyecLto se inscribe dantro del proceso de integrocion
subregional del Cono Sur vy constituye un paso concreto hacia 1o
Comprension y comunicacidén entre nuestro pucblos. Nuestro Equlpo
doucante os conciente de la  responsabllidad Que isplica la
concreclon de  osta historicn inicialliva. Cosmo integrantes de esta
Comunidad fronteriza participnnos activamenie, con ln fuerzs de los
Gue se¢ sieniten pionoros on lu consirucelon de una Amtrica Lotina
£in fronteras. -
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Bbletivy Goenornl

INTEGRAR  EL  IDIOMA ESPAROL ., COMD  LENGUA EXTRANJERA. EN EL
CURRICULO ne LAS ESCUELAS  MUNICIPALES DE  SANT'ANA 1O
LIVRAMENTO, Y COMPROMETER A LOS PROFESORES DE DICHAS ESCUELAS
EN KL PROCESO DE INTEGRACION A QUL ESTAN ABOCADOS LOS PUEBLOS
DE  AMERICA  LATINA  PARA QUE  SEAN AGENTES  DIRECTOS DE ESA
INTEGRACION,

vos Especificos

A)- CONTRIBUIR EN LA CAPACITACION BE  PROFESORES DE LAS
ESCUELAS DEL MUNICIPIO DE SANT ARA DO LIVRAMENTO. PARA LA
ENSERANZA DEL 1DIOMA ESPANOL .

B)_ ENSENAR EL IDIOMA [ESPANOL A ALUMNOS DE Ga.., Jo. y 8as.
SERIES DE LAS ESCUELAS MUNICIPALES INDICADAS, PARA QUE
LOS  MISMOS PUEDAN COMPRENDER Y EXPRESARSE ADECUADANENTE
EN ESTA LENGUA.

MMWMMM%MAmﬂ

El ldioma Espaful en su contexto historico vy peograficoe
mundial.

Preosentocion. Dotos Personoles. Forsulas de coriesia.
El alfabeLo: somcjanzas y difereoncias con ¢l Portugubs.

Partes dol cucerpo. Vestimenta,
El auls: ambicontacion. La ecscuels Yy la comunidad local.

Lo funci6n del doconte. La rolacion cducativa.

La familia. Porentesco. Prolesiones Yy ocupaciones.

La olimentocion. Laos comidas.

Salud fisica y mental. E) oclo, recreaci6n, esparcismiento,
depories. Enfermodades mis comunes.

10.-La  frontera Rivera-livramento on el proceso de intepraclon,

Turismo. Docusmentocion y trasites.
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Imprlomanineion dol!l Curso

Este curso  Lendrid unag duracion de DU horps presenclales sis A0
horas do Lrabajos o distancia. Lo primera parte serfi de carficier
Leorico, mientras que lo sepundo serd Leorico-praciics sediannte el

srslomn do adscripciOGn doceonto.

Contenides Progromiticos parn ol scaunde Obielive Espocifice

l.- ldentificacion: doLos personales. Saludos. Formulas de
cortesia.,

2.- El alfabevo. La numeraciOn. La fecha, diaos de la semana., meses

del afo_lLas cstaclones, cstodos del Liespo. La hoeras,

3.- El] salOn de clase, Lo escuela.

4.- El borrio. El poraje.

.- Lo ciudad. La frontera.

E.- Lo fomilla. El parentesco.

7.- La vivienda.

&.- Las partes del cuerpo. La vestiments.

9.- lLos nlimentos. Las comidos.

10. -La salud. Enfermedodes mfés comunes.

11.-Lo noturanleza. Plantas vy anlmales.

12.-Actlividades productivas en el medio urbano y en el modio rural.
Profesiones y ocupacionos.

13.-Medios de Lransporte y de comunicacion,

I4.-Los vinjes. Lo documenitncion. Los trémites.

I5.-RecreaclOn y deportes.

Obxovaciones:
Estas Unidandes seran desarrolladas en los Lres series, en formo
concbnilrica, de tol modo que el olusno vaya incremontando ol

vovabulario y su uso de scucrdo o sus vivencios y & sus lnLereses,

A trovés del desarrollo de Jas -Un)dodnl Tembticas, so ird
Iintroducliendo al alumno en el significado y valor de la integracion
regional y los bonoficios gque ella pudrl represcntar en el cospo
cultural, educativo, capresarinl y laboral.
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Suv ulllizarsd el mbtodo diroclo parn Ia enseinnzn de lenguas
extranjerns (El espafol. o Lroves dol espaflol,. sin LraduceciOn).

Ko =0 pretende enscehar o cramitica del Idiomn Espphol, porgue
In mismn corresponde o un nivel superior de opreandizaje yo que
constituye unn racionalizacion Y und sisteomalizacion de lo tenpua .

Se¢ enfatiznra ol lengunje orul y o comunicaclion, y sera
mediante la  repelicion, In Imitacion ¥ la asinllacién gue ef
nlumrte  podrh  sistematizar ol idiomn. Comu dice Adulfo Maillo: “ha
de  ser actuando sobre las ldoas, caocionos y anhclos do! cducando
comt  lopraremos quo este “manlficste” sus necesidodes InLoriores,
afreciéndoles, ademdHs, wodolos adecundos  pnara que, al vaerter en
paloabras su  mundo interior. lo hago con lo mayor oxactitud,
precision y bolleza.”™ ‘

Se cnplonch uno meLodologia ocliva, participativa,
personolizada, inLegradora, socializadora, dislogal y comunicat iva,

Se ulilizaran diversas Lécnicas didacticas: Lorbellino de idoas,
debates, roll-playing, club do narradoros, dinbwicos grupales. cic.

Recursos humanos

El alumpno como centro de Ia acclon ehducativa, el docente como
Jacillundor,

Begursos malerialos

Mieorinl concroto. Léminas. Djopositivas. Cuecntos. Grabador.
Cassectes. Libros. Discos. Rodio. Television. Videos. Diarios.
Revistos. Cuasderno individual. Tiza. Pizarron,

Evaluncion
Se honré de acuerdo con  lus objetivos Propufcslos ¥  an
cuncordancio con el sistoma do ovalunlcion de las escuclas.
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9.3 ANEXO C - Curso de capacitaciéon

ESTADO DO R10 GRANDE DO SUL
| PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVBAMENTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO

PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVRAMENTO
Dr. Glenlio Lenos

SECRET‘R!A DE EDUCACION, CULTURA Y DEPORTES
Prof. Marla Reglna Prado Alves

CENTRO REGIONAL DE APOYO AL DESARROLLO SOCIAL (CRADES)
Prof. Arturo Paereyra - Prof. Mirta Sufrez de Palermso

CURSO DE CAPACITACION DE DOCENTES MUNICIPALES: IDIOMA ESPAROL
. PROFESORA: Mirta Sufirez de Palermo

ELAN DE TRABAJO

I. Introducci6n
2. Objetlvos

3. Contenidos
4. Metodologia
5. Evaluaclon
6. .Calendario
7. Bibllografia

Frontera Rivera-Livramento - 1991792
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVRAMENTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, CULTURA E DESPORTO

l. Introduccitn

El presente curso se encuadra dontro de un proyecto de
integracion que se aplicar8 coso una experiencia plloto en las
bras., Tmas., y @8vas, series de las escuclas dol Municipio de
Sant'Ana do Livramento - RS - Brasll, y responde a un convenlo
celebrado por la Secretaria de Educacién, Cultura y Deportes con
el Programa de Educacl6n del Centro Reglonal de Apoyo al
Desarrollo Social (CRADES) de Rivera, Uruguay.

El mismo sord una contribucit6n limportante en la
formacion pedagbgica de los profesores del Municlpio de
Livramento, los que tendrén en &1 una introducci6én al estudio
del ldloma Espanol a través de una wmoderna metodologia de
ensefanza de lenguns extranjoras, cuyo objetivo primordial gs la

comunicacion.

A lo largo del curso, que tendrd una duraci6n de tres
sepestres, se Ird Introduclendo al alusno-profesor en el
conocimiento del Idioma Espafol y del método directo. para su
posterlor ensefanza a Jlos alumnos de las serles terminzles de
las escuclas municipales.

Se desarrollorén los puntos fundanmentales de partida gp
lorma presencial durante el curso (90 horas de clase), los que
luego seran profundizados por el alusno en Ltrabalos
dosicillarios (20 horas) ., poniendo nsl en practica una
experiencia metodologica nueva - semlpresencial - adetuada o las
caracteristicas de los participantes que son personas adultas y.
por lo tanto, responsables de su autoformacién.

Durante el tercer seemestre se realizard un slstesa de
practica adiunta, en clases dictadas por profesores uruguayos,
en las que el alusno-profesor Lendra oportunidad de observar y
aplicar el método directo de enschanza de una segunda lengua (10
horas de préctica).
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1.

2.
:‘

ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVRAMENTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACRO, CULTURA E DESPORTO

2. Obletivos

2.1. Conocer el idioms de comunlicaclon de la mayoria de
los pueblos do América Latina.

2.2. Conocer y aplicar ¢!l mérodo directo de ensefanza de
lenguas extranjeras dando primordial ilsportancia a
la comunicacibn.

2.3, Acceder en forma direcia a todo tipo de inforsacién
(bibliografica, prensa, radio y TV) editada en
espafol .

2.4. Conocer, a través de la lengua, a oLros pueblos de
América Latina con su pasado histérico-cultural,
su entorno geografico, sus problemas y sus
potencialidades.

2.5. Comprometer a los profesores en el proceso de
integracibn, para que sean agentes directos de la
mispa y pucdan transmitirla a sus alumnos -
protagonistas del siglo XXI - en ol rostiwonio de
una frontera integrada.

3. Contenidos

El Idioma Espafol en su contexto histOrico y geografico
wundial.

Presentacién. Datos personales. Formulas de cortesia.
El alfabeto. Semcjanzas y diferencias con el portugués.
Las partes del cuerpo. Vestimenta.

El aula. Ambientaci6n. La escuela y la cosunidad local.
La funci6én del docente. La relocidon educativa.

La familia. Parentesco. Profeslones y ocupaclones.

lLa alimentacidén. Las comidas.

Salud fisica y mental. El ocio. recreacldon, esparcislento,
deportes. Enfermedados mas comunes.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVRAMENTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCAGAO, CULTURA E DESPORTO

10. La frontera Rivera-Livrasento en el proceso de Iintegracion.
Turismo. Documentaclién y tramitos.

4. Mavodeolonia

Se ecmplearf el wnétodo directo para la ensefianza do
lenguas extranjeras, es declr, ¢l espafol a través del espahol,
sin traducciodn,

Se cupleara también una netodologla activa,
participativa, porsonalizadn, integradora, sociallzadora,
dialogal y comunicaLiva.

Recursos humanos: @l alusno como centro, ol docente
como facilitador.

Recursos maleriales: material concroto, laAminas,
diapositivas, cuentos, grabador., cassetes, llibros, dliscos,
radio, televisién, videos, diarios, revistas, cuaderno y carpeta
de materlales de spoyo a la préactica educativa, tiza y plzarron.

5. Evaluncién

I. Evaluaci6n diagn6stica: Se reallzard al comenzar las clases y
so ovaluarda el punto de partida do los slusnos con respecto
ol ldioma Espafol.

I1. Evaluacion wmensual: 1)Se realizard un trabajo escrito
evaluando conocimlientos sobre ls  lengua (en clase): 2)
Realizacidon de trabajos domiciliarios: a)trabajos escritos
que podrén ser Lemas de comprension lectora, de coapletacion,
do redaccitn, de elaboracion, de investigacion, etc.: b)
preparacion de mpaterial de apoyo & la préctica educativa
(carpeta individunl do materiales).

111. Evaluacidn susatoriad que Incluye Jos escritos sensuales,
los trabajos domicillarios, la participacion del alumno-
profesor en clase, la asistencia minina del 85% y el uso
individual do la bibliografia que se¢ indique.
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ESTADO DO RIO GRANDE DO SUL
PREFEITURA MUNICIPAL DE SANT'ANA DO LIVRAMENTO
SECRETARIA MUNICIPAL DE EDUCACAO, CULTURA E DESPORTO

IV. Evaluacion final. Se realizaré a través de:

- un trabajo escrito (sobre conocimiento y usos del idioma)
- un trabajo préctico (en la escuela con los alumnos)
= la evaluacion sumatoria de los Lres semestres,

Una vez (flinallizado el curso, los alumsnos que hayan
aprobado racibirén un certificado final expedlido por la
Secretaria de Educacl6n, Cultura y Deportes que los habillitara
paras desempenarse como profesores de ldioma Espahol en las
Escuelas Municipales.

El ordenamiento de los profesores se realizarad de
acuerdo a las calificaciones obtenidas en la evaluacidn final.

6. Calendario

Marzo-Dicicabre 188t
Marzo 22
Abril S5y 6 19 y 20
Mayo 3y 4 17y 18 31y 1/06
Junio Ty B 28 y 29
Julio 5y 6
Agosto 2y 3 16 y 17 30 y 31
Setiombro 13 y 14 27 y 28
Octubre 4y 5 25 y 26
Noviesbre 8y 8 22 y 23
Diciembre 6y 7 13 y 14

Marzo-Julio 1892

Marzo 6y 7 27 y 28
Abril 10y 11 24 y 25
Mayo 8y 8 22 y 23
Junio 5y 6 19 y 20
Jullo Iy 4 10y 11

1991 - 650 horas de clase y 20 horas trabajos domiclllarios.

1332 - 30 horas de clase y 10 horas de practlca docente.
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