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(Arthur Schopenhauer)



RESUMO

Este trabalho apresenta uma pesquisa de carater exploratorio que teve como intuito analisar 0s
artigos bibliogréficos que apresentam o termo “oficina/oficinas” em seus titulos, resumos ou
palavras chave. Os problemas de pesquisa que nortearam este trabalho foram: “As oficinas
podem ser consideradas uma metodologia para o Ensino de Ciéncias? Em qual Postura
Filosofica estdo fundamentadas? Existe uma uniformidade em relacdo a estruturacéo
metodolégica das oficinas?”. Diante disso, em busca de respostas aos problemas em questao,
realizou-se uma analise nos artigos publicados em seis revistas da area de ensino classificadas
como Al, A2 e B1, de maneira quanti-qualitativa, com a finalidade de mensurar e qualificar
as publicacBes geradas em torno do termo “oficina/oficinas”. Para a analise das publicacGes
selecionadas foram elaboradas duas dimensdes: “Identificando as oficinas” que Se divide em
trés categorias: Nivel de Ensino, Componentes Curriculares e Complemento Nominal. A
segunda dimensao, intitulada “Postura Filosofica” esta estruturada em duas categorias: Bases
Teodricas e Autores. Dentre os resultados obtidos nesta pesquisa, percebeu-se que sdo diversos
0s complementos nominais que 0s autores utilizam em suas propostas, tais como Conceitual,
Pedagogicas, Tematicas, De teatro, De Fisica, Educativas, Ensino e Aprendizagem e
Didatico-Pedagogicas. Também se verificou que em muitos casos o termo oficina é apenas
mencionado como um recurso de ensino, mas o artigo ndo apresenta uma fundamentacao
teorica ou definicdo especifica. Ressalta-se que as oficinas em sua maioria sdo fundamentadas
na Base Teorica Construtivista e que a menos utilizada é a Comportamentalista. Os resultados
revelaram que dos 33 artigos encontrados apenas oito fundamentaram a organizagdo e
estruturacdo das oficinas. Por fim, constatou-se que as oficinas constituem uma ferramenta
muito utilizada na area de ensino, com o proposito de auxiliar no processo de ensino e
aprendizagem, no entanto, ndo ha um consenso na literatura sobre as mesmas, 0 que permite

concluir que ndo muitas vezes sdo empregadas sem um rigor metodologico.

Palavras-Chave: Ensino de ciéncias, Teorias da aprendizagem, Oficinas.



ABSTRACT

This work presents a exploratory character survey that had as purpose to analyze the
bibliographic articles that present the term "workshop/workshops" in their titles, abstracts or
keywords. The problems of research that guided this work were: ""The workshops may be
considered a methodology for teaching science? In which Philosophical Posture are
justified? There is a uniformity in relation to methodological structure of workshops? ".
Given this, in search of answers to the problems in question, an analysis on articles published
in six magazines of the teaching area classified as A1, A2 and B1, quantitative and qualitative
way to measure and qualify the publications generated around the term
"workshop/workshops".For the analysis of selected publications were prepared two
dimensions: "identifying the workshops™ which is divided into three categories: Education
Level, Curriculum and Add-on Components. The second dimension, entitled "Philosophical
Posture™ is structured into two categories: Theoretical Bases and Authors. Among the results
obtained in this research, it was noticed that there are several add-ons used by the authors in
their proposals such as Conceptual, Pedagogical, Thematic, Theatre, Physics, Educational,
Teaching and Learning and Didactic-Teaching. Also it was found that in many cases the term
workshop is only mentioned as a teaching resource, but the article does not present a
theoretical foundation or specific definition. It should be noted that the workshops are mostly
based on Constructivist Theoretical Basis and that the least used is the Behaviour Source. The
results revealed that of the 33 articles found only eight cited organization and structuring of
the workshops. Finally, it was found that the workshops are a widely used tool in the
education area, with the purpose to assist in the teaching and learning process, however, there
IS no consensus in the literature about the same, which leads to the conclusion that not often
are employed without a methodological rigor.

Key-words: Teaching science; Theoretical Learning; Workshops.
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1 INTRODUCAO

Diversos movimentos e acontecimentos de ambito nacional propuseram a renovagéo
do Ensino de Ciéncias em todos os niveis de escolarizacdo do pais. Neste contexto, as
diversas concepgdes de ensino influenciam as técnicas ou metodologias utilizadas em sala de
aula pelos professores.

Dentre os fatos ocorridos no Brasil, na década de 50 destaca-se a concretizacdo
curricular da &rea de Ciéncias, que passou a fazer parte da formacdo dos estudantes da
Educacédo Baésica. O inicio do desenvolvimento dos conteudos de Ciéncias foi marcado pelo
modelo mecanicista, que tem como principais caracteristicas o professor como o centro do
saber, aulas expositivas apenas com quadro e giz, e o livro didatico como Unica fonte de
informacdo (VACAREZZA, 1999). Nessa época, os livros didaticos eram tradugdes ou
versdes de producbes europeias, que priorizavam o método Tradicional de ensino, também
conhecido como conteudista ou convencional. Embora apresente restricdes metodoldgicas,
esse método ainda esta presente em muitas aulas, que priorizam a oralidade, memorizacéo e
utilizam a experimentacdo raramente, apenas para comprovar a teoria (SANTOMAURO,
2009).

Posteriormente, na tentativa de aprimorar o ensino Tradicional, surgiu o método
Tecnicista. Esse modelo apoiou-se na reproducdo do método cientifico, com énfase em
atividades experimentais, utilizando laboratérios e comprovando feitos cientificos. O papel da
escola € de ressaltar as habilidades do sujeito, ou seja, prepara-lo para exercer o papel social e
para 0 mercado de trabalho (LUCKESI, 2003; SANTOMAURO, 2009).

Nos anos 60, houve a popularizacdo dos laboratorios didaticos e das praticas
experimentais, principalmente nos niveis que correspondem atualmente a Educacdo Basica.
Ainda houve a tentativa de articulagdo dos contetidos curriculares por meio de temas
unificadores. Datam deste periodo, os primeiros registros de projetos voltados a area de
ensino no pais, que foram influenciados por projetos estrangeiros como o Physical Science
Study (PSSC), relacionada a area de Fisica e o Biological Science Study Committee (BSCS),
referente a area de Biologia. Apds a execucdo de experimentacdes no contexto escolar,
verificou-se que esses modelos semelhantes aos projetos estrangeiros ndo se adequavam ao
cotidiano e a realidade de ensino brasileiro (NARDI, 2005).

Nos anos 70, seguindo as mudangas ocorridas em grandes universidades de outros
paises, emergiram 0s primeiros grupos de pesquisa da area de ensino em varias instituicdes

brasileiras. Por exemplo, na Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS),
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Universidade de S&o Paulo (USP) e Universidade Federal de Pernambuco (UFPE) (NARDI,
2005). Além disso, foi neste periodo que se desenvolveram as sociedades e associaces
cientificas que atuam na area de ensino até hoje. Dentre elas, destacam-se a Sociedade
Brasileira para o Progresso da Ciéncia (SBPC), Sociedade Brasileira de Fisica (SBF),
Sociedade Brasileira de Quimica (SBQ) e Sociedade Brasileira de Astronomia (SBA). No que
se refere aos orgdos financiadores, destaca-se o Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnologico (CNPq), a Financiadora de Estudos e Projetos (FINEP), as
fundacdes que apoiam a pesquisa de diversos estados do pais, como a Fundacéo de Amparo a
Pesquisa do Estado de S&o Paulo (FAPESP) (NARDI, 2015).

Nessa época, surgiu 0 modelo Investigativo, que tem como principal caracteristica
colocar o estudante como o centro do processo de ensino de aprendizagem. Por intermédio da
problematizacdo busca instigar a construcdo do conhecimento pelos alunos, apoiada na
observacdo, investigacdo, levantamento de hipoteses, além das pesquisas e registros para a
compreensdo dos conceitos cientificos envolvidos (SANTOMAURO, 2009).

Na década de 80, surgiu a Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal do Ensino
Superior (CAPES) que auxiliou na consolidacao dos projetos e grupos de pesquisa formados a
partir dos anos 60. Com o efetivo apoio da CAPES, as pesquisas em ensino nas universidades
brasileiras foram se estabelecendo, o que propiciou a consciéncia da necessidade de criacéo
da éarea do Ensino de Ciéncias no Brasil, tornando-a essencial nas Institui¢cdes de Ensino
(NARDI, 2005).

Um marco importante da década de 90 foi a introducdo de topicos ecoldgicos no
ensino, o que culminou com a formalizacdo da Educacdo Ambiental. Além disso, ocorreu a
predominancia das ideais construtivistas, que muitas vezes, conviviam de forma ambigua com
as demais tendéncias pedagdgicas, como a Tradicional, Tecnicista e Investigativa. Nessa
mesma década, foram reconhecidas as interacbes complexas entre ciéncia e sociedade, pois
comecou a predominar o pensamento de que o desenvolvimento do pais dependia da educagéo
cientifica (AMARAL, 2002; NASCIMENTO et al., 2010).

Nos anos 2000, coube a educacdo cientifica a tarefa de formar cidaddos, e as aulas
de ciéncias foram tomadas por discussdes referentes ao dever ambiental e social dos sujeitos,
que deveriam ampliar sua visdo perante a sociedade, tendo a capacidade de questionar,
argumentar e avaliar, bem como se posicionar diante as problematicas do cotidiano
(NASCIMENTO, 2010). Nesta década surgem publicacdes que abordam o tema “oficina”

como uma estratégia para o Ensino de Ciéncias.
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Por intermédio deste breve histdrico, percebe-se que desde a década de 50 o Ensino
de Ciéncias vem passando por profundas reformulagdes, influenciadas por diferentes
estudiosos, filosofos e pesquisadores com formacdes distintas que delinearam 0 processo
evolutivo desta area no pais. Concomitante com isso, muitos estudos foram desenvolvidos
com o propdsito de subsidiar o trabalho docente e desenvolver técnicas, estratégias ou
metodologias de ensino que favorecessem o processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias.

Neste contexto, questiona-se “Como o termo metodologia pode ser definido?”. Uma
possivel resposta pode ser encontrada na definicdo de Nunes (1993), para o autor a
metodologia envolve inimeros tipos de métodos, sendo regida pela orientacdo, investigacéo
da realidade e por técnicas. No que tange ao ensino, a metodologia pode ser compreendida
como a concretizacdo de métodos aliados aos pressupostos teodricos, ligados aos principios de
uma ciéncia que, por sua vez, foi investigada, analisada e amparada no ensino (NUNES,
1993).

Dentre as diversas estratégias e metodologias de ensino que se firmaram e
aprimoraram ao passar dos anos, escolheu-se as “oficinas” como foco deste trabalho. Embora
seja uma estratégia de ensino recente, percebe-se que aos poucos elas vém se tornando cada
vez mais presentes em publicacdes da area, como eventos, simpdsios, grupos de pesquisa,
programas, projetos e revistas, e consequentemente no ambito escolar.

O termo “oficina” apresenta diversos significados, segundo alguns dicionarios da
lingua portuguesa encontram-se varios significados para a palavra oficina, tais como: “local
de trabalho” e “aula ou curso prético sobre uma atividade ou um assunto especifico™; “local
especifico para se consertar ou fabricar” e “lugar proprio para elaboragio™?; “lugar onde se
exerce um oficio”, “Laboratorio” e “lugar onde trabalham os oficiais e aprendizes de algum
oficio ou arte™.

Dos significados encontrados, consideram-se importantes para o foco deste trabalho,
0S que remetem a aspectos didaticos ou ao ambiente em que ocorra uma aprendizagem, tais
como “local de trabalho™, “aula ou curso pratico sobre uma atividade ou assunto especifico” e
“laboratorio”.

O tema em pauta foi escolhido através de um estudo para a elaboragdo de uma

oficina ligada ao Programa Institucional de Bolsa de iniciagdo a Docéncia — PIBID, pois uma

! Dicionério da Lingua Portuguesa On-Line - Priberam. Disponivel em:

<https://www.priberam.pt/DLPO/oficinas>

2 Dicionario online de portugués — Dicio. Disponivel em: <http://www.dicio.com.br/pesquisa.php?g=oficinas>

3 Dicionario Online - Dicionéarios Michaelis - UOL. Disponivel em:
<http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues&palavra=oficina>
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das demandas desse programa é potencializar o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes por meio de atividades diferenciadas, inovadoras, instigadoras e de carater
interdisciplinar, que promovam a construcdo do conhecimento cientifico de maneira
significativa. Logo, o recurso metodoldgico mais utilizado para tal demanda eram as
nominadas oficinas. Dessa maneira, para a preparagdo da mesma buscou-se referenciais
tedricos e bibliografias com a finalidade de compreender como deveria ser a estrutura
metodologica adequada para a elaboracédo da oficina.

Entretanto, apds pesquisar em varias fontes, tais como: artigos académicos, trabalhos
de eventos e livros da area de ciéncias da natureza, percebeu-se que existem muitas
publicacbes com defini¢bes especificas e objetivas de como se deve elaborar este tipo de
proposta metodoldgica.

Nesse sentido, em busca de obter o esclarecimento sobre esse recurso de ensino,
surgiram o0s seguintes problemas que nortearam essa pesquisa: “As oficinas podem ser
consideradas uma metodologia para o Ensino de Ciéncias? Em qual postura filosofica
estdo fundamentadas? Existe uma uniformidade em relacdo a estruturacdo metodoldgica
das oficinas?”.

O objetivo geral desse trabalho é:

- Caracterizar as “oficinas” utilizadas no Ensino de Ciéncias, que geraram publicagdes em seis
revistas indexadas da area de ciéncias.

E os objetivos especificos sdo:

- Revisar 0 nimero de artigos publicados em seis revistas, classificadas com Qualis A1, A2,
B1 da area de Ensino de Ciéncias relacionados as “oficinas”;

- Identificar as diferentes denominacoes dadas as “oficinas”;

- Investigar a Postura Filosofica dos tipos de “oficinas”;

- Elucidar o fundamento tedrico das “oficinas”;

Diante dos problemas de pesquisa e dos objetivos expostos, este trabalho esta
estruturado em quatro capitulos. No capitulo 2, Oficinas: Fundamentacdo e revisdo, €
apresentada uma revisao bibliogréafica sobre as “oficina/oficinas”, bem como a fundamentagao
tedrica que embasou a analise dos dados. O capitulo 3, Percurso Metodologico, expbe as
etapas executadas, classificacdo da pesquisa e método de coleta e anélise dos dados. Na
apresentacdo e Analise de resultados, capitulo 4, sdo feitas as consideracOes acerca dos
resultados obtidos e das implicacfes destes para area. Por fim, nas Considera¢Bes Finais,

capitulo 5, sdo feitas as conclusdes e reflexdes apds a realizacdo da pesquisa.



2 FUNDAMENTACAO TEORICA

Inicialmente, realizou-se uma busca aleatoria em publicacdes da area de Ensino de
Ciéncias com a finalidade de verificar como as “oficinas” vém sendo empregadas na literatura
da &rea. Neste levantamento de dados, em algumas das pesquisas (PAVIANI; FONTANA,
2009; MARCONDES, 2008; MIQUELIN, 2008; AMARAL, 2002) o termo “oficina/oficinas”
vém sendo empregando com diferentes sentidos e complementos em sua denominacéo, tais
como: “Oficinas Tematicas”, “Oficinas Pedagogicas”, “Oficinas de Aprendizagem”,
“Oficinas de Produgdo” ou apenas “Oficinas”. Estas diferentes designagdes tém sido
utilizadas com um sentido em comum, ou seja, como uma estratégia de ensino, geralmente
com o propoésito de promover a aprendizagem reflexiva e inovadora, pois, ultrapassa 0s
métodos tradicionais fazendo com que o estudante seja o autor do proprio saber.

Neste capitulo serda apresentada a fundamentacdo teérica utilizada na presente
pesquisa, em que sdo expostas as diferentes Posturas Filosoficas que regem o Ensino de
Ciéncias. Esta fundamentacdo tedrica respaldou a analise dos dados em relacdo a

caracterizacgao das “oficinas”.

2.1 Posturas Filoséficas

O Ensino de Ciéncias é orientado por diferentes fundamentagdes teoricas. Neste
contexto, destacam-se as diversas Teorias de Aprendizagem que podem ser classificadas de
acordo com a Postura Filosofica  em trés grandes grupos: 0
Comportamentalismo/Behaviorismo, o Construtivismo e o0 Humanismo. A seguir é feita uma
caracterizacdo de cada uma das posturas filosoficas, bem como apresentados alguns autores
pioneiros de cada uma delas.

2.1.1 Comportamentalismo/Behaviorismo

O Comportamentalismo/Behaviorismo  é  caracterizado pelo estudo de
comportamentos observaveis e mensuraveis do sujeito, ou seja, de respostas que ele da a
estimulos externos. A Teoria filosofica Behaviorista ocupa-se na percepcdo dos
comportamentos do individuo e nas respostas que o mesmo da para os estimulos recebidos.
Também busca observar o resultado obtido apds a resposta dada, ou seja, no que ela traz
como consequéncia (MOREIRA, 1999).
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As primeiras abordagens desse movimento emergiram com o filésofo John B.
Watson (1878-1958) que € considerado o pai do Comportamentalismo/Behaviorismo. As
ideologias de Watson foram apoiadas no modelo classico de lvan Pavlov (1849-1936), que
considerava mais relevante os estimulos do que as consequéncias. Pavlov acreditava que a
associacao entre estimulo e resposta poderia elucidar a aprendizagem amparada no modelo
classico. Para ele era desinteressante o reforco através da punicdo e/ou consequéncias como
fatores determinantes para o processo de aprendizagem (MOREIRA, 2009).

Dentre os diversos fildsofos relativos ao Comportamentalismo/Behaviorismo
destacou-se o filésofo norte-americano Edwin Guthrie (1886-1959). Na visdo de Moreira
(2009), a abordagem de Guthrie foi amparada pelo modelo cléssico e também foi influenciada
pelas concepcdes de Watson.

Esta associacdo relacionada ao estimulo e resposta foi denominada por ele como
“habito”. A termologia “habito” pode ser explicada através do refor¢o da pratica ligada a uma
ocasido inicial de uma dada situacdo regida pelo par estimulo e resposta. Guthrie direcionou
seus estudos a ruptura de paradigmas relacionados aos habitos. Para isso 0 mesmo sugeriu trés
métodos: a fadiga, o do limiar e o da incompatibilidade.

Os filosofos apresentados anteriormente foram os pioneiros da teoria
Comportamentalista. Watson, Pavlov e Guthrie caracterizam seus estudos com base no
estimulo e resposta desconsiderando a parte cognitiva do sujeito, pois levavam em conta
somente 0s comportamentos que poderiam ser observados e mesurados (MOREIRA, 2009).
As contribuicbes de Watson, Pavlov e Guthrie foram consideradas importantes, ja que
apoiaram a teoria de B.F. Skinner (1904-1990), que influenciou fortemente o ensino por meio
de materiais utilizados em sala de aula, em especial entre as décadas de 60 e 70.

Moreira (2009) explica que a Teoria de Skinner leva em conta o que ocorre apés a
resposta, por meio de trés principais variaveis nominadas pelo filésofo como “entrada”, que
sdo: o0 estimulo, o reforco positivo e as contingéncias de reforgo. O filésofo B. F. Skinner
(1904-1990) é considerado um Behaviorista Radical, pois de acordo com Melo (2008, p. 1)
“apresenta uma ontologia relacional ao conceituar o comportamento, que € o objeto de estudo
da Ciéncia por ele proposta, como a propria relacdo que se da entre o organismo e seu
ambiente”. Melo (2008) ainda destaca que para Skinner a relagdo entre o ambiente e o
organismo se da por meio de um processo, ou seja, 0 comportamento nado fica restrito apenas
a uma agdo ou resposta, mas a um conjunto de fatores que o envolvem. O Behaviorismo
Radical para Skinner foi considerado um processo de comportamento ordenado e determinado

tendo o papel de esclarecer as uniformidades.
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O foco principal da ideologia de Skinner difere-se da dos primeiros Behavioristas, ja
que para ele o importante foi a percep¢do entre resposta e reforco e ndo estimulo e resposta
como os demais filosofos defendiam. O enfoque foi no comportamento, ou seja, perceber

quais seriam as consequéncias desse comportamento para os individuos (MOREIRA, 2009).

2.1.2 Construtivismo

O segundo grupo, Construtivismo, enfatiza a cognicdo e busca entender como 0
sujeito conhece o mundo, sendo considerada o oposto do Behaviorismo, pois investiga 0s
processos mentais do individuo de forma cientifica, tais como a percep¢do, 0 processamento
de informacdo e a compreensdo. Estd amparada no desenvolvimento cognitivo, ou seja, onde
o individuo constréi seu conhecimento por meio de variaveis como a adaptacdo e a
organizacdo. Os principais representantes desse grupo sdo: Piaget, Vygotsky, Bruner,
Ausubel, Vergnoud, entre outros.

Dentre as diversas definicdes referentes a Teoria Construtivista, destaca-se a visdo de

Moreira (1999) quando menciona que

0 construtivismo é uma posicdo filoséfica cognitivista interpretacionista.
Cognitivista porque se ocupa da cognigdo, de como o individuo conhece, de como
ele constroi sua estrutura cognitiva. Interpretacionista porque supde que 0s eventos e
objetos do universo sdo interpretados pelo sujeito cognoscente. O ser tem a
capacidade criativa de interpretar e representar o0 mundo, ndo somente de responder
a[...] (MOREIRA, 1999, p. 15).

Conforme a interpretacdo de Moreira denota-se que o Construtivismo leva em
consideracdo 0s aspectos ja preexistentes na cognicdo do sujeito, ou seja, perceber 0s
conhecimentos que 0 mesmo detém.

Dentre os filésofos que estudaram o Construtivismo, destaca-se o suico Jean Piaget
(1896 - 1980) que foi o precursor e um dos mais conhecidos autores do século XX. O método
Construtivista tem por objetivo despertar a curiosidade, no qual o aluno é considerado o ator
principal do processo, instigado a buscar respostas a partir de seus conhecimentos prévios e
por meio de sua interagdo com o cotidiano.

Os estudos de Piaget mostraram a construcdo interna do conhecimento e ndo so o
processo de ensino e aprendizagem propriamente dito. Destacou que 0 sujeito possui
capacidade de aprender a ler e escrever quando é capaz de elaborar e experimentar suas
hipoteses individualmente desde que o ambiente no qual esteja inserido favoreca o contato

com textos, letras, etc (ANACLETO, 2013).
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A Teoria Construtivista propde que o0 sujeito seja o autor de sua propria
aprendizagem, através de fatores como a duvida que estimula o individuo a experimentar,
pesquisar, raciocinar e investigar, ou seja, levantar hipoteses para esclarecer o problema em
questdo e a partir disso 0 mesmo estabelece as relacdes com o0 mundo e o meio social. Nesta
corrente filosofica o foco € o “erro”, ndo como algo negativo, mas como uma mola propulsora
no processo de ensino e aprendizagem, pois este método critica a padronizacdo de exames e a
utilizacdo de materiais didaticos no ensino que ndo contemplem a realidade vivenciada pelo
sujeito em questdo. Esta Teoria preocupa-se muito mais com a reflexdo do ser, sua auto-
avaliacdo, por isso muitas vezes pode ndo parecer um método rigido e sim uma Teoria

psicoldgica que busca explicar as modificagdes do sujeito durante a vida.

2.1.3 Humanismo

Por fim, o terceiro grupo, Humanismo, centra-se no estudo das pessoas como um
todo, examinando sua relacdo/interacdo/integracdo com o mundo e a inseparabilidade de
pensamentos, sentimentos e acgdes. Moreira (2009) define o Humanismo como algo
inseparavel, ou seja, 0 sujeito é visto como um todo e primeiramente como pessoa que pensa,
sente e age, sempre acompanhado de experiéncias afetivas. Dentre os autores que se
enguadram nesta corrente filosofica, destacam-se Rogers, Novak, Gowin e Freire.

A Teoria filos6fica Humanista se preocupa em perceber o individuo como um ser
que aprende, mas acima de tudo como um todo, em que o intelecto e sentimentos s&o
indivisiveis. Para esta Teoria 0 mais importante € o “eu”, ou seja, a auto-realizacdo do ser e
dessa forma ndo considera apenas o nivel intelectual no que tange a construcédo de conceitos,
mas algo que possibilite um entrelacamento da aquisicdo de novos conhecimentos aliada aos
pensamentos, atitudes e escolhas do sujeito, j& que a cognicdo € algo inseparavel dos
sentimentos (MOREIRA, 1999).

2.2 Sintese das principais idéias das Posturas Filosoficas

No esquema a seguir, realizou-se uma caracterizacdo, apresentado os principais
conceitos, as ideias centrais e alguns autores do Comportamentalismo/Behaviorismo,

Construtivismo e 0 Humanismo.



Figura 1 - Esquema sobre as principais diferencas entre as Posturas Filosoficas
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questdes de pesquisa e 0s objetivos do Trabalho de Conclusdo de Curso.

No préximo capitulo é apresentado o percurso metodoldgico feito para responder as



3 PERCURSO METODOLOGICO

Neste capitulo sera exposto o caminho metodologico escolhido para a coleta e
andlise dos dados. Além disso, sera apresentada a Classificacdo da pesquisa, quanto: a

natureza, aos objetivos e ao método.

3.1 Classificagdo da pesquisa

A pesquisa cientifica pode ser entendida como um estudo organizado e planejado,
por que a mesma sempre emerge de uma determinada duvida, questionamento ou problema,
que leva aos aspectos investigativos, pois as informacfes disponiveis ndo respondem as
problematicas envolvidas no tema em questdo. Nesse sentido, para esclarecer suas questfes o
pesquisador é levado a buscar fontes que o levam a formular inimeras hip6teses que por sua
vez ao longo da pesquisa podem ser refutadas ou confirmadas.

Esta pesquisa pode ser classificada como de natureza quanti-qualitativa, também

conhecida como terceiro movimento, definida por Johson et al. (2007) como:

O tipo de pesquisa na qual o pesquisador ou um grupo de pesquisadores combinam
elementos de abordagens de pesquisa qualitativa e quantitativa (ex., uso de
perspectivas, coleta de dados, andlise e técnicas de inferéncia qualitativas e
quantitativas) com proposito de ampliar e aprofundar o conhecimento e sua
corroboragéo (p.123).

Acredita-se que por meio deste tipo de analise possibilitara um estudo mais
intensificado e relevante dos dados obtidos, jA que conforme especificado pelos autores,
amplia os conhecimentos e colabora para resultados mais especificos, além de utilizar
diversos meios de técnicas que favorecem esta analise.

Sabe-se também que toda e qualquer classificacdo da pesquisa é elencada mediante
algum critério. Nas pesquisas em geral, esta pode ser definida a partir dos objetivos gerais que
por sua vez podem ser representadas em trés categorias: Exploratoria, Descritiva e
Explicativa.

Para Gil (2008), pesquisas de carater exploratério visam a busca de uma
aproximacdo entre os problemas em questdo tencionando a elaboracdo de hipoteses. Além
disso, objetivam ao novo, a descoberta, a criagdo de ideias e a0 mesmo tempo seu
aperfeicoamento. Para estes objetivos serem alcancados é necessaria uma flexibilidade em

consideragdes e aspectos diversos do tema em estudo.
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A presente pesquisa tem por pressuposto familiarizar-se com um assunto ainda
pouco conhecido, logo pouco explorado (GIL, 2008), em especifico, a caracterizacdo das
oficinas no ensino. Todavia, para que a pesquisa exploratoria aconteca ela deve ser amparada
pela pesquisa bibliografica, visto que nenhum estudo comeca do zero, existira sempre alguma
obra, entrevista, producdo ou experiéncias praticas com problemas semelhantes ao assunto
escolhido e esses registros estdo contidos em diversas fontes como o0s apresentados
anteriormente.

O método empregado neste estudo foi o de revisdo integrativa, justamente por
possibilitar uma ampla analise do conhecimento preexistente, bem como a obtencdo de
conclusdes sobre o assunto elencado (BEYA; NICOLL, 1998). Conforme aponta Gil (2008),

guanto ao método, este trabalho pode ser classificado como uma pesquisa bibliografica, que

[...] é desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente
de livros e artigos cientificos. Embora em quase todos os estudos seja exigido algum
tipo de trabalho dessa natureza, ha pesquisas desenvolvidas exclusivamente a partir
de fontes bibliograficas (GIL, 2002, p.44).

Para tal analise, ndo se estabeleceu linha de corte, ndo se determinou certo periodo de
tempo para a coleta dos dados nas seis revistas indexadas. Foi realizada uma avaliagdo nos
artigos publicados, levando em consideracdo as publicagdes que apresentassem o termo

“oficina/oficinas” em seu titulo, palavras-chaves e/ou resumo.

3.2 Coleta dos dados

A coleta de dados ocorreu por intermédio da busca de artigos publicados em seis
revistas indexadas da area de Ciéncias da Natureza que apresentaram em seu titulo, palavras-
chaves e/ou resumo o termo “oficina/oficinas”. As revistas elencadas foram: 1) Ensaio e
Pesquisa em Educacdo em Ciéncias; 2) Ciéncia e Educacdo; 3) Experiéncias no Ensino de
Ciéncias; 4) Investigacdo no Ensino de Ciéncias; 5) Quimica Nova na Escola; e 6) Revista
Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias.

A escolha destas revistas justifica-se pelas mesmas possuirem um nimero expressivo
de publicagdes cientificas e por serem consideradas relevantes (Qualis A1, A2 e B1) e com
carater de pesquisa iminente nos diversos campos da area de Ciéncias da Natureza. Além

disso, considerou-se:
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- Revistas nacionais;

- Acervo disponivel, de facil acesso e sem custos;

- Conhecimento prévio em relacdo as linhas de pesquisa das revistas, nas quais ha
uma probabilidade de se encontrar artigos sobre o tema pesquisado.

Ap0s a aplicacdo desses critérios na lista de periddicos indexados pela CAPES,
realizou-se uma escolha intencional das seis revistas supracitadas com o proposito de
delimitar a pesquisa, para que a mesma se adequasse ao nivel de profundidade e tempo
estipulado para a realizacdo do trabalho de conclusdo de curso.

A seguir, € apresentada uma breve descri¢do de cada revista, trazendo os objetivos
especificos, as linhas de pesquisa que cada uma possui e classificacdo obtida no Qualis.

A Revista Ensaio e Pesquisa em Educacdo em Ciéncias* (EPEC) é uma publicagdo
do Centro de Ensino de Ciéncias e Matematica da Faculdade de Educacdo e do Programa de
Pds-Graduacdo em Educacdo da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG). A revista
Ensaio publica artigos de pesquisa inéditos de interesse ao campo da Educacdo em Ciéncias,
atendendo a um publico de pesquisadores e estudantes de pds-graduacdo das areas de
Educacdo Cientifica, Ensino das Ciéncias da Natureza (Biologia, Fisica, Quimica,
Geociéncias e Astronomia), da Educacdo em Salde e Ambiental. A Revista estd em seu 16°
volume e teve o primeiro nimero editado no segundo semestre do ano de 1999. Atualmente,
disponibiliza os artigos na web, em formato eletrénico, com trés nimeros por ano que S&o
lancados respectivamente nos meses de abril, agosto e dezembro. A revista EPEC obteve
Qualis A2 na Gltima avaliacdo da Coordenacdo de Apoio de Pessoal Superior (CAPES).

A revista Ciéncia e Educagdo® (C&E) tém por objetivo publicar artigos cientificos
relativos a resultados de pesquisas teéricas, empiricas e também sobre temas referentes a
educacdo em ciéncias, bem como educacdo matematica entre outras areas que estejam
relacionadas as ciéncias. Esta revista foi classificada com Qualis Al e possui periodicidade
trimestral, suas edi¢des ocorrem nos meses de marc¢o, junho, setembro e dezembro.

A Revista Experiéncias em Ensino de Ciéncias® (EENCI) é apresentada em versdo
eletronica, editada quadrimestralmente e tem por objetivo divulgar experiéncias, pesquisas e
estudos que atendam as necessidades dos docentes de ciéncias e areas afins, que tragam
colaboragbes no que tange as praticas educativas perpassando as diversas situagbes sendo

estas formais ou ndo de ensino. Também, tem como pretensdo incentivar uma reflexdo e

4 Ensaio Pesquisa em Educacéo em Ciéncias. Disponivel em:

<http://www.portal.fae.ufmg.br/seer/index.php/ensaio>
> Ciéncia e Educacdo. Disponivel em: <http://www.scielo.br/revistas/ciedu/paboutj.htm>
® Experiéncia em Ensino de Ciéncias. Disponivel em: <http:/if.ufmt.br/eenci/index.php?go=about>
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andlise sobre os trabalhos atuais nessa area. A primeira publica¢do ocorreu no fim do ano de
2006, e vem se destacando como referéncia entre professores e pesquisadores da area de
Ensino de Ciéncias no Brasil. Esta revista é resultado da parceria entre 0 Grupo de Ensino do
Instituto de Fisica da Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS), juntamente com
0 Programa Internacional de Doutorado em Ensino de Ciéncias da Universidade de Burgos
(UBU), Espanha. Na atualidade, as publicacdes vém sendo realizadas pelo Grupo de Ensino
do Instituto de Fisica da Universidade Federal de Mato Grosso (UFMT), Brasil. A revista
EENCI obteve Qualis B1 na classificacdo disponibilizada pela CAPES.

A Revista Investigacdes em Ensino de Ciéncias’ (IENCI) é voltada especificamente
para a pesquisa relacionada ao processo de ensino e aprendizagem de ciéncias, ou seja, Fisica,
Quimica, Biologia ou Ciéncias Naturais. As principais linhas de pesquisa da revista sdo:
investigacdo, revisdo de literatura, fundamentacdo teorica, metodologia da pesquisa
educacional, critica e comentarios. A revista € de livre acesso e sdo publicados trés nimeros
anualmente, nos meses de abril, agosto e dezembro. O Instituto de Fisica da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul de Porto Alegre no Rio Grande do Sul é o apoiador da mesma,
e sua distribuicdo da-se de modo eletrénico. A revista IENCI foi classificada com Qualis A2
pela avaliacdo da CAPES.

A revista Quimica Nova na Escola® (QNEsc), possui um enfoque diferente das de
mais, € especifica da area de quimica. A periodicidade da revista é trimestral e tem por
objetivo subsidiar o trabalho, a formacdo e a atualizacdo da comunidade do Ensino de
Quimica no pais. Além disso, a QNEsc € conhecida por promover um espaco aberto ao
educador, pois propicia reflexdes, debates sobre o ensino e aprendizagem da quimica. O
primeiro nimero da revista QNEsc foi publicado em 1995, sendo que até o ano de 2007 dois
nameros eram publicados anualmente. A partir do ano de 2008, a periodicidade da revista
passou a ser trimestral, com quatro edi¢cdes por ano. A revista QNEsc foi classificada com
Qualis B1 na avaliagdo da CAPES.

A Revista Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias® (RBPEC) é uma
publicacdo da Associacao Brasileira de Pesquisa em Educacdo em Ciéncias (ABRAPEC). A
RBPEC tem por objetivo disseminar resultados e reflexdes resultantes de investigacdes na
area de Educacdo em Ciéncias, além da producdo de conhecimentos em Educacdo em

Ciéncias, que contribuam para as a¢Oes educativas responsaveis com a melhoria da educacéo

" Investigacdes no Ensino de Ciéncias. Disponivel em: <http://www.if.ufrgs.br/ienci/>
® Quimica Nova na Escola. Disponivel em: <http://gnesc.sbq.org.br/>
% Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias. Disponivel em: <http://revistas.if.usp.br/rbpec>
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cientifica. O primeiro nimero da revista foi publicado em 2001 e atualmente esta na sua 162
edicdo. A RBPEC foi classificada com Qualis A2 na Gltima avaliacéo feita pela CAPES.

3.3 Método de analise dos dados

Seguindo os pressupostos da pesquisa exploratéria aliada a revisdo bibliografica,
para a analise dos dados obtidos utilizou-se duas dimensdes: “ldentificando as oficinas” e
“Postura filosofica”. Cada dimensdo foi analisada a partir de categorias, que por sua vez
foram avaliadas em subcategorias. No primeiro momento da pesquisa realizou-se o
levantamento dos artigos publicados nas seis revistas indexadas na area de Ciéncias da
Natureza.

Os artigos foram selecionados por meio da busca da palavra “oficina/oficinas”, que
deveria estar presente em seus titulos, palavras-chave ou resumo.

Durante a andlise da primeira dimensdo “Identificando as oficinas”, buscou-se
conhecer: a(s) localidade(s); o(s) nivel(s) de ensino; o(s) componente(s) curricular(es); o(s)
complemento(s) nominal(is). A seguir descrevem-se detalhadamente cada categoria relativas
a primeira dimenséo.

A categoria | “Localidade” teve como objetivo fazer um levantamento dos artigos
publicados por estado e regido.

A categoria Il “Nivel de Ensino” teve a finalidade de identificar qual(is) nivel(is) de
ensino esta(do) sendo contemplados pelas publicacdes referentes as “oficinas”. Assim, esta
categoria dividiu-se em quatro subcategorias: Ensino Fundamental, Ensino Médio, Ensino
Superior, Formacdo de Professores® e Pés-Graduagdo (Curso Técnico, Especializacéo,
Mestrado e Doutorado).

Na categoria Il “Componentes Curriculares” que teve por objetivo levantar a(s)
disciplina(s) ou tema(s) abordado(s) nos artigos relativos as “oficinas”. Nesta categoria
emergiram cinco subcategorias: Quimica, Fisica, Biologia e Ciéncias da Natureza, areas afins
(Matematica, Geociéncias e Geografia).

A categoria IV “Conteudo Cientifico” analisou quais foram os contetdos ou temas
exploradas nas propostas dos artigos publicados.

Por fim, a categoria V “Complemento Nominal” identificou as nomenclaturas

utilizadas juntamente ao termo “oficina/oficinas” encontrados nas producoes.

19 Considerou-se como subcategoria do “Nivel de Ensino” a Formagédo de Professores, visto que geralmente sdo
Cursos oferecidos ap6s o nivel Superior e ndo configuram como uma P6s-Graduagéo.
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Na segunda dimensdo “Postura Filoso6fica”, analisou-se as publicagfes com o intuito
de identificar a Base Tedrica, bem como se verificou quais os Autores que fundamentam as
“oficinas”. Este critério foi avaliado por meio de duas categorias, que estdo descritas a seguir.

Na categoria | “Bases Teoricas”, analisou-se por meio das trés subcategorias:
Comportamentalismo/Behaviorismo,  Cognitivismo/Construtivismo e  Humanismo, o0
embasamento tedrico de cada oficina. Para isso, utilizaram-se as caracteristicas proposta por
Moreira (2009) para Teoria de Aprendizagem.

A categoria Il, “Autores”, teve como pretensao identificar os teoricos de cada linha
das Teorias de Aprendizagem nas producfes. As subcategorias foram elaboradas a partir da
classificacdo proposta por Moreira (2009) para os autores que foram utilizados para
fundamentar a “oficina” apresentada em cada artigo.

Neste contexto, a partir da analise das duas dimensdes descritas, bem como suas
categorias e subcategorias, pretende-se caracterizar as “oficina/oficinas” utilizadas no Ensino

de Ciéncias. Na Figura 2 é exposto 0 esquema que norteou 0s passos desta pesquisa.
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Figura 2 - Esquema Representativo da metodologia adotada nesta pesquisa
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Fonte: Elaborada pelo autor (2016).

A seguir serd exposto o capitulo referente a apresentagdo e anélise dos resultados.



4 APRESENTACAO E ANALISE DOS RESULTADOS

Neste capitulo sera apresentada a analise dos resultados obtidos por meio da pesquisa

bibliografica em seis revistas indexadas na area de Ciéncias da Natureza. A seguir sao

expostos os titulos, autores, volumes, nimeros e ano das publica¢des encontradas.

Tabela 1 - Artigos encontrados nas seis revistas analisadas

Titulo Autor(es) Revista \N/qlume/ Ano
umero
1. Educacdo Ambiental na escola: a perspectiva
estudantil sobre o0 meio ambiente e a Fernanda R.de P. Tavares EPEC V.7,n.3 2005
propaganda ambiental na internet
2. Leituras de textos da revista Ciéncias em Tela Tatiana G. Nascimento V.13, n.
- . EPEC 2011
por professores de Ciéncias Isabel Martins 3
3. A (re) construcdo dos conceitos de natureza, . .
meio ambiente e educacdo ambiental por Agumel M. de I__|m_a C&E V.18n 2011
P Haydée T. de Oliveira 2
professores de duas escolas publicas
4. Criagdo compartilhada de um jogo: Um Maria José N. S. Barcelos
instrumento para o dialogo sobre sexualidade Héliton Barros C&E V.17,n 2011
desenvolvido com adolescentes Virginia T. Schall 4
~ . e Luiz F. R. de Almeida
P pedagog Gilberto L. de A. Borges '
6. Encgntros pqsswels—_[ixperlenmas com jogos Thiago R. M. de Oliveira C&E V.33, n 2011
Teatrais no ensino de ciéncias 2
7. Geometria dindmica na sala de aula: O . .
desenvolvimento do futuro professor de Gunhe_rme H. G. daSilva C&E V19,n 2013
DO : A Miriam G. Penteado 2
matematica diante da imprevisibilidade
8. Mudancas subjetivas de um estudante numa
oficina de ciéncias e sua articulacdo com a I\_/Iarcelo A. Barros V.18, n
L . ~ Zenaide de F. D. C. Rocha C&E S 2012
dindmica grupal e o papel das intervencGes da . 2
Carlos E. Laburu
professora
9. O professor de Ciéncias das escolas - .
municipais de Recife e suas perspectivas de . K?mo E.C. Lima C&E V.i4,n 2008
x Siméo D. Vasconcelos 2
educagdo permanente
Giovanna S. Silva
10. Oficina Tematica: Uma proposta Mara E. F. Braibante V.20 n
metodoldgica para o ensino do modelo Atdmico Hugo T. S. Braibante C&E ' 2’ 2014
de Bohr Mauricius S. Pazinato
Marcele C. Trevisan
11. Qflcmas pedagcggl_cas de Clen(_:las: Os Lucia H. P. de Souza V.12,
movimentos pedagdgicos predominantes ma . - C&E 2006
~ - Guaracira Gouvéa n.3
formagéo continuada de professores
12. Pltaggras de Van Hiele: Uma possibilidade José C. P. Leivas C&E V. 18, 2012
de conexdo n3.
Marlise G. de S. Silveira
13. A influéncia de uma oficina tematica nas Marcelli E. T. dos Santos
percepcdes de alunos dos anos iniciais do ensino Karoline G. Lanes
fundamental sobre 0 meio ambiente Eliziane da S. D. Camobi EENCI  V.3,n.3 2014
Jeferson R. Soares
Robson L. Puntel
14. Aproximagdes entre as areas de ensino de Beatriz C. de Carrapatoso
ciéncias e de salde: Construindo aprendizagem Luiza Oliveira EENCI V.6.n.3 2011

motora e aprendizagem cientifica em oficinas de
ensino de Fisica

Antonio C. de Miranda
Sandra L. de S. P. Cribb
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15. Educagdo ambiental cientifica no contexto

Christiane Paolillo

do movimento escoteiro Rosely A. L. Imbernon EENCI V.4,n.2 2009
Alisson P. Schleich
16. Educagdo Ambiental em um clube de Berenice A. Rosito
ciéncias, utilizando Geotecnologias Jodo B. da R. Filho EENCI V.9,n.2 2014
Regis A. Lahm
Rosely A. L. Imbernon
Maria C. M. de Toledo
17. Experimentacao e interatividade (Hands — Ka_thla M. Honorlp
. A . . Adriana P. B. Tufaile
on) no ensino de Ciéncias: A pratica na praxis EENCI V.4,n.1 2009
edagégica Rosgng R. S. Vargas
P Patricia T. Campana
Simone Falconi
Maria E. I. Malachias
Luiz A. de Q. Dworakowski
18. O aquecedor solar na sala de aula Guilherme F. Marranghello EENCI V.5,n.2 2010
Pedro F. T. Dorneles
19. O recurso das imagens de satélite para o Renata U. Rosa N
estudo do lugar do educando: Uma experiéncias Donarte N. dos S. Junior EENCI B 2007
na area da matematica e da Geografia Regis A. Lahm
- x . i Raquel C. S. Menegazzo
20. Oficinas em educagdo ambiental: Ritade C.daL. Stadler ~ EENCI V.9,n.1 2014
Problematica dos residuos solidos .
Angélica G. M. Morales
- . Caio S. F. da Silva
21 Oficinas sobre sexualidade com Ana P. L. Brancaleoni EENCI V.5n.2 2010
adolescentes: Um estudo de caso A
Rosemary R. de Oliveira
22. Onde se escondeu a Quimica? Dessa vez na . .
cozinha! Desmistificando a Quimica nas séries LU|z_a R.F.deC. Lima EENCI V.10,n 2015
S . Maria E. do R. B. Bello 2
iniciais do ensino fundamental
Mércio M. L. de Oliveira
23. Pre}tlcas experlmgntgls de Fisica no contexto Rita c_je C. da Costa EENCI  V.5.n.3 2010
do ensino pela pesquisa: Uma reflexdo Daniela G. Sotelo
Jodo B. da R. Filho
Regis Al. Lahm
24. Proposta metodolégica para aprendizagem André Henriques
de Geociéncias na Educacdo Bésica Donarte N. dos S. Janior EENCI V.5,n.2 2010
Regina M. R. Borges
25. A:pll_cagao de _Oflcma orlentadg por novas Marilde B. Z. S4
tendéncias de ensino para Curso técnico em . . V.18, n
P . Camila F. N. da Silva IENCI 2013
Quimica - Uma proposta entre Universo e . . 2
L Weliton P. Batiston
Escola Publica
26. Etnosaberes sobre peixes por pescadores e Poliana B. da Riva V.19 n
professores da planicie de inundagéo do alto Rio AnaT. Obara IENCI ' 2’ 2014
Parana Harumi |. Suzuki
Mara E. F. Braibante
27. A Cana-de-AgUcar no Brasil sob um Olhar Mauricius S. Pazinato V.35 n
Quimico e Histérico: Uma Abordagem Thais R. da Rocha QNEsc ' 1’ 2013
Interdisciplinar Leandro da S. Friedrich
Flavio C. Nardy
28. Oficina Tematica Composicao Quimica dos . .
Alimentos: Uma Possibilidade para o Ensino de Mauricius S. Pa_zlnato QNEsc V.36,n 2014
L Mara E. F. Braibante 4
Quimica
29. Oficinas Pedagdgicas: Uma Proposta para a Wilmo E. F. Junior ONEsc V.37,n 2015
Reflexdo e a Formacdo de Professores Ana C. G. de Oliveira 2
Luis C. Passoni
30. Relatos de Experiéncias do Programa Maria R. G. Veja
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia Rosana Giacomini ONEsc V.34,n 2012
no Curso de Licenciatura em Quimica da Amanda M. P. Barreto 4

Universidade Estadual do Norte Fluminense

Josimary dos S. C. Soares
Larissa C. Crespo
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Marcia R. G. Ney

31. Saindo Também se Aprende — O

. . Viviani A. de Lima V.33, n.
Protago.nlsmo como um 'Processo de Ensino- Maria E. R. Marcondes QNEsc 5 2011
Aprendizagem de Quimica
32. Atuando na sala de aula apos a reflexéo Slr_none P. I?lnto RBPEC V6.n.1 2006
sobre uma oficina de Astronomia Deise M. Vianna
33. Ensino do Sistema Solar para alunos com e Adrian L. Rizzo V.14 n
sem deficiéncia visual: Proposta de um Ensino Sirlei Bortolini RBPEC T 2014

; 1
Inclusivo Paulo V. dos S. Rebeque

Fonte: Elaborada pelos autores (2016)

Ao total foram encontrados 33 artigos nas seis revistas analisadas que apresentaram o
termo “oficina/oficinas” no titulo, resumo ou palavras chave. Observa-se que a publicagéo
mais remota em relacdo as oficinas data de 2004. Com isso, infere-se que a utilizacdo do
termo na area de ensino é recente, visto no inicio da década passada e dos anos noventa ndo
foram encontradas publicacdes sobre este tema.

Relativo ao nimero de publicacdes por ano (Tabela 2) percebe-se que os trabalhos
em torno desse tema obtiveram maior representatividade apds o ano de 2010, em que foram

encontradas 25 das 33 publicagdes.

Tabela 2 - NUmero de artigos publicados por periodico e ano
Periddico | 2004 | 2005 | 2006 | 2007 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2014 | 2015 | Total

EPEC 01 01 02
C&E 01 01 01 03 | 02 | o1 [ 01 10
EENCI 01 02 | 04 | 01 03 | o1 12
IENCI 01 | o1 02
QNEsc 01 | o1 | o1 | o1 | o1 | 05
RBPEC 01 01 02
T;;z" 01 | o1 | 02 | 01 | 01 | 02 | 04 | 06 | 03 | 03 | 07 | 02 33

Fonte: Autores (2016)

A tabela expGe que, entre as seis revistas analisadas, a revista Experiéncias no Ensino
de Ciéncias foi a que apresentou o maior nimero de publicacBes (37%). Na sequéncia, a
revista Ciéncia & Educacéo apresentou 30%, seguida pelas revistas Quimica Nova na Escola
com 15% dos artigos, Ensaio Pesquisa em Educacdo em Ciéncias, Investigacdo em Ensino de
Ciéncias e Revista Brasileira de Pesquisa em Educagdo em Ciéncias (6%).

Também se observou a presenca dos mesmos autores em mais de um artigo, por
exemplo, Braibante e Pazinato, em trés publicacGes (cddigos 10, 27 e 28); Imbernon em duas
publicacdes (cddigos 15 e 17); Lahm em trés publicacdes (codigos 16,19 e 24), sendo as duas

ultimas em parceria com Santos Junior. Esse dado aponta que os autores citados vém
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desenvolvendo sistematicamente pesquisas acerca das “oficinas” e acreditam no potencial

desse recurso para 0 ensino.
4.1 Analise da dimensao “Identificando as oficinas”

Na primeira dimensdo, Identificando as oficinas, realizou-se a analise da categoria |
“Localidade” que teve o intuito de levantar os estados e as regides em que estas publicacdes
foram desenvolvidas. No Grafico 1 observa-se a distribuicdo por estado dos trabalhos

publicados.

Gréfico 1 - Distribuicdo dos artigos publicados por estado

Distribuicéo dos artigos por estado
6%
18% 9%
mBA
3% B MG
—3% mMS
m PE
12% H PR
=RJ
34% RS
15% SP

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

Os estados com maior nimero de publicacdes e propostas metodoldgicas embasadas
nas oficinas foram: Parana (quatro artigos), Rio de Janeiro (cinco artigos), Sdo Paulo (seis
artigos) e, por altimo, o Rio Grande do Sul com o nimero mais expressivo de publica¢fes (11

artigos). Em relacéo a regido do pais, o resultado obtido é exposto no gréafico 2.
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Gréfico 2 - Resultados dos artigos encontrados conforme a distribuicdo por regido

Distribuicao dos artigos por regiao

3%

ECO

ENE

HSE
ISUL

46%

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

No que tange a distribuicdo por regido, percebe-se que o menor numero de
publicaces ocorreu no Centro Oeste, com apenas uma, e na regido Nordeste com trés. A
regido Sul apresentou o nimero mais expressivo de trabalhos envolvendo o tema “oficinas”,
15 dos 33 artigos encontrados, seguido pela regido Sudeste, na qual foram localizados 14
artigos.

Os resultados obtidos na categoria I “Localidade” sdo consequéncia da distribuicéo
desigual dos Programas de P6s-Graduacdo, bem como grupos de pesquisa da area de Ensino
nas diversas regides do Brasil. Segundo dados disponibilizados pela CAPES, os estados da
regidao Sul, RS e PR, e da regido Sudeste, RJ e SP, sdo 0s que apresentam a maior
concentracdo de Programas de Po6s-Graduacdo, contando com a presenca de 2000 cursos
distribuidos entre as InstituicGes de Ensino Superior (BRASIL, 2010).

A categoria Il, “Nivel de ensino”, foi analisada por meio do levantamento

quantitativo das publicagdes destinadas a cada nivel de escolaridade (Gréfico 3).
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Gréfico 3 - Analise da distribuicao dos artigos por nivel de ensino

Distribuicdo dos artigos por nivel de ensino

3%
AR

HEF

H4EM

HES

HFP

M EF/EM

HEF/FP
IEF/ES/IFP

4 EM/ES/PG

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

Quanto aos resultados referentes ao nivel de ensino, infere-se que a maior parte dos
trabalhos, 11 (34%), foi destinada ao nivel fundamental (EF), seguido pelo ensino médio
(EM) que apresentou sete (24%) artigos. Alguns trabalhos foram direcionados a formagéo de
professores (FP) e somaram seis trabalhos (21%). Por fim, dos 33 artigos encontrados apenas
trés (6%) foram reservados para o0 ensino superior, ou seja, este nivel de ensino foi o que
menos obteve propostas de oficinas.

Outro ponto observado é referente as propostas de oficinas para mais de um nivel de
ensino dois artigos (6%) foram destinados aos niveis fundamental e médio (EF/EM) e um
para o ensino fundamental e formac&o de professores (EF/FP). Além disso, foi detectada uma
publicacdo destinada aos niveis fundamental, ensino superior e formacdo de professores
(EF/ES/FP), e de modo semelhante, encontrou-se uma publicacdo desenvolvida com os niveis
médio, Superior e P6s-Graduacao (EM/ES/PG).

Esse resultado revela que as “oficinas” foram desenvolvidas em todos os niveis de
Ensino, e que alguns artigos apresentaram “oficinas” que foram destinadas para mais de um
nivel, dependendo dos objetivos dos proponentes.

Na categoria Ill, “Componente curricular”, foi verificado 0s componentes
curriculares contemplados nas propostas apresentadas nos artigos. Nessa analise, 0s artigos
foram agrupados da seguinte maneira: Ciéncias — para artigos desenvolvidos no ensino
fundamental (EF); Interdisciplinar — para trabalhos que apresentaram mais de uma
componente curricular desenvolvida concomitantemente, tais como Quimica, Fisica e

Biologia, destinadas aos niveis de ensino médio, ensino superior, formacao de professores e
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pos - graduacdo (EM/ES/FP/PG); As subcategorias Fisica, Quimica, Biologia e Matemética
— para os niveis: Ensino Médio, Ensino Superior, formacéo de professores e Pds - Graduacéo
(EM/ES/FP/PG), desde que desenvolvesse somente um dos componentes curriculares citados

anteriormente.

Grafico 4 - Disposic¢do dos componentes curriculares encontrados nos artigos

Componente curricular dos artigos

® Ciéncias

H Biologia

M Quimica

M Fisica

M Interdisciplinar

M Matematica

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

Grande parte dos trabalhos encontrados (40%) foi classificado na subcategoria
Interdisciplinar, sendo abordadas mais de uma disciplina por meio das “oficinas”. Os
documentos oficiais (BRASIL, 2006) recomendam o trabalho interdisciplinar, que é
considerado como um eixo organizador das dindmicas interativas do Ensino. As “oficinas”
relatadas nos artigos podem ser um meio de alcancar este proposito.

A subcategoria Ciéncias somou 30% dos trabalhos, desenvolvidos no ensino
fundamental. Observou-se que 15% das producdes foram destinadas a componente curricular
de Quimica, 6% para cada uma das subcategorias Fisica e Matematica, e o restante dos
trabalhos (3%) foi referente ao componente curricular de Biologia. Nas oficinas descritas por
esses artigos, o foco foi o desenvolvimento de conceitos especificos de cada uma das
disciplinas, que geralmente, foram abordados de forma isolada.

Na pentltima categoria, “Contetido cientifico”, foram analisados os assuntos

desenvolvidos nas oficinas. No grafico 5 sdo expostos os resultados encontrados.
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Grafico 5 - Temas, assuntos ou conteudos cientificos abordados nas oficinas
10
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Assunto abordado na oficina

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

Dentre os resultados expostos no Grafico 5, percebe-se que 10 dos 33 trabalhos
foram encaixados na subcategoria “Conceitos cientificos” contemplou conceitos referentes as
disciplinas de quimica, fisica, biologia, matematica e ciéncias, tais como: Peixes, Modelo
Atdmico de Bohr e Astronomia.

Notou-se também a grande énfase dada pelas “oficinas” a “Educa¢do Ambiental”,
subcategoria que somou sete artigos. Este resultado pode ter relagdo com as orientagdes dos
Parametros Curriculares Nacionais (PCN), publicados no fim da década de 90, que sugerem o
desenvolvimento dos contetdos curriculares por intermédio de temas transversais, dentre 0s
quais se destaca 0 meio ambiente. Os referidos documentos afirmam que os contetdos quando
abordados de forma relacionada com os temas transversais sd&0 um meio para O
desenvolvimento amplo do aluno e para sua formag¢do como cidaddo (BRASIL, 1998). Isso
resultou na introducdo de topicos ecoldgicos no ensino, o que culminou com a formalizacéo
da Educagdo Ambiental (AMARAL, 2002; NASCIMENTO et al., 2010).

Foram encontrados quatro artigos na subcategoria “Temas Geradores” que referem-
se a temas elencados pelos proponentes das “oficinas” tais como: leite, cana-de-agUcar,
alimentos e agua. Para as subcategorias “Energia”, “Geometria” e “Sexualidade” foram
encontradas duas publicag¢des para cada. As subcategorias “Etnografia” ¢ “Geociéncias” cada
uma apresentou apenas uma publicacdo. Por fim, na subcategoria “Outros”, foram
classificados quatro trabalhos, que abordaram assuntos diversificados, tais como: oficina de
analise de textos de revista ou oficinas nas quais os conceitos cientificos ndo foram

apresentados de maneira claro no trabalho.
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A ultima categoria da primeira dimensdo, “Complemento Nominal”, tencionou
verificar os termos utilizados nos artigos que acompanham a denominagéo “oficina”. No
Gréafico 6 é apresentada a porcentagem de artigos que utilizam determinados termos para
acompanhar a palavra “oficina” ou a porcentagem de publicagcdes que ndo utilizam

complementos nominais.

Gréfico 6 - Anélise do complemento nominal encontrados nos artigos

Complemento nominal utilizado nos artigos

3?/9 3% @ Conceitual
mDe Fisica
IPedagdgica

| Tematica

49% @ De Teatro

® Educativas

4 Ensino e Aprendizagem
@ Didatica - Pedagogicas

@ Sem complemento nominal

0,
3% 3% 3% >

Fonte: Elaborado pelo autor (2016)

A partir dos resultados obtidos, percebe-se que quase metade dos artigos encontrados
(49%), 16 ao total, ndo apresentou uma nomenclatura especifica para acompanhar o termo
oficina, ou seja, foi apenas mencionado no texto a palavra “oficina”, sem uma caracterizagao
especifica sobre o tipo de abordagem.

Os demais artigos selecionados apresentaram diferentes complementos nominais. Os
gue mais de destacaram foram: Pedagdgicas, em seis artigos (18%) e Tematica, em cinco
artigos (15%). Desta forma, percebe-se que estas duas denominagdes foram utilizadas como
complemento do termo “oficina” em 33% das publicagdes.

O restante dos complementos tais como: Conceitual, De Teatro, Educativas, Ensino e
aprendizagem , De Fisica e Didatico-Pedagdgicas apresentaram uma publicacdo cada, o que
representa 18% dos artigos encontrados. No proximo item, seréo apresentados os resultados
obtidos a partir da analise da Postura Filoséfica de cada artigo, na tentativa de elucidar cada

nomenclatura utilizada quando os autores se referem as oficinas.
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4.2 Analise da dimensao “Postura Filosofica”

Na analise da segunda dimensdo, “Postura Filosofica”, utilizaram-se duas categorias:
“Bases Tedricas” e “Autores”. As mesmas ainda foram subdivididas em subcategorias.

A primeira categoria buscou identificar as bases tedricas que regem o
desenvolvimento das “oficinas” propostas nos artigos. Desta forma, com esta analise
identificou-se a concepcdo educacional que embasa 0 artigo, ou seja, se as “oficinas” estao
baseadas nos pressupostos Comportamentalistas, Construtivistas ou Humanistas. No Grafico
7 é exposto o resultado desta analise.

Gréfico 7 - Analise das Bases Tedricas encontradas nas oficinas

Bases Teodricas

# Comportamentalista

+ Construtivista
\ M Humanista

| ® Indefinida

73%

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

A Base Teorica mais utilizada nas oficinas foi a Construtivista, que fundamentou 24
artigos (73%), seguida pela Humanista, com quatro publicacdes (12%). Por fim, a que menos
foi utilizada nas propostas de “oficinas” foi a Comportamentalista com apenas duas
publicacOes (6%).

Conclui-se que as caracteristicas Construtivistas, tais como a busca pelo
desenvolvimento cognitivo a partir da evolucéo das concepgdes, 0 aluno como sujeito de sua
propria aprendizagem e o desenvolvimento de situagbes problematicas em sala de aula
(MOREIRA, 1999) orientaram grande parte do ensino por meio de “oficinas”. No Quadro 1
sdo apresentados resumos de alguns artigos, nos quais destacam-se determinadas

caracteristicas Construtivistas descritas anteriormente.
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Quadro 1 - Resumo de alguns artigos classificados como Construtivistas

Caodigo

Resumo

01

Este trabalho visa mostrar as idéias dos estudantes sobre um tema — a propaganda — refletindo
como ela se insere na questdo ambiental. Também abordamos como 0s alunos percebem questdes
como as_relacBes, empresa, meio _ambiente e sociedade. Foi realizado em uma oficina de
Educacdo Ambiental, em uma escola particular de Lagoa Santa — MG, durante 0s meses de junho e
julho de 2004. Analisaram-se sites de diversas empresas e ONG’s (Organiza¢gdes N&o
Governamentais). Em sua maioria 0s estudantes conseguiram posicionar-se criticamente em
relagdo as entidades investigadas (grifo dos autores).

18

A nova forma pretendida de desenvolver o processo de ensino-aprendizagem, proposta pela
legislacdo de ensino (LDB, DCNEM, PCN) exige a adequacdo das escolas e dos profissionais da
area da educacdo. Este trabalho foi desenvolvido a partir da construgdo de um aquecedor solar com
materiais reciclaveis com o objetivo de servir como laboratério para o ensino de fisica e de
ciéncias, criando alternativas didaticas para a contextualizacdo de temas como energia e meio
ambiente, além de estudos sécio-culturais, proporcionando um ambiente para a pratica
interdisciplinar. A andlise do trabalho foi conduzida de acordo com os enfoques qualitativo e
quantitativo aplicados a pesquisas em ensino. O projeto foi analisado sob o foco qualitativo atraves
da participacdo em semindrios, palestras e oficinas de ensino-aprendizagem e sob o foco
quantitativo, sendo aplicados pré e pés-testes. O desenvolvimento do projeto demonstrou potencial
para propiciar melhores condicdes para aprendizagem significativa e contribuiu para preencher
lacunas observadas no processo de ensino-aprendizagem de fisica e na aplicagdo dos novos
parametros curriculares (grifo dos autores).

31

A partir da parceria entre a universidade e a escola publica, a Escola Estadual Senador Filinto
Miiller, Diadema (SP), desenvolveu atividades do projeto Saindo também se aprende na area das
Ciéncias da Natureza. Os alunos participaram de oficinas no laboratério da universidade e, diante
do interesse, foram incentivados a oferecé-las na escola. Os alunos se tornaram protagonistas, ora
assumindo o papel de lideres frente a preparacao das oficinas, ora de monitores frente a aplicacdo
das atividades, numa interacdo pedagdgica com alunos de outras séries. A participacdo ativa e
consciente dos estudantes mostrou aos professores gue esse tipo de situacdo de ensino leva a
melhores resultados de aprendizagem, devido ao trabalho pedagdgico de natureza coletiva. Esse
projeto encontrou, nas atividades desenvolvidas em uma disciplina do Curso de Licenciatura em
Quimica do IQUSP e nas oficinas tematicas oferecidas pelo Laboratorio aberto, espacos para a
implementacdo de seus objetivos (grifo dos autores).

17

As praticas pedagogicas adotadas no ensino de Ciéncias estdo, em geral, distantes da realidade do
aluno. A partir desse confronto, discutimos a importancia das atividades praticas no ensino de
Ciéncias através da realizagdo de oficinas para criangas, jovens, professores e alunos de curso de
Licenciatura em Ciéncias da Natureza da Universidade de Sdo Paulo. Nas oficinas aplicamos 0s
projetos ABC na Educagdo Cientifica, Mo na Massa e Experimentoteca e realizamos registros pré
e pos-oficinas, para estabelecer a correlacdo entre 0 conhecimento prévio do contelido abordado
ou da préatica educacional utilizada e da mudanca gue 0s instrumentos propostos provocaram na
percepcdo dos sujeitos. Os resultados mostraram que, em geral, professores sentem falta de
atividades praticas para o ensino de Ciéncias e que este tipo de atividade pode contribuir com idéias
e oportunidades para que 0s docentes melhorem a sua pratica docente (grifo dos autores).

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

Salienta-se que trés trabalhos (9%) ndo apresentaram a Base Tedrica utilizada com

clareza, sendo classificados como “Indefinidos”. Este resultado sugere que alguns autores ndo

embasam suas pesquisas, apesar da existéncia de referencial tedrico disponivel na literatura.

A categoria Il da segunda dimensdo buscou identificar os autores utilizados para

fundamentar a organizacdo das “oficinas” propostas nos artigos. A Tabela 3 apresenta o

resultado da analise referente a fundamentacéo adotada para a estruturagao das “oficinas” e 0s

autores referenciados. O cddigo utilizado na Tabela 3 foi atribuido a cada artigo, conforme

estabelecido na Tabela 1.
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Tabela 3 - Tabela da analise referente a fundamentacao tedrica pertinente as “oficinas”

Fundamentacéo dNumt_aro Cadigo Autores
e artigos
Sem 1,2,3,56,7,8,9, 11, 12, 15,
Fundamentacdo 25 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22, 23, -
para oficina 24, 25, 26, 30, 32, 33
4 Afonso (2003)
10 Marcondes (2008); Delizoicov e
Angotti (1991)

13 Marcondes (2008)

Fundamentacio 08 14 _Vi_eira e Volqu_ind (2002)
97 Delizoicov, Angotti e Pernambuco

(2009)

28 Marcondes (2008)
29 Viera e Volquind (2002)
31 Marcondes et al. (2006)

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

A maioria dos trabalhos encontrados, 25 (76%) dos 33 artigos, ndo utilizou um

referencial tedrico para estruturar a “oficina” e justificar suas op¢des metodolégicas. Dos 33

trabalhos, apenas oito (24%) apresentaram referencial tedrico para definir o tipo de “oficina”

proposta nas publicacbes. Os autores mais utilizados para embasamento tedrico foram

Marcondes (2006, 2008) apresentada em quatro publicacdes, seguida por Vieira e Volquind

(2002) referenciados em dois trabalhos. Os demais autores: Delizoicov e Angotti (1991),

Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) e Afonso (2003) foram encontrados em uma

publicacdo cada. Destaca-se que apenas um dos oito artigos utilizou mais de um referencial

para embasar sua proposta de “oficina” (artigo de codigo 10).

Na Tabela 4 sdo apresentados 0s complementos nominais ou a sua auséncia em cada

uma das propostas de oficinas que foram fundamentadas.

Tabela 4 - Autores e os respectivos complementos nominais utilizados nas “oficinas”

Cddigo Autores Complemento nominal

4 Afonso (2003) Temética

10 Marcondes (2008); Delizoicov e Angotti (1991) Tematica

13 Marcondes (2008) Temética

14 Viera e Volquind (2002) -

27 Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009) -

28 Marcondes (2008) Temética

29 Vieira e Volquind (2002) Pedagdgica

31 Marcondes et al. (2006) Tematica

Fonte: Elaborada pelo autor (2016)

Na Tabela 4, dos oito artigos que fundamentam as oficinas, seis apresentam um

complemento nominal especifico para o termo. O complemento mais utilizado, em cinco
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artigos, foi as chamadas oficinas “Tem@ticas”. Além disso, percebeu-se que todos o0s artigos
que utilizaram essa denominacdo apresentaram fundamentacdo tedrica no que se refere a
organizacdo da oficina. Com isso, conclui-se que as oficinas tematicas sdo as que possuem as
caracteristicas metodologicas mais definidas.

A Figura 3 apresenta trechos retirados de dois artigos que denominaram as oficinas

como tematicas e as fundamentaram.

Figura 3 - Trechos dos artigos que definem as oficinas teméticas

Portanto, os temas
escolhidos nas oficinas tematicas devem permitir o estudo da realidade e o aluno deve
reconhecer a importancia do tema para si proprio e para o grupo social a que pertence
(MARCONDES, 2008).

Cddigo 13

As oficinas tematicas foram utilizadas como instrumento para viabilizar e dinamizar o
processo de grupo. Afonso (2003) destaca as oficinas como técnicas de intervencio psicosso-
cial, uma ferramenta de trabalho na drea de educacio em satide que possibilita superar o cariter

vertical de transmissio de conhecimento recorrente nas praticas pedagogicas tradicionais.

Cddigo 4
Fonte: Artigos analisados.

Em relacdo a caracterizacdo das oficinas tematicas, dos cinco artigos que
fundamentaram este tipo, quatro deles (cddigos 10, 13, 28 e 31) se embasaram em Marcondes

(2008) e Marcondes et al. (2006). A autora define as oficinas tematicas como:

A oficina, no sentido que se quer atribuir, pode representar um local de trabalho em
que se buscam solugdes para um problema a partir dos conhecimentos praticos e
tedricos. Tem-se um problema a resolver que requer competéncias, o emprego de
ferramentas adequadas e, as vezes, de improvisacdes, pensadas na base de um
conhecimento. Requer trabalho em equipe, agdo e reflexdo (MARCONDES, 2008,
p. 68).

Marcondes (2008) ainda afirma que as oficinas possuem como alicerces a con-
textualizagdo do conhecimento e a experimentacdo, em que o sujeito torna-se ativo no
processo de construcdo do seu proprio conhecimento.

O outro trabalho que também utilizou o termo Oficinas Tematicas fundamentou-se
na visdo de Afonso (2003), que define esta metodologia como um conjunto de técnicas de
intervengdo psicossocial, uma ferramenta de trabalho na area de educacdo em saude que
possibilita superar a transmissdo de conhecimento recorrente nas praticas pedagogicas

tradicionais. E perceptivel, conforme o trecho destacado na Figura ?, que o artigo apresenta
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um viés diferenciado dos fundamentados em Marcondes (2008), voltado para a éarea de
educagao em satde.

A respeito das oficinas pedagogicas, dos seis artigos que apresentaram esta
denominacdo, andlise feita na dimensao I, apenas um expds uma fundamentagdo para
justificar seus pressupostos metodoldgicos. A Figura 4 apresenta um trecho retirado do artigo

de codigo 29 quando ¢ feito o embasamento sobre a elaboracdo da oficina pedagdgica.

Figura 4 - Trecho do artigo que define a oficina pedagdgica

Quadro 1: Principios pedagdgicos de uma oficina de ensino segundo Ander-Egg (apud Vieira; Volquind, 2002).

a) aprender fazendo: aprender vendo e fazendo & mais formador do que aprender por comunicagao verbal de ideias;
b) metodologia participativa: se aprende participando e nao tecricamente;

c) pedagogia da pergunta: buscar respostas sem certezas absolutas; desenvolver a capacidade de reflexao é ter condigoes de
apropriar-se do saber;

d) trabalho interdisciplinar: atuar no ambito onde muitas areas do conhecimento se articulam sob diferentes perspectivas;
e) visa a uma tarefa comum: envolve todos os componentes do grupo de forma autogestionaria;

f) carater globalizante e integrador: deve superar a dissociagao entre corpo e mente-espirito; buscar o desenvolvimento do ser
humano gue é ao mesmo tempo agao, cognigao e afeto;

g) implica e exige trabalho grupal: procurar promover a busca de resposta aos problemas, ricas de conteldo e vivéncias;

h) integragao da docéncia, da investigagao e da pratica em um s¢ processo: realizar um projeto de trabalho, com reflexao teori-
ca, com teoria iluminando e orientando a pratica.

Cédigo 29
Fonte: Artigo analisado.

Encontrou-se uma confusdo referente a utilizagdo do complemento para caracterizar
a oficina descrita no artigo de codigo 29. Os autores intitulam a oficina desenvolvida como
Pedagégica, no entanto se fundamentam em Vieira e Volquind (2002), que se referem &
metodologia empregada como oficina de Ensino.

Segundo o embasamento tedrico utilizado para as oficinas de ensino, elas podem ser
definidas como uma maneira de ensinar e aprender, desde que o trabalho tenha sido realizado
no coletivo, e, que as oficinas devem ser consideradas como uma modalidade de acéo, ja que
devem suscitar o processo de acédo, investigacdo e reflexdo aliando o trabalho subjetivo as
propostas de socializacdo em grupo e dessa maneira aliar teoria e pratica (VIEIRA;
VOLQUIND, 2002).

Com o proposito de esclarecer os fundamentos tedricos das “Oficinas Pedagogicas”
buscou-se na literatura uma definicdo para esse tipo de oficina, a qual segunda Paviani e
Fontana (2009), pode ser atribuida duas finalidades bésicas: fomentar a articulagdo de
conceitos, pressupostos e nogBes com agdes concretas, vivenciadas pelo participante ou
aprendiz; e também explorar a vivéncia e execugdo de tarefas em equipe, isto &, apropriacao

ou construcdo coletiva de saberes. Desta forma, percebem-se pontos em comum entre as
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oficinas denominadas pedagé6gicas e de ensino, o que de certa forma, justifica a
fundamentacéo utilizada no artigo de codigo 29.

No entanto, este fato revela que mesmo os artigos que apresentam embasamento
tedrico para este recurso metodologico, ainda ndo expdem com clareza a definicdo e
terminologia utilizada na organizagéo das oficinas.

Também cabe mencionar que duas publicacdes que fundamentaram a estrutura da
oficina, ndo utilizaram complemento nominal. Os autores preocuparam-se em definir o termo
oficina utilizando os autores Vieira e Volquind (2002) ou procuraram esclarecer as bases
tedricas utilizadas para estruturar a oficina, neste caso a partir dos trés momentos pedagogicos
de Delizoicov, Angotti e Pernambuco (2009).

Na Figura 5 é apresentado um fragmento do artigo de codigo 14 que fundamentou a
oficina segundo Vieira e VVolquind (2002).

Figura 5 - Trecho do artigo que define a oficina

critica de todo o processo (Schroeder, 2007). Para a realizacdo desta pesquisa buscou-se
compreender o real significado do termo oficina e seu papel quando eleita como instrumento de
pesquisa. De acordo com Viera e Volquind (2002, p. 11 apud Barros & Burigo, 2005, p. 121):
“Oficina ¢ uma modalidade de acdo™. A oficina € repleta de situacoes que gerardo investigacao,
agdo e reflexdo. Garante que o trabalho individual seja combinado a tarefa socializada, enfim,
promove a unido da teoria com a pratica. Uma Oficina de Ensino caireia o pensar, o agir e o sentir,
e, quando se torna capaz de tocar inicialmente os sujeitos envolvidos na pesquisa, se propoe a
experenciar novos conceitos (Bairos & Burigo. 2005) As praticas educativas devem permitir aos
individuos — sujeitos sociais, historico e culturais a capacita¢do para a tomada de decisoes, na busca
de uma melhor qualidade de vida (Frota, Albuquerque & Linard, 2007).

Cédigo 14

Fonte: Artigo analisado.

Portanto, com excecdo das oficinas tematicas, ressalta-se que ndo existe um rigor ou
estruturacdo metodoldgica para orientar a elaboragdo das oficinas na literatura da area. Ainda,
em varios artigos o termo oficina foi mencionado aleatoriamente, ou seja, a proposta foi
intitulada como oficina, mas na maioria dos casos sem defini¢cdo, caracteristicas,

complemento nominal e referenciais bibliogréaficos adequados.



5 CONSIDERACOES FINAIS

Existe uma diversidade de metodologias utilizadas na area de Ensino de Ciéncias.
Contudo, mesmo com tantos recursos e inovagdes, se constatou, por meio deste trabalho, que
ndo h& uma padronizacdo ou rigor metodoldgico no que se referem as oficinas. Diversos
significados, complementos e maneiras de estruturacdo foram encontrados na literatura da
area.

Por meio da anélise da primeira dimensdo, constatou-se que as oficinas sdao um
recurso de ensino, que possibilitam desenvolver diversos componentes curriculares, bem
como conceitos, assuntos e temas de forma isolada ou interdisciplinar. Além disso,
detectaram-se oficinas destinadas a todos os niveis de ensino, desde o fundamental até o
superior, além de contemplarem espacos formais ou ndo formais de aprendizagem.

Na analise da dimenséo “Postura filosofica” constatou-se que a maioria das propostas
estdo fundamentadas na Base Teorica Construtivista. Por outro lado, o menor indice de artigos
encontrado foi referente ao Comportamentalismo. Quanto aos “Autores” utilizados nos artigos
para embasar a estruturacdo das oficinas, percebeu-se que poucas publicagfes apresentaram
um norte para os leitores sobre os pressupostos tedricos utilizados na elaboracdo e
organizacdo desta metodologia.

A partir da execucdo desta pesquisa foi possivel inferir que as oficinas podem e
devem ser consideradas um recurso no processo de ensino e aprendizagem. Elas possibilitam
a insercdo de diversas técnicas e podem ser utilizadas com diferentes fins, desde a pesquisa
conceitual perpassando até a experimentacdo e/ou ainda aliadas a atividades culturais que
consideram o senso comum e buscam desenvolver o conhecimento cientifico atrelado ao dia a
dia dos estudantes.

Os varios complementos nominais encontrados para as oficinas nesta pesquisa, tais
como Conceitual, Pedagdgica, Tematica, De teatro, De Fisica, Educativa, Ensino e
Aprendizagem e Didatico-Pedagdgica, revelam que as nomenclaturas sdo adaptadas conforme
0s objetivos estabelecidos pelos autores. Além disso, percebeu-se que a maior parte dos
artigos nao apresenta uma definicdo que permita diferenciar um complemento de outro.
Muitas vezes, os trabalhos apenas mencionam aleatoriamente o termo oficina e néo
fundamentam seus pressupostos educacionais.

Por fim, destaca-se a dificuldade encontrada na caracterizagdo das oficinas
publicadas nos artigos analisados. 1sso ocorreu devido a falta de uniformidade em que o termo

é utilizado na area de ensino. Apesar disso, conclui-se que a presente pesquisa, de cunho
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exploratorio, colaborou para a elucidacdo dessa ferramenta de ensino, pois elencou alguns
tipos de oficinas utilizadas como ferramenta de ensino, bem como os autores que as
fundamentam. Dessa forma, pretende-se desenvolver futuras pesquisas sobre esse tema, com a
finalidade de contribuir como Ensino de Ciéncias, bem como com Projetos que utilizam as

oficinas para desenvolver suas agoes.
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