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A VIDA E ASSIM

Tudo tem inicio, meio e fim

Assim é a vida

Nosso consolo é que todo problema

Um dia aparece e em outro acaba

Ha& esperanca porque a cada dia
Podemos reiniciar

E desse jeito que estabelecemos projetos
Trocamos também objetivos

E corremos para realiza-los

Estamos sempre crescendo

Porque estamos sempre buscando
Quando criancas, usamos frases como
Quando eu for grande

Jovem, queremos fazer tudo

Ai entram os sonhos

Buscamos torna-los realidade

A cada desejo, uma forma de pensar
Hoje penso diferente de ontem e de amanha
Sei que para caminhar

E preciso dar os primeiros passos

E preciso iniciar, desfrutar o momento

E apostar para que os bons durem bastante
Quero curtir a vida

Pois descobri que depois da tempestade
Vem a bonanca

Sou otimista e quero cada vez mais dizer:
- Os sonhos bem vividos

Permanecem em nés

Sandra Mara Silveira Neves



RESUMO

Tendo em vista que muitos estudantes apresentam dificuldades de ler um texto e compreender
0s sentidos que estdo além do codigo e que é comum ouvir que os alunos ndo gostam de ler
(ou ndo sabem), objetivou-se, neste trabalho, a partir de observacdes realizadas em sala de
aula de Lingua Portuguesa (LP) da escola basica, propor atividades focadas na compreensdo
leitora. Esta pesquisa amparou-se em pressupostos da abordagem sdcio-histérica bakhtiniana
para embasar conceitos relacionados a géneros do discurso, texto e compreensao, buscando
também suporte na Neurociéncia, a qual serviu para auxiliar na preparagdo (planejamento e
criacdo) das atividades ofertadas no produto final desta dissertagéo. Para a metodologia, foi
utilizada uma abordagem qualitativa e como procedimentos optou-se em dividir a pesquisa
em varios momentos. Primeiro, buscou-se investigar o processo pedagdgico que envolve o
discurso e as praticas de uma professora de LP, através de observacOes de aulas em uma
turma de 6° ano do Ensino Fundamental (EF) de uma escola municipal da cidade de Bagé/RS,
e da aplicacdo de um questionério a esta profissional. Depois, tentou-se conhecer, a partir
destas questdes, a formacdo e as concepgdes de lingua, linguagem e texto, desta docente,
comparando suas acepcdes ao que foi observado nas aulas. Na pendltima fase, elaborou-se um
projeto, dirigido a profissionais de LP, propondo uma unidade de aprendizagem com
atividades de compreensdo leitora com intuito de mobilizar o ensino de leitura levando em
consideracdo a lingua como interacdo social, mediadora das rela¢gbes humanas, o texto como
objeto repleto de significados, em que as palavras possuem um elo de valor ideoldgico, 0
aprendiz como protagonista, a motivacao e a plasticidade do cerebro como auxilio e estimulo
para o aprimoramento e aperfeicoamento das mdaltiplas inteligéncias. Para a elaboracdo da
unidade de aprendizagem, o foco esteve na leitura e compreensao a partir do tema informatica
e suas tecnologias, ofertando atividades advindas de diferentes géneros discursivos e
priorizando a leitura como interacdo social, visando com isso a formacgdo de leitores
proficientes e eficazes, defendendo o estudante como protagonista do seu aprendizado. Por
fim, o propdsito foi de aplicar as atividades elaboradas a uma turma de 7° ano pertencente ao
ambito da mesma escola onde ocorreram as observac6es. Como resultado, percebeu-se, nas
investigacoes, que, eventualmente, ha atividades de leituras e a compreenséao textual tende a
oportunizar espago para a interacdo entre leitor e texto, bem como entre colegas, alunos e
professor. Apesar disso, foi ofertada uma quantidade significativa de questbes consideradas
artificiais, em que o leitor ndo precisa de esfor¢co cognitivo para refletir, e, com menos

frequéncia, houve atividades criativas, que requerem desenvolvimento de habilidades para



criar e se posicionar criticamente perante as leituras. Na implementacdo do projeto, foi
possivel contribuir para que os alunos tornem-se leitores autbnomos, reflexivos e criticos,
aprendendo a se posicionarem diante dos textos, aceitando ou refutando as informagodes lidas
e interpretadas. Deseja-se também que todos os estudantes que tiverem acesso as atividades
sejam motivados para a leitura critica e que os docentes que forem contemplados com este
material reflitam sobre suas préaticas, percebendo a importancia de propor estratégias que
contemplem a compreensdo leitora, o texto como unidade de sentido e o estudante como

participante ativo no seu processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Ensino-Aprendizagem. Géneros Discursivos. Leitura. Interagéo.



ABSTRACT

Considering that many students have difficult to read a text and understand the meanings that
are beyond the code, and that it is common to hear that students do not like to read (or do not
know), the aim of this study was propose activities focused on reading comprehension, based
on the observations made in Portuguese Language (LP) classroom of the basic school. This
research it relied on assumptions of socio-historical Bakhtinian approach to base concepts
related to discourse genres, text and understanding, also seeking support in Neuroscience,
which served to assist in the preparation (planning and building) of the activities offered in the
final product this dissertation. The development of the research is based on a qualitative
approach and on a division of this work in different stages. The first stage consisted of an
investigation of the educational process formed by the discourse and practices of a professor
of LP. This step was performed by observing the lessons taught by this professor to a group of
6th grade of elementary school (EF) of a municipal school in the city of Bagé/RS, as well as
by applying a questionnaire to this professor. In the next stage, we tried to capture, from these
issues, both the formation and the conceptions of language, comparing their meanings to what
was observed inside the classroom. In the penultimate stage, it was elaborated a project
directed to LP professionals, proposing a learning unit with activities for reading
comprehension in order to mobilize the teaching of reading taking into account the language
as social interaction, mediator of human relations, the text as an object full of meanings (in
which the words have a link of ideological value), the student as the protagonist, the
motivation and the plasticity of the brain as an aid and encouragement for the improvement
and enhancement of the multiple intelligences. Along the developing of the learning unit, the
focus was on reading and understanding texts in the area of the computing and its
technologies, offering activities from different genres and prioritizing the characterization of
the reading as social interaction. This way, the aiming was the formation of proficient and
effective readers, defending the student as the protagonist of their learning. Finally, in the last
step occurred the execution of activities developed in the escope of this research by a group of
7th grade belonging to the same school where the observations occurred. As a result, it was
noticed that in the investigation previously performed there are reading activities that occur
eventually and the reading comprehension tends to create room for interaction between the
reader and the text, as well as between the colleagues, and between the students and the
professor. Nevertheless, a significant amount of artificial issues have been offered, in which

the reader does not need cognitive effort to reflect, and, less often, there was creative



activities requiring initiative and critical capacity. In implementing the project, it was possible
to help students become independent, reflective and critical readers, making them able to
position themselves before the texts, accepting or refuting the information read and
interpreted. It is hoped also that all students who had access to the activities be motivated for
critical reading and that the teachers who will use this material in future reflect on their
practices, realizing the importance of proposing strategies that include reading
comprehension, the text as a unit of meaning and the student as an active participant in the

learning process.

Keyworks: Teaching and Learning. Discursives Genres. Reading. Interaction.
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1 INTRODUCAO

Muito se ouve sobre a necessidade de focar mais no trabalho de leitura de diferentes
géneros em sala de aula de Lingua Portuguesa (LP), mas pouco se percebe essa a¢do nas
praticas pedagogicas do Ensino Fundamental (EF) e Médio (EM). Normalmente, as atividades
escolares usam textos e géneros como pretextos para 0 ensino da metalinguagem,
secundarizando, dessa forma, a semantica e a pragmatica (ANTUNES, 2003; GERALDI,
2009; MENDONCA, 2006). Alem disso, tende a ser comum os professores ficarem restritos
ao Livro Didético (LD), o qual nem sempre prioriza a pratica através de exercicios de reflexdo
sobre 0 uso da lingua(gem) que possibilitem o desenvolvimento de habilidades ndo apenas
metalinguisticas, mas, e principalmente, epilinguisticas’ (GERALDI, 2009), conforme
postulam os documentos oficiais (Pardmetros Curriculares Nacionais - PCN, 1998;
Referenciais Curriculares — Li¢fes do Rio Grande - RCLRG, 2009). Somado a esta realidade,
estd o fato de serem recorrentes reclamagdes/lamentacdes mencionando que os alunos néo
gostam/ndo sabem ler.

Seguindo esta linha de raciocinio, outro fator preocupante e que contribui para refletir
sobre a educacgéo é o resultado da prova de leitura realizada pelo Programa Internacional de
Avaliacéo de Estudantes (PISA) que reflete que o desempenho do Brasil, segundo o site UOL,
piora em leitura em 2012. Do total de 65 paises, o Brasil estd em 55° lugar do ranking, com
410 pontos (abaixo do Chile, Uruguai, entre outros. Xangai lidera com 570 pontos).

Somado a esta avaliacdo, esté o fato de que o bom desempenho de leitura é valorizado
e exigido pela sociedade letrada. A leitura implica um processo de decodificacdo, de
compreensdo e de interacdo e a escola tende a se preocupar apenas com a primeira estratégia,
0 que pode estar influenciando para os indices baixos apontados. Segundo Rojo (2009), a
escola ndo forma leitores proficientes e eficazes, o que favorece para se pensar sobre a
importancia do estudante ndo apenas decifrar as palavras lidas, mas (re)produzir significados
a partir delas. Geraldi (2010, p. 58) também critica essa situacdo dizendo que as atividades de
leitura e compreensdo ndo ultrapassam a superficie textual, pois “um contato superficial com

o texto continua perdurando e predominando nas praticas escolares”.

! Este autor conceitua as habilidades da seguinte maneira: Metalinguisticas - analise voltada para a descrigéo,
categorizacao e sistematizacdo dos elementos linguisticos. Epilinguisticas - atividades que remetem a reflexao
voltada para o uso da lingua em situacGes de producao e interpretagao.
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Além disso, ha vérias pesquisas sobre o ensino de leitura, as quais se direcionam
prioritariamente para observacdes de sala de aula ou desenvolvimento de atividades (e suas
aplicacdes) aos estudantes, o que pode ser positivo, mas talvez ndo suficiente para modificar o
cenario atual da educagdo no que diz respeito ao ensino-aprendizado de leitura e formacao
profissional, uma vez que deixa o docente, de certa forma, fora deste processo de criagdo e
planejamento de estratégias para o trabalho com o ensino de leitura em sala de aula. O que se
percebe nestas investigagbes € que ha poucas sugestdes de como desenvolver atividades
direcionadas a esta tematica em sala de aula focadas no professor ou favorecendo sua
participacdo. Dados revelados a partir de uma pesquisa feita no segundo semestre de 2014
sobre o0 estado da arte referente ao ensino de leitura e realizada através da leitura dos resumos
de teses e dissertacBes disponiveis no site da Capes (palavras-chave digitadas “leitura e
compreensdo textual em lingua portuguesa”) indicam que, de 30 ocorréncias encontradas, ha
analise do discurso de professores, observacGes de aulas e investigacdo de livros didaticos.
Apenas quatro registros propdem intervir/contribuir diretamente nas atividades docentes.

Entende-se que leitura é um tema muito relevante para se refletir porque esta associada
a vida do estudante dentro e fora da escola, isto é, implica situa¢bes sociais, culturais e
ideologicas por parte dos sujeitos que interagem comunicativamente. Apesar disso, € comum
ouvir ou ler que ha poucos ou até mesmo auséncia de projetos no ambiente escolar favoraveis
a formacdo de alunos leitores, uma vez que a preocupacao maior esta em vencer 0s conteddos
do ano letivo e que a leitura nem sempre tem sido uma aliada para tal situagéo. Neste sentido,
defende-se a necessidade e importancia de promover momentos que mexam com a zona de
conforto do professor e provoquem seu senso critico e reflexivo para a elaboracdo de
atividades didaticas que provoquem interesse do estudante pelos textos e despertem
curiosidades sobre os temas presentes nos materiais lidos.

Com base nestas justificativas, espera-se, nesta dissertacdo, conseguir intervir junto a
este(s) problema(s) atraves da criacdo de uma unidade de aprendizagem contendo diversas
atividades direcionadas ao ensino-aprendizado de leitura e compreensao textual, favorecendo
com isso reflexdo e aperfeicoamento didatico por parte dos docentes de LP que tiverem
acesso ao material, bem como aprimoramento dos conhecimentos dos aprendizes que
praticarem as questdes propostas. Apesar de entender que o trabalho com a leitura deve estar
associado a producdo textual, nesta pesquisa, o foco € a leitura.

Na intengdo de contemplar tais aspectos, a pesquisa realizada divide-se em cinco
momentos diferentes. Primeiro, busca investigar o processo pedagdgico que envolve o

discurso e as praticas de uma professora de LP, especificamente, como ela trabalha o ensino-
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aprendizagem de leitura na disciplina de LP, no 6° ano do Ensino Fundamental de uma escola
municipal da cidade de Bagé/RS. Em um segundo momento, a proposta € conhecer, através de
um questionério, a formacédo e as concepcdes de lingua, linguagem e texto, desta professora.
Em terceiro lugar, tenciona-se averiguar a concretizagdo (ou ndo) das suas acepg¢des em
relacdo ao que foi observado nas aulas. Em penultimo passo, o trabalho estid voltado a
elaborar um projeto propondo, aos docentes de LP e aos estudantes de 6° e 7° anos, uma
unidade de aprendizagem que favoreca a reflex&o sobre as préaticas pedagogicas, a observacéao
sobre o desenvolvimento de estratégias e elaboracdo de atividades de compreensao leitora,
bem como sua implementacdo. Para finalizar, o foco é aplicar as atividades elaboradas para
uma turma de 7° ano de uma escola municipal da cidade de Bagé/RS?.

Norteiam esta dissertacédo as seguintes questoes:

= Sdo trabalhados géneros textuais variados em sala de aula conforme os documentos
oficiais preconizam?

= O professor tem uma concepgéo de lingua definida para sua atuacdo pedagodgica? Sera
que a coloca em préatica em sua didatica?

= Como trabalhar leitura(s) em sala de aula para tornar os estudantes proficientes e
capazes de entender além do que esta explicito no texto através do cédigo?

= O que fazer para possibilitar aos alunos capacitarem-se para compreender e interagir
com o texto?

= De que maneira planejar o ensino-aprendizagem de leitura(s) para ultrapassar a
decodificagéo?

= Como propor atividades de compreenséo leitora considerando a Neurociéncia?

O objetivo geral que se espera alcancar no decorrer deste trabalho €, a partir de um
diagndstico feito sobre algumas observac6es de aulas de LP da escola bésica e aplicagdo de
um questionario® & professora observada, propor atividades que proporcionem discussdes
sobre como mobilizar o ensino de leitura levando em consideracdo a lingua como interagédo
social, o texto como unidade repleta de significados que podem ser compreendidos nos planos
intra e extralinguisticos, e 0 aluno como protagonista do seu aprendizado.

Como obijetivos especificos destacam-se:

2 A turma para a qual foi aplicada a unidade de aprendizagem é o 7° ano, por serem 0s mesmos alunos que
pertenciam ao 6° ano quando as aulas foram observadas. Embora tenha sido feita a escolha por esse publico, o
material elaborado podera ser também aplicado aos 6° anos.

® As observacdes das aulas e a anélise do questionario aplicado sdo instrumentos necesséarios que serviram para
diagnosticar como estd sendo 0 ensino de leitura na sala de aula, mesmo que esta investigacdo tenha sido
realizada em um Gnico local.
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= Contribuir para tornar efetivo um ensino de lingua materna mais contextualizado,
expressivo e relevante para o estudante;

= Observar se ha articulacéo entre o discurso do professor e a sua pratica;

= Colaborar com os docentes de LP da escola basica ofertando uma unidade de
aprendizagem que possibilite a reflexdo e a elaboracdo de material didatico para um
trabalho significativo com leitura em sala de aula;

= Auxiliar o docente a uma reflexdo que o faca perceber a necessidade de se ensinar
estratégias de leitura que considerem as dimensdes sociais, politicas e ideoldgicas do
ato de ensinar a aprender a ler;

= Levar o docente, através da analise da unidade de aprendizagem proposta, a conceber
o aluno como leitor protagonista, que consegue perceber as inferéncias globais e
(re)organizar as informacg@es do texto através de reflexdes;

= Possibilitar reflexdes e encaminhamentos didaticos capazes de promover a articulagédo
entre teoria e pratica nos movimentos de ensino-aprendizagem, em aulas de LP;

= Colaborar com os estudantes para um trabalho de compreensédo textual que priorize a

atitude responsiva de cada estudante e considere o estimulo da neuroplasticidade e o

aperfeicoamento das multiplas inteligéncias.

Para 0 embasamento teorico, buscam-se subsidios em pressupostos da abordagem
socio-historica bakhtiniana (BAKHTIN, 2010a e 2010b; GERALDI, 2010, 2009, 2007).
Também complementa esta reflexdo teorica, a leitura dos Parametros Curriculares Nacionais
(PCN, 1998) e Referenciais Curriculares - Li¢cdes do Rio Grande (RCLRG, 2009). Outros
autores pesquisados para este referencial sdo: Faraco (2009); Rodrigues (2009); Rojo (2009,
2005). Contribui também para a pesquisa desenvolvida a Neurociéncia (COZENZA &
GUERRA, 2011; DOIDGE, 2013; RELVAS, 2011). Na metodologia, o enfoque € qualitativo
e os procedimentos envolvem: diagndstico (a partir de observacdo de aula, aplicacdo de
questionario e analise dessas duas praticas) e proposta de uma unidade de aprendizagem,
como intervencdo/colaboragdo pedagogica e contribuicdo para os estudantes aprimorarem-se
no que diz respeito a interagdo e compreensao textual.

Esta dissertacdo é composta, inicialmente, por um capitulo de fundamentacéo tedrica,
que se divide em subcapitulos, os quais mencionam o tema leitura e compreenséo, segundo o
viés da perspectiva bakhitiniana, apresentam algumas contribuicdes da Neurociéncia e
descrevem os documentos oficiais — Parametros Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e
Referenciais Curriculares (RCLRG, 2009) — no que diz respeito ao ensino de leitura em LP.

As teorias utilizadas — perspectiva bakhtiniana e Neurociéncia —, embora tratem de assuntos
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distintos, foram escolhidas com intuito de utiliza-las para propositos diferentes. Esta servira
de amparo para ampliar as técnicas que se relacionam ao planejamento e desenvolvimento de
atividades de leitura em sala de aula, enquanto aquela subsidiard os conceitos de sujeito,
discurso, entre outros.

Na sequéncia a teoria, € apresentada a metodologia de pesquisa, que se organiza pela
abordagem metodoldgica e pelos critérios de desenvolvimento dos cinco momentos propostos
para este trabalho: observacdo de aulas, aplicacdo do questionario, diagnostico com a andlise
comparativa entre essas duas investigacdes, a proposta das atividades presentes na unidade
didatica, que contempla o produto exigido pelo Mestrado Profissional, e sua aplicacdo. No
penultimo capitulo, apresenta-se a discussdo dos resultados e, por fim, algumas consideracoes
finais feitas em relacdo & pesquisa realizada, em especial, ao diagndstico e a implementacao
da unidade de aprendizagem e sua contribuicdo para ampliar e aperfeicoar 0s recursos

didaticos pedagogicos e aprimorar a aprendizagem dos estudantes.



2 EMBASAMENTO TEORICO

Este capitulo discute sobre leitura e compreensdo em LP e divide-se em trés secdes:
uma em que séo discutidos os conceitos de leitura e compreensao de acordo com 0s preceitos
de Bakhtin e seu Circulo e de alguns aspectos referentes a Neurociéncia e sua cooperacdo para
a educacdo; a outra contempla uma discussdao sobre os documentos oficiais no que tange ao
ensino de leitura em LP, com uma subsecdo sobre os Pardmetros Curriculares Nacionais e
outra sobre os Referenciais Curriculares - Li¢fes do Rio Grande. Por fim, é feito um breve

comentario sobre as contribuigdes que esta fundamentacao tem proporcionado a este trabalho.

2.1 LEITURA E COMPREENSAO

Leitura e compreensdo é um tema ja pesquisado ha bastante tempo, mas continua
sendo relevante e necessario de ser discutido na atualidade, porque as praticas escolares ainda
demonstram estar ancoradas as questdes mais tradicionais, embora existam varias teorias que
tém estudado e contribuido para o ensino-aprendizado de LP. Além disso, na regido onde foi
realizada a pesquisa (cidade de Bagé/RS), o tema ainda é pouco estudado, sobretudo em nivel
de pds-graduacdo. Apesar da existéncia de diferentes autores preocupados em refletir sobre a
lingua, o embasamento para este trabalho estd, basicamente, amparado em concepgdes
defendidas por Bakhtin e seu Circulo (subsecdo 2.1.1), teoria utilizada de uma forma mais
conceitual, e na cooperacdo da Neurociéncia (subsecdo 2.1.2) no que diz respeito ao
desenvolvimento de estratégias que possibilitem aprimorar o ensino-aprendizagem de leitura,

teoria utilizada de uma maneira mais instrumental.

2.1.1 Perspectiva bakhtiniana

Para os apontamentos a seguir, 0 embasamento esta, prioritariamente, em Bakhtin e
seu Circulo (BAKHTIN, 2010a e 2010b). Foram consultados também neste estudo os autores
Geraldi (2010, 2009, 2006), Faraco (2009), Rojo (2009, 2005), Rodrigues (2005), entre
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outros. O debate sobre leitura e compreensdo envolve concepgdes sobre lingua, discurso,
enunciado, sujeito, género, leitura e compreensao, o que sera discutido nesta subsecao. Optou-
se por comentar todos esses termos em um texto Unico, isto €, sem separa-los por subsecGes
por serem nog¢Oes que estdo fortemente ligadas umas as outras.

A teoria bakhtiniana considera a lingua como interagé@o social, mediadora das relagdes
humanas. Defende ainda que a lingua é heterogénea e € entendida como uma atividade social,
cultural e histérica. Quanto aos géneros do discurso, o conceito € de que sdo enunciados da
lingua e suas formas dependem da funcgdo, da situacdo, da posi¢do social e das relagdes
pessoais entre os participantes. O texto é considerado como objeto repleto de significados,
em que as palavras possuem um elo de valor ideologico. Esse contetdo ideoldgico é o
processo de interacdo social e esta presente nos atos de compreensdo e de interpretacdo. As
palavras carregam sentido e apreciacdo valorativa. Leitura refere-se a um processo de
interlocucdo, pois se efetiva através do didlogo entre sujeitos historicos (locutor/autor e
interlocutor/leitor), e a compreensdo € subjetiva, uma vez que cada leitor traz sua vivéncia de
leitura. O individuo sofre influéncias do contexto que vivencia, por isso, 0 sujeito é
circunstancial, pois ndo esta pronto, acabado, mas em constante crescimento e se constitui na
inter-relacdo com o outro e 0 meio social. Essa relacdo que ocorre com 0 mundo €é regida por
valores, sendo que, a0 mesmo tempo em que 0 sujeito ndo estd pronto e se constitui com o
outro, ele é singular, pois cada um tem seus valores e ideologias peculiares, apesar dessas
serem influenciadas por outras.

A partir desses breves comentarios, é possivel perceber que aspectos ideoldgicos,
sociais e culturais influenciam na comunicagdo verbal, uma vez que o enunciado de um
falante € permeado (precedido e sucedido) por outros dizeres. A lingua deve ser ensinada e
aprendida ultrapassando a artificialidade que se instaura na sala de aula no que diz respeito ao
uso da linguagem, em que a escola ensina e o aluno aprende. Na escola, conforme menciona
Geraldi (2006), espera-se que professores e alunos assumam papéis de locutor/interlocutor,
mas isso ndo costuma acontecer na pratica, isto €, efetivamente em sala de aula. O aluno e o
professor devem ser locutor e interlocutor efetivamente, ser um “eu”, mas também saber se
colocar no lugar do outro e se tornar um “tu”, pois do contrario “essa artificialidade torna a
relacdo intersubjetiva ineficaz, porque a simula” (GERALDI, 2006, p. 89).

Seguindo essas concepcOes, pode-se dizer que o leitor, através da interacdo com o
texto (de uma atitude responsiva), replica, (re)constréi, (re)significa, uma vez que ler ndo é
apenas decifrar, mas compreender e atribuir significados, relacionar um texto com outro, e

saber posicionar-se, criticamente (e autonomamente), diante do que 1€, o que envolve uma
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atitude responsiva ativa do leitor. Para Bakhtin (2010a, p. 296), essa atitude € subjetiva e €
determinada pela “relacdo valorativa do falante com o elemento semantico-objetal do
enunciado”. Entende-se que esse elemento objetal refere-se ao conteddo/intengdo/postura do
outro que transparece no dialogo, no momento da interagdo, durante a alternéncia dos sujeitos
do discurso, independentemente de ser uma interlocucéo face a face ou mediada por um texto
escrito, por exemplo. O posicionamento de réplica contribui para avaliar o enunciado do
outro, concordando ou discordando de tal ponto de vista.

Como o0 objetivo aqui é de tratar a leitura, pensa-se que, para que ocorra a
compreensdo de um texto, é preciso que haja um dialogo entre o autor e o leitor subsidiado
pelo texto. Nessa relacdo, ocorre a acgdo/resposta aos enunciados lidos. Como defende
Fernandes (2011, p. 52), “um texto sO tem sua existéncia plena em fungédo da relagéo social,
dialogica e discursiva, que o leitor estabelece com ele. Ele tem sua existéncia confirmada a
partir da compreenséo ativa discursiva, ou seja, de uma atitude responsivo-ativa do leitor”. A
autora comenta, inclusive, que as atividades de leitura presentes em LDs costumam, em sua
maioria, apresentar a palavra autoritaria dos autores, deixando explicitar/reproduzir o discurso
do outro, ao invés de favorecer uma atitude responsiva ativa do leitor, possibilitando uma
réplica as palavras do outro. Diz ainda que, durante um ato de leitura ou compreenséo, devera
haver uma atitude de resposta, acdo que remete a natureza dialogica da linguagem.

E possivel inferir ainda que em cada texto podera haver diferentes leituras,
dependendo da maturidade, capacidade de compreensdo do leitor, mas nunca infinitas
(GERALDI, 2006), pois, normalmente, hd um limite de possibilidades de significados para
serem entendidos em cada texto. Além disso, a infinitude de leituras podera gerar
compreensdo e significados diferentes da tematica exposta no texto ou até mesmo favorecer
um rompimento da leitura, ocasionando uma resposta completamente inadequada. Para
expressar ou compreender 0s géneros que sdo enunciados da lingua, ha atitudes responsivas
(reacéo e resposta), o que significa que existe o falante com sua visdo de mundo, seus juizos
de valor e emocéo, por um lado, e 0 objeto de seu discurso e o sistema da lingua (dos recursos
da lingua), por outro (BAKHTIN, 2010a). Ha também, neste processo, o interlocutor.

Conforme menciona este pesquisador, o conteido ideoldgico é o processo de interacdo
social, o que ocorre através da palavra. Envolve tema, construgdo composicional e estilo
(linguagem) - elemento expressivo que é a relagdo subjetiva emocionalmente valorativa do
falante com o conteudo do objeto e do sentido do seu enunciado (BAKHTIN, 2010a, p. 288-
290).
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A palavra pode ser permeada pela oralidade ou escrita, € um instrumento da
consciéncia (considerado como signo interior), utilizada na relacdo social e considerada o
objeto das ideologias. Para Bakhtin (2010b, p. 38), “a palavra esta presente em todos os atos
de compreensdo e em todos os atos de interpretacdo”. Considerando a palavra como meio de
interlocugéo e que a leitura é uma das formas de interag&o entre sujeitos, recorre-se a Geraldi
(2010, p. 32), que menciona que ha a leitura de mundo e a da palavra. Para esse estudioso,
essas duas leituras (de mundo e de palavra) “sdo concomitantes na constituicdo dos sujeitos”.
Diz ainda que para entender (ler) o mundo, usam-se as palavras e, ao ler essas palavras, é
possivel reencontrar leituras do mundo. Para esse estudioso, “em cada palavra, ha histdria das
compreensdes do passado e a construcdo das compreensdes do presente que se projetam como
futuro. Na palavra, passado, presente e futuro de articulam” (GERALDI, 2010, p. 32).

Considerando a leitura como um processo realizado através da interagdo leitor/autor,
pode-se concluir, a partir das palavras de Geraldi, que sua compreensao ultrapassa o texto,
pois representa/envolve diferentes vozes e ideologias. Para esse pesquisador, a compreensao
“eé produto de uma composi¢do que vai além do que é dito explicitamente e requer
consideracdo de elementos que vao desde informacfes dadas pelo contexto proximo até
consideracOes de ordem mais ampla como lugares sociais, ideologias, historia cultural, etc”
(GERALDI, 2010, p. 71).

Entendendo que ler é interagir, posicionar-se face a leitura realizada, aprender ou
ensinar a ler é “ampliar as possibilidades de interlocucdo com pessoas que jamais
encontraremos frente a frente e, por interagirmos com elas, sermos capazes de compreender,
criticar e avaliar seus modos de compreender 0 mundo, as coisas, as gentes e suas relagdes”
(GERALDI, 2009, p. 66). Isso ocorre ndo através do texto em si, apenas do cédigo, mas,
conforme defende Bakhtin (2010a), a partir dos discursos, dos enunciados veiculados no
texto, isto é, da influéncia do destinatario e de sua atitude responsiva, que sdo mediadas pelo
contexto social em que os interactantes estdo inseridos.

Para Rodrigues (2005), enunciado e situacéo social séo vinculados, pois o primeiro é a
conclusdo de uma totalidade discursiva permeada pela dimensdo extraverbal (social),
envolvendo posicionamentos axiologicos (atitude valorativa dos participantes). Neste sentido,
0 texto, por manter relacdo dialégica com outros textos e apresentar funcdo ideologica do
autor e destinatario, pode ser visto como um enunciado. O enunciado s6 sera compreendido se
considerar a situagdo social que o precede ou procede. Esse autor, embasado em Bakhtin, diz
que 0s géneros sdo um tipo de interacdo verbal e a relacdo entre eles e 0 enunciado decorre de

sua historicidade. Considera ainda um horizonte espacial (esfera social), temporal (momento
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historico), tematico (tema) e axioldgico (finalidade ideoldgica e discursiva), isto €, “cada
género esta vinculado a uma situacao social de interacdo, dentro de uma esfera social; tem sua
finalidade discursiva, sua propria concepcao de autor e destinatario” (RODRIGUES, 2010, p.
165).

Ainda em relacdo aos géneros, Bakhtin (2010a) aponta que ha os primarios e 0s
secundarios. Os primeiros sdo considerados simples e se constituem no ambito da ideologia
do cotidiano (por exemplo, uma conversa informal, um bilhete, entre outros). Esses ocorrem
mais imediatamente, porém, nem sempre sdo orais. Os secundarios, entendidos como 0s mais
complexos, mais elaborados, se constituem nas ideologias formalizadas e especializadas (por
exemplo, uma apresentacdo de seminario, uma palestra, um texto cientifico, etc). Esses sdo
usados em atividades cientificas, politicas, religiosas, etc, e podem ndo ser representados
apenas por escrito, embora essa seja a predominancia. Essas duas modalidades podem
influenciar uma a outra, por terem natureza semelhante. Para esse estudioso, essas duas
realidades sé@o interdependentes, pois, as vezes, é possivel/preciso passar de um para outro ou
um pelo outro, principalmente do complexo para o simples, o que as diferencia sdo 0s
enunciados.

Esses géneros, embora com caracteristicas peculiares, influenciam uns aos outros, pois
h& uma plasticidade dos mesmos, um hibridismo, por serem dinamicos e influenciados pela
situacdo social de interagcdo, podendo se modificar dependendo da intencdo dos interactantes.
A ideia de plasticidade também remete ao cérebro que podera se moldar/modificar de acordo
com as experiéncias, situacfes sociais e psicologicas, vivenciadas pelos sujeitos envolvidos
no processo de interacao.

Os géneros tendem a se adaptarem ou se transformarem, podendo se renovar “a cada
situacdo social de interagdo, pois cada enunciado individual contribui para a existéncia e
continuidade dos géneros” (RODRIGUES, 2005, p. 166). Alguns géneros, como 0s artigos,
por exemplo, tendem a apresentar duas situagdes: a argumentacdo do autor/articulista ao
expor seu posicionamento a respeito de um determinado assunto e a espera da possivel
reacdo- resposta de seu interlocutor. Ambos os envolvidos na relagdo dialdgica enunciam-se
de diferentes lugares e posi¢des utilizando enunciados ja ditos e (re)formulando-os de acordo
com sua viséo de mundo.

Sendo assim, depreende-se que a relacdo interpessoal é influenciada pelo social, isto e,
em toda a relacdo humana hé& alternancia dos sujeitos e suas intencdes. Para que haja uma

comunicacdo, havera uma acdo e uma reagdo, Ou Seja, espera-se uma resposta, e a
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interlocucdo ocorre por meio dos géneros. Portanto, para que exista uma compreensdo
responsiva ativa, o enunciado precisa estar acabado, isto €, com significacéo.

Para Rojo (2005), quando o embasamento sobre a linguagem esta em Bakhtin e seu
Circulo, o trabalho de leitura e compreensdo, que busca a formacdo do leitor, volta-se a
“despertar a réplica ativa e a flexibilidade dos sentidos na polissemia dos signos” (ROJO,
2005, p. 207).

Faraco (2009), estudioso de Bakhtin, ao refletir sobre o ser humano considera-o como
anico, singular. Para o autor, ha dois universos de valor — “eu” e o “outro”. Os atos desses
sujeitos sdo orientados e constituidos por contraposic¢oes axioldgicas no plano da alteridade. A
entonacao, considerada a tomada de posicdo axioldgica, € 0 que permeia 0s enunciados que,
como um ato singular e irrepetivel, mediam as atitudes valorativas. E preciso posicionar-se
avaliativamente, respeitando e demonstrando valores. I1sso deve acontecer porque o enunciado
é criado a partir de um contexto cultural e também considerado como “uma réplica ao ja dito e
ao ndo dito” (FARACO, 2009, p. 42). Na compreensao, replicar ativamente implica em néo
apenas reconhecer, mas se posicionar diante do texto. Nesta linha de pensamento, hd uma
relacdo dialdgica com o texto, por este ser o objeto, a expressao de alguém. Neste didlogo, ha
o envolvimento de pelo menos dois sujeitos, o analisador (leitor/interlocutor) e o analisado
(autor/locutor), em que cada um pertence a um lugar social e tem uma visdo de mundo e
valores diferentes.

Quanto a compreensdo, esta remete a significacdo que é criada do efeito de sentidos,
da interacdo, das orientacOes axioldgicas e da pluralidade de sujeitos e ideologias. De acordo
com Faraco (2009), tal ideologia tem a ver com o espirito humano, a consciéncia social. O
ideologico é equivalente a axioldgico, é um signo porque tem significado. Se o ideologico é
um signo, tem carater social e historico, isto €, tem dimensdo valorativa e expressa
posicionamento social valorativo.

Este pesquisador aponta ainda que os signos refletem e refratam o mundo, uma vez
que constroem diferentes visdes/interpretagdes do mundo, sendo essas interpretacdes 0s
sentidos dados ao mundo (refracdo). Para significar deve-se refratar, pois ndo ha significacdo
sem refracdo. Esse significado tende a ser diferente porque depende do contexto social em que
as vozes estdo inseridas. Faz também parte deste processo o dominio cultural que é o mesmo
da esfera da criacdo ideologica. Assim sendo, uma posicdo axioldgica, ou ponto de vista
criativo, sO se torna efetivo na correlacdo com outros pontos de vistas, ideologias, o que
contribui para que todo o didlogo se modifique e se renove com o tempo. O fato de o

enunciado ser historico significa que ndo se restringe apenas a processos fisioldgicos e/ou
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psicoldgicos de cada individuo. Segundo Faraco (2009, p. 54-56), “a enunciacdo de um signo
tem efeitos de sentido que decorrem da possibilidade de sua ancoragem em diferentes quadros
semanticos—axioldgicos, em diferentes horizontes sociais de valores”. Neste contexto,
encontram-se as varias vozes (ou linguas sociais), o que, conforme menciona Faraco, Bakhtin
entende serem *“como complexos semidtico—axioldgicos com o0s quais determinado grupo
humano diz o mundo” (FARACO, 2009, p. 56).

Nas palavras de Faraco, Bakhtin olha para a linguagem “ndo como um sistema de
categorias gramaticais abstratas, mas como uma realidade axiologicamente saturada; ndo
como um ente gramatical homogéneo, mas como um fendmeno sempre estratificado” (Faraco,
2009, p. 56). As estratificacdes sdo as variagOes geograficas, sociais e temporais, bem como
as vozes sociais também conhecidas como plurilinguismo. Para o autor, plurilinguismo €
diferente de polifonia, pois diz respeito a uma dinamicidade semiética, ao encontro social
entre as vozes, isto é, ha uma dialogizacgéo das vozes que podem propor, contrapor, polemizar,
concordar, refutar, criticar, ironizar, aderir, recusar, e sua fronteira é o social.

Além dessa visdo, o estudioso aponta que todo dizer € uma discussao cultural, uma vez
que se constitui do “ja dito” (dizer alheio) que se refere a um enunciado réplica. Da mesma
forma, espera uma resposta, € dialogizado, heterogéneo e se articula de diferentes vozes. As
relacdes dialdgicas sdo as relagdes de sentidos estabelecidos entre enunciados. Como defende
0 autor, essas relacdes entre palavras, entre elementos de um texto ou entre textos, nédo
existem se for considerado apenas o viés linguistico. E preciso que sejam enunciados, facam
parte da esfera do discurso, isto &, exteriorizem a posicdo dos sujeitos sociais, colidindo as
diferentes vozes. Essas relagdes dialdgicas remetem ao espaco de tensdo entre as vozes
sociais, 0s enunciados, podendo convergir ou divergir umas das outras, mostrando poder entre
as vozes que se manifestam a partir de condic¢Ges sociais especificas. Essas manifestacGes
verbais constituem atitude responsiva e discursiva.

Isso ocorre porque toda vez que alguém enuncia esta tomando uma posicéo avaliativa
e, da mesma forma, esperando uma resposta. Seguir este pensamento nas praticas
educacionais incentiva o planejamento de atividades de compreenséo leitora que favorecam
aos estudantes a se posicionarem criticamente, seja concordando ou discordando de outros
discursos. E pensar que toda acdo tem reagdo e vice-versa, quando alguém se
pronuncia/argumenta, espera uma postura, com aceite ou um contra-argumento.

Para Faraco (2009) e Bakhtin (2010a), a compreensdo deve ser responsiva e ndo um
processo passivo de decodificagdo. A compreensdo é ativa, uma vez que ha uma troca de

posicdes axiologicas, é o enunciado do “eu” com o0 “outro” e vice-versa, é fazer pergunta e
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dar respostas. Este *“outro” é tdo importante porque o0 “eu” SO Se constituira na
relagdo/comunicacdo com o “outro”.

Cada sujeito tem seu ponto de vista, crengas e valores, 0s quais se co-relacionam
através de um diélogo tecido pela comunicacdo verbal. Entre esses sujeitos ha didlogo
mediado, normalmente, pela linguagem. Essa interacdo ocorre porque ha varias vozes e
consciéncias. Essas vozes remetem ao termo polifonia, que significa um universo repleto de
vozes com diferentes opinides, mas com igual poder/valor. Dito de outra forma, polifonia
representa para o filosofo Bakhtin varias vozes com sentidos equivalentes. Sendo assim,
depreende-se que nenhum ser humano é reduzido ao materialismo, pois ha o espiritual
também. A partir do pensamento de Bakhtin e Faraco, é possivel compreender que néo
deveria haver desigualdades sociais, hierarquicas, mas equiparar as vozes, independente de
seu status, do local de onde se pronunciam.

A lingua nem o discurso séo unicos. Pode-se dizer, entdo, que plurilinguismo equivale
a varias linguas e varias culturas. De acordo com Faraco (2009), como a interacdo
socioideoldgica € continua e o sujeito é constituido pela linguagem social heterogénea, seu
mundo interior também é repleto de vozes, as quais podem ser de autoridade (interpela o
sujeito, e resistente e impermeavel) ou persuasiva (tenta convencer, mas aceita mudanca).

A partir disso, 0 autor diz que a consciéncia do ser humano pode ser unica, singular,
mas seus enunciados, suas relacdes sociais emergem de outros discursos. O sujeito se
singulariza quando, a partir de varios pontos de vistas, elege 0 seu e se pronuncia assumindo
um lugar e uma visao.

Esse pesquisador distingue dois tipos de linguagem — a verbal em si e a verbal situada.
A primeira refere-se a gramatica como sistema, e a segunda remete a lingua viva, ao
enunciado concreto “situado num contexto cultural axiolégico e seméntico” (FARACO, 2009,
p. 103). Envolve praticas sociais, significacdo e relacdes dialdgicas. O autor aponta ainda que
o0 discurso € a lingua viva e que ha uma correlacdo entre o verbal (relacdo entre elementos
linguisticos) e o enunciado (relacdo entre pessoas). Nas palavras de Faraco, Bakhtin tambéem
diferencia sentenca de enunciado, informando que este € bioldgico e social enquanto aquela é
de carater estrutural. Quando distingue o verbal do ndo verbal informa que este remete ao
presumido e aquele ao dito, a estrutura. Para Bakhtin (2010a), enunciado é a atitude
responsiva do falante, € a reacdo e resposta de cada sujeito contribuindo para o significado da
interlocugdo, enquanto que sentenca pertence a oragdo e diz respeito a gramatica.

No que diz respeito aos enunciados, o autor informa que esses, em cada condi¢do

especifica que exige cada esfera de atividade em que os participantes estdo envolvidos, tém
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conteudo tematico, organizacdo composicional e estilo (linguagem). Essas terminologias
direcionam o foco para os géneros do discurso que séo tipos de dizer (discurso).

Conforme defendem alguns autores, existe uma distin¢éo entre o significado de género
de texto e de discurso, bem como de géneros discursivos e géneros textuais. Para Rojo (2005),
géneros textuais parecem estar mais focados no texto, na materialidade linguistica, enquanto
que os géneros discursivos consideram a significacdo, o tema, o contexto, as condi¢cdes de
producéo e até mesmo de circulagéo.

Rojo, embasada em outros autores, menciona que todo o texto pertence a um género.
S&o algumas caracteristicas peculiares presentes em varios textos, que por representarem um
modelo similar, permitem reconhecer determinados textos como sendo um ou outro género. O
género é uma forma de discurso e de comunicagdo verbal e socioideoldgica, isto é, é uma
forma viva de enunciado que considera ideologia e valoracao.

Rojo (2009) lamenta que os pesquisadores, ao considerarem os conceitos de Bakhtin,
apenas seguem e citam o que Iéem sem de fato fazerem um dialogo. Para esta autora, a leitura
desse tedrico ndo deve ser monofonica, mas polifénica, de maneira a considerar o conceito de
género como um objeto discursivo e ndo como forma.

Na Linguistica Aplicada (LA), algumas linhas teoricas e/ou autores utilizam conceitos
diferentes para géneros — do discurso ou textual —, outros consideram as terminologias como
sindnimos. A partir da leitura de Rojo (2005), a escolha, neste trabalho, sera por género do
discurso (ou discursivo), o qual se entende ser o mais apropriado e abrangente para embasar o
estudo realizado nesta pesquisa. Os termos “do discurso” ou “discursivo” serdo utilizados
como sinénimos. De acordo com esta pesquisadora, aqueles que adotam a perspectiva dos
“géneros do discurso” partirdo sempre de uma andlise em detalhe dos aspectos
sociocomunicativos e de algumas formas tipicas de estrutura e de estilo, bem como da
temaética, isto é, ficam atentos aos contextos de produgdo e de circulacdo de cada género
(ROJO, 2005, p. 199).

Os géneros discursivos de Bakhtin, conforme ja mencionado, consideram trés
dimensdes que sdo determinadas pela situacdo de producdo, veiculo de circulagdo e a
apreciacdo valorativa do leitor/locutor sobre o autor/interlocutor. Séo as trés: tema; forma
composicional — estrutura; estilo — marcas linguisticas. Todos 0s aspectos que envolvem as
praticas de linguagens, e a conceituagdo sobre géneros discursivos, sdo permeados por
questdes sociais, uma vez que cada sujeito participante da comunicagao/interacdo pertence a

um lugar social e é constituido, historicamente, por ideologias advindas deste lugar.
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Para Bakhtin (2010a), género ndo e forma da lingua, mas do enunciado e essas formas
dependem da funcdo, da situagdo, da posicao social e das relagdes sociais de reciprocidades
entre os participantes da comunicacdo. De acordo com o autor, o enunciado € a inten¢do do
sujeito, a atitude responsiva do falante, e todo o discurso é moldado por determinadas formas
de géneros.

Segundo Faraco (2009, p. 127-129), quando Bakhtin diz que os tipos/discursos “sdo
relativamente estaveis” esta considerando a historicidade dos géneros, o que significa que eles
se transformam, possuem maleabilidade e plasticidade. Para esse estudioso, “Bakhtin articula
uma compreensao dos géneros que combina estabilidade e mudanga; reiteracdo (a medida que
aspectos da atividade recorrem) e abertura para o0 novo (a medida que aspectos da atividade
mudam)” (FARACO, 2009, p. 128).

Conceitua géneros discursivos dizendo que “sdo modos e meios socio-histdricos de
visualizacdo e conceitualizacdo da realidade” (FARACO, 2009, p. 131). Os géneros
representam um modo social de fazer e de dizer. Nem todas as pessoas dominam todas as
esferas da comunicagdo verbal, podendo, dependendo da situacdo, sentirem-se
desconfortaveis, pouco a vontade. Esse fato pode decorrer, ndo por falta de dominio
linguistico (gramatical e vocabular), mas por falta de conhecimento do repertorio do género
utilizado neste contexto desconhecido.

A partir dessa reflex&@o, pensa-se que o trabalho com géneros diversos, em sala de aula,
tende a possibilitar ao educando ampliar seu repertério e conhecimento sobre discursos
usados em diferentes esferas da comunicacao social e cultural. Para isso, julga-se importante
que o professor escolha propor atividades e discussfes sobre os dois tipos de géneros
(primario e secundario) destacados por Bakhtin (2010a), Faraco (2009) e Rodrigues (2005).

Depreende-se desses comentarios que, conforme defende Faraco (2009, p. 136), “sem
uma orientagdo social de carater apreciativo (axiologico) ndo ha atitude mental” (FARACO,
2009, p. 136). Por exemplo, o estilo de um género advém de uma apreciacdo social, “as
selecdes e escolhas sdo, primordialmente, tomadas de posi¢des axiologicas frente a realidade
linguistica, incluindo o vasto universo de vozes sociais” (FARACO, 2009, p. 137).

Levando em consideragdo os conceitos discutidos até aqui, na defesa da linguagem
como um fendmeno social da interagdo verbal, nos aspectos educacionais (referentes ao
ensino-aprendizado de LP, em especial a leitura e compreenséo textual), abre-se um leque de
possibilidades para serem abordadas em sala de aula, tais como: subjetividade, identidade,
autoria, relacdo eu-tu e, principalmente, responsividade, valoracdo, na busca da aquisi¢éo de

conhecimentos para aprender a se posicionar criticamente, reagindo e respondendo aos
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enunciados acessados, sabendo replicar e ser receptivo a réplicas. Entende-se que, quando o
sujeito preocupa-se com a rea¢ao e compreensao do outro, e com sua interpretacéo as palavras
alheias, isto remete ndo s6 ao social, conforme Bakhtin (2010a e 2010b), mas a mente, ao
psicolégico, a um estado de espirito, visto que as ideologias e valores defendidos pelo “eu”
(e/ou expostos pelo “tu”), por exemplo, embora sendo influenciados socialmente pelo outro,
associa-se também ao cognitivo, ao intelecto, enfim, as proposi¢es da Neurociéncia. Apesar
desse entendimento ndo surgir das leituras de Bakhtin, ampara-se essa reflexdo em Faraco
(2009), que diz que o papel do psiquismo tem autonomia no dizer de cada sujeito. Para o

pesquisador, é preciso ficar atento, ndo se deve perder

as licBes de certa tradicdo europeia de estudos discursivos de que a interpelacdo dos
interactantes nao se faz s pelo local ou pelas préticas sociais, mas também pelas
estruturas do inconsciente e pelos pré-construidos histérico-axiolégicos que
condicionam o que pode ou ndo ser dito, o que deve ou ndo ser dito e fazem nosso
dizer significar pela memoria discursiva que nele ressoa (FARACO, 2009, p. 150).

Apesar deste posicionamento, 0 autor menciona que este assunto & complexo e 0
estudo sobre esse fato é um desafio e, portanto, ndo discursa sobre isso.

Segundo Faraco (2009, p. 111), amparado em Humboldt, a lingua ndo é um produto,
mas um processo e envolve linguagem e pensamento. A linguagem colabora para exteriorizar
0 pensamento viabilizando “a elaboracio conceitual e os atos criativos da mente”. E a juncéo
do intelecto e do processo histdrico que resultam no espirito do povo, nas ideologias, valores,
etc.

Diante desses comentarios e entendendo que o social pode influenciar no
comportamento humano, contribuem também para essa fundamentacdo alguns conceitos da
Neurociéncia, 0s quais serdo percorridos na subsec¢do seguinte. Sabe-se que as duas teorias
escolhidas para este referencial séo diferentes: uma defende o social e a outra a cognigéo.
Apesar disso, acredita-se que, embora ndo dialogando, podem ser pertinentes para pensar na
educacgdo, no ensino, uma vez que uma serve para conceituar as terminologias, bem como
fundamentar as nogdes de lingua e leitura em que serdo ancoradas as atividades a serem
propostas, e a outra contribui para a criagdo de técnicas para propostas de atividades de leitura

e compreensao.

2.1.2 Contribuigdes da Neurociéncia
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Busca-se também, para embasamento, algumas contribui¢es da Neurociéncia, a qual
pode ser uma boa aliada no momento da elaboracdo das atividades previstas para serem
desenvolvidas na unidade de aprendizagem, por considerar ndo apenas o cognitivo, mas 0s
aspectos que influenciam o psicoldgico que, em alguns casos, advém da convivéncia com
outros sujeitos, isto €, do ambiente e/ou meio social em que se esta inserido. Esta teoria
também subsidia as estratégias de planejamento de atividades de leitura e compreensdo em
sala de aula.

A educacdo parece ainda estar carente de propostas pedagogicas que levem em
consideracdo todos os aspectos que podem estar por tras da aprendizagem significativa dos
estudantes. Conforme menciona Relvas (2011, p. 123), “aceita-se a ideia de que temos duas
memoarias: uma emocional que se emociona, sente, comove... E outra racional que
compreende, avalia, julga, analisa, pondera, reflete...”. Neste sentido, acreditando que ha uma
demanda por novos saberes e novas habilidades na busca do aperfeicoamento do ensino-
aprendizagem de leitura, entende-se que a Neurociéncia, por considerar os dois hemisférios
do cérebro - responsaveis pelo racional e o emocional (COZENZA & GUERRA, 2011), e
defender que existem inteligéncias multiplas (GARDNER, 1995; RELVAS, 2011), as quais
podem/devem ser levadas em consideracdo para 0 sucesso do aprendizado, visto que o0 ser
humano dispde de todas elas, precisando apenas de treinamento para aperfei¢oa-las, contribui
positivamente para a reflexdo sobre o tema leitura.

A proposta das multiplas inteligéncias foi criada na década de 80 pelo psicologo e
estudioso Howard Gardner e seus colaboradores. Desde entdo, tem sido desenvolvida e
estudada, o que tem contribuindo significativamente no ensino-aprendizagem de diferentes
areas. Ha varios autores que estudam essa teoria, entretanto, por ndo haver um consenso sobre
tal proposta literaria, as explicagBes conceituais para as sete primeiras inteligéncias (conforme
seguem) foram buscadas em Gardner (1995), acrescentando mais duas (pictorica e naturalista)
com embasamento em Relvas (2011).

Para Gardner (1995) e Relvas (2011), as inteligéncias multiplas sdo conceituadas da
seguinte maneira:

= Inteligéncia Linguistica — diz respeito a utilizacdo da linguagem como habilidade de
convencer, agradar, estimular ou transmitir informacdes.

= LoOgica-matematica — inteligéncia direcionada as habilidades analiticas. Responsavel
pelo raciocinio dedutivo, que ocorre através de célculos e percepcdo de espagos

geomeétricos.



30

= Corporal-cinestésica — remete ao autocontrole do corpo na busca por resolucdo de
problemas, criacdo de produtos e manipulacéo de objetos.

= Espacial - refere-se a capacidade de construir uma situacao espacial, através da mente,
e fazer uso de tal modelo.

= Musical — habilidade para compreender e distinguir sons e ritmos, bem como
(re)produzir uma mausica, por exemplo.

= Interpessoal — € ser capaz de se colocar no lugar do outro, cooperando e respeitando 0s
sentimentos e comportamentos alheios. E a habilidade que o ser humano desenvolve
para compreender outras pessoas.

= Intrapessoal — é a capacidade de manter o equilibrio interior, em busca do
autoconhecimento. E conhecer sua personalidade e saber lidar com os proprios
sentimentos, expressa-los de maneira coerente, fazendo uso desses para solucionar
problemas.

= Pictorica — faz mengéo a desenhos e objetos reproduzidos fisica ou mentalmente.

= Naturalista — remete a sensibilizacdo pelo mundo natural.

O conhecimento das inteligéncias multiplas, pelos docentes, auxilia “para
compreender a multiplicidade e a singularidade de seus educandos” (RELVAS, 2011, p. 119),
0 que significa considerar o estudante como protagonista, participante ativo no/do seu
aprendizado. Neste contexto e de acordo com a autora, o professor serd o mediador,
possibilitando e favorecendo o aprendizado, além de auxiliar o estudante a aprender a lidar e
controlar suas emog0Oes, 0 que pode ocorrer a partir de determinadas atividades como, por
exemplo, apresentacdo oral de trabalho, momento em que muitos alunos sentem-se timidos
e/ou intimidados pelo contexto social em que estéo.

Para Gardner (1995), é importante que sejam trabalhadas, estimuladas e aperfeigoadas,
as maultiplas inteligéncias, porque uma pessoa pode, por exemplo, ter um nivel mais elevado
de uma inteligéncia em relacdo a outra. Além disso, este autor defende que determinadas
situacBes ou acdes requerem a combinacdo de varias inteligéncias. Pelo motivo de que o ser
humano precisa utilizar/acionar mais de uma inteligéncia em certos casos e que existe
diversidade da capacidade humana, as multiplas inteligéncias precisam ser aperfeicoadas em
cada sujeito. Para isso, a educagdo, a maneira como o docente planeja e leciona suas aulas,
pode auxiliar no desenvolvimento e aprimoramento das inteligéncias.

Para este autor,
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0 proposito da escola deveria ser o de desenvolver as inteligéncias e ajudar as
pessoas a atingirem objetivos de ocupacdo e passatempo adequados ao seu espectro
particular de inteligéncias. As pessoas que sdo ajudadas a fazer isso, acredito, se
sentem mais engajadas e competentes, e portanto mais inclinadas a servirem a
sociedade de uma maneira construtiva. (GARDNER, 1995, p. 15)

Esta teoria possibilita ainda pensar na plasticidade do cérebro, que significa considerar
a modificacdo do cérebro, o que ocorre durante toda a vida, em especial, no periodo
escolar/académico. Esta moldagem, segundo os autores pesquisados, tende a ser influenciada
pelo meio social e experiéncia de vida de cada individuo e pode acontecer a partir da postura
do docente que deve ofertar atividades que proporcionem o enfrentamento de desafios pelos
estudantes, bem como despertem suas curiosidades, contribuindo para aprenderem a se
posicionarem diante de cada situagao.

Considerar a neuroplasticidade na educacdo, por se referir ao cérebro como algo
maleavel, capaz de se modificar, se (re)modelar, pode favorecer o desenvolvimento e
aprendizado significativo de leitura, ficando, entéo, para o professor a tarefa de incentivar e
praticar acOes que favorecam a reorganizacdo e adaptacdo do cérebro a partir de estimulos
praticados em sala de aula (COZENZA & GUERRA, 2011; DOIDGE, 2013; RELVAS,
2011).

Considerando este novo paradigma para o ensino de leitura e somado aos conceitos
defendidos na subsecdo anterior, acredita-se que, para o trabalho com leituras em sala de aula,
o professor podera estimular os aprendizes a perceberem que todo texto deixa lacunas a serem
inferidas a partir dele, além de possibilitar incentivo, curiosidade e interesse dos estudantes
para a leitura e compreensdo. Esta pratica remete também a participacdo do leitor no
significado do texto lido, bem como o desenvolvimento e aprimoramento da criticidade e
reflexdo individual e coletiva dos alunos. E preciso ofertar atividades que mexam com a zona
de conforto dos aprendizes e que considerem os discursos (lidos/ouvidos/pronunciados) a
partir de (e para) um posicionamento axioldgico (de carater avaliativo).

Como os dois polos do cérebro, apesar de terem propoésitos diferentes, se
complementam, € preciso motivar e exercitar os pontos analiticos, reflexdo e memodria.
Somado a isso, esta a inteligéncia, que, segundo Relvas (2011), pode ser compreendida como
a capacidade de o ser humano usar o pensamento para resolver situacdes novas e/ou
complexas, isto &, aprender, resolver questbes, saber fazer uso de diferentes conceitos,
envolvendo linguagem verbal e ndo-verbal, simbolos, nimeros, etc. De acordo com Gardner
(1995, p. 38), inteligéncia é “um conjunto de faculdades intelectuais”, o qual a espécie

humana é capaz de exercitar. Para os autores Cosenza & Guerra (2011, p. 127), “inteligéncia
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pode ser considerada como a habilidade de se adaptar ao ambiente e aprender com a
experiéncia”. Tudo que é praticado e se sabe 0 motivo de estar praticando tende a ser
aprendido. Essas palavras dos autores remetem ao fato de que o ser humano €
regido/constituido pelo meio social, isto é, o ambiente influencia no aprendizado, no ensino e
no comportamento individual e coletivo. Isso significa que o individuo constitui e é
constituido nas e pelas relagfes sociais. Ele responde ao social, isto é, o sujeito posiciona-se
criticamente de acordo com a necessidade de interacdo social e cultural.

Seguindo esta linha, é importante que os profissionais da educagdo oferecam recursos
que possibilitem mobilizar estratégias que equilibrem emocdo e razdo, almejando e
aperfeicoando a inteligéncia. E compromisso da educagio favorecer “motivacio, estimulagio
e orientacdo da aprendizagem” (RELVAS, 2011, p. 125).

Em relagcdo ao ensino da linguagem, entende-se que a predicdo leitora, considerada
uma estratégia de compreenséo, pode contribuir para que o aluno direcione sua atencdo para
conhecimentos prévios, contexto semantico (palavras do mesmo campo), linguistico, imagem,
simbolos, estrutura do texto, bem como os significados discursivos (os valores e ideologias
por tras de cada discurso/enunciado). Tal atividade, por propiciar desenvolvimento de
estimulos e estratégias diferentes, contribui para o aprimoramento da plasticidade cerebral.

Sobre a predicéo leitora, Pereira (2011) diz que € uma maneira de fazer uma leitura e
buscar sua compreensdo. Comenta ainda que ¢ a partir de determinados elementos linguisticos
(pistas deixadas no texto) que o leitor conseguird antecipar/prever algumas informacdes.
Esses vestigios sdo colocados no texto de acordo com a inten¢do do autor e a percepcdo e
compreensdo dos mesmos tende a ocorrer conforme os conhecimentos prévios (ja adquiridos)
e culturais do leitor sobre o assunto tratado no texto. Para essa autora, as previsdes sao de
cunho cognitivo e exigem atengdo e consciéncia do leitor/ouvinte. As predi¢Ges exigem que 0
leitor se monitore, fazendo uma autoavaliagdo e autocorrecdo. De acordo com a pesquisadora,
para o desenvolvimento da estratégia de predicdo, € preciso usar 0 raciocinio que devera
contribuir para inferir os significados. Conforme defende a autora, “para chegar a
compreensdo, inferéncias de diferentes niveis de complexidade, com diferentes graus de
esforco cognitivo, sdo condicbes indispensdveis — das mais simples, préprias da
decodificagdo, as menos simples, proprias do desvendamento dos implicitos” (PEREIRA,
2011, p. 95).

E importante que as atividades oferecidas em sala de aula proporcionem a formacéo de
interesses culturais e estimulo a criatividade e ao desejo de autoaperfeicoamento do individuo,

visto que isso facilita a aprendizagem e estimula para a aquisicdo e aperfeicoamento dos
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conhecimentos intelectuais, emocionais e racionais. As praticas escolares devem estar focadas
para capacitar o aprendiz a se tornar um sujeito completo, criador de suas proprias acdes.
Entende-se que dessa forma o educando vai estar motivado para aprender, reunindo recursos e
subsidios para seu aperfeigoamento enquanto cidaddo e estudante. O fato de ser completo ndo
significa acabado e pronto, mas aperfeicoado, pois 0 sujeito vai se constituindo e crescendo
durante toda sua existéncia.

De acordo com os autores lidos (COSENZA & GUERRA, 2011; RELVAS, 2011,
PEREIRA, 2011), a maneira como uma aula é planejada e implementada pode proporcionar
um impacto social positivo ou negativo, no que diz respeito ao desenvolvimento intelectual
dos estudantes. E preciso pensar e ensinar a pensar, além de considerar o educando como
autor de sua trajetdria de aprendizagem estudantil e ndo como mero e passivo receptor. O
aluno precisa refletir e organizar situacdes diversas, uma vez que tais atitudes, além de
provocarem desafios, podem amenizar a ansiedade, fatores fundamentais para usar o
raciocinio e aprender a lidar com as emog6es. Destaca-se também a importancia do docente
criar recursos diversos que auxiliem os estudantes a sanarem possiveis dificuldades
encontradas, ajudando-os a supera-las.

Para 0 sucesso no ensino-aprendizagem de leitura, cré-se que seja fundamental a
estimulacdo cognitiva sobre atencdo, percepcdo e memoria dos aprendizes, o que os leva a se
tornarem cada vez mais criticos, aprendendo e sabendo posicionar-se criticamente diante de
um texto, refutando ou aceitando as informagOes observadas. Essa situagdo remete aos
posicionamentos axioldgicos, valoracao, discutidos na subsecéo anterior.

Acredita-se que as duas teorias escolhidas para subsidiar a pesquisa realizada, embora
diferentes, tendem a contribuir significativamente para a reflexdo sobre o ensino-aprendizado
de leitura em sala de aula de LP, porque envolvem o social (aspectos essenciais para
constituicdo do sujeito) e o cognitivo (aprimoramento dos conhecimentos, capacidades e
competéncias), dois fatores que influenciam o desenvolvimento do ser humano, no que tange
ao seu comportamento e aprendizado, dentro e fora do ambiente escolar.

Também relevantes para as discussfes sobre ensino-aprendizado de leitura em LP,

destacam-se os documentos oficiais que serdo apresentados na se¢ao a seguir.

2.2 DOCUMENTOS OFICIAIS — REFLEXAO SOBRE O ENSINO DE LEITURA EM
LINGUA PORTUGUESA
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Os documentos oficiais considerados neste trabalho sdo: Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCN) e Referenciais Curriculares — Li¢fes do Rio Grande (RCLRG). O primeiro,
PCN, foi criado em 1998 com a intengdo de auxiliar os educadores em geral, no que tange a
escolha de conteddos a serem trabalhados em sala de aula, objetivos almejados e materiais
didaticos. E de cunho nacional, deve estar de acordo com a realidade social e ser avaliado
periodicamente pelo Ministério da Educacdo (MEC). Para o ensino de LP, sugere o uso de
textos como unidade de ensino e de sentido.

Elaborado para complementar esse documento e seguindo a ideia de que o trabalho
educacional podera ser embasado a partir de texto e com foco no aprendiz, o segundo
documento, RCLRG, foi produzido apds dez anos de existéncia dos PCN, em 2009. E de
natureza estadual e defende, segundo informacGes presentes em sua introdugdo, um ensino
diferenciado em relagdo aos séculos passados, isto €, pretende focar na aprendizagem do
estudante e ndo no ensino. Para isso, considera o aluno “protagonista”, participante de seu
aprendizado. Este material € destinado aos professores com intuito de auxilia-los na selecéo
de conteudos, planejamento e metodologia de ensino.

Sobre o posicionamento desses materiais no que diz respeito ao ensino de leitura, as

informacdes serdo expostas nos subitens subsequentes.

2.2.1 Parametros Curriculares Nacionais e o Ensino de Leitura

Este documento destaca que o trabalho docente deve prever a valorizagcdo da leitura
como fonte de informacdes, utilizacdo da linguagem como instrumento de aprendizagem
para melhorar a qualidade das relagdes pessoais dos usuérios da lingua, e reflexdo sobre as
possibilidades de uso dessa linguagem. Sugerem um trabalho com géneros textuais*
variados.

Destacam-se, como alguns dos objetivos dos PCN (1998, p. 5) para o Ensino
Fundamental Il (EF11)°, a preocupacdo em formar alunos que sejam capazes de “compreender
a cidadania como participacdo social e politica”; “posicionar-se de maneira critica,

responsavel e construtiva nas diferentes situacGes sociais”; além de expressar opinido e

* Utilizou-se o termo “textuais”(para Géneros Textuais) por ser a terminologia presente nos documentos oficiais.
> A escolha pelos objetivos do Ensino Fundamental |1 aconteceu porque as observacdes que foram realizadas em
sala de aula ocorreram em uma turma deste mesmo nivel. Além disso, para este mesmo publico foi criada a
Unidade de Aprendizagem.
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interpretar produgdes em diferentes contextos comunicativos. Os PCN (1998) defendem que
0s projetos educacionais devem direcionar suas a¢des para a democratizacdo social e cultural,
oferecendo acesso aos saberes linguisticos demandados para a vida, uma vez que é através da
linguagem que as pessoas se comunicam, recebem informagodes e expressam opinides.

Para esses materiais, a escola deve favorecer o exercicio da cidadania, possibilitando
uma reflexdo sobre a lingua, pois “o dominio da linguagem, como atividade discursiva e
cognitiva, e o dominio da lingua, como sistema simbdlico utilizado por uma comunidade
linguistica, sdo condicbes de possibilidade de plena participacdo social” (PCN, 1998, p. 19).
Tais documentos defendem a lingua como um sistema historico e social, visto que aprendé-la
é entender e interpretar o mundo e a si proprio.

Sendo a linguagem o instrumento de interacdo entre individuos, pode-se dizer que ela
se realiza numa atividade discursiva, pois 0 que e como se fala, além do contexto historico em
que isso ocorre, permeiam a interlocucdo. Sendo assim, entende-se que as escolhas
discursivas ndo sdo aleatdrias, mas escolhidas de acordo com a intengdo que se deseja no
momento da comunicacdo, refletindo e refratando as ideologias dos envolvidos na interagdo
verbal.

Os PCN (1998) postulam que as atividades discursivas, consideradas praticas de
leituras, escuta e producéo de textos escritos ou orais, possibilitam, alem de reflexdes sobre 0s
aspectos envolvidos, a construcdo e ampliacdo das competéncias discursivas dos estudantes.
Para isso, é importante a participacdo do docente, que deve estar direcionada ao planejamento
de atividades reflexivas que auxiliem o aluno a aprender a pensar e se expressar
adequadamente de acordo com cada contexto social. E preciso que as atividades escolares
sirvam como recursos para se perceber “as condi¢fes de producdo do discurso e as restricoes
impostas pelo género e pelo suporte” (p. 28).

Para esses materiais, cabe ao professor o papel de mediador, auxiliando o aluno a
perceber a importancia de considerar e respeitar a opinidao alheia no momento de interlocucéo,
mesmo concordando ou ndo com tal posicionamento. O dizer de um reflete o dizer do outro e

vice-versa. Para ser ouvido deve-se ouvir. Dessa forma, o professor vai estar ajudando a

organizar acdes que possibilitem aos alunos o contato critico e reflexivo com o
diferente e o desvelamento dos implicitos das praticas de linguagem, inclusive sobre
aspectos ndo percebidos inicialmente pelo grupo - intengdes, valores, preconceitos
que veicula, explicitacdio de mecanismos de desqualificacdo de posicdes -
articulados ao conhecimento dos recursos discursivos e linguisticos (PCN, 1998, p.
48).
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Informam ainda que a intervengdo docente no trabalho com textos deve estar voltada
para considerar todos os aspectos relevantes, como: descricdo dos elementos regulares e
constitutivos dos géneros trabalhados, as particularidades dos textos, tematizagdo, enfim,
forma e conteudo, estilo, composicéo, suporte, esfera de circulagdo, autor, possiveis leitores,
etc.

No trabalho com leitura de texto escrito em sala de aula, os PCN (1998, p. 50)
consideram como objetivos que 0 estudante seja capaz ou torne-se capacitado para: ler de
maneira autbnoma, ser receptivo aos textos mesmo que esses rompam com suas expectativas,
refletir e discutir com seus colegas, aceitando ou refutando outras ideologias (encontradas nos
textos ou advindas de seus colegas) e se posicionando sobre isso, de maneira critica e
coerente, sempre respeitando o outro. E esperado ainda que os alunos consigam estabelecer
relacbes de um texto lido com outros, em relacdo as tematicas e aspectos linguisticos, bem
como percebam o0 que estd nas entrelinhas, articulando conhecimentos prévios e textuais,
levantando hipdteses.

Todos esses objetivos serdo alcangados se o0s estudantes forem orientados e
preparados, atraves de préaticas educacionais que fomentem e sustentem tais atitudes. Para
isso, 0 docente precisa estar preparado e motivado, isto &, ser alimentado de conhecimentos
advindos de reflexdes sobre suas praticas pedagogicas, buscando e recebendo periodicamente
subsidios para embasar suas aulas, seja através de cursos/oficinas de curto ou longo prazo, ou
através de leituras realizadas por conta propria. E necessério ter condicdes favoraveis para
formar leitores, tanto no que diz respeito a recursos materiais quanto ao uso que se faz deles
(PCN, 1998, p. 71) e, para que isso ocorra, € fundamental a experiéncia, 0 conhecimento e a
boa vontade do docente, agregada as politicas educacionais (governo e escola) regentes, que
devem estar direcionadas ao mesmo objetivo: formar leitores competentes.

Ao demonstrar reflexdo sobre a lingua, este documento em questdo menciona que €
nas praticas escolares que “pode se dar a construcdo de instrumentos que permitirdo ao sujeito
o desenvolvimento da competéncia discursiva para falar, escutar, ler e escrever nas diversas
situacOes de interacdo” (PCN, 1998, p. 34).

Para avaliar o estudante em relacdo a leitura, esses documentos almejam que o
aprendiz demonstre compreensdo dos textos lidos ou ouvidos, conseguindo relata-los
preservando as ideias principais; atribua sentido ao que I&, posicionando-se criticamente sobre
0 texto; consiga ler autonomamente; compreenda o texto estabelecendo relagdes entre suas

partes e com outros textos; crie e selecione estratégias para a compreensdo parcial e total do
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texto, articulando conhecimentos prévios com os adquiridos/percebidos no texto, a fim de
deduzir as informacg6es implicitas e chegar ao(s) sentido(s) proposto(s)/esperado(s) pelo texto.

Seguindo esse mesmo posicionamento em relacdo ao ensino-aprendizado de leitura,
serdo apresentados e discutidos, no subitem a seguir, alguns aspectos defendidos pelos
RCLRG (2009).

2.2.2 Referencial Curricular — Li¢6es do Rio Grande — e o0 Ensino de Leitura

Para os Referenciais Curriculares do RS (2009), a leitura e a escrita devem possibilitar
0 desenvolvimento de capacidades de compreensdo textual de textos que circulam em
diferentes esferas sociais. Apontam ainda que o texto € um espaco de interacdo socio-
historicamente situado e que sua leitura deve levar o estudante a se posicionar criticamente.
Para esses materiais, ler é produzir sentido, interagir com o texto e o autor. A pratica de
leitura deve focar no desenvolvimento de competéncias que favorecam a compreensdo e a
producdo de sentido.

Os referenciais (RCLRG, 2009) propdem planejamentos de atividades que envolvam
situacBes de comunicacdo social e que sejam “voltadas ao uso da lingua em interacdes
efetivas, nas quais todos possam participar, assumir-se diante dos demais como autores e,
assim, aprender” (p. 9). O alvo defendido por este material é um ensino focado na leitura,
escrita e resolucdo de problemas em LP. Mencionam ainda que para melhorar a qualidade de
ensino é preciso de agdes, do envolvimento do governo e da sociedade.

As atividades oferecidas na escola devem prever o desenvolvimento de habilidades
que sirvam para ajudar o estudante a dominar procedimentos de leitura e escrita, visando
“instrumentalizar ~ respostas adequadas em  situagbes diferentes e aprofundar o
desenvolvimento da competéncia para interagir” (RCLRG, p. 12). A capacidade de interacdo
remete a competéncia discursiva/linguistica que o sujeito usa para interlocucao.

Este documento informa ainda que, apesar de existir uma exigéncia educacional de
que os conteudos devam ser trabalhados, a escola deve priorizar o desenvolvimento e
competéncia cognitiva dos estudantes. Para que isso aconteca, sugere que sejam escolhidos
conteudos e didaticas que despertem o interesse dos alunos, isto é, que sejam relevantes para

que eles compreendam e aprendam a fazer uso disso.
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Estes referenciais mencionam que, para haver a constru¢cdo de conhecimento, é
relevante e necessario que os envolvidos no processo de ensino-aprendizagem (professor e
aluno) “tenham atitudes que valorizem a investigacdo, a busca por solucGes, o conhecimento
prévio, a reflexdo critica, a abertura para escutar e dialogar com o outro e 0 comprometimento
com o aprender” (RCLRG, 2009, p. 48).

Para se alcancar o sucesso nesse processo, é fundamental dosar coerentemente a
abordagem tedrica, 0 planejamento e elaboracdo das atividades e a avaliagdo. Para aperfeigoar
a qualidade de ensino, é preciso refletir sobre o que é mais relevante valorizar no momento de
avaliar o crescimento (ou nao) do estudante. Esses referenciais defendem que *“a avaliacdo
sinaliza ao aluno, ao professor e a comunidade o que esta sendo valorizado, o que esta sendo
alcangado e o que é preciso melhorar” (RCLRG, 2009, p. 49). Tais materiais dizem que é
importante que o estudante participe da escolha dos objetivos a serem alcangados no ato de

avaliar, propondo

uma avaliagdo mais progressista, que é diagnostica, dindmica, coletiva, reflexiva,
dialégica, com o foco no aluno, no professor e no processo de ensino/aprendizagem.
Isso significa orient4-la para uma funcéo formadora, que assegure a participacdo do
educando em sua propria aprendizagem e que, com a participacdo do professor,
ambos possam redirecionar acGes e prioridades de ensino para alcancarem as metas
desejadas (RCLRG, 2009, p. 49).

Este documento informa ainda que a avaliacdo deve ser realizada a partir das tarefas
ofertadas aos estudantes e que prevéem o desenvolvimento de competéncias para a leitura (e
escrita) e ndo apenas na exposicdo das informagdes memorizadas mecanicamente pelos
alunos. Defende que a avaliacdo deve ser somativa, de maneira que o professor, ao avaliar a
leitura, perceba o que de fato foi aproveitado e compreendido do texto lido, por exemplo.
Comenta também que a avaliacdo podera levar em consideracdo os aspectos linguisticos do
texto que permitem a mobilizacdo de indicios que possibilitam “a realizacdo de inferéncias, de
vinculagGes entre informagGes locais e mais globais, além da capacidade de interpretar 0 uso
de recursos estruturais e lexicais presentes no texto” (RCLRG, 2009, p. 117). Para este
material, a avaliacdo ndo deve ser feita para punir ou classificar o aluno, mas para oportunizar
0 crescimento do estudante e, para isso, a escola deve criar diferentes instrumentos de
avaliagio com objetivos especificos a serem alcancados. E preciso redirecionar a maneira de
pensar e agir escolar de forma a manter coerente a concepcédo de lingua adotada com o tipo de

avaliagéo realizada.



39

Somado a isso, estd 0 espaco escolar que deve ser adequado para Seus USUArios
(professores e alunos), atraindo-os e motivando-os, seja na carga horaria, no planejamento de
aulas ou na implementacdo de atividades. Esses fatores acontecerdo se a gestdo (a politica
educacional) pensar sobre tais aspectos e de que maneira eles podem influenciar no
aprendizado significativo, empenhando-se para contribuir com este novo olhar para a
educacéo.

A concepcdo de lingua defendida por esses materiais é interacional e construida
historicamente. A lingua permeia a acdo dos sujeitos no mundo social, possibilitando
participarem e interagirem uns com os outros em diferentes contextos. Os Referenciais
comentam que os sujeitos, ao mergulharem no uso da sua (ou outra) lingua, “constituem a si
mesmos, constroem conjuntamente uma compreensdo do mundo e, a0 mesmo tempo,
reconstroem continuamente a prépria lingua” (RCLRG, 2009, p. 54).

O texto é conceituado como “resultado da atividade humana interacional (discursiva),
que se da entre sujeitos com uma intencdo responsiva. E a manifestacdo, por meio de
linguagem, das ideias de um autor e destina-se a interpretacdo de um outro” (RCLRG, 20009,
p. 44). O texto € visto como objeto de ensino e, portanto, a leitura de géneros variados é
importante, assim como a reacdo dos estudantes diante dele, pois & preciso apropriar-se do
texto com atitude critica “para participar da vida social e resolver problemas” (RCLRG, 2009,
p. 54).

As tarefas planejadas para aulas de LP devem considerar a construcdo de sentidos,
pensando a leitura como prética significativa e a criticidade como fator a ser aprimorado e
desenvolvido. Este material defende a leitura como interagdo, uma vez que o “o ato de ler
implica didlogo entre sujeitos historicos” (RCLRG, 2009, p. 55). Nesta linha de pensamento,
atividades de leitura devem almejar o desenvolvimento de competéncias capazes de fazer com
que o leitor dé-se conta de que todos 0s textos tém um autor e que esse tem um ponto de vista
e esta situado em um determinado contexto, que influenciard certos posicionamentos
dependendo da viséo de mundo e ideologias defendidas.

Conforme ja mencionado, os referenciais servem como auxilio/suporte para o
planejamento de atividades didaticas, considerando o desenvolvimento de competéncias e
habilidades dos educandos, veiculando informagdes e dicas de como e quando trabalhar
determinadas tarefas, bem como a importancia de definir os objetivos que se deseja realizar e
a maneira (0 que se pretende) avaliar em cada situacdo. Deixa claro também que o foco da

leitura deve ser para a reflexdo e ndo para memorizacio ou apenas decodificacdo. E preciso
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lancar desafios para que os educandos inquietem-se e busquem respostas, posicionando-se
criticamente, o que favorece o amadurecimento, ampliando e aperfeicoando as competéncias.

Considera como competéncia as a¢des criadas para realizar relagbes entre individuos,
objetos ou situacOes, e como habilidade conceitua como sendo a compreenséo que se tem de
como fazer determinada acdo. Essas duas praticas (re)constroem significados, uma vez que
capacitam o ser humano para operacionalizar. Competéncia significa “a capacidade de
mobilizar conhecimentos, valores e decisdes para agir de modo pertinente numa determinada
situacdo” (RCLRG, 2009, p. 70). Habilidades sdo atitudes que se desenvolvem para chegar a
um resultado, por exemplo, conseguir identificar informacdes implicitas ou temas mais
complexos.

Para este material, as competéncias devem ser “aprofundadas e ampliadas ao longo do
desenvolvimento sociocognitivo, e é nesse sentido que ha progressdao” (RCLRG, 2009, p. 93).
Habilidade é a capacidade de o individuo compreender, apreender determinada atividade ou

situacéo.

2.3 RETOMANDO E FINALIZANDO A REFLEXAO SOBRE ENSINO DE LEITURA

O objetivo desta secdo é retomar e finalizar a reflexdo feita anteriormente em relacdo
ao ensino de leitura e compreensdo, conceito de linguas, ambiente escolar, entre outros. O
proposito deste momento é concluir, a partir dos documentos oficiais e dos autores ja
mencionados, a meditacdo sobre o tema em questdo. Sempre que possivel ou necessario,
inseriu-se outros estudiosos para embasar as consideracdes e auxiliar nos argumentos.

Tanto os PCN quanto os RCLRG apontam para o entendimento da lingua como uma
atividade de interacdo social que permeia a comunicacdo, isto é, a linguagem promove a
interlocucdo, e os significados presentes nos textos ou nos didlogos sdo mediados por valores
e ideologias. Cada compreensdo ou expressao € influenciada também pelo contexto social e
cultural, lugar em que os envolvidos se encontram, tornando a lingua também historica, por
ser viva e tender a se modificar com o tempo ou a situacdo de interatividade.

Sabe-se que para a leitura e compreensdo de um texto, muitas vezes, € preciso ir além
do linguistico, tentando perceber o que estd nas entrelinhas, no ndo dito. Para isso, €
importante considerar a interacdo do leitor/locutor com o autor/interlocutor mediado pelo

texto e o envolvimento de conhecimento de mundo, de valores ideoldgicos, sociais e culturais,
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aspectos defendidos por alguns dos autores referidos na se¢do 2.1.1 (GERALDI, 2010 e 2006;
RODRIGUES, 2005; ROJO, 2005) e postulados pelos documentos oficiais (PCN, 1998;
RCLRG, 2009). Para Bakhtin (2010) e Geraldi (2010), o ato e éxito da compreensao de uma
leitura, por exemplo, ocorrem em um processo de interacdo, sendo que os elementos
essenciais para esta construcédo e interlocucéo estao definidos previamente.

Agrega-se a essas reflexdes, Bagno (2007, p. 115-116), que defende que o docente
deve motivar o estudante para a reflexdo e ndo para a repeticdo do que se esta lendo e
estudando. Para o autor, “é necessario lancar ddvidas sobre o que esta dito ali, questionar a
validade daquelas explicacOes, filtra-las, tomando inclusive como base seu préprio saber
linguistico, devidamente valorizado”. A partir disso, deve-se passar “a investigacdo, ao
levantamento de hipoteses, a busca de explicacdes que esclarecam o fendmeno que provocou
0 questionamento”. Neste sentido, depreende-se que as atividades de leitura devem levar o
aluno a discutir, comentar, identificar e entender as condigdes de producdes e de circulacdo do
género trabalhado, através de questbes indutivas, bem como se posicionar a respeito de
tema/assunto abordado em cada texto. Essa reflexdo, investigagdo e compreensdo devem
ocorrer desde o titulo do texto até o que esta por tras das informacgdes explicitas. Tais atitudes
estdo coerentes com as alegacGes presentes nos materiais estudados nesta se¢do, no que tange
ao ensino-aprendizagem de leitura, e levam a pensar na constituicdo do individuo mais critico
e atento, e na importancia da motivacgéo e respeito para um aprendizado significativo.

Conforme destaca Geraldi (2010, p. 37), o estudante ndo nasce pronto e acabado, ele
vai se constituindo ao longo da vida. Ao chegar a escola, o foco de seu aprendizado ndo deve
ser apenas receber o novo, aprendendo somente a norma culta e esquecer o que ja sabe, sua
cultura, mas “construir a linguagem da cidadania”, (re)elaborar sua cultura, produzir novas
formas linguisticas sem desconsiderar o velho. Este autor critica a escola dizendo que esta
instituicdo tende a incentivar o leitor (aluno) a repetir as leituras e pontos de vista do
professor. Segundo Fernandes (2010), em uma pesquisa realizada sobre questfes de leituras
presentes em LDs de LP do EM, as atividades, em geral, tendem a explicitar o
posicionamento autoritario dos autores dos LDs (conforme informagdo j& dada
anteriormente), o que pode levar o estudante a ter uma compreensdo induzida pelos valores
ideologicos defendidos por tais autores, atitudes que ocasionam na ndo oportunidade de
reconstrucdo de sentidos pelo leitor. Sdo atividades que ndo favorecem a réplica do leitor em
relacdo ao assunto do texto, prejudicando a compreensdo, uma vez que “os sentidos validos
para um dado texto sdo delimitados ndo pelo leitor, mas pelos autores dos LDP, ou seja, 0
discurso de outrem, a sua palavra autoritaria” (FERNANDES, 2010, p. 268).
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A autora comenta ainda que a escola, por ser “uma esfera de circulacdo de discursos,
tem papel fundamental no processo de ensino e aprendizagem que leve a reflexdo critica,
ou seja, auma atitude responsiva ativa a esses discursos” (FERNANDES, 2010, p. 51). Para
essa pesquisadora, a compreensdo é subjetiva e, portanto, a leitura que a escola deve favorecer
é a considerada como pratica social e cultural que, através da interacdo, constréi os sentidos.
Dessa forma, de acordo com a autora, a leitura sera critica, pois vai auxiliar o estudante a
refutar ou aceitar o que o texto diz, e o aluno sera o “protagonista do seu fazer discursivo”
(FERNANDES, 2010, p. 51). Neste caso, defende-se que o ambiente escolar deve
proporcionar ferramentas/atividades para o estudante desenvolver competéncias para entender
0s enunciados e se posicionar em relacdo a eles.

Diante desses comentarios, ndo menos importante estd a Neurociéncia que, ao pensar
no estado de espirito do ser humano, contribui para um aprendizado mais significativo,
semeando o respeito e reconhecimento humano.

A partir das leituras realizadas até o momento, apresenta-se no capitulo 3 a
metodologia usada na pesquisa, a qual foi planejada com a intengdo de contribuir para o

aprimoramento do ensino-aprendizagem de leitura em LP.



3 METODOLOGIA DE PESQUISA

Este capitulo divide-se em abordagem metodoldgica, explicando sucintamente o
método escolhido, e procedimentos da pesquisa, em que sdo discutidos todos 0s passos para 0
desenvolvimento dos varios momentos que permeiam este trabalho (observacdo de aulas de
LP, aplicagdo de um questionario a docente observada, andlise dessas duas préticas,
elaboracdo da unidade de aprendizagem, aplicacdo deste material em sala de aula e discusséo

sobre a implementacéo das atividades presentes na unidade).

3.1 ABORDAGEM METODOLOGICA

A abordagem metodoldgica utilizada é a qualitativa, que tende a oferecer mais
liberdade ao pesquisador tanto no momento de busca/selecdo do corpus a ser investigado
como na interpretacdo dos dados. A participacdo do pesquisador na coleta e analise dos dados
ocorre de maneira mais direta e interativa com seu objeto de estudo. Este método, por ser de
cunho social, permite envolver em seus procedimentos a razdo e a intuigdo, isto €, mistura
estratégias de cunho racional e intuitivo na compreensdo dos fenémenos investigados.
Diferente do método quantitativo que se preocupa com resultados numéricos e, normalmente,
sem margem de erro, o qualitativo considera o contexto social e a participacéo ativa (ponto de
vista) do investigador no momento da descricdo e interpretacdo dos dados (GODOY, 19953,
1995b; GOLDENBERG, 1999; MARCONI & LAKATOS, 2003).

3.2 ETAPAS E PROCEDIMENTOS DA PESQUISA

Esta pesquisa tem como foco o ensino-aprendizagem de leitura em LP e divide-se em
cinco momentos que correspondem a trés fases: diagndstico, proposta de uma unidade de

aprendizagem e a aplicacdo de suas atividades em sala de aula. Fazem parte desta primeira
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etapa, trés momentos: as observacdes de aulas de uma professora de LP, a aplicacdo de um
questionario a esta docente e a analise desses dois processos. A segunda fase foi destinada a
elaboracdo (planejamento e desenvolvimento) de uma unidade de aprendizagem. Como etapa
final, a qual se divide em dois momentos, foram aplicadas, em sala de aula, as atividades de
leitura e compreensé@o disponiveis na unidade de aprendizagem, apés foi feita uma analise
reflexiva sobre esta aplicacgéo.

Escolheu-se, para observar, uma turma de 6° ano do Ensino Fundamental de uma
escola municipal da cidade de Bagé/RS, por ser o momento em que se separam as disciplinas,
distribuindo-as entre varios professores. Além disso, € um periodo em que, normalmente,
intensificam-se as atividades com contetudos da Gramatica Tradicional (GT), o que muitas
vezes influencia para a secundarizacao do trabalho com leitura em sala de aula.

Nas observacoes, a intencdo foi de verificar como é a prética cotidiana de trabalho da
professora em relagcdo ao ensino de leitura; quais instrumentos didaticos séo utilizados;
qual(is) género(s) é (séo) trabalhado(s) em aula, seu(s) contexto(s) de producéo e a esfera de
circulacédo a que pertence(m).

Para este levantamento, foi averiguado se a professora trabalha com textos e
compreensdo; se leva para a sala de aula géneros variados ou nédo; se as atividades sé@o
elaboradas por ela ou sdo retiradas de algum outro material, como livro didatico (seu ou
ofertado pela escola); se os tipos de questdes englobam apenas a identificacdo do cddigo,
decodificagdo, traducdo ou se hé reflexdo, interpretacdo pessoal do leitor; se aceita (ou néo) e
como procede diante de uma leitura do aluno, caso seja diferente da sua (do professor); se
defende (ou ndo) uma Unica leitura possivel.

Para a analise dos tipos® de questes ofertadas aos estudantes, o embasamento esta nas
teorias que permeiam esta pesquisa (perspectiva bakhtiniana e contribui¢cdes da neurociéncia).
Além disso, buscou-se também inspiracdo em Marcuschi’ (2008, p. 271), que as classifica em
diferentes possibilidades e cita exemplos que contribuem para um melhor entendimento, tais
como:

= A cor do cavalo branco de Napoledo — questbes ja auto-respondidas pela propria
formulacéo.
= Copias — atividades mecénicas de transcricdo de frases ou palavras. Exemplo: copie,

transcreva, retire do texto...

® Apesar de buscar, na metodologia, inspiracdo em Marcuschi, a tipologia foi reelaborada (conforme apresentada
mais adiante) com embasamento na fundamentaco teérica utilizada nesta dissertacéo.

" A escolha por Marcuschi deve-se ao fato de que este autor ja havia feito uma pesquisa semelhante, onde
elaborou tipologia para varios tipos de questdes, as quais foram observadas em livros didaticos e analisadas.
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= Objetivas — decodificacdo do que estd no texto. Exemplo: quem vendeu a casa?
Assinale com um X a resposta certa.
= |Inferenciais — sdo mais complexas, pois exigem conhecimentos além dos textuais.
Exemplo: A personagem do conto de fadas, Branca de Neve, costumava ir a praia ou
n&o?®
= Globais — levam em conta o texto como um todo e aspectos extratextuais. Exemplo:
qual a moral da histéria? Que outro titulo vocé daria?
= Subjetivas — tém a ver com o texto de maneira mais superficial. Exemplo: qual sua
opinido sobre...? Diga 0 que vocé acha de..., justificando sua resposta.
= Vale-tudo — admitem qualquer resposta, uma vez que a ligagdo com o texto & apenas
pretexto. Para a resposta ndo ha relagdo com o texto. Exemplo: de que passagem do
texto vocé mais gostou? VVocé concorda com o autor?
= Impossiveis — exigem conhecimentos externos ao texto e s6 podem ser respondidas
com base em conhecimentos enciclopédicos. Refere-se a uma pergunta cuja resposta
ndo depende do texto, ndo tem nada a ver com o texto. Exemplo: quando pede ao
aluno para responder algo que ndo ha no texto e que ndo foi explicado na licdo a ser
realizada.
= Metalinguisticas — indagam sobre questdes mais formais, geralmente de estrutura do
texto ou do léxico, levando o aluno a copiar vocabulos. Exemplo: qual o titulo do
texto? Quantos versos tem o poema? Numere as linhas do texto.
Ao considerar que, para a leitura e compreensao de um texto, existe a participagdo do
autor e do leitor que é atravessada por aspectos culturais, sociais, ideologicos, entre outros, 0
tipo de questdo entendida por Marcuschi (2008) como sendo “impossivel” serd descartada
desta analise, por causa do argumento do autor que diz que para respondé-la é preciso acionar
somente conhecimentos fora do texto e também por ela ser semelhante a inferencial. Entende-
se que todo o conhecimento externo ao texto pode ser praticavel se vier a auxiliar na
atribuicdo de/do(s) sentido(s), mas, para responder uma questdo, o conhecimento deve partir
de alguma pista, mesmo que minima, presente no texto. Algumas explicacdes sobre a
tipologia criada por Marcuschi, as vezes, parecem confundir o leitor, mas as exemplificacGes
apresentadas pelo autor convencem para 0 uso dessa tipologia, nomeada e apresentada

anteriormente, na andlise desta pesquisa. O proprio estudioso comenta que essa tipologia é

® Nesta pergunta, o leitor precisa dar-se conta de que o significado do nome da personagem (Branca de Neve)
infere que ela é branca, por isso ndo vai & praia. Além disso, a neve também representa a auséncia de sol. S&o
duas pistas que proporcionam ao leitor inferir a resposta.
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apenas um guia para definir os tipos de questdes encontradas em cada exercicio analisado nos
LDs (objeto de analise do autor) e que pode ser renomeada, dependendo do interesse de quem
esta realizando uma pesquisa.

A partir da anélise das atividades ofertadas pela docente de LP durante as observagoes
de suas aulas, seguindo as teorias discutidas no inicio deste trabalho e usando como guia® os
tipos de questbes (bem como seus conceitos e exemplos) sugeridas por Marcuschi (2008),
criou-se uma tipologia prépria:

= Artificial — o leitor decodifica a informacéo, isto é, extrai do texto e escreve na
resposta (copiar x colar). E uma atividade mecanica, uma vez que nio precisa esforgo
cognitivo nem de posicionamento axiologico (de carater avaliativo).

= [Interativa — possibilita ao leitor interagir com o texto e o autor, exigindo conhecimento
extralinguistico. A partir de uma pista encontrada no texto, o leitor consegue
compreender o significado do que esta lendo. Além de propiciar a percepcdo das
inferéncias, valores e ideologias, oportuniza o leitor (re)organizar as informacoes
através de reflexBes. Este tipo de questdo remete as habilidades desencadeadas por
duas inteligéncias: interpessoal (compreender outras pessoas) e intrapessoal

(autoconhecimento), pois € preciso conhecer-se e tentar colocar-se no lugar do outro

para chegar a um entendimento mais aprimorado possivel de um texto.

= Critica — induz ao leitor posicionar-se criticamente e autonomamente, envolvendo com
iSso uma atitude responsiva. Oportuniza a exposi¢do do ponto de vista do leitor sobre

0 texto. Este tipo de questdo tende a provocar o senso critico e colabora para o

aprimoramento de habilidades de convencer e/ou transmitir informacdes através da

linguagem.
= Superficial'® - solicita respostas somente sobre a estrutura formal ou algum vocabulo
do texto.

O pesquisador Marcuschi (2008) critica o ensino escolar, em especial os LDs que se
baseiam em atividades de compreensdo que visam apenas uma leitura superficial, com
extracdo de informagdes explicitas no texto. Essa realidade ainda tende a ocorrer nas salas de
aulas nos dias atuais, principalmente quando o trabalho é ancorado em LDs. Este fato pdde ser

constatado também a partir das observacdes realizadas na sala de aula de LP, as quais

° A intencdo, neste trabalho, foi de usar a tipologia elaborada por Marcushi apenas como auxilio, uma vez que
algumas das questBes desta tipologia do autor remetem as atividades ancoradas apenas no codigo ou até mesmo
fora do sentido expresso pelos textos ou por seus indicios. Por conta disso, foi criada uma nova tipologia, a qual
estd mais de acordo com a teoria escolhida para embasamento nesta pesquisa.

19| igada & superficie do texto.
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ocorreram durante os meses de agosto, setembro e outubro de 2014, periodo que corresponde
a uma carga horaria aproximada de 32 horas/aulas (ou 32 periodos de aulas).

Outro processo almejado foi de aplicar um questionario (conforme Apéndice A) a
professora regente da turma observada, a fim de saber qual concepcdo de lingua(gem) é
defendida e como entende/costuma agir didaticamente em relacdo a atividades de leitura em
aula. Este método foi realizado ao final das observacoes.

ApoOs essas etapas, para o diagndstico final, a intencdo foi de verificar se ha ou ndo
atividades de leitura e como estas sdo desenvolvidas nas aulas de LP, comparando os
resultados obtidos as respostas dadas ao questionario, com intuito de averiguar se as
concepcOes colocadas em préatica corroboram (ou ndo) com o que é dito. O objetivo aqui ndo
foi de analisar ou criticar a professora a partir de um determinado ponto de vista, mas tentar
entender se ha relacdo da sua compreensdo sobre a lingua com a sua pratica, pois dependendo
do resultado pode ser um indicativo do estado atual do ensino de leitura em sala de aula.

A partir do que foi constatado nas etapas anteriores das investigacdes, prop0s-se,
considerando a segunda fase da pesquisa, aos professores e estudantes de LP da escola basica
(6° e 7° anos), exercicios de leitura e compreensdo a partir de uma unidade de aprendizagem, a
qual seja capaz de proporcionar reflexées sobre como mobilizar o ensino de leitura levando
em consideracdo a lingua como interacdo social e o texto como objeto repleto de significados
que podem ser compreendidos nos planos verbais e extraverbais. As atividades ofertadas
prevéem leitores desde um nivel iniciante até uma fase mais madura. Por este motivo, o nivel
de leitura exigida nos exercicios ndo corresponde necessariamente a um nivel escolar, pois
depende do repertorio de leituras e conhecimentos de cada leitor e ndo do grau de estudo em
que se encontram.

Para a proposta da unidade de aprendizagem, os passos percorridos foram: escolha do
tema que permeia as atividades da unidade, selecdo de textos, planejamento e elaboragéo das
atividades de leitura e compreensdo de textos e estratégia de organizacéo fisica dos textos e
das atividades. Para tomar a decisdo sobre qual tema trabalhar, foi buscado junto a escola
(com a professora de LP e o coordenador pedagdgico) onde ocorreram as observacdes de
aulas e local onde seriam aplicadas as atividades, qual assunto poderia ser mais pertinente (de
interesse dos estudantes) para ser discutido em sala de aula. Seguindo a sugestdo destes
profissionais, o tema selecionado foi informéatica e alguns aspectos que o envolve. A
pertinéncia dessa escolha deve-se a importancia de discutir com os aprendizes sobre de que
maneira a informatica tende a facilitar a vida do ser humano, impactos sobre 0 uso da Internet,

avancos da tecnologia, aquisicdo de conhecimento, acesso a informacéo, etc.
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Para a organizacdo das atividades de compreensdo leitora, a estratégia esteve na
tentativa de distribuir os textos e atividades em modulos e de uma maneira progressiva.
Primeiro, o estudante é convidado a se familiarizar com o tema e participar ativamente na
compreensdo. Apos, a intengdo € de que o leitor continue dialogando com o texto de modo a
ampliar seus conhecimentos. Na terceira parte, 0 objetivo é de proporcionar uma reflex@o
final sobre o assunto e ideologias presentes nos textos lidos, bem como se posicionar
criticamente. Logo em seguida, a proposta é dirigida a uma revisdo de alguns assuntos
discutidos. Por fim, o aprendiz é instigado a desenvolver habilidades que sirvam para
aperfeicoar o senso critico. Para encerrar, as atividades ofertadas promovem mais reflexdes.

Levou-se em consideracdo ainda para este processo a tentativa de mobilizar estratégias
que permitam, aos estudantes, o aprofundamento e ampliagdo de suas competéncias
(conhecimentos, comportamentos e habilidades) e aperfeicoem suas habilidades direcionadas
as compreensdes dos textos, pontos de vistas dos autores, escolha e uso adequado da
linguagem, etc.

Como pode ser percebido na unidade, ndo foram colocadas sugestdes de respostas as
atividades. Esta atitude deve-se ao fato de que os materiais que trazem respostas, como a
maioria dos LDs, a0 mesmo tempo em que auxiliam os professores que tém uma carga de
trabalho excessiva, tendem a influenciar os docentes a nao refletirem sobre o que esta sendo
solicitado no momento de trabalhar em sala de aula, 0 que 0s mecaniza, tornando meros
repetidores de outros autores, sem fazer, muitas vezes, uma leitura reflexiva sobre os textos e
atividades lidos. Acredita-se que deixar as respostas para serem pensadas e formuladas pelos
leitores (alunos e professores) auxiliard no aprimoramento das capacidades intelectuais dos
profissionais, tornando-os leitores também, pois ndo se pode pensar em ensinar a ler nao
sendo leitor.

Para a implementacdo da unidade de aprendizagem, cujo objetivo é possibilitar
reflexdo e discussao sobre leitura e compreensao textual, utilizou-se as seguintes estratégias:
sempre partir de uma conversa, depois oportunizar o contato dos estudantes com um texto
(impresso ou digitalizado), a realizacdo da leitura e a reflexdo sobre as questdes referentes ao
texto lido. Apos, buscou-se proporcionar uma discussdao no grande grupo para que todos
tivessem a oportunidade de se manifestarem (com argumentos contras ou a favor) sobre o que
foi lido. A escolha dos géneros discursivos (primarios e/ou secundarios) para trabalhar em
sala de aula foi feita pela tematica que rege a unidade de aprendizagem e ndo pelos tipos de
discursos mais recorrentes ou forma composicional que cada género apresenta, uma vez que 0

foco esta na leitura e compreensao.
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Apos cada encontro com os estudantes, foi feita uma reflexdo sobre os aspectos
positivos e/ou negativos encontrados na aplicacdo da unidade, se houve alguma (re)acdo dos
estudantes perante os exercicios, se eles conseguiram participar ativamente, com autonomia e
atitudes responsivas. A intencdo com isso € de disponibilizar, a partir do produto pedagogico
criado (unidade de aprendizagem), as consideracGes observadas na implementacao do objeto
elaborado para que sirva de base/colaboracdo para outros docentes que forem colocar em
pratica as atividades. Assim, esses profissionais poderdo modificar/adaptar/adequar as
atividades de acordo com a necessidade que julgarem pertinentes e/ou com o publico que tera
contato com o material. Por fim, espera-se que a proposta desta dissertacdo seja capaz de
influenciar positivamente no redimensionamento e aperfeicoamento das praticas pedagogicas,
mobilizando o trabalho docente e a participagéo (atitude ativo-responsiva) dos estudantes com
a compreensao leitora em sala de aula de LP.

Apdbs o desenvolvimento da unidade, suas atividades propostas foram aplicadas em
sala de aula de LP. O local eleito foi a mesma escola em que ocorreram as observacgdes nas
aulas de LP, em 2014. Esta escola é municipal e esta localizada em um bairro afastado do
centro. Apesar disso, parece ter os recursos basicos (fisicos e humanos) necessarios para o
andamento letivo, em termos de processos de ensino-aprendizagem. O publico escolhido para
a aplicacéo dos exercicios foi uma turma do 7° ano do EF, mesmos alunos observados quando
estavam no 6° ano. A escolha por este grupo foi motivada pelo fato de querer retribuir o
momento em ele foi apenas observado, isto €, a intengdo foi de voltar a encontra-lo com a
oferta de atividades que poderiam ajuda-lo em seu aprendizado. O grupo era de vinte e um
alunos, inicialmente, e, ao final, tinha dezenove, pois dois dos estudantes passaram para o0
turno da noite. Em nenhum dos encontros estavam todos presentes em sala de aula. A idade
dos alunos variou entre doze e treze anos. Suas condigdes socio-econdmicas, segundo a
professora regente e a direcdo da escola, sdo meédias, sendo que a maioria séo filhos de
trabalhadores do comércio ou domésticas. Muitos destes estudantes ndo moram com o pai e a
mée, porque sdo separados ou 0 pai esta preso ou ndao o conhecem. Inclusive, ha uma delas
que ja esteve morando em uma casa que abriga criangas abandonadas ou retiradas da familia
pelos 6rgdos competentes. O tempo total de duracdo para a aplicacdo dos exercicios da
unidade de aprendizagem foi de, aproximadamente, trés meses, sendo quatro horas/periodos
por semana/encontro, que ocorreram no segundo semestre de 2015, entre os meses de agosto e

outubro.



4 DISCUSSAO DOS RESULTADOS

Este capitulo destina-se a apresentacdo e discusséo dos resultados encontrados a partir
da analise das observagOes realizadas na sala de aula de LP e das reflexdes a respeito do
planejamento e implementacdo da unidade de aprendizagem. Nas investigagdes advindas do
olhar para o processo pedagdgico na sala de aula LP e da aplicagdo do questionario a docente
investigada, o objetivo esteve em perceber como ocorria 0 ensino-aprendizagem de leitura e
conhecer o conceito de lingua(gem) da professora. No planejamento, a intencéo foi de criar
atividades que favorecessem o desenvolvimento e aprimoramento dos conhecimentos dos
estudantes e permitissem sua participacdo no processo de aprendizagem, tendo a oportunidade
de refletirem e posicionarem-se criticamente sobre os assuntos lidos. Para a implementacéo, a
escolha foi por um grupo de estudantes que tinham feito parte das observacgdes de aulas,
ocorridas no primeiro momento da pesquisa, a fim de notar o comportamento deles perante as
atividades, alem de ter interesse em propiciar atividades de reflexdes em que se pudesse

interagir com eles.

4.1 DIAGNOSTICO A PARTIR DAS OBSERVACOES DE AULAS E DA APLICACAO
DO QUESTIONARIO

Nas observacdes de aulas, foi possivel perceber que, eventualmente, ha atividades de
leituras, predominando questfes que remetem ao tipo interativa. Apesar disso, as atividades
de compreenséo textual parecem ainda considerar fortemente a decodificagdo, com exercicios
que ndo exigem esforcos para refletir e argumentar sobre as leituras realizadas e/ou com
respostas ja explicitas no texto, além de o texto, em determinados momentos, ser também
utilizado para identificagdo e classificacdo de conteldos gramaticais. Esses fatos podem estar
presentes nos dias atuais porque, ndo apenas esta docente, mas outros professores tendem a
utilizar o LD em sala de aula, seja por necessidade, por gostar de determinados livros ou por
influéncia e/ou exigéncia da escola. Além disso, a busca por atividades prontas pode estar
relacionada a sobrecarga dos professores que, normalmente, tém uma carga horéria de
trabalho extensa, seja em uma ou mais escolas. Esta professora, inclusive, trabalha em mais

de uma escola, o que totaliza mais de 40h de trabalho semanal em sala de aula.
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Apesar disso, a professora esforca-se para propor atividades diversificadas que
envolvam reflexdes e producédo de texto escrito, como, por exemplo, sinopse de filme, além
de oferecer géneros variados (Histéria em Quadrinhos (HQ), tirinhas, artigos, gibis, filmes,
resumos, entre outros). A docente observada costuma trabalhar leitura e compreenséo,
ofertando aos estudantes géneros discursivos variados e, dependendo da tematica exposta no
texto trabalhado, tenta conscientizar os aprendizes de que cada um deve produzir suas
préprias respostas. Sempre que a professora leva texto para a sala de aula, apds a entrega da
cbépia do material, 1€ o texto e, quando necessario, discute sobre o assunto abordado no texto
(por exemplo: como armazenar o lixo em casa, 0 que determinados sinais indicam em uma
HQ, etc). Quanto as atividades propostas, a educadora explica 0 que deseja/espera que cada
estudante perceba e fique atento para responder as perguntas. Quando hd uma questdo mais
reflexiva, por exemplo, “0 que nos faz pensar o texto?”, a qual remete a vida das pessoas que
precisam refletir sobre como armazenar o lixo (tema de um dos textos trabalhados), nem todos
os estudantes participam, mas a maioria sim. As vezes, de uma questio a professora faz outras
oralmente para ampliar o momento de reflexéo.

Para auxiliar o leitor desta dissertagéo para uma leitura linear, sem precisar voltar no
capitulo da metodologia, retoma-se aqui a tipologia utilizada artificial (decodificacdo de
informacdo, sem necessidade de avaliacdo por parte do leitor); interativa (interlocucao entre
leitor, texto e autor, exigindo conhecimento extralinguistico e acionando as inteligéncias inter
e intrapessoal); critica (exige posicionamento critico e autbnomo e aprimora a inteligéncia
linguistica); superficial (embasada apenas na forma ou em alguma palavra do texto).

Um dos textos discutidos tinha como titulo “Nem tudo que se joga fora é lixo” (Anexo
A) e as questOes trabalhadas foram: “no texto lido, o autor aborda um problema muito
comum. Qual é?””; “o autor fala no texto que devemos nos preocupar com algo. O que é? Se
ndo o tratarmos o que acontecerd?”; “o texto foi publicado onde?”. A primeira questdo é do
tipo artificial (a resposta estd explicita no texto, logo, a exigéncia é apenas decodifica-la), e a
segunda envolve, no primeiro momento, o tipo artificial (ndo exige reflexdo e/ou acionamento
de conhecimentos extratextuais), depois, critica (espera uma reflexdo e a exposi¢do do ponto
de vista sobre o assunto). A terceira, embora fazendo com que o estudante busque a fonte do
texto, remete ao tipo artificial, uma vez que induz o aluno apenas a retirar a informacéo ja
dada na referéncia bibliografica. Sobre esta Gltima, ndo houve uma reflexdo sobre o contexto
de produgéo e de circulagdo do texto.

Ainda em relagdo ao texto sobre lixo, mais duas atividades foram propostas: “onde

podemos armazenar o lixo na nossa casa para esperar a coleta do caminhdo?” e “o que
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podemos fazer para ajudar nosso planeta a ter mais vida?”. A primeira questao remete ao tipo
interativa, por se referir ndo apenas as informagdes contidas no texto como um todo, mas
também ao que esta externo a ele, que sdo 0s conhecimentos de cada leitor. A Gltima podera
ser de dois tipos: artificial, se a resposta esperada for apenas "gastar bem as coisas antes de
jogar fora", ou critica, se os alunos tiveram a oportunidade de se pronunciarem expondo seus
pontos de vistas. Em sala de aula, ocorreram as duas acdes, pois, além da resposta objetiva, a
professora incentivou os alunos a ampliarem suas respostas, posicionando-se a respeito do
assunto, conscientizando-se da importancia de cuidar do lixo para que o planeta ndo sinta as
consequéncias negativas de um mau armazenamento dos lixos criados e/ou descartados nas
residéncias em geral, por exemplo.

Em determinados momentos, alguns estudantes costumavam perguntar onde estava a
resposta no texto, atitude que remete a um ensino de leitura ancorado somente no texto, isto €,
apenas nas informacOes explicitas e sem reflexdes, mesmo que superficiais. Quando isso
acontecia, a professora as vezes dizia para relerem o texto, em outros momentos indicava o
paragrafo e o lugar dentro dele em que estava (ou poderia estar) a resposta.

Outro texto também trabalhado em sala de aula foi o intitulado: “Cronica para fazer
hora” (Anexo B). Sobre esse material, foram trabalhadas as seguintes perguntas: 1) O que
significa a expressdo matar o tempo no titulo do texto? 2) Qual é o assunto do texto lido? 3)...

homem gue se diz livre. O que o narrador quer dizer com a expressdo em destaque? 4) A que

0 autor compara o reldgio de pulso? 5) Nos dois Unicos periodos em que € empregada a
primeira pessoa do singular, o que nos relata o narrador? 6) Por que o narrador diz que o
homem € um prisioneiro do tempo? 7) O texto nos leva a refletir ou ao humor? Por qué?. As
respostas discutidas com a turma e colocadas no quadro pela professora foram: 1) Significa
deixar o tempo passar sem fazer nada; 2) O texto fala sobre as horas e os minutos; 3) Significa
que o homem apenas pensa que é livre, mas ndo é. Ele é prisioneiro do tempo; 4) Compara
com as algemas de um detento; 5) Localizar: me, meu, estou; 6) Porque 0 homem vive sempre
preso as horas ou ao relogio dele ou dos outros; 7) Nos leva a refletir, pois devemos
aproveitar ao maximo o tempo que nos foi dado nesta vida.

A primeira questdo parece ser impossivel de responder, por ndo haver a expressao em
destaque explicitada no titulo, porém, ao fazer a leitura do texto, é possivel pensar em uma
resposta'’, o que remete a uma questdo interativa, em que o leitor é acionado a ler com

atencdo todo o texto (interagindo com o0 mesmo e com seu autor) e a refletir sobre o assunto,

'L A resposta elaborada em sala de aula foi: “significa deixar o tempo passar sem fazer nada”.
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em especial, sobre a expressdo destacada. Na busca pela primeira resposta, o leitor é capaz de
concluir a segunda resposta, o que leva a concluséo de que é uma pergunta interativa também.
A terceira segue 0 mesmo raciocinio e tipologia das anteriores. A quarta atividade faz mencéo
ao tipo artificial, pois basta responder que o reldgio é comparado a algemas, ndo necessitando
de esforco cognitivo nem de posicionamento axioldgico. Na quinta questdo, ha duas
possibilidades: artificial, por solicitar para que seja identificado onde esta localizada a
primeira pessoa do singular e descrever o que o narrador falou, mas também espera que 0s
estudantes compreendam quais sd0 os pronomes que se referem & primeira pessoa. E
necessario que os alunos tenham conhecimento gramatical sobre os pronomes. Apesar disso,
se pensar ainda que a questdo pede para ser observado apenas um vocabulo (o pronome)
poderia ser classificada como superficial, tipo considerado mais relevante diante da resposta
dada. As duas ultimas questdes sdo interativa e critica, uma vez que exigem uma
complexidade maior para respondé-las, precisando acionar conhecimentos extralinguisticos e
reflexdo sobre o tempo passar depressa e a importancia de as pessoas se darem conta disso.
Esta ultima atividade espera uma atitude responsiva do leitor, oportunizando a exposicéo de
seu ponto de vista.

Além de leitura e interpretacdo, houve exercicios de escrita, em que a educadora
solicitou para que a turma, individualmente, escrevesse frases contendo diferentes pronomes,
tais como: possessivos, demonstrativos, retos e obliquos, definidos e indefinidos. A intencéo
dessa atividade foi de fazer uma revisdo de tais contetudos para uma avaliacdo que ocorreria
na semana seguinte. Ainda para a revisdo, a professora fez uma brincadeira chamada
“soletrando”. Para isso, colocou pendurado na parede um quadro com varios envelopes. Cada
aluno deveria ir até um dos envelopes, retirar uma palavra e ler na frente da turma e, apos a
leitura, escolher um colega para soletrar a palavra. Quando alguém errava, a professora
perguntava a todos se estava correto ou ndo, e como seria a forma adequada de escrita.

Na maior parte do tempo, a professora tentou proporcionar atividades diferentes para
chamar a atengdo dos alunos e auxilia-los em seu aprendizado, porém, em uma aula levou
uma piada escrita (Anexo C) e, ao invés de possibilitar uma reflexdo sobre seu significado,
solicitou apenas para localizar os artigos e pronomes, classificando-os. Acredita-se que o fato
de ter solicitado apenas este tipo de exercicio preso na decodificacdo tenha sido influenciado
pelo LD do qual foi retirada a atividade. E provéavel que neste livro houvesse apenas esta
atividade de classificacdo, sem preocupacdo com o sentido do texto.

Embora a professora ndo tenha provocado uma reflexdo mais aprofundada nesta

atividade, em outras aulas possibilitou diferentes tarefas que envolveram os estudantes e,
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aparentemente, deixou-0s motivados, conforme sugere a Neurociéncia. Por exemplo, foi
ofertado um filme (Meu nome ¢é Réadio), que foi assistido durante dois periodos de aulas (o que
corresponde a, aproximadamente, duas horas) e, na aula seguinte, solicitado para responderem
algumas questbes, como: 1) “Como se chama o filme? 2) Qual o personagem principal? 3)
Onde se passa a historia? 4) Que tipo de esporte era praticado 1a? 5) Radio sofre algum tipo de
preconceito? Qual? 6) Como acabou a histéria?”. O fato de a educadora proporcionar aos
estudantes sairem do ambiente sala de aula e se alocarem em um outro local (sala de video) e
também por ofertar um filme, o que é diferente de uma aula comum, em que um aluno senta-
se atras um do outro e escuta 0 conteudo, muitas vezes com pouca participagédo ativa, ja 0s
motivou. Esta motivacdo ficou clara também pelo comportamento dos estudantes que
demonstraram interesse por entender do que se tratava o filme e curiosidade pelo que
aconteceria com o personagem principal no final da historia.

Antes de assistirem ao filme, a professora fez alguns comentarios que
contextualizaram os aprendizes, informando do que se tratava o filme, que “era de um adulto
com ‘retardamento’ mental leve e que aprendeu a ler e escrever com um outro adulto
auxiliando-0”. O personagem ndo falava, mas entendia o que os outros diziam e, com 0 passar
do tempo, aprendeu a se comunicar oralmente. A docente informou também que o filme era
baseado em uma histdria real, tratava sobre preconceito e possibilitava pensar que todas as
pessoas sdo capazes de conseguir ler e escrever. Pediu ainda para que os estudantes ficassem
atentos a situacdo vivida pelo personagem principal e as acfes e reacGes das demais
personagens diante do contexto. Comentou também que as pessoas podem aprender a ler e
escrever mesmo que tenham alguma deficiéncia e que ndo se pode excluir os deficientes, mas
respeité-los e ajuda-los.

Sobre as atividades do filme, com exce¢do das duas ultimas perguntas, as demais séo
do tipo artificial, em que as respostas estdo inscritas no texto, o que se refere a decodificagéo,
pois basta apenas olhar o filme e responder. A pendltima pergunta € interativa, pois envolve
conhecimentos além do que foi observado no filme, isto &, instiga a conscientiza¢do do aluno
em relacdo a preconceitos, em especial a quem tem algum distdrbio mental, vive na rua, ou é
muito inocente. A Gltima questdo € criativa por esperar uma resposta mais elaborada, exigindo
uma concentracdo maior sobre aspectos que ocorrem na vida de uma pessoa para concluir a
resposta. A historia finaliza com o personagem Radio superando seus déficits, uma vez que
ele consegue fazer amigos, expressar-se oralmente, aprende a ler e escrever e, com isso,
conquista o respeito das pessoas que ndo o levavam a sério. Apos essa atividade, a professora

solicitou que os alunos escrevessem um relato sobre o que observaram, colocando no quadro



55

alguns aspectos a serem levados em consideracao para obter sucesso na escrita, Como: espaco
de paragrafo, letra maitscula para iniciar as frases, pontuacdo adequada para cada intencao de
sentido, releitura da escrita e substituicdo de palavras repetidas por sinbnimos.

Todos os textos entregues aos alunos foram retirados de algum LD. Nas questbes
expostas no quadro sobre compreensao textual, ndo foi possivel perceber nenhuma elaborada
pela docente. Apds a entrega do texto impresso, eram oportunizados alguns minutos para a
leitura silenciosa, em seguida, uma leitura coletiva e em voz alta e, por fim, era acordado um
tempo para a elaboracdo das respostas e depois feita a corre¢do individualmente ou no grande
grupo.

Foram trabalhados varios géneros, entre eles, filme, HQ, cronica, tiras. Sobre as HQ,
foram discutidos os significados que cada pontuacdo, tipo de baldo ou onomatopeia
possibilitam, bem como as representagdes dos gestos de cada personagem. Para trabalhar os
quadrinhos da Turma da Monica (Anexo D), algumas perguntas foram realizadas: a) “Quais
foram as pontuagdes usadas nesta HQ?”; b) “Que efeito este tipo de pontuacéo da as falas?”;
c) “Por que as falas dos personagens sdo grafadas com letras mailsculas e soltas?””; d) “Por
que as falas dos baldes sdo grafadas desse modo?”. A questdo dois pedia que “Observe o
cendrio e descreva onde e em que periodo do dia se passa a HQ.”. Quanto as tipologias das
questdes, a letra “a” remete a artificial (espera uma resposta rapida e direta, que esta
completamente explicitada no texto) e a resposta dada foi “o ponto de exclamacgdo e
reticéncias (!...)”. As demais questdes sdo interativas (esperam uma reflexdo por parte do
leitor e conhecimentos sobre as caracteristicas do género HQ e aspectos gramaticais —
pontuacdo). As respostas foram, consecutivamente, “a exclamacgdo é usada para expressar
sentimentos e as reticéncias para indicar que o pensamento ou a fala foram interrompidos”, “¢é
usada a letra mailscula em todas as palavras e letra solta” e “para o leitor entender o que foi
escrito.”. A questdo nimero dois indica que os alunos precisam acionar conhecimentos sobre
dia e noite e suas respectivas caracteristicas, sendo a resposta “provavelmente a casa da
Maonica. Tinha gramado, pequenas arvores e arbustos, 0 céu estava claro”. Para esta resposta,
n&o foi explicitado na escrita que era dia, apenas a informagéo que estava claro.

Para trabalhar os recursos graficos usados para demonstrar movimentos e emocdes das
personagens, as questdes apresentadas pedem que os estudantes informem qual recurso
grafico foi usado para demonstrar a movimentacdo de Monica, revelar angustia de Cebolinha
ao ver Monica, representar a dor de Cebolinha ao apanhar, demonstrar que Monica estava
com raiva. Essas questdes sdo do tipo artificial, pois basta saber o que cada recurso grafico

representa e copiar/escrever o seu significado no caderno. As respostas mencionadas foram:
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“nuvens pequenas que representam poeiras”; “o Cebolinha ficou assustado”; “as estrelinhas”;
*0s gestos e o rosto da personagem”.

Outras duas atividades foram realizadas sobre esta HQ: “Que tipo de titulo vocé daria
a esta historia” e “O que os baldes representam na histéria? Para que eles servem?”. Na
primeira, pode haver dois tipos: interativa por envolver aspectos fora do texto e processos
inferenciais mais complexos, uma vez que exige uma concentracdo e reflexdo um pouco mais
elaborada para responder, acionando ainda valores e ideologias. Além disso, pode ser
classificada como critica, pois espera do leitor um posicionamento autdbnomo e criativo, o que
auxilia no desenvolvimento e aprimoramento de habilidades para o uso da linguagem. Para
responder essa primeira atividade, que era livre, ninguém chegou a mencionar titulo. Apenas a
professora sugeriu, por exemplo: “A Ménica e o Cebolinha” ou “O passeio de Monica”. A
segunda € do tipo interativa por esperar que o leitor interaja com o texto refletindo sobre o
significado dos balbes. A resposta foi “o baldo representa a fala das personagens”. Os
estudantes poderiam ter dito que os baldes serviam para demonstrar a
interagdo/comunicagao/sentimento dos (e entre 0s) personagens, explicando ainda o que cada
tipo de baldo estava representando neste dialogo e/ou na expressdo psicologica dos
personagens.

Seguindo com atividades envolvendo o género HQ, a professora entregou uma folha
contendo uma histdria, com personagens, mas sem falas (Anexo E), e solicitou que o0s
estudantes preenchessem a conversa. Para isso, escreveu no quadro as onomatopeias e as
interjeicOes, para que a turma tivesse 0 maximo de informacao e conhecimento para elaborar a
histdria.

Da totalidade de perguntas ofertadas e analisadas, pode-se dizer que o montante de
questdes artificiais e interativas é equivalente, aparecendo as do tipo critica com menos
recorréncia. Neste contexto, é possivel perceber que, embora havendo varios tipos de
atividades de compreensdo nos textos trabalhados em sala de aula, ainda h4& um numero
elevado de questdes artificiais, em que as respostas estdo centradas no texto. Porém, apesar
disso, e com quase a mesma quantidade das artificiais, ha também questdes que remetem a
uma reflexdo um pouco mais elaborada em que sdo necessarios conhecimentos externos ao
texto, como os de mundo/enciclopédicos/inferenciais. Apesar de ser em minoria, foram
ofertadas atividades do tipo critica, que despertam o senso critico dos estudantes. Entende-se
que a criticidade ¢ um fator fundamental de ser aprimorado nos estudantes para que 0s
mesmos tornem-se aptos para compreenderem e se expressarem através da linguagem em

diferentes situacdes de convivio social. Apesar da decodificacdo ainda estar fortemente
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presente na sala de aula, com o esfor¢o e boa vontade da docente, outras atividades foram
elaboradas, como perguntas orais e propostas de escrita de textos, 0 que remete aos preceitos
defendidos pela Neurociéncia, quando menciona que ha inteligéncias multiplas e que essas
devem ser trabalhadas para que ocorra a plasticidade do cérebro. Os préprios LD, dos quais
foram retiradas as atividades trabalhadas pela professora observada, oferecem outros tipos de
questdes, embora em minoria, como as interativas e criticas. Nas perguntas verificadas, foi
encontrada ocorréncia também de atividade pertencente a tipologia superficial.

Para finalizar, é possivel compreender que a atitude da professora em sala de aula
durante as observacdes considera, mesmo que indiretamente, a Neurociéncia que se preocupa
com o emocional e o racional do estudante e defende que o individuo deve estar motivado
para obter um aprendizado significativo, bem como participar ativamente, posicionando-se a
favor ou contra determinados assuntos/atitudes e respeitando seu turno de fala (sabendo em
que momento deve se pronunciar, ouvir ou solicitar participacdo de um colega, por exemplo).
Além das atividades ja mencionadas, a professora possibilitou, como mais uma maneira de
motivar, uma aula no laboratorio de informatica para que os alunos pudessem ter contato com
programas que permitem a criacdo de HQ. Esse tipo de atividade, além de envolver os
estudantes, tende a favorecer o desenvolvimento das mdaltiplas inteligéncias defendidas por
Relvas (2011). Acredita-se que as inteligéncias aqui acionadas sdo: a linguistica,
proporcionando aos estudantes usarem a linguagem para transmitir ideia e contar a historia
adequada e coerentemente com o género solicitado (HQ); a corporal-cinestésica, que diz
respeito a habilidade de criar algo (neste caso, a HQ) com o proprio corpo; a interpessoal, por
envolver a habilidade de compreender os colegas e suas motivacdes e interesses; e a
intrapessoal, a qual auxilia o estudante a ser capaz de lidar com seus préprios sentimentos,
desejos e criatividade, para elaborar a historia.

Quanto aos preceitos de Bakhtin, pode-se concluir que ha uma quantidade significativa
de atividades em sala de aula que exigem uma atitude responsiva ativa dos alunos e nos
momentos em que isso é proporcionado a maioria dos estudantes ndo participa. Acredita-se
que essas atitudes devam-se ao fato de que esses alunos observados (e talvez a maioria dos
estudantes em geral) ndo tenham tido a préatica de tal responsabilidade até o momento
académico em que se encontram. Todos esses estudantes estdo em formacéo, se constituindo
em relacdo um ao outro no meio social em que estdo inseridos. Para a constituicdo desses
sujeitos é preciso da leitura da palavra e da de mundo. Como a minoria das atividades
observadas € do tipo criativa, nas perguntas realizadas sobre os textos trabalhados parece que

0s posicionamentos axioldgicos estdo secundarizados, uma vez que as atitudes valorativas ndo
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estdo sendo ativadas, isto €, os pontos de vistas criativos ndo estdo sendo acionados e
oportunizados, o que tende a dificultar o desenvolvimento de habilidades criativas, que
permitam o0s estudantes expressarem-se criticamente.

Observando a sala de aula, foi possivel perceber que a professora defende a
participacdo ativa dos estudantes, embasando-se na lingua como codigo e comunicagao,
embora, em certos momentos, trabalhe a lingua como interacdo social. Nas atividades que
remetem a reflexdo e posicionamento critico, a docente proporciona aos estudantes
interagirem com 0s textos, autores e colegas, bem como participarem como protagonistas do
seu aprendizado, induzindo-os a aprenderem a aprender. NoO momento em que apresenta
questdes que remetem mais a decodificacdo, deixa mais evidente a concepcédo de lingua como
cédigo.

No questionério aplicado no final das observacbes, a docente informa que tem
formacdo de pds-graduacdo em comunicagdo, expressdo e cultura e leciona ha vinte e quatro
anos as disciplinas de LP e de Literatura. Trabalha com Ensino Fundamental e Médio e em
duas escolas da cidade de Bagé, uma municipal e outra particular. Defende que € preciso
intensificar o ensino voltado para a oralidade, leitura, conhecimentos linguisticos e produgéo
textual, dizendo ainda que a leitura e interpretacdo devem ser compromisso de todas as areas.
Para responder se costuma desenvolver atividades de leitura em sala de aula, a docente
informa que tem o habito de trabalhar com variedades de géneros, praticando suas leituras
para depois partir para a producdo de textos. Sobre o entendimento do que é lingua e
linguagem, diz que lingua é a materna (portugués) e linguagem € qualquer codigo que permite
a transmiss@o de uma mensagem. Seu conceito de texto é algo que passa informacdo
completa, verbalmente ou n&o.

Diante das respostas dadas ao questionario, pode-se pensar em duas possibilidades: ou
a professora age diferente do que fala intencionalmente, 0 que ndo parece ser, pois ela é
bastante ética e responsavel, ou inconscientemente, isto é, a professora pode ndo se dar conta
de que defende, por exemplo, uma linha tedrica, mas no momento de colocar em pratica
utiliza outra.

Comparando as atitudes da professora em sala de aula e as suas respostas ao
questionario, é possivel inferir que, embora suas palavras estejam coerentes e de acordo com
suas acdes, ela esta situada entre as trés concepgdes de lingua (como codigo, como
comunicagdo e como interacdo). Apesar de defender em sua fala a lingua como cédigo, em
certos momentos de praticas didaticas, a professora considera, talvez inconscientemente, a

lingua como interagéo social. Acredita-se que essa atitude podera conduzir a docente a uma
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conscientizacdo de que a lingua como interacdo social pode ser um meio de possibilitar um
ensino voltado para o estudante como protagonista de seu aprendizado, participando
ativamente e criticamente de cada compreensdo e expressdo oral ou escrita, conforme
preconizam os documentos oficiais (PCN, 1998; RCLRG, 2009).

4.2 PRODUTO

Esta secdo apresenta alguns comentérios sobre o resultado obtido com a elaboragdo do
produto, material exigido pelo Curso de Mestrado Profissional, que corresponde a uma
unidade de aprendizagem focada na leitura e compreensdo textual. Sua criacdo foi feita a
partir do tema “informatica e as novas tecnologias” e as escolhas pelos géneros discursivos
foram aleatorias, uma vez que o0 objetivo ndo esteve nos géneros, mas no assunto. Apds sua
elaboracdo, foi feita a aplicacdo das atividades em sala de aula.

A unidade de aprendizagem foi dividida em modulos, para os quais tentou-se fazer
uma organizacdo progressiva para serem trabalhados os textos e atividades. A diviséo foi:
familiarizando o leitor com o tema e motivando sua participacdo ativa; seguindo o didlogo
com os textos; refletindo sobre as ideologias: compreendendo e se posicionando criticamente
a respeito dos assuntos lidos; revisando os conceitos; aperfeicoando 0 senso critico;
finalizando as atividades com mais reflexdes. Na parte inicial, encontram-se os dois primeiros
textos. Do segundo momento, fazem parte os textos trés, quatro e cinco. No terceiro médulo,
estdo os textos de numeros seis ao quinze. A revisao (quarta fase) € composta pelos textos de
nimeros dezesseis ao dezoito. O penultimo estagio é complementado pelos textos de nimeros
dezenove ao vinte e quatro, e uma sugestdo de trabalho extraclasse. Por fim, estdo as
atividades referentes a um filme.

As imagens presentes na unidade estdo em sua cor original, sendo a maioria colorida,
porém, para entregar aos estudantes, por questdes de custos financeiros, foram impressas em
preto e branco. Apesar disso, entende-se que ndo houve problemas em relacdo ao que se
esperava dos alunos.

A execucdo das atividades ocorreu em uma escola municipal da cidade de Bagé e foi
realizada durante as aulas de LP, em que, na maior parte do tempo, a professora regente
esteve presente. O publico participante foi uma turma de 7° ano, com idade media entre 12 e

13 anos. Foram aproveitados também alguns horarios semanais vagos por outro professor que
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esteve, por um curto periodo, afastado de suas atribui¢cbes profissionais nesta escola. A
aplicacdo da unidade aconteceu no periodo de agosto a outubro de 2015.

O docente que tiver contato com este material pode pensar que poderiam ter sido
trabalhadas mais as caracteristicas de cada género, mas se entende que isso poderia estar
gerando uma didatizacdo dos géneros, 0 que ndo era a pretensdo de desenvolver na sala de
aula. Que fique claro que a intencdo néo é criticar a didatizagdo, mas evita-la na medida do
possivel, visto que tal acdo pode implicar em secundarizar os significados presentes nos
textos. O que se espera com a criagdo e implementacdo da proposta apresentada é mexer com
a zona de conforto dos estudantes, cutuca-los para uma visao mais critica e pronunciamentos
mais aprimorados e produtivos sobre as leituras realizadas.

Para chamar a atencdo dos jovens e esclarecer o que se esperava em cada atividade,
foram trilhados alguns passos: entrega do material, leitura do mesmo, disponibilizagcdo de um
tempo para elaborarem as respostas e compartilha-las. Apos a entrega do texto para os
estudantes, sempre eram discutidas as perguntas para auxilia-los sobre qualquer davida. Eles
precisavam apenas reler o texto e as atividades para criarem as respostas. Mesmo assim, o
decorrer das aulas e a fluéncia dos alunos ndo acompanharam, inicialmente, as expectativas
sobre as atitudes dos estudantes. Como forma de motiva-los e orienta-los, para quase todos 0s
textos, as leituras e compreensdes foram realizadas em conjunto com os estudantes. Apds
cada leitura, eram feitas discussoes e, por fim, elaboradas, pela professora/pesquisadora, as
respostas no quadro com o auxilio dos aprendizes.

A seguir, serdo apresentadas duas subsec¢des: descri¢cdo da aplicagéo da proposta, de
acordo com cada texto e atividades trabalhadas; reflexdo sobre o comportamento dos
estudantes em termos de participagdo, compreensao e posicionamento perante as leituras e

exercicios.

4.2.1 Descrigdo da aplicacéo da proposta

Esta subsecdo tem por objetivo apresentar um relato descritivo da aplicagdo das
atividades propostas na unidade de aprendizagem, estruturando-se de acordo com os modulos
distribuidos na unidade, textos e exercicios trabalhados em sala de aula de LP.

No desenvolvimento da aplicacdo, em alguns momentos foi possivel de serem

discutidos mais de um texto, em outras ocasides foram necessarios mais de quatro encontros
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para realizar a compreens&o das atividades de um mesmo texto. Isso se deveu, basicamente,
ou a extensdo do texto e a quantidade de perguntas, sobre os quais os alunos ndo estdo
acostumados, ou a colaboracio e interesse do grupo. As vezes, alguns estudantes
apresentavam interesse pelas atividades e se envolviam, em outros momentos ficavam
distraidos, quietos, sem responder as questdes.

Na sequéncia, sdo descritas situacfes ocorridas em sala de aula durante o
desenvolvimento das atividades. Todos os textos e atividades encontram-se no Apéndice B
desta dissertacdo. Para a exposicdo destas informacdes, optou-se por destaca-las por médulos,
conforme estd na unidade de aprendizagem. Com intuito de facilitar o acesso do leitor aos
modulos e textos presentes na proposta, colocou-se, no final desta dissertacdo, um indice com

0 numero do texto e o nimero da pagina onde 0 mesmo se encontra neste trabalho.

4.2.1.1 Primeiro Modulo da Unidade

No primeiro momento, em que a intengdo foi de familiarizar o leitor com o tema,
motivando sua participacao ativa, onde estdo os dois primeiros textos (imagem do arrouba e a
letra da cancdo “Pela Internet”, de Gilberto Gil), esperava-se mais participacdo ativa dos
alunos. Parece que esta falta de comprometimento remete ao fato de que os estudantes ndo
estdo acostumados a se envolverem e elaborarem suas préprias respostas. A docente regente,
inclusive, comentou que eles tém bastante dificuldade em leitura e compreenséo. Ela salientou
ainda que sdo alunos que estdo recém no sétimo ano (antiga sexta série), 0 que tambeém
poderia estar influenciando tanto para a participagdo, quanto para 0s conhecimentos a serem
acionados para a criagdo das respostas. Comentou também que eles ndo estdo acostumados
com textos extensos e/ou que exigem muita concentracdo para compreendé-los. Concorda-se
em parte com isso, uma vez que os estudantes, na idade em que estdo (entre 12 e 13 anos),
costumam conversar entre eles sobre diferentes assuntos, entdo, a ndo participagdo pode estar
ocorrendo por conta do ndo interesse sobre algum texto e/ou atividade. Além disso, acredita-
se que eles tém capacidade de compreensdo e expressdo, necessitando apenas de estimulo
para 0 desenvolvimento de tais habilidades. Diante disso, entende-se que ndo houve
necessidade de reformular as atividades. Devido a tudo isso, a docente sugeriu que fossem

trabalhadas no méaximo cinco questbes por vez e colocadas no quadro as respostas de cada
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atividade, o que tenderia a ajuda-los na organizacdo do caderno. Para auxiliar os alunos a se
concentrarem melhor, seguiu-se a sugestéo de ir explicando cinco atividades de cada vez.

Sobre este possivel desinteresse, pode haver varios fatores em jogo: os alunos podem
ndo estar acostumados com os tipos de questdes (em termos de reflexdo e/ou extenséo), ndo
terem pratica de participacao ativa, estarem apenas no sétimo ano (antiga sexta série). Além
disso, alguns relataram ndo gostar muito de leitura e compreensdo, acham dificil interpretar
letra de musica e consideraram as questfes muito dificeis (no entanto, alguns nem tentaram
fazé-las). A minoria (apenas trés) demonstrou interesse e discutiram sobre as questdes, 0 que
serviu como motivacado para continuar tentando trazer esses e 0os demais estudantes para o
foco deste trabalho, que intenciona despertar o interesse pela leitura e a importancia de
acionar os posicionamentos axioldgicos dos sujeitos. Pensa-se que insistir neste objetivo ndo
significa mudar os tipos de questdes, nem deixar os estudantes comportarem-se de acordo
com suas vontades, mas conscientiza-los da importancia de ampliar e aprimorar seus
conhecimentos (intelectuais e sociais) e suas culturas, situacdo que, no decorrer do tempo,
tende a ocorrer naturalmente. Para este primeiro texto, foi utilizado um periodo de aula.

A letra da musica (texto 2), por exemplo, precisou ser discutida varias vezes. Foram
necessarios seis periodos de aulas para a excussdo de todas as tarefas. A professora regente
comentou que as questbes estavam elaboradas com um nivel de exigéncia acima do nivel
desta turma e que algumas terminologias ndo sd@o de conhecimento destes estudantes. Os
préprios alunos, isto é, alguns deles comentaram sobre ndo conhecerem determinadas
palavras. Quando isso ocorria, eram ofertados sindbnimos ou explicadas as terminologias
atraves de palavras diferentes até os estudantes demonstrarem que entenderam. Ao possibilitar
uma reflexdo junto com os aprendizes, eles copiaram as respostas. De um grupo de vinte
estudantes, apenas quatro fizeram as atividades antes da corre¢do. Nestes primeiros encontros,
a participacdo ativa ainda néo tinha acontecido, o que pode ter ocorrido por falta de treino, de
conhecimento, timidez ou receio de se exporem. A professora regente, na medida do possivel,

interagia tentando fazer com que os estudantes refletissem sobre as atividades propostas.

4.2.1.2 Segundo Modulo da Unidade

Neste conjunto “Seguindo o dialogo com os textos”, em que estdo 0s textos trés,

quatro e cinco, o desejo era de que os alunos percebessem a importancia de o leitor conversar
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com o texto e seu autor na busca pela compreensdo, e que usar esta estratégia facilita entender
0s sentidos expressos.

O terceiro texto, cujo assunto era direitos e Internet, teve alguma participagcdo. Seu
tema serviu também para orientar os jovens e esclarecer algumas davidas sobre os direitos e
deveres do cidaddo, bem como chamar a atencdo para algumas agGes que geram crimes.
Alguns exemplos foram comentados pela professora regente que recordou sobre uma palestra
ocorrida na escola no final do primeiro semestre e proferida por uma tenente da Brigada
Militar. Foi bastante discutido sobre direitos autorais e plagio. Neste momento, houve uma
conscientizacdo sobre a importancia de indicar a fonte de onde é retirado um material que
pertence a outra pessoa ou instituicdo, bem como a data em que foi realizada a pesquisa, uma
vez que essas duas atitudes respaldam e protegem o individuo que utiliza parte de textos e/ou
imagens alheias. O tempo para a realizacdo destes exercicios foi de trés periodos de aula.

Para 0 quarto texto (explicagdes sobre alguns sites de relacionamentos), o tempo de
execucdo foi de dois periodos. A partir deste texto 4, os estudantes pareceram ficar mais
participativos. Uma das alunas, inclusive, questionou sobre a falta do whatsapp no texto que
comentava sobre alguns sites de relacionamento. Uma outra estudante demonstrou surpresa ao
ler que o Facebook €, de acordo com o texto, o segundo site de relacionamento social mais
populoso e questionou sobre qual seria o0 primeiro. Este questionamento gerou ddvidas em
todos os presentes, entdo, chegou-se a conclusdo de que o texto poderia estar desatualizado. A
professora/pesquisadora comprometeu-se em pesquisar em casa e trazer esclarecimentos na
aula seguinte. Apdés a busca, foram encontradas e disponibilizadas em aula diversas
informacdes sobre a quantidade de participantes em cada site existente e que fossem de
conhecimento dos alunos. Foi ressaltado ainda que a quantidade de internautas estava
relacionada também aos paises, por exemplo, em um pais o Facebook poderia ser o site de
relacionamentos mais populoso, mas em outro pais, a op¢do poderia ser por um site de troca
de fotografias ou de exposicdo de musicas.

No dia em que foi trabalhado o texto 5 (Imagens das letras W, X e P), havia poucos
alunos em sala de aula e todos participaram ativamente da proposta, seja lendo as perguntas,
questionando ou argumentando. Surpreendeu um pouco o fato de apenas uma estudante dizer
que conhecia a letra W, que corresponde ao Word. Os demais colegas comentaram que nunca

tinham usado este programa. Pensa-se que provavelmente conheciam, apenas nao lembravam.

4.2.1.3 Terceiro Mddulo da Unidade
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Nesta parte “Refletindo sobre as ideologias: compreendendo e se posicionando
criticamente a respeito dos assuntos lidos”, em que se encontram 0s textos de numero seis ao
quinze, como o proprio titulo representa, o desejo é de que os aprendizes percebam as
ideologias e pontos de vistas dos autores lidos e se posicionem criticamente.

A aula em que foi discutido o sexto texto (dialogo utilizando a linguagem da internet)
estava excelente. Dos alunos que estavam presentes, apenas um nao trabalhou, dizendo que
estava com preguica e que depois copiaria as respostas de um colega. Os demais participaram
ativamente, posicionando-se e interagindo com o texto, colegas e professores (pesquisadora e
regente), através de conversas ou compreensao sobre as leituras e/ou exposi¢do de opinido ou
duvida. Acredita-se que este interesse foi também influenciado pelo tamanho do texto e a
linguagem utilizada, o que talvez tenha sido familiar para eles. O tempo para a execugdo das
nove questdes foi de apenas um periodo e meio.

Neste mesmo encontro, foi entregue o texto de numero 7 (“A velha questdo da Iggs.
dos chats”, de Sirio Possenti) e lido, primeiramente, em siléncio e, apds, cada estudante que se
voluntariou leu um dos paragrafos. Foi feita uma discussdo oralmente sobre o texto. No
encontro seguinte, iniciou-se a reflexdo sobre as atividades. Segundo alguns alunos, apesar de
ser um texto mais extenso, gostaram do tema. Um inclusive até comentou que gostou bastante
do final do texto, candidatando-se a fazer a leitura desta parte. Foram utilizados quatro
periodos de aula para trabalhar as atividades deste texto. Em quase todos os encontros, a
maioria da turma estava presente, 0 que tende a ter mais dispersdes e conversas paralelas,
dificultando um pouco mais a concentracdo e participacdo dos aprendizes. Apesar deste
incdmodo, quatro alunos sempre participaram. Neste texto 7, os estudantes ndo conseguiram
sozinhos responder a Ultima questdo (que perguntava se havia alguma desconfianca
manifestada por parte do autor, pedindo que informasse qual era a manifestacdo, em relacdo a
quem, indicando ainda quais indicios argumentativos que ajudaram o leitor a perceber isto e 0
motivo desta desconfianca), pois ndo perceberam que havia uma desconfianca por parte do
autor, porém, apés induzir uma reflexdo a partir de informac6es e/ou indicios presentes no
texto, alguns alunos manifestaram compreensao e concordaram com a discussao feita sobre o
posicionamento do autor em relacdo a midia.

O texto 8 (“Internetés”) foi trabalhado durante dois periodos de aulas e, como o
assunto ja havia sido introduzido em textos anteriores, facilitou um pouco a compreensao dos
estudantes e seu envolvimento ativo nas discussdes. Alguns, inclusive, deram-se conta de que

algumas das atividades deste texto assemelhavam-se entre si e outras foram comparadas a
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atividades de textos trabalhados anteriormente, como as que perguntavam sobre as criticas
encontradas a partir do texto que tinha um dialogo usando a linguagem da Internet e do texto
de Sirio Possenti sobre a nova linguagem dos chats, bem como o uso desta forma de se
comunicar e em quais contextos é mais adequado de ser utilizada. Entretanto, dos estudantes
que se pronunciaram em relacdo a segunda parte da questdo 8, a qual indagava sobre aspectos
positivos e negativos da palavra “desmoronamento” em seu uso corriqueiro e no contexto do
texto, a opinido ficou um pouco dividida sobre o aspecto ser positivo ou negativo em relacdo
ao termo. A turma demonstrou divida também na compreensdo da questdo 9, onde foi
solicitado o significado deste termo no texto lido, isto é, a que ele remetia. Parece que a
duvida foi gerada porque os alunos ndo entenderam o que desmoronava e 0 que iSSO
representava, precisando reler o texto para chegar a um resultado. Para responderem o ultimo
exercicio desse texto (comparacdo do ponto de vista deste texto com o do texto anterior), foi
necessario reler trés vezes o texto juntamente com a turma, para que alguns conseguissem se
pronunciar. Apesar disso, todos ficaram confusos sobre o ponto de vista do texto atual,
necessitando de uma reflexdo mais longa sobre o texto anterior (nimero 7) e o nimero 8.
Depois de varias conversas sobre o tema, aparentemente entenderam as discussfes e
conseguiram, em conjunto, elaborar as respostas. Pelo comportamento dos estudantes, parece
que ndo estdo acostumados a praticar, em sala de aula, o dialogo entre textos.

Quando foi entregue o texto 9 (reflexdo sobre o uso do internetés), alguns alunos
reclamaram que ndo gostam de textos. Outros ficaram neutros e outros, aparentemente,
estavam contentes com as atividades. Para amenizar a situacdo e tentar chamar os estudantes
para a leitura, e sabendo que eles ndo gostam, aparentemente, de textos longos, foi feito um
comentario dizendo que o texto atual ndo era extenso, porém, apesar disso, poderia apresentar
significados e sentidos tanto quanto um maior. Somado a esta atitude, questionou-se o género
de texto que mais gostavam. Os que se manifestaram disseram que gostam de musicas
gauchescas. Foi sugerido, entdo, que trouxessem o0 nome de alguma cancdo para que a
professora/pesquisadora providenciasse a letra e 0 audio para serem ouvidos em sala em um
momento no final de aula. Caso encontrassem alguma mdusica que tivesse em sua letra algo
direcionado a Internet e/ou a informatica (tema que rege a unidade de aprendizagem) poderia
ser discutida com mais aprofundamento. Caso contrario, poderia ser apenas ouvida e cantada,
como forma de descontrair. Entretanto, nenhum estudante levou para a aula sugestdes
concretas de masicas. Alguns dos estudantes demonstraram dificuldades para compreender as
perguntas deste nono texto, assim como ja haviam se comportado diante de outros textos

também. Quando eram feitos comentarios e explicacbes das questbes, entdo, os discentes
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entendiam e pareceu, por suas expressoes, que acharam que € facil identificar os significados
do que se estd perguntando. Na atividade que pergunta sobre a possibilidade ou ndo de falar
internetés, alguns ndo se manifestaram, outros disseram que ndo, e uma das alunas disse que
seria possivel falar, entdo, foi feita uma reflexdo sobre qual(is) palavra(s) pode(m) ser
pronunciada(s), de acordo com o internetés, e que poderia(m) ser compreendida(s) pelo
interlocutor. Chegou-se a conclusé@o de que os termos “que” e “te”, por exemplo, poderiam ser
substituidos por “q” e “t” sem prejuizo sonoro e/ou significado para o ouvinte. Chamou-se a
atencdo também para o fato de que a grande maioria das palavras abreviadas para a
comunicagdo via Internet & mais cabivel de ser usada na escrita e/ou digitadas. Sobre a
questdo que sugere a releitura de um texto ja trabalhado, ndo foi necessario realizar a leitura
novamente, apenas relembré-lo. A Gltima questéo (5), que pedia a construcdo de um paréagrafo
expondo o que entendia por internetés, foi elaborada individualmente por todos os estudantes
que estavam em sala de aula. Para isso, foi proporcionada uma reflexdo em conjunto e
sugestdes de alguns aspectos que deveriam ser contemplados no paragrafo construido. Foi
dito que os alunos deveriam levar em consideracdo todo o conhecimento adquirido até o
momento sobre a linguagem utilizada na Internet, além de informar o que significava
internetés, para que servia, qual o objetivo de usa-lo, em qual situacdo poderia ser utilizado,
onde e para quem deveria ser usado. Esperava-se com isso que 0s alunos dissessem que 0 uso
deveria ser em situac6es informais, com pessoas conhecidas e que conheciam esta maneira de
colocar as letras para proferir (e/ou compreender) sentido/significado. Além disso, almejava
escutar ou ler que o internetés é uma forma de comunicacdo utilizada por escrito e ndo em
oralidade/conversas. Enquanto eles iam escrevendo o paragrafo, outros solicitavam a presenca
da professora/pesquisadora em suas classes para verificar se estavam certas suas respostas.
Esta atitude demonstra preocupagdo com seus aprendizados, além de querer agradar a docente
que desejava que todos participassem. Na execucdo desta tarefa, o objetivo foi alcancado
parcialmente, pois ndo responderam tudo que se esperava, porém, foram capazes de pensar
junto e desenvolver, mesmo que com ajuda, o texto solicitado.

Para o texto 10 (“O internetés ndo é bem uma novidade™), foram utilizados dois
encontros de dois periodos cada. Em um dos periodos, foi praticada a leitura do texto e
respondidas as primeiras quatro questfes. Depois, em outro dia, foram trabalhadas as demais
atividades. Quando comecou a aula, todos os estudantes presentes estavam quietos, ninguém
trabalhava nem se pronunciava sobre o texto. Foi uma situacdo estranha. Apds alguns
minutos, foi provocada uma conversa de conscientizacdo, induzindo-os a refletirem sobre o

que se tem e/ou se adquire ao longo da vida, em que a Gnica coisa que ninguém pode tirar um
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do outro é o conhecimento. Além disso, é preciso estudar e tentar entender para que serve
cada informacdo recebida na escola e que as tarefas de ler ou calcular, por exemplo, embora
ndo chamando a atencdo hoje, no futuro podera fazer falta para cada sujeito, dependendo do
contexto social em que estardo inseridos. Este texto é contemplado por uma tira e uma parte
escrita normal. Para a questdo 6, que perguntava se as duas partes do texto tinham o mesmo
proposito e quais eram os pontos de vistas identificados, foi provocada uma discussao sobre a
palavra “bem” e o que ela representa no contexto do titulo do texto. Uma das alunas indagou
sobre o significado da palavra “grifada”. Antes da explicacdo foi feito um questionamento ao
grande grupo, perguntando se alguém conhecia esta palavra e seu significado. Ninguem soube
responder. Pronunciaram-se apenas aqueles para quem ja tinha sido explicado
individualmente. Diante disso, foi comentado o significado e a resposta da questdo. Para
responder a atividade oito, onde estava sendo pedido que fossem identificados os dois
assuntos tratados nos textos (tira e parte escrita), em um primeiro momento, a turma teve
dificuldade de identifica-los. Demonstraram também inseguranca para se pronunciarem sobre
a critica expressa na tira. Nesta ocasido, foi observado também que uns quatro estudantes
gostavam muito de desenhar. Vérias vezes, foram pegos desenhando paralelo a realizacéo das
atividades propostas em sala de aula. Pela situagdo vivenciada e imagens visualizadas,
pareceu que tinham criatividade e gostavam de tal pratica. Ndo apenas para estes quatro, mas
também para a maioria da turma, a Gltima atividade do texto, em que foi solicitada a criagcéo
de uma tirinha, chamou a atencdo e pareceu despertar interesse. Quase todos os alunos se
envolveram criando uma situacéo, desenhando e escrevendo o didlogo com o internetés (pelo
menos em parte) entre os personagens criados. Apenas no primeiro momento, sentiram davida
sobre qual situacdo criar para construir a tirinha. Foram sugeridas algumas possibilidades para
alguns dos estudantes, como uma conversa com colegas, amigos, alguém de quem gostavam,
um pedido de ajuda (como o que ocorreu no texto 10), etc.

No texto 11 (imagem de um computador centralizado entre varias pessoas), segundo
os estudantes, ndo foi possivel identificar nada na primeira visualizacdo da imagem. Apds
chamar a atencdo sobre todos os desenhos presentes no texto, alguns alunos foram
identificando do que se tratava. Na atividade sobre a importancia da tecnologia, foi
comentado onde se podia encontra-la no dia a dia das pessoas. Foi falado sobre o uso da
Internet, do celular, do computador, do 6nibus, da sirene que toca entre os intervalos da aula,
etc. Um dos alunos comentou sobre o botdo que se aperta para o dnibus parar, o que também é
uma tecnologia. Sobre a Gltima questdo (imaginar um mundo sem internet), uma das alunas

disse que ndo conseguia imaginar um mundo sem Internet, visto que se precisa dela para
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quase tudo na vida e no dia a dia. Os demais responderam que era possivel imaginar um
mundo muito chato. Antes do final desta aula, foi indagado se os estudantes ja haviam lido e
compreendido tabelas ou graficos. Todos os que estavam presentes responderam que nao.
Quando foram questionados sobre o interesse de praticar a leitura deste género de texto, quase
todos pareceram interessados e, quando receberam a informacdo de que no proximo encontro
trabalhariam com tabela, ficaram, aparentemente, contentes.

Para o texto 12 (grafico sobre o uso de Internet por regides), foram utilizados dois
periodos de aulas. O gréafico foi lido e observado por todo o grupo. Trés dos alunos presentes
participaram de todas as atividades, ficando em duvida apenas na questdo sete, em que foi
solicitado para que os leitores dissessem o que os dados poderiam estar revelando sobre o
desenvolvimento econdmico e social das regides Nordeste e Sudeste. Esta situacdo foi gerada
a partir da falta de conhecimento sobre o significado de econdmico e social envolvendo um
lugar, por exemplo, as regifes apontadas. Na questdo onze (a qual publico este texto era
direcionado e qual ele ndo atingia), apenas um estudante posicionou-se, dizendo que o publico
alvo seria os adultos que tém interesse no assunto, e 0 ndo atingido seria as criangas. Para a
atividade doze (por que era importante fazer uma pesquisa com tantas pessoas e 0 motivo da
distancia entre a realizacdo da pesquisa e publicacdo dos dados), ninguém arriscou manifestar-
se e disseram que ndo entenderam a pergunta. Foi necessario lancar, oralmente, algumas
possibilidades de respostas antecedidas de perguntas como, por exemplo: se for feita uma
pesquisa com apenas quatro ou dez pessoas, é suficiente para dar credibilidade e veracidade a
uma pesquisa? Sobre a distancia temporal entre a coleta dos dados e sua divulgacédo, foi
explicado que é preciso de um tempo suficiente para analisar os dados e revisa-los para depois
publica-los. Varias vezes, alguns dos alunos posicionaram-se dizendo que ndo estavam
entendendo as questbes, porém, foi possivel detectar que a maioria destes nem tinha lido a
pergunta. As dificuldades apresentadas pelos estudantes nas atividades remetem ao fato de
que, conforme relatado por eles, nunca tinham lido um gréafico.

No dia em que foi trabalhado o texto 13 (“Internet — novas formas de comunicagdo”),
quase todos que estavam em aula reclamaram por terem de ler mais um texto e que nao
aguentavam mais ler, responder e copiar respostas. Esta atitude surpreendeu um pouco, pois
sdo poucos os estudantes que fazem sozinhos, sem auxilio, as atividades. Os demais, na
maioria das vezes, precisam de (ou s6 fazem com a) ajuda da professora/pesquisadora. Ao ler
o titulo do texto comentaram ainda que quando se tratava de internetés (assunto de alguns
textos), as perguntas e as respostas eram muito parecidas. Com isso, foi utilizada a seguinte

estratégia: se sdo tdo parecidas, ndo sera necessario explicar do que se trata nem o que se
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espera como possibilidades de resposta, pois todos saberdo interpretar e responder. Diante
disso, o comportamento deles mudou um pouco e um “sorriso amarelo” surgiu, o que indica,
aparentemente, que ndo ha (ou houve naquele instante) dificuldade e/ou repeticdo, mas pouca
boa vontade em trabalhar textos. Foi, entdo, chamada a atencdo para o fato de que, embora as
atividades fossem semelhantes, era importante para os aprendizes terem contato com maneiras
diferentes de perguntar sobre determinadas situagdes, uma vez que, além de ficarem mais
atentos, era uma oportunidade de adquirirem mais vocabularios e desenvolverem estratégias e
habilidades para compreender e se expressar. Somado a isso, foi informado que a intencdo, ao
levar para a sala de aula mais de um texto sobre o mesmo assunto, era de proporcionar
diferentes pontos de vistas, pois cada autor e/ou cada titulo remetia uma ideia, por exemplo, a
favor ou contra o uso da linguagem da Internet, se € uma linguagem nova ou ja conhecida.
Mesmo assim, perguntaram por que eram trabalhados somente textos e sugeriram que fossem
ofertadas atividades diferentes, como: ouvir musicas, assistir filmes, usar o laboratorio da
escola para mexer na Internet ou trabalhar em sala de aula com os netbooks da escola. Apds
essas reflexdes, se aquietaram um pouco e se convenceram, aparentemente, da importancia de
desenvolver habito de leitura e compreensdo. Para a primeira questdo (distinguir a linguagem
formal da informal, exemplificando onde cada uma podia ser usada), todos os estudantes
responderam que conseguiam dissociar a linguagem formal da informal, mas, segundo relato
da professora regente, ocorrido em outra ocasido, alguns alunos ainda fazem confusdo em
certos momentos de provas e/ou trabalhos escolares. Este fato comprovou-se em situagoes
posteriores, em que foi questionado oralmente o significado de cada uma dessas linguagens e
os alunos demonstram-se confusos em relacdo ao sentido de cada uma. Para a segunda
atividade (se poderia haver problema se ndo soubessem dissociar as duas linguagens), no
primeiro momento, alguns estudantes responderam que seria um problema ndo saber separar
uma linguagem da outra e os demais disseram que ndo seria. Depois destas respostas,
chegaram a conclusédo de que poderia ser problema. O significado do termo *“alfanumerico”
ninguém soube responder. Como ndo tinha sido levado um dicionério para a sala de aula,
conforme sugerido na atividade, foi promovida uma reflexdo a partir de um questionamento: a
palavra “numérico” remete a qué? Alguns responderam nimeros. E o termo “alfa” a que faz
menc¢do? Um aluno respondeu alfabeto. Foi muito satisfatorio escutar as respostas deles.
Depois disso, voltou-se a pergunta e alguns responderam que era uma mistura do alfabeto
(letras) e numeros. Para a questdo quatro (Se a escrita do texto estava no portugués do Brasil
ou no de Portugal), apenas dois estudantes pronunciaram-se, dizendo que estava no portugués

de Portugual. Os demais, depois de uma certa insisténcia, deram-se conta de que havia duas
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palavras que estavam escritas diferentes do portugués do Brasil. A atividade cinco
(estabelecer um paralelo entre o titulo deste texto e o de numero 10) foi respondida (e
corretamente) por apenas um dos estudantes (0 mesmo que sempre fazia as atividades e se
pronunciou sobre o termo alfa), o qual informou que a resposta estava nos préprios titulos dos
textos. Os demais ndo participaram ou estavam desconcentrados.

No texto 14 (imagem de um jovem em frente ao computador e um dialogo entre o pai
do menino e um amigo), apesar de alguns dos estudantes terem protestado a quantidade de
textos trabalhada até o0 momento, os demais alunos participaram. Para a segunda questdo, em
que era perguntado se 0 personagem que conversava com o pai do menino concordava ou ndo
com a fala do pai, houve divergéncias na resposta. Alguns dos alunos que se manifestaram
disseram que concordava, outros que ndo. Depois de reler o texto, chegaram a um consenso.
Um dos estudantes comentou, ao ler a imagem, que os olhos do menino pareciam de um
zumbi. Para a sexta atividade (se 0 uso do computador e da informatica permitia as pessoas
aprenderem sozinhas), também houve discordancia na resposta, mas, apds uma reflex&o,
concluiram que era possivel aprender sozinho no computador, poderiam pesquisar. Para a
questdo que previa 0s possiveis motivos que levavam a se ter tanta informagdo e pouco
conhecimento, houve varias respostas. Um estudante disse que as pessoas poderiam nao ter
interesse em aprender. Outro comentou que era importante ter muitas informacgdes, outro
mencionou que ter informagao é ter conhecimento, etc.

Sobre os tipos de informagdes expostas diariamente, falaram: violéncia, roubo, assalto,
etc. Na atividade que previa o porqué de tanta informacéao, alguns responderam que era para
as pessoas ficarem informadas e na que perguntava sobre como se obtinha acesso a todas
essas informacdes, os alunos disseram que era através do radio, da TV, da Internet, de
mensagens de celular, de jornal. Sobre ser positivo ou negativo o excesso de informagao
recebida, também ocorreram as duas possibilidades de respostas, em que o0 porqué para o
positivo foi de que era importante ter informacéo sobre tudo, e para explicar o negativo, se
confundiram e ndo souberam argumentar. Para o fato de as informacGes recebidas diariamente
gerarem (ou ndo) conhecimentos, todos que se manifestaram disseram que geram
conhecimentos e servem para se manterem informados, para possibilitar aprendizagem,
interatividade, etc.

Por fim, para amenizar a situacdo de reclamacdo sobre textos, foi proposta uma
brincadeira. Uma das estudantes sugeriu dividir a turma (meninos e meninas) e fazer uma
competicdo a partir de perguntas, as quais ela mesma elaborou. A professora/pesquisadora

deveria fazer uma pergunta e um componente de cada grupo deveria escrever a resposta no
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quadro. Quem finalizasse primeiro a escrita, e de maneira correta, venceria. Foi, entdo,
exposta a proposta para o grande grupo. Alguns se demonstraram animados, outros disseram
que ndo participariam. Quando a brincadeira comegou, todos participaram. A competicdo
gerou conversas altas e, em alguns momentos, discordancias nos resultados. Cada vez que
havia uma davida lancada por algum aluno sobre qual grupo ganhou, era sugerido pela
professora/pesquisadora repetir a agdo. Foram uns dez minutos de brincadeiras e, das
perguntas criadas, as realizadas foram: como se chama a linguagem da Internet? Qual a
diferenca entre linguagem formal e informal? (foi este 0 momento em que pareceram estar
confusos) O que significa linguagem verbal e ndo verbal?

No momento de entregar o texto 15 (dialogo entre um casal que usa uma rede social
para se curtir), alguns alunos disseram: “mais um texto?!” e desabafaram: “ndo aguento mais
textos”. Essas frases desanimaram um pouco, mas apds mais uma conversa tentando
conscientiza-los da importancia de ler e se tornar critico, conseguindo compreender e saber se
posicionar coerentemente com 0 contexto em que se estd inserido, pareceu ficarem mais
calmos. Apesar de ficarem um pouco contrariados, alguns participaram, outros apenas
copiaram as respostas do quadro e outros ficaram parados. Nesta conversa, foi feito o seguinte
questionamento: “vocés ndo gostam de ler, ndo gostam do assunto ou ndo gostam do tipo de
texto que esta sendo apresentado?”. Alguns responderam: “ndo gosto de muitas questoes,
prefiro quando o texto tem duas ou trés atividades”. Uma outra aluna respondeu que prefere
textos maiores e com menos perguntas, inclusive citou o exemplo do texto, cujo titulo foi “a
velha Iggs dos chats”, do qual disse ter gostado. Parece que alguns dos estudantes, que
participaram da leitura deste texto, praticaram tal acdo porque gostaram do assunto tratado.
Outro mencionou que preferia perguntas menos extensas, pois quando muito longas ndo as

entende ou se confunde.

4.2.1.4 Quarto Mddulo da Unidade

Nesta parte da unidade de aprendizagem, direcionada a revisao dos conceitos, foram
inseridas trés atividades, mais 0s textos dezesseis, dezessete e dezoito e seus respectivos
exercicios. O alvo neste momento foi de revisar situagdes e pontos de vistas dos autores dos

textos trabalhados anteriormente.



72

Do primeiro exercicio, uma das questdes previa reflexdo sobre os diferentes pontos de
vistas encontrados em textos lidos anteriormente que falavam sobre o mesmo assunto, outra
sobre o dialogo entre locutor (autor) e interlocutor (leitor) e a importancia da escolha das
palavras adequadas para argumentar e ser bem sucedido no momento da comunicacdo. As
duas primeiras questdes foram feitas oralmente, sendo que a grande maioria dos alunos néo se
manifestou. Na atividade trés, onde era solicitada a elaboracdo de um texto composto por
quatro paragrafos, varios estudantes tentaram fazer. Primeiro, foi feito um esquema no quadro
para cada um dos paragrafos. Depois, juntamente com os alunos, foram sendo construidos 0s
paragrafos no quadro pela professora/pesquisadora. Parece que gostaram da atividade, uma
vez que a maioria se envolveu.

O texto 16 (imagem do globo terrestre com varias pessoas conectadas por fios) foi
trabalhado na aula seguinte e alguns dos estudantes participaram, outros ficaram em conversas
paralelas. Quando era solicitado que atentassem para as atividades deixando os assuntos
extras para um outro momento, paravam, mas logo em seguida conversavam novamente,
porém, em tom de voz mais baixo. A atividade que perguntava sobre o que os aparelhos da
imagem tinham em comum, responderam noticias e tecnologias. Para 0s aspectos positivos e
negativos que a Internet proporcionava, alguns disseram que era positivo porque facilitava a
vida das pessoas, e negativo porque havia presenca de virus e identidades falsas. Sobre o
significado da imagem dos dois meninos brincando com estilingue e ndo conectados aos
demais, houve varias respostas: que 0s meninos sao pequenos (menores que 0s demais), ndo
conhecem a Internet ou ndo gostam de usé-la. Neste momento, foi chamada a atencdo dos
estudantes de que esses meninos poderiam ndo ter acesso a Internet ou simplesmente optarem
por praticarem uma brincadeira mais comum. Na questdo sobre a Internet trazer felicidade as
pessoas, responderam que traz felicidade. Uma menina, inclusive, disse que traz muita
felicidade. Disseram que as pessoas que ndo tém Internet podem se sentir sozinhas, solitarias.
Esta parece uma visdo de alguém que tem acesso e gque ndo consegue se imaginar sem
Internet. Sobre a mudanca que a Internet traz para a vida das pessoas, um dos estudantes
disse que trazia ocupacdo, outros falaram sobre divertimento. Sobre a penultima atividade,
que previa pensar sobre como era a comunicacdo na época dos pais e avds, quando a Internet
era restrita a poucas pessoas, alguns dos estudantes disseram que era por pombo correio,
correio normal e pessoalmente. Foi sugerido, entdo, que perguntassem em casa aos familiares
mais velhos como era a comunicacao deles com os amigos. Apos alguns dias, foi perguntado
a eles sobre a pesquisa e, embora no momento da proposta terem ficado curiosos, todos

tinham esquecido de fazer a busca.
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O texto 17 (HQ do Garfield com o titulo “Na rede”) foi trabalhado pela maioria dos
estudantes que estavam em sala de aula. Quando foi observado o texto, as imagens lidas
foram: o gato saindo do computador ou da TV, imagem em 3D. Na sequéncia dos
quadradinhos, a leitura foi de um gato tomando café, cansado, roncando, assustado, olhando
0 personagem que estava deitado, rasgando a rede e o rapaz caindo. Foi comentado que a
expressao “fora” remete a sair da rede de deitar, mas também pode fazer mencéo a falta de
acesso/sinal de rede de Internet. A personagem caindo também faz aluséo ao sinal de Internet
caindo.

O texto 18 trouxe um comentario sobre o dia da informatica. Ao ler a imagem, alguns
estudantes disseram que viam um boneco lego mexendo no Facebook ou no Twiter. Depois,
disseram que havia uma caneca e uma mesa. Apds chamar a atencao dos leitores para o visual
do personagem (vestindo camisa, gravata, Oculos e cabelo bem penteado), chegou-se a
concluséo de que poderia ser alguem trabalhando em um escritorio, por exemplo. Sobre a
criagdo da frase, foi solicitado que todos a fizessem em seus cadernos, colocassem seus nomes
e depois a entregassem em um pedaco de papel para a professora/pesquisadora. Alguns
pediram ajuda para criar, pois estavam sem criatividade, segundo eles. Dos alunos que
estavam em sala de aula, apenas dois resistiram um pouco para fazer e entregar, mas, apos
alguma insisténcia, participaram. Passados alguns dias, as frases foram digitadas em uma
folha com formato A4 (Apéndice C)*?, impressa e colada em um mural da escola, para que
todos 0os membros da escola (professores, alunos e funcionarios) pudessem visualizar suas
criatividades. ApoOs cada frase, foi colocada a inicial do nome dos estudantes para ndo
divulgar o nome por extenso, visto que alguns podem ndo ter interesse em se expor. A maioria
das frases ficou interessante, porque demonstrou atitude e criatividade. Pensa-se que este foi
um momento de descontracdo e de participagdo ativa, alem de ser uma oportunidade de
desenvolverem e/ou aprimorarem suas capacidades de criatividade, bem como os dois lados
do cérebro (o emocional, a partir da motivagéo, e racional, a partir da criagéo).

No encontro seguinte, por conta de uma forte chuva, os periodos de aula foram
reduzidos, apenas cinco alunos compareceram na aula e, segundo uma das estudantes, para
que fosse possivel assistir a um filme (Cyberbully), conforme prometido, antes do final do
més (tempo previsto para o encerramento da aplicacdo da unidade de aprendizagem), sugeriu
que fosse, nesta data, trabalhado o méximo de texto possivel, para assim terminar a

quantidade de textos/atividades em tempo de se trabalhar o filme. Em dois periodos, foram

12 No apéndice, as frases se espalharam em duas paginas, mas a que foi para o mural, devido & formatagéo das
margens, ficou em uma apenas.
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capazes de trabalhar dois textos e meio. Desses cinco, um deles é um estudante que nunca
tinha participado das aulas, nem oralmente nem por escrito. Alegava sempre estar cansado,
com preguica, ndo saber, ndo querer, etc. Porém, neste dia participou oralmente. Ele disse
ainda que participaria de todas as aulas daquele momento em diante se trouxesse a ele uma
fita isolante para colar na boca de uma das colegas que ndo para de falar um minuto em sala
de aula. Esta menina a quem ele se referiu costuma falar o tempo todo e com um tom de voz
bem alto, o que tende a atrapalhar a concentracdo do grupo e o andamento das atividades,
situacdo relatada por outros colegas também, os quais ficam pedindo a ela para ficar quieta ou
falar mais baixo. Apesar desta atitude falante da menina, € uma estudante que participa, as
vezes até exagera, mas ndo €, em hipdtese alguma, alguém neutra. Foi uma surpresa positiva a
participacdo desse menino e também sua reacdo em relacéo a colega. Foi dito a ele que o ideal
é ndo agredir os colegas, mesmo que esses tentem prejudicar os outros, e que o certo €
conversar com a colega e/ou procurar ajuda junto a todos os professores, diretores e
coordenadores, mas jamais cometer violéncia fisica ou verbal a alguém. Um outro aluno que
sempre participa escrevendo, mas nunca tinha demonstrado interesse em fazer, por exemplo,
uma leitura em voz alta ou ler sua resposta, nesta ocasido também se pronunciou lendo o texto
e algumas das questbes, bem como participando ativamente com suas respostas. Neste
encontro, todos participaram. Cré-se que o motivo foi de que havia poucas pessoas, deixando-

0S mais a vontade e mais proximos no espaco de sala de aula.

4.2.1.5 Quinto Mdédulo da Unidade

Nesta parte da unidade, o foco era aperfeicoar o senso critico dos alunos, a partir das
leituras ja feitas e das que ainda seriam realizadas neste modulo. Para responderem as duas
atividades do texto 19 (imagem de um casal com um bebé e um dialogo reflexivo sobre génio
e google), os estudantes disseram que “génio da informatica” remetia a alguém que sabe tudo,
inteligente, que conhece a Internet. Sobre a palavra “google”, mencionaram que o significado
sugeria Internet, pesquisa, informacéo.

Na leitura da imagem do texto 20 (um homem em frente ao computador e com as
ma&os na cabeca), 0s estudantes mencionaram, a partir dos indicios visualizados, que havia um
homem estressado e suando, com as méos no cabelo, olhos arregalados e rangendo os dentes

que nem cachorro, 0 computador queimando, a impressora explodindo de tanto sair papel.
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Uns mencionaram que 0 homem estava escutando musica, mas que nao gostava da cangéo, ou
que estava jogando um jogo, outros disseram que a Internet havia caido. Sobre a possivel
visdo dos pais sobre a informaética, falaram que eles diriam que “é melhor que antes”.
Comentaram ainda que suas visdes atuais ndo sdo as mesmas de antes nem serdo as mesmas
de alguns anos a frente, e que a Internet pode ser melhor, mais elaborada, ter mais coisas.
Disseram também que no futuro a Internet ndo vai ser tdo lenta como hoje, vai avangar, ser
mais rapida, mais comunicativa, com mais sites, mais informagdes, novas coisas, mais redes
sociais, vai ser muito facil de encontrar computadores em 3D, etc. Sobre o contexto que a
imagem representava, a visdo foi de loucura do personagem, dor de cabeca, dor na coluna,
cansacgo, nervosismo, irritacdo, estresse. Foi chamada atencdo sobre a vestimenta da
personagem, a qual esta com camisa, palet6 e gravata. Diante disso, chegou-se a conclusdo de
que parecia alguém trabalhando em um escritério e enfrentando diversos problemas,
dificuldades. Em relacdo ao resultado inferido sobre a imagem, os estudantes relataram que
tratava de uma pessoa que trabalha com computador e esta enfrentando problemas, ou um
pesquisador ou um escritor. Apos o término deste texto, foi entregue e lido o texto posterior.
Neste mesmo encontro, foi possivel comegar o texto 21 (comparagéo entre tecnologia,
informatica e raciocinio humano), o qual foi lido, discutido e realizadas suas quatro primeiras
atividades. No encontro posterior a este, foi dada continuidade nas atividades deste texto.
Havia, devido a meteorologia novamente, apenas seis estudantes, sendo que apenas um deles
se repetia, em relacdo a aula anterior. Por conta disso, foram retomadas todas as atividades do
texto 21. No primeiro momento, ap6s a leitura, alguém comentou: “verdadeiro”, o que sugere
uma concordancia com o posicionamento do autor do texto, porém, nas respostas, pareceu
diferir um pouco a opinido sobre isso. Primeiro, pensou-se no significado de “se impondo”
que remetia a algo estar em vantagem a outra coisa. Para a primeira atividade que previa
entender o que o autor quis dizer com “a tecnologia e a informética estdo se impondo ao
raciocinio e ao trabalho humano”, foram mencionadas algumas possibilidades: estdo
ultrapassando, avangando, ganhando espago. Sobre a ideia da tecnologia e a informatica
serem indispensaveis na vida do ser humano, alguns dos estudantes disseram que sim, porque
quase todo mundo usa a tecnologia hoje em dia. Mencionaram ainda que mesmo nao
percebendo, as pessoas usam a Internet todos os dias. Outros mencionaram que néo, porque
era possivel viver sem a tecnologia, sem celular, e dar mais espago para outras coisas, CoOmo 0
futebol, por exemplo. A terceira atividade perguntava o que era mais importante, entre a
tecnologia e o trabalho humano. Todos responderam trabalho humano. Alguns usaram como

argumento que precisa de trabalho e dinheiro para comprar a tecnologia, cartdo para celular,



76

etc. Outros disseram que o trabalho humano era importante para se sustentar. Sobre o fato de
serem (ou nao) dissociadas a tecnologia e a informatica do trabalho humano, todos os alunos
responderam que ndo, porque, segundo eles, pode se usar as duas coisas a0 mesmo tempo, 0
homem pode raciocinar com a tecnologia ou trabalhar com a tecnologia, o que torna o
trabalho mais facil e rapido. Nesta ocasido, a professora regente, durante as respostas dos
alunos, ressaltou que a tecnologia e o trabalho humano podem ser aliados, um estar a servico
do outro. Para responderem a atividade cinco (se o avanco tecnoldgico tem vantagem em
relacdo ao desenvolvimento mental, segundo o texto), um dos estudantes disse que 0 avanco
tecnoldgico tem vantagem em relagcdo ao desenvolvimento mental, segundo o texto, porque €
mais rapido. Para a atividade seguinte, um dos alunos mencionou que o desenvolvimento
mental perde realmente para o avanco tecnoldgico porque este estd bem avancado e € mais
ligeiro (terminologia utilizada por um dos estudantes). Quanto a questdo que fala sobre a
ansiedade gerada pela tecnologia, responderam que se faz muitas coisas com a tecnologia, se
comunica, escuta musica, etc, e as pessoas podem ficar ansiosas por estarem em lugar que ndo
tem Internet e quererem usa-la. Além disso, segundo os alunos, a cada dia surgem coisas
novas. Quando a pergunta foi pessoal, isto é, se cada estudante ficava ansioso por causa da
tecnologia, apenas uma respondeu que sim, que era ansiosa em relacéo a tudo na vida dela. Os
demais que participaram informaram que ndo, porque ndo usam muito a tecnologia. Citaram
como exemplo de ansiedade a espera por resposta de alguem que goste, a espera por noticias
em geral ou sobre a salde de alguém, etc. A Gltima atividade previa saber se os leitores
achavam importante saber sobre a biografia do autor para entender o texto. Um dos estudantes
falou que sim, para saber que ndo foi um “nada” que escreveu o texto. Foi proferido, entéo,
que muitas vezes as informacdes sobre o autor podem ser relevantes para o leitor entender
melhor as opinides e pensamentos expressos nos textos.

Neste mesmo dia, foi trabalhado também o texto de nimero 22 (didlogo entre duas
pessoas). Para a primeira questdo (perguntava sobre o significado da palavra “conversar” para
0s personagens), os alunos disseram que 0 termo “conversar” remetia a falar, bater papo,
teclar, e que concordavam com a interpretacdo dos personagens sobre o significado desta
palavra, uma vez que conversar remetia a digitar, falar frente a frente. Sobre a maneira de se
comunicar escolhida pelos personagens, mencionaram que foi a Internet, o uso de computador
e tablet, o uso das palavras, da lingua. As outras formas de comunicacdo poderiam ser:
pessoalmente, por mensagens. Ressaltaram ainda que se for por sms ndo serd muito boa a
forma de se comunicar, principalmente se demorar a chegar ao outro (interlocutor). Sobre a

esfera em que se encontram as personagens, todos os alunos falaram que era o mundo, 0
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planeta terra. E para o significado que esta esfera atribuia, uma das alunas disse que a posi¢ao
era para conseguir mais rede, outro respondeu que as personagens estavam conectadas no
mundo. Uma situacdo interessante ocorreu antes do final desta aula, em que uma das alunas
que costuma sempre fazer as atividades em seu caderno, sem esperar/depender das discussdes
e respostas de seus colegas e/ou professor, disse que ja havia terminado o texto 22 e que
queria o proximo para ler e ver as questdes. Foi apresentado a ela o texto seguinte. Ela leu e 0
devolveu, dizendo que na proxima aula faria as atividades. Este interesse bem que poderia ser
de todos ou, pelo menos, da maioria. Nesta aula, houve bastante participacdo ativa dos
estudantes.

Na semana posterior, foram trabalhados os Gltimos textos previstos na unidade de
aprendizagem. O texto 23 (imagem de duas pessoas se abragando e a mensagem da
importancia de se encontrarem pessoalmente) foi lido e discutido em um periodo de aula. Para
a primeira atividade, que previa entender o que o leitor pensava sobre o encontro
pessoalmente em relagdo a comunicagdo via Internet, todos os alunos que participaram
responderam que concordavam que estar fisicamente presente com alguém era mais
importante do que virtualmente. Sobre a intertextualidade, em que o texto 23 fazia referéncia
a propaganda da operadora de celular TIM, inicialmente, apenas uma estudante deu-se conta,
dizendo que conhecia a propaganda. Apoés ela responder, mais uns quatro alunos lembraram
também. Sobre o texto concordar ou ndo com o sentido que a propaganda expressa, alguns
estudantes disseram que sim, outros que ndo. Depois de um tempo de reflexdo, alguns se
manifestaram mencionando que os textos discordavam, uma vez que o texto atual defendia
que as pessoas encontrassem-se pessoalmente, enquanto que o outro sugeria o uso de celular e
Internet. Sobre a expressdo “vocé sem fronteiras”, alguns alunos falaram que remetia a: “sem
limites de acesso a internet”, “sem barreiras”, etc. Quanto a frase retirada de um blog (questdo
cinco), a turma demorou um pouco para compreender o significado da frase e perceber se
havia concordancia ou discordancia em relacdo ao texto 23, entretanto, com 0 passar de
alguns minutos de reflexdo, entenderam que ambas as mensagens faziam referéncias ao
mesmo significado: estar fisicamente presente era 0 mais importante e defendido pelos dois
autores. Sobre os prédios estarem aparecendo atrds da imagem das personagens principais,
mencionaram que fazia referéncia a uma cidade, a tecnologia. Mencionaram ainda que o fato
dos prédios aparecerem longe das personagens e as mesmas terem deixado os celulares no
chdo significava que para estar com alguém pessoalmente é preciso deixar um pouco de lado a
tecnologia. Apo6s algumas reflexdes, alguns estudantes disseram que quase todas as

personagens estavam falando ao celular, apenas as que estavam abragadas e as que estavam
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sentadas ndo tinham aparelhos em maos, o0 que remetia a ideia de que quem estava sem acesso
(por vontade propria ou ndo) a tecnologia parecia estar mais tranquilo (sentado ou abragado).
O texto 24 (imagem de uma professora e seu aluno, seguida de uma desculpa por parte
do aprendiz sobre a ndo realizagdo de tarefa) foi discutido na aula seguinte e a maioria dos
estudantes participou oralmente ou, pelo menos, demonstrou estar concentrado nas atividades.
Nestes dois ultimos encontros, 0 menino, que até entdo havia participado apenas em uma das
aulas, fez todas as atividades. Foi um avanco, pois a maioria dos professores da escola dizia
que ele tende a ndo participar de nada em sala de aula. Todos o0s alunos que se pronunciaram
em aula mencionaram que a imagem remetia a uma professora e a um aluno e que o
comportamento do aluno remetia preguica e desinteresse. A professora regente que estava em
sala mencionou que poderia remeter a vontade de se eximir de culpa por nao fazer as tarefas.
Falaram que a personagem maior representava uma professora e que o argumento do suposto
aluno ndo convenceria ninguém, porque nao seria possivel o lapis e a caneta estarem com
virus. Foi reforcado ainda, por esta mesma professora, que ndo seria possivel estar com o
mesmo Vvirus que ocorre em computadores, mas que poderia ser um virus adquirido caso
tivessem caido no chdo, o que, logicamente, ndo seria um argumento para convencer a
personagem professora sobre a ndo realizagdo do trabalho. Quanto a pendltima questdo, em
que havia informacéo sobre como seréo as aulas na Finlandia a partir de 2016, todos os alunos
responderam que no Brasil ndo seria possivel substituir o lapis e a caneta por computadores.
Alguns mencionaram que seria horrivel e péssimo ficar somente digitando. Outro fator que
influenciaria negativamente, segundo os estudantes, seria o fato de que o computador pode
travar, bloquear ou adquirir virus, o que prejudicaria 0 andamento das aulas. Sobre a ultima
atividade, a qual previa que os alunos fizessem uma pesquisa com outras pessoas da escola
para saber as possiveis diferentes opinides sobre deixar de usar a letra cursiva para utilizar a
digitacdo, seis estudantes ficaram bastante motivadas, elaboraram juntamente com a
professora/pesquisadora duas perguntas e pediram para realizarem a pesquisa antes do
término da aula. Como néo foi possivel terminar as atividades antes do término do periodo de
aula, os estudantes ndo foram liberados para fazerem a busca. Prometeram, entdo, fazer em
um outro momento e trazer as respostas no proximo encontro. Como no encontro seguinte foi
proporcionada uma contextualizacdo sobre o filme que seria assistido em breve, 0s poucos
estudantes que haviam se comprometido de encontrar respostas para suas indagacoes
acabaram néo apresentando suas pesquisas em sala de aula. Acredita-se que nem chegaram a

pdr em prética a busca das informages planejadas.
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Para o encerramento da aplicacdo da unidade de aprendizagem nesta turma, optou-se
por ndo colocar em préatica a atividade presente ap0s a sessdo de textos e exposta como
sugestdo de ser trabalhada. Ao invés disso, foi acrescentada na unidade uma proposta para

trabalhar um filme. Foi feita, entdo, uma reflexao sobre bullying na Internet.

4.2.1.6 Sexto Modulo da Unidade

Neste altimo modulo, no intuito de contextualizar a turma sobre o assunto do filme,
foram feitas algumas questBes orais (presentes no final da unidade, Apéndice B) e proposto
assistir ao filme Cyberbully. Apos assistir ao filme, a intencdo foi de realizar mais reflexdes.
Aparentemente, todos os estudantes que estavam presentes gostaram da ideia de assistir a um
filme e demonstraram concordancia (e interesse) com o assunto que seria abordado na
historia.

Nesta mesma ocasido, foi acordado que, no préximo encontro, seria assistido ao filme
Cyberbully (conhecido também como Bullying Virtual)*®, dirigido por Charles Binamé e
estreado em 2011, nos Estados Unidos. Para entender melhor o que os estudantes pensavam
sobre assistir a um filme e também como forma de prepara-los para o tema que permeia a
histdria, foram realizadas algumas atividades (final da unidade, Apéndice B) sobre bullying e
ciberbulling. Para responder o que significa bullying, um dos alunos disse que significava
preconceito, outros mencionaram que era zoar de alguém, maus tratos, violéncia. Sobre a
questdo que indagava se algum deles ja havia sofrido ou praticado bullying, todos
mencionaram que sim, mas ndo chegaram a citar exemplos. Apenas a professora regente
comentou sobre apelidos, informando ainda que havia recebido um quando adolescente.
Todos os alunos falaram que o assunto a ser apresentado no filme era de seus interesses, mas
ndo justificaram, alegando que ndo sabiam dizer o porqué. Diante disso, a
professora/pesquisadora mencionou a importancia de conhecer sobre o assunto para evitar
praticar tal agdo, bem como de saber dar a volta por cima, recuperar-se, caso seja ou venha a
ser vitima em algum momento de suas vidas. Sobre a idade mais atingida com o bullying,

mencionaram que era a adolescéncia, mas também ndo souberam explicar. Sobre existir

3 No Brasil, este filme ndo esta disponivel nas locadoras, entdo, podera ser assistido somente online, através dos
seguintes enderegos eletrénicos: https://www.google.com/search?q=filme+bullying+virtual+completo&ie=utf-
8&oe=utf-8%200u%20https://www.youtube.com/watch?v=xwWBOFMyNi8. Em um dos links o filme esta
dublado, em outro legendado. Os acessos ocorreram entre 0s meses de setembro e outubro de 2015.
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alguma idade isenta de sofrer bullying, informaram que seriam os bebés, pois dificilmente
alguem os ofenderia, uma vez que, apesar de usarem apelidos, como “meu gordinho”,
“bochechudo”, seria apenas uma forma carinhosa e ndo ofensiva.

Em relagdo as demais atividades, os estudantes disseram que ouviram falar em
ciberbullying somente depois de ter escutado comentarios sobre o filme. Foi explicado, entdo,
que este termo remetia a violéncia virtual. Para evitar tal violéncia, os alunos explicaram que
era necessario conhecer bem os amigos das redes sociais e 0s quais se convivem diariamente
na vida real. A pesquisadora citou que o respeito € também muito importante em uma relacéo
de amizade, além da atencéo ao aceitar, nas redes sociais, pessoas desconhecidas. Na questdo
que previa saber 0 que a turma entendia que significava assistir a um filme, cada estudante
mencionou uma resposta diferente (refletir, divertir-se, contar aos amigos, matar tempo). Uma
aluna disse ainda que muitos dos colegas ndo dizem, mas querem assistir para matar tempo. A
penultima atividade questionava sobre o que o0s estudantes esperavam que fosse a historia
desenvolvida no filme. Para respondé-la, disseram que contaria a historia de alguém que sofre
bullying. No que diz respeito a expectativa sobre o desfecho da historia, os estudantes
disseram que esperavam gue a pessoa (personagem principal) ficasse bem.

Na semana posterior, foi assistido ao filme e foram desenvolvidas mais reflexdes sobre
a historia vivenciada pela personagem principal (e as demais), bem como sobre 0s provaveis
problemas que se pode adquirir ao praticar ou ser vitima de bullying (virtual ou ndo). A
mensagem principal foi: “ndo faga aos outros o que ndo gostaria que fizessem a vocé”; “seja
amigo e sempre que tiver algum problema tente superéa-lo”; “tenha inteligéncia e maturidade
para saber separar 0 que € uma brincadeira saudavel do que ndo €”; “a importancia de existir
leis que protejam as vitimas de maus tratos virtuais e que punam 0s responsaveis”; “cuidar
para ndo magoar as pessoas”. Chamou-se a atencdo também sobre a importancia de se ter
amigos, alguém que os apoie nos momentos dificeis e que o bullying foi praticado e sofrido
por varios personagens através de uma rede social. E que assim como a rede da Internet, o
sofrimento das vitimas e os crimes cometidos aconteceram em rede também, como uma
espécie de teia, em que cada um agiu de maneira errdnea e foi punido/sofreu pelos seus atos
inconsequentes e irresponsaveis, isto é, cada sujeito que praticou cyberbullying também foi
vitima em algum momento. Foi discutido ainda que nem sempre as pessoas tém a real nogéo
do que podem causar determinadas atitudes e que, as vezes, uma simples palavra pode
repercutir um dano imenso nos sentimentos de outros sujeitos. Além disso, estar atento aos
individuos que estdo nos arredores (pessoal ou virtualmente) também é fundamental, pois, no

filme, as personagens que praticaram algumas das violéncias e assédios eram bem proximas
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das vitimas. Isso pode ocorrer talvez porque o predador tende a conhecer bem sua presa, isto
é, sabe o0s pontos fracos e frageis, agindo, entdo, de maneira covarde e injusta, provocando
prejuizo a essas pessoas.

Nesta data, estavam presentes onze estudantes e todos mencionaram que gostaram do
filme, da historia. Demonstraram pelas suas acOes faciais e alguns comentarios que
concordavam com o perigo das redes sociais e de que ter um grupo de apoio é fundamental
para se recuperar de um trauma. Foi comentado ainda que em uma situacdo de desespero, de
sofrimento, deve-se pedir ajuda, contar aos amigos, a familia, professores, enfim, tentar
buscar auxilio. E fundamental (re)considerar os fatos, fortalecer-se e seguir em frente, pois,
como disse o responsavel pelo grupo de apoio no filme, os individuos que praticam violéncia
e maus tratos (virtual ou real), normalmente, aproveitam-se de pessoas consideradas mais
fracas, mais fragilizadas. Devido ao pouco tempo disponivel até o final do periodo de aula
para uma maior reflex@o oral, foram explicadas as questdes (final da unidade, Apéndice B) e
solicitado que todos os alunos respondessem as atividades em casa e as entregassem dois dias
depois. Apds liberar a turma, duas alunas chamaram a atencdo sobre o pai de uma das
personagens que praticou bullying. Este pai ndo havia aceitado a reclamagdo da mae da
personagem principal, quando essa mencionou a ele o comportamento inadequado de sua filha
adolescente, que, através do bullying, influenciou a outra menina a ficar deprimida e tentar
suicidio. As alunas comentaram que pelo pai ser viuvo talvez quisesse superproteger a filha,
querendo compensar a falta da presenca da mée. Esses assuntos familiares tendem a chamar a
atencdo dos alunos pertencentes ao grupo de estudantes para quem foi aplicada a unidade de
aprendizagem, uma vez que a maioria deles, segundo relatos de professores e direcéo,
tem/enfrenta algum problema familiar em casa, como separacdo dos pais, abandono de pai ou
de mae, uso de drogas ou bebida alcodlica por algum membro da familia, violéncias fisicas e
verbais, entre outras.

O primeiro prazo acordado para a entrega das atividades sobre o filme ndo foi
cumprido. Estipulou-se, entdo, mais duas datas, as quais também ndo foram respeitadas.
Diante disso, por sugestéo e solicitacdo da professora/pesquisadora, a coordenagéo e direcdo
da escola interviram pedindo aos alunos que respondessem as atividades em aula e as
entregassem. Dos onze estudantes presentes no dia em que o filme foi assistido, oito
elaboraram todas as respostas, duas alunas deixaram em branco a Gltima questdo, e uma aluna
ndo estava em aula nesta nova data. Pensa-se que as duas meninas ndo responderam a Gltima

atividade por esquecimento, uma vez que tempo para a cria¢do das respostas houve.
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Na primeira pergunta que versava sobre a opinido de cada estudante em relacdo ao
filme, todos mencionaram que gostaram. Das respostas dadas, varias opinides foram
encontradas: acharam bom, bem interessante, importante, 6timo, triste, que passa uma boa
mensagem sobre cyberbullying, muito bom porque fala sobre algo que acontece com muitas
pessoas ou pode acontecer a qualquer hora, uma vez que o bullying vem ganhando vida a cada
dia que passa. Dois estudantes disseram que € um filme muito interessante por se tratar de um
assunto ndo agradavel. Acredita-se que quiseram dizer que é importante discutir sobre o
assunto, mas é desagradavel imaginar estar no lugar da vitima. Um outro disse que o0 assunto €
importante e forte para as pessoas mais fracas. Uma outra menina disse que € legal, porque,
segundo o ponto de vista dela, ensina a respeitar os outros. Uma outra opinido, exposta por
uma menina, € de que o filme é muito legal porque mostra a realidade por tras da tecnologia.
Foram fantasticas as respostas criadas pelos estudantes, por demonstrarem seus
posicionamentos com tanta naturalidade e, em alguns momentos, com argumentos coerentes e
convincentes.

A segunda questdo pedia para ser contada a historia resumidamente sobre o que
acontece no filme, de acordo com que mais chamou a aten¢do. A maioria dos alunos relatou
que uma menina adolescente ganha um computador de aniversario e, apos participar de uma
rede social, comeca a sofrer bullying. Seis destes estudantes contam em detalhes os
acontecimentos e um menino diz que o que mais chamou sua aten¢do foi a personagem
principal tentar suicidar-se, enfatizando que é por esse motivo que ndo se deve praticar
bullying, pois esta pratica pode matar alguém ndo fisicamente, mas por dentro, isto é, a pessoa
perde a vontade de viver e as vezes pode atrapalhar os estudos.

O terceiro exercicio indagava sobre como aconteceu o bullying na historia. As
respostas foram: virtualmente, na/pela Internet, nas redes sociais, através do perfil da
personagem principal. Para a atividade que previa o relato dos leitores sobre como
procederam os praticantes de bullying e como se comportou a vitima, as falas geraram em
torno de: eles [os praticantes] faziam bullying com ela [personagem principal], a menina
chorava muito, ficou muito triste, e um dia tentou se matar, suicidar-se; a vitima quase se
matou; os agressores sofreram mais do que ela no final porque bullying ndo se faz; a vitima
tentou uma forma mais fécil de parar com a dor que os agressores faziam (a morte); 0s que
procederam o bullying ficaram mais agressivos virtualmente e a vitima comegou a ficar muito
estressada até que a agressdo a levou a tentativa de suicidio. Uma menina escreveu que
procederam com deboche e a vitima ficava com raiva, 0dio, queria vinganga. Um dos

estudantes colocou que a vitima queria resolver tudo na violéncia e que ndo sabia conversar
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civilizadamente. Cré-se que os autores dessas duas ultimas respostas estdo equivocados, uma
vez que a vitima ndo demonstrou, em nenhum momento, violéncia ou vinganga, apenas
procurou por ajuda e por leis que se encarregassem de punir 0S agressores.

Para responderem se um menino agiria (ou ndo) da mesma maneira que a menina agiu
diante dos acontecimentos, os alunos disseram que ndo, argumentando que 0S meninos
gostam muito de brigar, partiriam para violéncia, para agresséo fisica, iriam querer bater nas
pessoas, Xingar, agredir todo mundo. Um dos alunos respondeu que é dificil, pois as vezes as
pessoas falam uma coisa e fazem outra, e que ele conversaria com a pessoa que estivesse
praticando o bullying, perguntaria o porqué de tal atitude e pediria para ela parar ou trocaria
de cidade. Apenas uma menina disse que acha que 0 menino agiria da mesma maneira que a
personagem do filme porque todos tém sentimentos.

Sobre como cada um agiria caso sofresse 0 mesmo bullying que a personagem e qual a
maneira mais adequada de se comportar diante de uma situacdo destas, informaram que:
agiria da mesma maneira que a vitima da histdria; buscaria uma forma de fazer com que 0s
praticantes parassem com o bullying; ficaria magoada, com raiva, triste, agiria evitando as
pessoas que causaram a agressdo pela Internet, ndo reagiria aos erros e agressdes porque “se
n&o iriam fazer cada vez mais”; iria guardar so para si, entrar em depresséo, e se visse alguma
vitima sendo ofendida, falaria para a pessoa sair de perto; talvez tentasse se matar ou sairia da
escola e excluiriam a conta. Outros mencionaram: ficaria calma, contaria a mae, procuraria
alguém especializado no assunto, ndo se preocuparia; mudaria de cidade e comecaria outra
vida, como se nada tivesse acontecido porque “ndo da bola para essas coisas, hem esquenta”;
procuraria um grupo de apoio ou uma psicologa para ajudar a manter o controle; ndo se deve
baixar a cabeca para o bullying, tem de enfrenta-lo.

No que diz respeito a opinarem sobre a importancia de ter bons amigos nos dias de
hoje, os aprendizes comentaram que: serve para se ajudarem em qualquer situagéo, para dar
conselhos bons e ndo para levar para 0 mau caminho, para ajudar nas horas dificeis e dar
calma, ter alguéem que se possa confiar, compartilhar segredos, dividir, respeitar e conquistar
sua confianca, deve-se ter amigos de verdade, porque sdo para/com os verdadeiros que se
pode contar. Falaram ainda que ter amigos é para compartilhar segredos e conquistas,
desabafar, conversar nas horas dificeis, para se ajudar, andar acompanhado e nos momentos
de tristeza e em qualquer hora.

Quando interrogado para que servem as redes sociais, 0s estudantes responderam que
serviam para: se comunicar com as pessoas, com 0s amigos, com a familia; conversar; jogar;

matar a saudade; se distrair de vez enquanto; conhecer pessoas; postar momentos legais e
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importantes da vida; se divertir; conhecer pessoas novas; fazer trabalhos; acessar a Internet;
olhar videos; estudar redes sociais; criar perfil.

Sobre as redes sociais serem seguras (ou ndo) para serem utilizadas por adolescentes,
alguns dos alunos mencionaram que depende de como ela é usada, do comportamento de
guem a usa, pois precisa se comportar corretamente; em alguns aspectos pode ser segura em
outros ndo; pode ser boa ou ruim. Infere-se que esta ultima resposta (boa ou ruim) diz respeito
a ser segura ou ndo. Outros estudantes disseram que 0 uso das redes sociais por adolescentes
ndo € tdo seguro, porque as vezes tem perfil falso. Outra explicacdo foi de que muitas vezes
pode acontecer o que acontece. Neste ultimo caso, 0 argumento parece estranho, mas, se
analisado dentro do contexto em que foi discutido sobre o assunto em aula e assistido ao
filme, acredita-se que a intengdo foi dizer que ha amigos em que ndo se pode confiar. Um
outro aprendiz disse apenas que ndo eram seguras, nao justificando a resposta. Um menino
informou que as redes sociais sd@o seguras de serem utilizadas por adolescentes que sabem
usar e que ndo se pode dar muita conversa para estranhos porque é perigoso. Uma menina
comentou que a seguranca era em parte porque tem adolescentes que ndo sabem cultivar
amigos em suas redes sociais, pois comegam a se xingar, fazerem bullying, postam fotos
inadequadas. Disse ainda que outros sabem usa-las com cuidados, adequadamente.

Quanto a ultima atividade, a qual incentivava os estudantes a elaborarem, a partir das
discussdes e reflexdes feitas antes e apos o filme, uma mensagem para os praticantes (ou
vitimas) de bullying, varios discursos foram proferidos. Umas mensagens foram maiores,
outras menores, em termos de quantidade de palavras. Quanto aos sentidos, todas expressaram
significados de acordo com a intencao do sujeito que produziu os enunciados e coerentes com
os tipos de eleitores alvos. Alguns recados foram, de um mesmo aluno, enviados aos dois
interlocutores (praticante e vitima). As falas foram incisivas e, certamente, vao ajudar quem
as ler. Todas as escritas foram revisadas gramaticalmente e, quando necessario, foram
inseridas algumas palavras para auxiliar uma melhor compreensdo por parte dos leitores.
Entretanto, teve-se o cuidado para deixa-las o mais original possivel. No final de cada recado,
esta a inicial do nome do aluno criador. Optou-se por colocar apenas a primeira letra do nome
para garantir a preservacdo da identidade de cada um. As frases estdo presentes no Apéndice
D e foram coladas em uma cartolina, que foi fixada no mural da escola. A intengdo, com isso,
foi de proporcionar aos alunos serem locutores, comunicando-se com interlocutores reais, pois

varios estudantes terdo acesso aos recados deixados pelos aprendizes criadores das frases.
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4.2.2 Reflexao sobre a aplicagdo das atividades

Nesta parte do trabalho, busca-se fazer uma reflex&o sobre a aplicagdo da unidade,
com intuito de avaliar algumas situagbes ocorridas em sala de aula no que tange ao
comportamento dos estudantes diante dos textos lidos e exercicios. A intengdo com isso foi de
averiguar se houve um crescimento e aprimoramento da aprendizagem dos alunos, se 0s
mesmos tiveram (ou ndo) participacao ativa, se estiveram motivados, etc.

No primeiro momento em sala de aula, foi possivel relembrar uma situacdo ocorrida
durante as observacdes das aulas. Quando os alunos perguntavam onde estava no texto a
resposta para alguma atividade de compreensdo, em determinados momentos a professora
apenas solicitava para relerem o texto, em outras ocasides indicava o paragrafo em que
poderia estar a resposta. Essa atitude surpreende ao se pensar na teoria bakhtiniana, que indica
justamente o contrario, pois remete a ideia de participacdo ativa e resposta de carater
avaliativo por parte do leitor. Entretanto, no momento da aplicacdo das atividades propostas
na unidade de aprendizagem, foi possivel compreender melhor tal atitude pedagogica, porque
os estudantes demonstraram ter dificuldade de compreender os textos (e suas perguntas) e se
expressar diante do que liam. Esta dificuldade ¢ um indicio de que pode haver, no historico
académico dos alunos, pouca cultura sobre esta préatica de leitura e compreensdo, pensando no
aprendiz como protagonista do seu aprendizado, bem como néo terem incentivo da familia em
casa para a leitura, ou nem mesmo interesse proprio para tal pratica.

Pelos relatos descritos na secdo anterior, foi possivel inferir que, na familiarizacdo do
leitor com o tema da unidade (primeiro modulo), alguns estudantes ndo se manifestaram
porque ndo conheciam a imagem arrouba (ou ndo lembravam) e ndo estavam acostumados
com os tipos de questdes ofertadas sobre a masica, as quais induzem a reflexdo desde o titulo
e exigem conhecimentos exteriores ao que esta no texto. Para respondé-las, era necessario
acionar saberes advindos da bagagem cultural adquirida pelos leitores até 0 momento.

Ao continuar as leituras, com propdsito de seguir o dialogo com os textos (segundo
modulo), a participacdo ativa comecou a aparecer porque, possivelmente, as informacgdes
presentes nos textos comecaram a fazer mais sentido aos alunos, além de serem perguntas
mais direcionadas a eles, embora, claro, mediadas pelos textos. Nesta fase, ja tinham
adquirido alguma experiéncia com os tipos de questdes, o que resulta em uma melhor

aceitagéo.
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No terceiro momento, previsto para refletir sobre as ideologias, compreendé-las e se
posicionar criticamente, 0 grupo, embora em sua minoria, continuou participando,
provavelmente, porque os assuntos dos textos (basicamente sobre linguagem da internet) eram
de seus interesses. Ao mesmo tempo em que foram observados estes aspectos positivos, foram
identificadas reclamacdes sobre a quantidade de texto e repeticdo de atividades. Embora esta
manifestagdo ndo estando prevista, ndo ser tdo motivadora e ndo ajudando na aprendizagem
de leitura e compreensédo, pensa-se que a reclamacéo leva a entender que os alunos tiveram
voz e puderam expressar-se de acordo com o que estavam sentindo em determinadas ocasides.
Isso ocorreu porque sempre foi proporcionado espaco para a turma expor suas opinides néo
apenas em relacdo aos assuntos dos textos, mas tambem sobre as aulas no geral (metodologia,
atividades, géneros discursivos escolhidos, etc). A intencdo com isso era de aprimorar 0
processo pedagdgico da docente/pesquisadora para atender as demandas dos participantes
rumo aos seus aprendizados.

Para o quarto modulo, o qual objetivava revisar 0s conceitos, 0s aprendizes
demonstraram compreensdo para quase tudo que estava sendo solicitado, conseguindo, na
medida do possivel e com o auxilio da professora/pesquisadora, comparar um texto com
outro, bem como o0s pontos de vistas dos autores. Neste momento, tiveram oportunidade de
escrever um texto maior do que as respostas ja criadas e foram capazes de elaborar, mesmo
que com ajuda, quatro pardgrafos, 0s quais visavam uma introducdo, argumentos e
fechamento do texto.

Na quinta parte da unidade, dirigida ao aperfeicoamento do senso critico, a turma
demonstrou, aparentemente, mais maturidade em relacéo as leituras dos textos se comparado
ao inicio da aplicagdo da unidade, refletindo sobre o uso da Internet e imaginando sobre como
era na época em que esta ferramenta ndo existia ou ndo era de acesso a todos. Foi um
momento também em que 0 grupo conseguiu pensar e se posicionar criticamente sobre o uso
das tecnologias e do raciocinio humano, bem como sobre os aspectos (positivo e negativo)
que diferem o convivio pessoalmente e via Internet. Os alunos executaram com éxito a
maioria das tarefas propostas neste modulo. Fatores que influenciaram bastante este
posicionamento mais critico referem-se ao fato de que, praticamente, todos 0s exercicios da
unidade exigiam argumentos que deveriam ser respondidos a partir de questionamentos como:
por qué, explique, argumente, etc, colocados no final de cada quest&o.

No ultimo momento, destinado ao encerramento da unidade com mais reflexdes, o
foco esteve em atividades orais e escritas referentes ao filme Ciberbully. Todos os que

estavam presentes em aula participaram ativamente e demonstraram conseguir se pronunciar



87

criticamente em relacdo ao que estava sendo solicitado, além de responderem, por escrito, as
questdes previstas. Estas tarefas escritas possibilitaram a professora/pesquisadora perceber um
melhor resultado sobre o crescimento intelectual e social dos aprendizes, porque pode
visualizar e avaliar as respostas de cada um. Nesta ocasido, ficou perceptivel o acionamento
de algumas das multiplas inteligéncias, o desenvolvimento mais eficaz e proficiente dos
leitores, os quais conseguiram (re)produzir significados a partir das leituras colocadas em
pratica, dos conhecimentos adquiridos através das palavras, imagens, filmes e conversas
(trocas de experiéncias) ocorridas em sala de aula. Neste final da aplicagdo da proposta,
conforme j& mencionado, pelo fato de ter contato com as respostas escritas, o favorecimento
para tais percepces foi maior, mas a progressdo dos alunos ocorreu em quase todos 0s
momentos.

Apesar de todas as situagdes encontradas (com e sem a participacdo ativa), foi possivel
perceber evolucdo intelectual e social dos alunos, uma vez que, se confrontar o
comportamento estudantil expresso mais para o final da aplicacdo da unidade em relagédo ao
demonstrado no inicio, os estudantes conseguiram, ao longo do caminho, pronunciar-se um
pouco mais, compreendendo as perguntas, posicionando-se ou, pelo menos, tentando construir
respostas adequadas e coerentes com o que estava sendo solicitado.

Ap0s estes acontecimentos, entende-se que a proposta da unidade foi capaz de ajudar
os discentes na ampliacdo e melhoramento das competéncias, que sdo a¢des que capacitam o
individuo para o pensar e agir, sendo que, para isso, precisaram mobilizar diferentes
conhecimentos que envolveu o linguistico, os valores e ideologias, culturas, escolha
apropriada das palavras para se expressar e se comunicar diante dos diferentes contextos
situacionais, entre outros. Prosseguindo os resultados obtidos e percebidos a partir do
comportamento dos aprendizes, detectou-se ainda que, conforme preconizam os documentos
oficiais, as atividades ofertadas promoveram o crescimento e aperfeicoamento das habilidades
destes alunos, uma vez que 0s mesmos progrediram nas suas atitudes direcionadas a
aprendizagem, identificacdo e compreensdo de informagfes e temas discutidos sobre os
textos, o filme e alguns assuntos de possivel interesse pessoal.

Para continuar as consideracOes e analise sobre a aplicagcdo da unidade, retoma-se,
entdo, os objetivos desejados para a implementagdo do produto e as perguntas norteadoras
desta pesquisa. Como alvos estiveram a criacdo de uma proposta pedagogica que considerasse
nas estratégias de leitura, as dimens@es sociais, politicas e ideoldgicas do ato de ensinar a
aprender a ler, concebendo o aluno como leitor protagonista, que consegue perceber as

inferéncias globais e (re)organizar as informacGes do texto através de reflexdes. Soma-se a
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isto a proposta de encaminhamentos didaticos capazes de promover a articulacdo entre teoria
e pratica nos movimentos de ensino-aprendizagem, em aulas de LP, colaborando com os
estudantes para um trabalho de compreenséo textual que priorize a atitude responsiva de cada
um, o estimulo da neuroplasticidade e o aperfeicoamento das multiplas inteligéncias.

Primeiramente, foi preciso considerar a lingua como interacéo social e o texto como
unidade repleta de significados que podem ser compreendidos nos planos intra e
extralinguisticos, conforme sugerem os documentos oficiais. Nas atividades, os alunos eram
convidados ndo para decifrar palavras/informacdes, mas para de fato compreendé-las. Apds,
foram oferecidos textos com assuntos e formas que despertassem o interesse dos estudantes.
Por fim, foram elaboradas atividades que induzissem a uma reflexdo sobre aspectos
ideoldgicos, sociais e culturais, os quais influenciam na comunicacdo e ampliam os
conhecimentos. Era preciso que as leituras e as perguntas fizessem sentido aos estudantes,
fossem significativas e, as vezes, fizessem parte de suas vidas, como, por exemplo, pensar
sobre o0 uso das tecnologias, 0s pontos positivos e negativos do uso de redes sociais, as visoes
defendidas por alguns autores em relacdo a determinados temas (exemplo: linguagem da
Internet), entre outras.

As atividades consideraram a relacdo dialégica com o texto, onde h& o envolvimento
do leitor/interlocutor analisando e o autor/locutor sendo analisado, sendo que cada um
pertence a um lugar social, tem uma visdo de mundo e valores diferentes. Quando se chamava
a atencdo dos alunos para perceberem este didlogo, em que cada autor tem seu ponto de vista
e utiliza argumentos para sustentar suas ideias e que cada leitor deveria fazer o mesmo,
demonstravam surpresa e a0 mesmo tempo interesse por esta nova maneira de realizar uma
leitura. Esta atitude dos aprendizes ocorreu porque, aparentemente, nao era, até 0 momento da
aplicagdo das atividades da unidade, uma pratica comum em sala de aula o leitor ter
oportunidade de compreender o posicionamento dos autores e expor e defender seu proprio
ponto de vista. Neste contexto das atividades ofertadas, a linguagem foi considerada como
instrumento de comunicagdo, em que as acOes discursivas refletem e refratam (compreenséo
do significado dado ao mundo) as ideologias dos envolvidos na interlocucdo, pois era preciso
entender (ou tentar entender) o ponto de vista dos autores e expor 0 seu posicionamento para
chegar a compreensdo, concluindo e elaborando as respostas. Os exercicios da unidade
também permitiram aos participantes remodelarem o cérebro e a maneira de pensar e agir,
bem como o estimularem e aperfeicoarem as multiplas inteligéncias.

O propésito desta unidade de ensino esteve também em responder (ou tentar encontrar

as respostas) para as seguintes questdes: 1) Como trabalhar leitura(s) em sala de aula para
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tornar os estudantes proficientes e capazes de entender além do que esta explicito no texto
atraves do codigo? 2) O que fazer para possibilitar aos alunos capacitarem-se para
compreender e interagir com o texto? 3) De que maneira planejar o ensino-aprendizagem de
leitura(s) para ultrapassar a decodificagdo? Como propor atividades de compreensao leitora
considerando a Neurociéncia?

Para responder a primeira indagacdo, foram ofertadas atividades que previam esforcos
cognitivos dos estudantes para entenderem os significados que estavam por tras das
informagdes explicitas, além de instigd-los a participarem ativamente na busca pelas
respostas, a partir de conhecimentos e ideologias ja adquiridos até 0 momento académico em
que vivem estes aprendizes. As atividades que levam a estes comportamentos estdo presentes
em varios momentos da unidade (Apéndice B), pois desde seu inicio, onde se prevé
familiarizar o leitor com os textos, o aluno ja é convidado a refletir e ndo apenas extrair
respostas dadas. A intencdo foi de fazer com que os estudantes acionassem, a todo instante,
todos os conhecimentos ja adquiridos para compreender 0s textos e se posicionar a respeito
dessas leituras.

Para responder a segunda pergunta, pensa-se que, para capacitar alguém para
compreender e interagir com um texto e seu autor, € preciso de treino e incentivo para
entender os diferentes pontos de vistas expressos nos textos, confrontar com os seus e elaborar
as respostas. Esta atitude foi estimulada em varios exercicios propostos na unidade, conforme
pode ser verificado no Apéndice B, onde se encontram todas as atividades e textos ofertados.
Para auxiliar os leitores nesta interacédo, a reflexdo foi promovida levando em consideracdo
tudo a que eles tinham acesso, por exemplo: titulo, texto, imagens e as proprias questdes. Em
diferentes ocasides, foram feitas perguntas prévias para despertar a curiosidade dos alunos e
cutuca-los para uma visdo mais observadora e critica. Exemplos disso podem ser verificados
nos momentos em que aparecia uma pergunta antes do texto, como: o que o titulo tal sugere
que va ser discutido durante o texto? Depois deste tipo de questionamento e apos a leitura era
questionado se a previsdo feita inicialmente conferia ou nao.

No terceiro questionamento, entende-se que a maneira adequada para planejar
atividades que extrapolem a decodificagdo € embasar-se em teorias que critiqguem essa forma
mecanica de ensinar ou oferecem subsidios para entender o aluno como protagonista, com
participacdo ativa. Além disso, & positivo considerar que existem multiplas inteligéncias
(envolvendo o racional e o emocional), as quais precisam ser acionadas e aprimoradas em

cada sujeito. Tais atitudes foram levadas em consideragdo na elaboracdo dos exercicios da
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unidade, a fim de proporcionar a ampliacao e aperfeicoamento das capacidades e habilidades
direcionadas a aprendizagem de leitura.

Na Ultima questdo, que prevé a promoc¢do de atividades de compreensdo leitora
considerando a Neurociéncia, acredita-se ter conseguido utilizar esta teoria a partir do
momento em que se considerou que o estudante precisa estar motivado para aprender, bem
como, é necessario praticar exercicios que auxiliem no desenvolvimento e aprimoramento da
neuroplasticidade, estimule e aperfeicoe as multiplas inteligéncias. Entende-se também que a
propria organizacdo da unidade de aprendizagem contribuiu para conduzir o estudante a
comecar por atividades que esperam um nivel mais iniciante de leitor para depois exigir um
nivel mais experiente, 0 que motiva e estimula os aprendizes para o0 sucesso na aprendizagem.

Quanto ao comportamento dos estudantes perante as atividades, identificou-se a
singularidade dos aprendizes, pois, ao se pronunciarem (quando acontecia) em relacdo ao que
liam, apresentaram atitudes subjetivas e determinadas pelas posturas e posicionamentos dos
textos, autores ou colegas, isto é, cada leitor demonstrava atitudes, opinido e/ou argumentos
diferentes uns dos outros. Foram poucos 0S momentos em que apresentaram réplica as
palavras dos autores ou imagens observadas, mas ndo foram nulas tais atitudes. Na maioria
das aulas, pelo menos alguns se pronunciaram. Esta acdo, aparentemente timida, remete a
ideia de que ndo ha (ou pouco existe) tal pratica na escola.

De todos os textos e atividades ofertadas, foram raros 0s momentos em que a maioria
dos alunos se manifestava voluntariamente sobre as questfes. Na maioria das vezes, era
preciso insistir e perguntar individualmente para que alguns se posicionassem, participassem,
sobre alguma resposta. Cré-se que tal situacdo deva-se ao fato de que eles ndo estdo
acostumados a terem voz, opinido propria, atitude ativa responsiva, bem como motivacgéo e
conhecimentos suficientes para participarem, elaborando suas proprias respostas, com
argumentos fundamentados. Outra possibilidade é de que a turma, ou a maioria deste grupo,
ndo gosta de textos ou ndo tem nocdo da importancia de aprender a aprender ou nao tem
interesse em se pronunciar, na busca de desenvolvimento de habilidades que os auxiliem no
aprimoramento da criticidade, criando e sustentando seus argumentos.

Para os estudantes participarem, era necessario, quase sempre, fazer uma reflexédo
juntamente com toda a turma sobre o que estava sendo solicitado e o que eles poderiam
argumentar em cada uma das atividades. Foram muito poucas as questdes que alguns dos
estudantes (a minoria, talvez uns cinco por aula) fizeram sozinhos, com iniciativa propria.

Acredita-se que tais atitudes devem-se ao fato de que este grupo, e talvez a maioria

dos estudantes nesta faixa etaria e neste grau de estudo, ndo tenha costume, pratica de ler e
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compreender além do que esta explicito no texto. Especula-se ainda que a tendéncia de sala de
aula é a de o professor falar e o aluno ouvir, situagcdo que precisa ser mudada, pois conviver €
interagir, trocar experiéncias e, para isso, o docente e o discente devem ser, de fato, locutor e
interlocutor neste processo de comunicagdo. O mesmo precisa ser considerado em relagdo a
leitura e compreensdo, em que ler € dialogar com o texto e seu autor e atribuir significados,
portanto, € preciso entender as entrelinhas, expor sua opinido e se posicionar com argumentos
coerentes e convincentes. E preciso dar-se conta de que o autor de um texto e seu leitor
dialogam a partir de lugares diferentes, com ideologias e valores, provavelmente diversos, e
que cada um dos envolvidos nesta interacdo tem sua visdo de mundo de acordo com seus
conhecimentos e vivéncias. Para que a comunicagdo aconteca, € necessario que 0s estudantes,
enquanto interlocutores, conscientizem-se do qudo importante é, para seu aprendizado, ter
atitude responsiva, reagindo e/ou respondendo, aos locutores, que podem ser o professor, 0s
colegas, 0s textos e seus autores.

Apesar disso, sdo compreensiveis determinadas atitudes, porque todo individuo sofre
influéncias do contexto em que esta inserido e ao mesmo tempo contribui para que outros
sujeitos também se modifiquem, se complementem. Este fato remete a ideia de que ninguém
estd pronto, mas em constante crescimento, constituindo-se na inter-relacdo com o outro e o
com o meio social, situacdo que envolve também valores e ideologias de cada um. E preciso
que os leitores déem-se conta de que se constituir enquanto sujeito requer também sua
participacdo neste processo e que compreender, criticar e avaliar os discursos do outro faz
parte do crescimento pessoal, pois oferece oportunidades para vivenciar (e entender)
diferentes contextos socio-historicos, troca de valores e ideologias. A conscientizagdo para
tais aspectos aconteceu com o auxilio dos textos e discussdes em sala de aulas sobre os
assuntos abordados.

Nas atividades sobre o filme foi possivel de se ter uma visdo melhor sobre o
crescimento dos estudantes, visto que foi a ultima proposta lancada a eles e as respostas foram
por escrito. 1sso oportunizou, a professora/pesquisadora, um maior contato com as atitudes
responsivas ativas dos alunos provocadas pelos discursos e agOes percebidas, por eles, no
filme e expressas através dos seus enunciados. Nos posicionamentos dos estudantes, ficaram
visiveis suas inquietacbes em relagdo a préatica (exercer ou sofrer) de bullying, além da
preocupagdo com a escolha das palavras, da linguagem, e a maneira de transmitir as
informagdes/opinides, demonstrando ainda respeito ao sentimento alheio e consciéncia da

importancia de lidar com seus proprios sentimentos.
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Apesar de, em alguns momentos, os estudantes demonstrarem falta de interesse em
participar ou em compreender o que estava sendo solicitado, isto é, apresentarem dificuldades
para entender as leituras e se expressar diante dos textos, foram instigados e incentivados a
estabelecerem relacdo entre textos e/ou pontos de vistas dos autores, articulando, para isso,
conhecimentos previos e textuais. Para induzir e motivar o grupo, levantavam-se hipdteses
para que os estudantes pudessem refletir, posicionando-se a favor ou contra determinadas
situacOes, valores, ideologias ou culturas. Tais suposi¢des eram criadas a partir de reflexdes
sobre palavras ou argumentos expostos pelos autores, como, por exemplo, se o autor concorda
ou ndo com algum assunto e quais indicios levam o leitor a esta conclusdo. Ou entdo, perceber
a intertextualidade dos textos ou comparar mais de um texto que tenha como foco 0 mesmo
assunto, o0 que possibilita conhecer os raciocinios utilizados para defender um
posicionamento. Em alguns momentos, 0s alunos conseguiam recuperar espontaneamente a
leitura de textos ja lidos, em outros, era necessario auxilia-los a lembrar através de perguntas
ou comentarios sobre 0Ss assuntos ou argumentos expressos Nnos materiais. Apds essas
conversas, normalmente, os aprendizes estabeleciam com mais éxito as relacGes entre 0s
textos.

Durante todo o periodo em que foram aplicadas as atividades, tentou-se desafiar os
alunos para a compreensdo e atitude valorativa, conscientizando-os de que cada um é autor de
sua trajetoria e de que compreender é se posicionar criticamente. Pensa-se que foi possivel
equilibrar, neste processo, razdo e emogdo, proporcionando o uso do raciocinio e saber lidar
com as emogoes.

Terminou-se, entdo, esta etapa que possibilitou 0 cumprimento do objetivo de serem
colocadas em pratica as atividades de leitura e compreensdo, favorecendo, com isso, 0
aprimoramento dos conhecimentos e habilidades dos estudantes, na tentativa de torna-los
mais criticos, com posicionamentos axioldgicos (atitude ativa responsiva envolvendo
ideologias e valores) e, principalmente, considerando-os como protagonistas de seus proprios
aprendizados. Caso ndo tenha sido possivel mexer com a zona de conforto de todos 0s sujeitos
desta turma, espera-se que, pelo menos, alguns tenham sido atingidos positivamente (direta ou
indiretamente) através da leitura dos textos selecionados e da maneira como foram
trabalhadas as atividades. Seria muito gratificante saber, atraves deles préoprios e/ou de seus
professores, que este grupo, que teve a oportunidade de ser escolhido para participar da
proposta, tenha avancado em seus estudos, comportamentos, conhecimentos e aprendizados,
depois de terem realizado as atividades. No final do penudltimo encontro, um menino

mencionou que iria até sentir falta dos textos. Ao fazer uma pré-despedida, em que o
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momento foi usado para agradecer a participacdo de todos e mencionar que o maior desejo era
de que todos tivessem dado-se conta da importancia de ler e saber se posicionar diante das
leituras realizadas, aprimorando 0s conhecimentos ja adquiridos, varios estudantes encheram
os olhos de lagrimas. Pareceu estarem agradecidos também e comovidos com o encerramento
das atividades, com a ruptura do convivio semanal e com aquele tipo de atividades. Foi um
dos momentos em que foi possivel perceber a emogéo aflorar em cada um.

Conclui-se que todas as atividades de uma ou outra maneira contribuiram para o
desenvolvimento e crescimento intelectual dos alunos, despertando a consciéncia sobre a
necessidade e importancia de dar-se conta que participar do/no seu proprio aprendizado
capacita-os para a vida académica e pessoal e que ler e saber posicionar-se sobre as leituras €
relevante e fundamental porque os auxilia dentro e fora da escola. Conforme relatado pela
professora regente em um parecer elaborado com sua opinido sobre as atividades e
comportamento dos estudantes, “ficou notoria a diferenca na escrita e argumentacdo das

respostas em questdes interpretativas nas quais os alunos respondiam™**

, 0 que significa que
houve, segundo ela, um “desenvolvimento intelectual dos alunos”, além do tema ter sido util
aos jovens, uma vez que “envolveu a tecnologia, algo que eles vivem imbuidos, que é a
Internet”. Quanto a escolha dos textos, esta docente diz que estavam “adequados a faixa etaria
e ao grau de dificuldade oferecido, tendo em vista 0 processo de desenvolvimento de
habilidades e competéncias de leitura dos estudantes”. Neste parecer, defendeu também que
foi positiva a interagdo entre a pesquisadora e o grupo, ficando “perceptivel a mudanca de
vocabulério, argumentacdo, expressdo oral e escrita que o0s estudantes apresentaram” apos a
finalizacdo do projeto.

Acredita-se que a unidade, no geral, foi capaz de trabalhar varias inteligéncias, entre
elas: a linguistica (0 uso da linguagem para argumentar, compreender e transmitir
informagdes); a l6gico-matematica (através do grafico, em que foi possivel analisar, deduzir e
calcular); a corporal-cinestésica (autocontrole do corpo para criar e manipular objetos, o que
ocorreu a partir das brincadeiras); musical (capacidade de compreender e identificar som e
ritmo, quando foi ouvida, analisada e cantada a letra da musica); a interpessoal (situagdes em
que se tentou conscientizar os estudantes a compreenderem o outro (seja este colega,
professor ou autor dos textos), respeitando as opinides mesmo quando discordava delas); a
intrapessoal (momentos de busca pelo autoconhecimento, expressando 0s sentimentos

coerentemente com o0 contexto situacional) e pictorica (quando os estudantes foram

4 As falas da professora foram colocadas entre aspas, mas seu nome foi mantido em sigilo para preservar sua
identidade, conforme indica o Comité de Etica em Pesquisa da Unipampa.
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convidados a criarem mental e fisicamente desenhos e frases). Espera-se que isso tenha
possibilitado, a cada individuo, a plasticidade do cérebro, moldagem (reorganizacdo e
adaptacéo) realizada a partir do enfrentamento de desafios, bem como das argumentacoes
elaboradas. A intencdo foi de que os estudantes percebessem que cada sujeito, mesmo com
sua multiplicidade e singularidade, constitui e é constituido no/pelo meio social e experiéncia
de vida, e que todas as palavras e imagens carregam valores, ideologias, as quais sdo
expressas (ou compreendidas) de acordo com o conhecimento social e cultural de cada

cidadao.



CONSIDERACOES FINAIS

Acredita-se que as teorias escolhidas para ampararem esta pesquisa foram suficientes
para sustentarem a realizacéo de todos os procedimentos e objetivos planejados e executados.
Quanto a abordagem metodologica utilizada (qualitativa), pensa-se que oportunizou a
(inter)acdo diretamente com o objeto de estudo, permitindo a utilizagdo da razao e da intuicdo
nos procedimentos de planejamento, criagdo, implementacgdo, reflexdo e andlise (GODOY,
1995; GOLDENBERG, 1999; MARCONI & LAKATOS, 2003). Sobre o produto
desenvolvido (Unidade de Aprendizagem), os procedimentos metodologicos geraram em
torno dos objetivos que se desejava alcancar, sendo um deles participar na colaboragdo do
processo pedagogico de docentes de LP em relacdo ao trabalho com leitura e compreensdo em
sala de aula, defendendo a lingua como interacdo social. Confia-se que a proposta esteve
amparada em pressupostos tedricos que fundamentam e sustentam as atividades ofertadas,
além de estar com uma linguagem facil de ser entendida pelo profissional que tiver acesso ao
material presente na unidade de aprendizagem. Um outro aspecto almejado (e também
alcangado) foi de proporcionar um ensino-aprendizagem voltado aos estudantes, ajudando-0s
a desenvolverem estratégias de compreensdo, com participacao ativa nas atividades sugeridas.

Como um dos objetivos deste trabalho era de verificar se o que foi planejado seria
adequado e suficiente para o aperfeicoamento pedagdgico e também para ampliar 0s
conhecimentos dos estudantes sobre leitura e compreensdo, as atividades propostas nesta
unidade de aprendizagem foram colocadas em pratica em sala de aula pela criadora do
material. A concluséo foi de que varios aspectos foram observados durante a aplicagcdo das
atividades. Entre eles, e em sua maioria, estdo o0s positivos, que se referem a:

= em cada aula, pelo menos, uns dois ou trés estudantes participaram ativamente, com
posicionamento axioldgico;

= 0S que participavam sempre apresentavam respostas adequadas e coerentes e, quando
tinham duavidas, faziam sentido seus questionamentos;

= apesar de alguns dos estudantes dizerem gque ndo aguentavam mais textos, tentaram,
na medida do possivel, fazer as questdes ou, pelo menos, copiar as respostas quando
elaboradas pela professora/pesquisadora e 0s demais colegas e expostas no quadro;

= 0s alunos que assistiram ao filme disseram entender e gostar da historia e do tema,
sobre o qual puderam fazer vérias reflexdes, colocando-se no lugar dos personagens e

dando-se conta do que é (ou ndo) apropriado fazer em relag@o ao uso das redes sociais.
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Como ponto a ser (re)pensado, destaca-se o fato de que os estudantes participantes
parecem ndo ter tido, até 0 momento da implementacao das atividades, praticas constantes de
leituras (na escola ou em casa), pois, em varios momentos, a maioria dos alunos
demonstraram desinteresse por leitura e compreensdao. Embora tenha sido detectada esta
situacdo, na maior parte das aulas os estudantes participaram lendo, respondendo ou copiando
as respostas que eram colocadas no quadro. Embora discordando da posicéo destes discentes,
acredita-se que seja uma situacdo normal de sala de aula nem todos participarem. No comeco,
pensou-se que o fato destes alunos pertencerem a uma escola do municipio e dentro de um
bairro afastado do centro poderia estar influenciado suas participacdes, mas, ao conhecer
melhor a escola, percebeu-se que ela apresenta todos (ou quase todos) os recursos (humanos e
fisicos) para o desenvolvimento das aulas. Com o tempo, foi recebida a informacéo de que
muitos destes estudantes enfrentavam (e sofriam) problemas familiares em casa, motivo que
certamente repercute nas acdes fora deste ambiente, como concentracdo em sala de aula,
interesse por qualquer atividade que néo seja resolver seus problemas, entre outras.

Ao considerar a realidade social e cultural do grupo de estudantes para quem foram
aplicadas as atividades, acredita-se que a letra da mausica, por ter questdes um pouco
subjetivas e exigir um pouco mais de conhecimento e treino de participacdo ativa e interacéo,
poderia ter sido trabalhada mais para o final da unidade e ndo no comego, como planejado
inicialmente. Apesar desta concluséo, o texto foi mantido no mesmo local dentro da unidade,
pois depende dos alunos e do contexto em que estdo inseridos para se ter éxito ou ndo na
participacdo deles em relacdo a compreensdo dos sentidos/significados presentes no texto.
Inclusive, depois de mais de um més de aula, dois alunos comentaram que gostaram da
musica e que queriam ouvir e trabalhar outras.

Sobre a aplicagdo das atividades, foi possivel perceber, ao final deste processo, que
houve um crescimento intelectual dos alunos (pelo menos dos que mais participaram) e que
muitos deles estavam mais ageis, atentos e rapidos para proferir e emitir suas opinides,
posicionando-se sobre determinadas situacdes e/ou textos. Pelo que pbde ser percebido, a
proposta da unidade, no minimo, mexeu com a zona de conforto dessa gurizada. Um deles
sempre comentava ou chamava a atencdo dos colegas dizendo “por qué?”. Esta atitude deve-
se ao fato de que sempre era comentado em aula que tudo que se 1€, questiona, fala ou ouve,
diz respeito a algo ou precisa de um motivo, de um porqué, e que, por esta razéo, as atividades
solicitavam justificativa ou explicagdo sobre cada questdo. A intencdo foi de conscientiza-los
da importéncia de saber compreender o outro e/ou se posicionar de maneira coerente com o

contexto situacional em que se estd inserido, participando como protagonista de seu
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aprendizado, e com atitude responsiva. Com a mesma importancia, deveriam ser levadas em
consideracdo estratégias que remetem ao desenvolvimento de habilidades que incentivam o
crescimento pessoal e intelectual, bem como saber entender e dar-se conta de quando é o
momento de um sujeito manifestar-se e/ou escutar, com respeito e atengédo, o outro individuo.

Além disso, pensa-se que encerrar a execucao deste projeto com um filme, cujo
assunto abordado tem a ver com o tema que envolve todas as atividades, isto &, direciona o
foco a informatica, tecnologias, Internet e, principalmente, as redes sociais e 0s perigos que a
cercam, foi muito produtivo, pois, além de variar o ambiente e de possibilitar uma aula
diferente aos estudantes, o que os motivou, oportunizou também uma reflex&o sobre bullying
e cyberbullying, que remetem a situacdes que podem estar sendo vivenciadas pelos proprios
alunos ou por alguém que eles conhecam. Acredita-se que pensar sobre o0s aspectos que
envolvem violéncia real e virtual, covardia, assédio, maus-tratos, ameagas, coagoes,
intimidacdes, filhos sem pai e/ou mée por perto, vulnerabilidade, fragilidade sdo pertinentes e
muito validos, principalmente porque muitas dessas situacOes retratam a realidade de varios
adolescentes e familiares. Somado a isso, discutir sobre essas ocorréncias permite aos alunos
pensarem sobre suas atitudes e a¢Ges perante os outros, bem como dos outros em relagdo a si.
Entende-se ainda que conversar sobre esses pontos conscientiza os adolescentes e os auxilia a
ser melhores cidadéos, a ter atencdo sobre a vida e 0 que a circunda, respeitar o proximo e
aprender a se fortalecer, se defender de situacGes indesejadas, entre outras.

A partir deste filme e dos métodos praticados, os docentes podem propor diferentes
atividades que neste trabalho ndo foram possiveis de serem debatidas. Fica como sugestdo
propor trabalho em conjunto com outras areas, como sociologia, artes, ensino religioso,
historia, etc, ou convidar um profissional de fora da escola (por exemplo, um psicélogo) para
proferir informagdes e escutar, dar voz aos estudantes, incentivando-0s a se posicionarem
axiologicamente, com apreciagdo valorativa, oportunizando também a se sentirem
valorizados.

Tem-se consciéncia de que nédo é possivel formar leitores proficientes e eficazes em
apenas dois ou trés meses de aula, mas certamente estes sujeitos que participaram das
atividades ndo serdo mais os mesmos depois da aplicacdo da unidade. Este resultado péde ser
percebido durante e ao final do processo, bem como atraves do relato da professora regente
que, conforme mencionado anteriormente, fez um parecer com sua opinido sobre todo o
processo, onde informa que o tema foi relevante e Gtil aos jovens e que os textos selecionados
estavam adequados a faixa etéria e ao grau de dificuldades dos estudantes. A docente relatou

também que, ao terminar a implementacdo do projeto, ficou clara a contribuicdo deste
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trabalho para o desenvolvimento intelectual dos aprendizes, bem como para a melhora na
escrita e na argumentagdo exposta nas respostas as questdes interpretativas. Informou ainda
que tinha plena conviccdo de que foi um sucesso a proposta e a pratica da unidade de
aprendizagem, atraves das quais conseguiu perceber a preocupacdo da pesquisadora em
promover didlogos e interagdo com os alunos, considerando o0 texto como unidade
significativa. Comentou, por fim, que este material e a metodologia pedagogica utilizada
serviram como instrumento de avaliacdo, uma vez que permitiu verificar até que ponto as
leituras e compreensdes estavam tornando-se aprendizagens efetivas para os estudantes.

Somado a isso, teve-se a prova de que o comportamento dos estudantes frente a um
texto (verbal e ndo-verbal) ou interesse por leitura é influenciado por situacdes sociais,
culturais e ideoldgicas por parte dos sujeitos que interagem comunicativamente.

Diante de todos esses aspectos mencionados, presume-se que foram encontradas as
respostas para as questdes que nortearam, inicialmente, esta pesquisa, pois sdo trabalhados
géneros textuais variados em sala de aula na turma observada e a professora regente tem uma
concepcdo de lingua definida, apesar de usar mais de uma para prover suas aulas. Sobre as
demais indagacdes, cré-se que foram alcancadas, uma vez que as atividades propostas na
unidade induzem os leitores a compreenderem o que estd além da decodificacdo, bem como
oferecem a possibilidade de os estudantes melhorarem suas proficiéncias, entendendo os
implicitos, treinando e ampliando suas habilidades para exporem suas opinifes sobre os
assuntos tratados.

Quanto aos objetivos, julga-se que foram atingidos, visto que, para a criacdo das
atividades propostas, tentou-se elaborar questbes contextualizadas e que pudessem ser
significativas e relevantes para os estudantes, além de proporcionar aos docentes perceberem
a importancia de se promover estratégias de leitura que considerem as dimens@es sociais,
politicas e ideoldgicas do ato de ensinar a aprender a ler, considerando ainda o leitor como
protagonista do seu aprendizado, capaz de refletir e se posicionar criticamente diante das
leituras. Nas observacdes das aulas e do questionario, foram obtidas respostas sobre a
articulacdo entre o discurso da professora e a sua pratica, e, na proposta didatico-
metodoldgica da unidade, ampliaram-se 0s recursos possiveis para se refletir (e tentar
praticar) a articulagdo entre teoria e pratica nos movimentos de ensino-aprendizagem de LP.
A esperanca com tudo isso € de que o trabalho tenha sido capaz de langar aos estudantes
desafios para serem enfrentados, bem como de provoca-los a fazerem leituras

autonomamente, conforme sugerem os documentos oficiais. E que essas atividades tenham
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oportunizado ainda aprimorar e ampliar as competéncias linguisticas e cognitivas dos
aprendizes.

Entende-se que, para concretizar essas agdes, 0 docente precise incentivar o estudante
para a busca pelo conhecimento, praticando o aprendizado através do desenvolvimento de
habilidades que levem a iniciativa e criatividade, cooperando com o0 proximo e se
conhecendo, sabendo se autoavaliar, posicionar-se de maneira coerente e adequada com cada
situacdo, bem como compreender as demais pessoas em diferentes contextos em que estiver
inserido.

Por fim, espera-se que o trabalho desenvolvido nesta dissertacdo seja capaz de auxiliar
docentes que queiram trabalhar leitura e compreensdo e/ou busquem por exemplos de
atividades para serem realizadas a partir de um determinado tema, de géneros discursivos, de
letras de musicas ou de filmes. Além disso, imagina-se que a indicacdo do filme assistido e 0
assunto (bullying e cyberbullying) que o permeia sejam um incentivo para outros profissionais
0 abordarem em sala de aula, uma vez que permite dialogar sobre situacGes reais e virtuais,
licdes de vida, comportamento humano, prés e contras do uso de tecnologias, beneficios e
perigos no uso da Internet, compromisso ético para a criacdo e utilizacdo de ferramentas
tecnoldgicas, tecnologia a servico do desrespeito, consequéncias de nossos atos, abusos,
opressdo, coacdo, constrangimento, humilhacdo, maus tratos, sofrimento, problemas
familiares, falsidade ideologica, difamacdo, calUnia, pornografia, mudanca de ideologias para
praticar agressfes via instrumentos da internet, a importancia de denunciar os bullies quando
é possivel detecta-los, entre outros tantos. Deseja-se ainda que os estudantes que forem
contemplados com tais exercicios consigam aprimorar seus conhecimentos e desenvolvam
cada vez mais suas habilidades, aperfeicoando as mudltiplas inteligéncias, estimulando,
reorganizando e adaptando o cérebro (neuroplasticidade), além de aprenderem a saber usar a
lingua como uma atividade social que possibilita a interacdo comunicativa entre sujeitos,

textos e autores, percebendo também que ler é produzir sentidos, significados.
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Nome completo:

APENDICE A

Questionario

Trabalha em outra atividade além da docéncia? Se sim, informe-a(s).

1. Possui:

() Graduacéo () Especializacao () Mestrado () Doutorado

2. Informe o nome do(s) curso(s) e local(is) onde foi(ram) realizado(s):

3. Ha quanto tempo esta formada na Graduagéo?

4. Qual(is) disciplina(s) leciona?

5. Ha quanto tempo leciona Lingua Portuguesa?

6. Atualmente, em quais anos do Ensino Fundamental e/ou Médio leciona e qual € a sua
carga horaria semanal total?

7. Que tipo(s) de contetido(s) costuma trabalhar nas aulas de Lingua Portuguesa?

8. Vocé trabalha em sala de aula leitura e interpretacdo de texto? VVocé considera este

tipo de atividade um conteldo? Justifique.
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9. Como costuma desenvolver atividades de leitura em aula?

10. O que vocé entende por lingua e linguagem?

11. Para vocé, o que € texto?

12. Com que géneros textuais vocé costuma trabalhar?

13. Vocé usa livro didatico? Qual(is)?

14. O que vocé considera mais importante no ensino-aprendizagem do aluno no que diz

respeito a Lingua Portuguesa?

15. Qual sua opinido em relacdo ao ensino atual no Brasil e 0 que vocé entende que

deveria ser modificado?

Obrigada pela colaborag¢do em responder a este questionério!
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1 Apresentacao

Este trabalho é o produto da Dissertacdo de Mariléia Silva da Rosa Neves apresentado
ao Programa de Mestrado Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do
Pampa.

Pensa-se que leitura € um tema muito relevante para se refletir porque esté associada a
vida do estudante dentro e fora da escola, isto é, implica situagdes sociais, culturais e
ideoldgicas por parte dos sujeitos que interagem comunicativamente. Neste contexto, entende-
se que diferentes estratégias pedagdgicas voltadas ao planejamento e desenvolvimento de
atividades também podem fornecer estimulos que auxiliam na aprendizagem.

Acredita-se que, para um melhor aproveitamento do estudante, isto €, para ampliar
seus conhecimentos, é importante considerar o aluno como protagonista de seu aprendizado,
participando através de atitudes responsivas. Neste sentido, o planejamento pedagdgico deve
estar voltado para proporcionar ao estudante aprender a aprender, instrumentalizando-o para a
busca pelo conhecimento, praticando o aprendizado através do desenvolvimento de
habilidades que levem a iniciativa e criatividade, cooperando com o0 proximo e se
conhecendo, sabendo se autoavaliar, posicionar-se de maneira coerente e adequada com cada
situacdo, bem como compreender as demais pessoas em diferentes contextos em que estiver
inserido.

Na tentativa de considerar esses aspectos, € apresentada uma Unidade de
Aprendizagem contemplada por diferentes géneros e atividades, objetivando o
desenvolvimento de estratégias de compreensdo leitora. Esta Unidade foi planejada e
elaborada visando direciona-la a docentes de Lingua Portuguesa (LP) da escola basica e/ou
pesquisadores da area de Letras. Espera-se também que o0s estudantes que tiverem, atraves de
seus professores, acesso as atividades propostas possam se beneficiar, ampliando seus
conhecimentos e aprimorando seus posicionamentos axioldgicos.

A leitura implica um processo de decodificacdo, de compreensdo e de interacdo.
Apesar de entender que o trabalho com a leitura deve estar associado a producdo textual, nesta
pesquisa, o foco séo a leitura e a compreensdo. Embora a dire¢do estando para a leitura e
compreensdo, foram previstas algumas atividades de elaboracédo escrita de textos. Além disso,
as proprias respostas as demais questbes prevéem instigar a criatividade do estudante para
organiza-las e escrevé-las. Somado a isso, estd o fato de que o professor que tiver acesso a

este material terd a liberdade de (re)elaborar as atividades, inclusive acrescentar outras que
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levem a um trabalho de retextualizagdo e/ou producéo textual a partir dos proprios textos
discutidos (por exemplo, criar uma Historia em Quadrinhos (HQ), escrever um artigo,
construir uma tabela ou grafico, fazer a fusdo de dois géneros, transformando-0s em um novo,
entre outras possibilidades). Fica a critério do professor definir a maneira como colocar em
pratica as atividades, uma vez que 0s questionamentos podem ser feitos oralmente, por
escrito, individualmente ou em grupo. A sugestdo € de que o docente utilize formas variadas
para tornar as atividades mais atrativas.

Esta unidade foi elaborada com intuito de colaborar com o trabalho pedagdgico dos
docentes de LP da escola basica no que tange ao ensino-aprendizagem de leitura em sala de
aula. A faixa etaria dos estudantes pensada para trabalhar as atividades propostas na sequéncia
foca, em especial, nos 6° e 7° anos do Ensino Fundamental (EF). A escolha por esse grupo
deve-se ao fato de que, nesta época, a escola tende, normalmente, a comecar o trabalho
escolar mais direcionado ao ensino de gramatica, deixando, em segundo plano, as atividades
de leitura e compreenséo, consideradas tdo importantes durante todo o processo escolar.

A unidade objetiva apresentar varias atividades de leitura e compreensao de diferentes
géneros discursivos. Apesar disso, o foco principal ndo serdo os géneros, mas o tema que
permeou a escolha dos textos e 0s exercicios planejados, o qual engloba varios aspectos e
assuntos sobre informatica. Vale ressaltar que o material desenvolvido é apenas uma sugestao
para o trabalho docente e que cada profissional podera adapta-lo de acordo com suas
necessidades e publicos. Acredita-se que o mais importante em todo este processo de ensino-
aprendizagem seja o professor ndo perder (ou deixar passar ou desperdicar) oportunidades de
dialogar com seus estudantes, de dar voz a estes sujeitos que muitas vezes podem estar
precisando apenas de uma oportunidade para se pronunciar, deixando aflorar seus
conhecimentos e senso critico.

Os objetivos que se espera alcancar sdo: colaborar com os profissionais viabilizando a
reflexdo e a elaboracdo de material didatico para um trabalho significativo com leitura em sala
de aula, bem como levar o docente a conceber o aluno como leitor protagonista, que consegue
perceber as inferéncias globais e (re)organizar as informacfes do texto através de reflexdes.
Para os estudantes, a intengdo é de colaborar para que os mesmos realizem um trabalho de
compreensdo textual que priorize a atitude responsiva de cada um.

Espera-se que as atividades propostas despertem o interesse dos estudantes para a
compreensdo dos discursos presentes nos géneros trabalhados, proporcionando um melhor
rendimento e crescimento na aprendizagem direcionada a leitura de diferentes textos (verbais

e ndo verbais), induzindo os alunos a entenderem ndo apenas o que esta explicito, mas o que
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estd implicito (técnica, muitas vezes, desenvolvida intencionalmente pelo autor). Deseja-se
que os discentes que tiverem acesso a estas atividades sejam capazes de compreendé-las, o
que possivelmente ampliara seus conhecimentos sobre o tema. Além disso, ambiciona-se que,
ao terem contato com as atividades propostas, os aprendizes desenvolvam habilidades para
compreender e expressar-se criticamente sobre os textos lidos, o que certamente os ajudara
nos estudos posteriores, influenciando positivamente a vida académica, pessoal e profissional.

Como 0s objetivos apresentados acima vao ao encontro do que propdem os Parametros
Curriculares Nacionais (PCN, 1998) e Referenciais Curriculares — Li¢Oes do Rio Grande
(RCLRG, 2009), utilizou-se deles para permear esta proposta por serem materiais que
auxiliam os docentes em seus planejamentos pedagdgicos. Tanto os PCN quanto os RCLRG
apontam para o entendimento da lingua como uma atividade de interagdo social que permeia a
comunicagdo, isto €, a linguagem promove a interlocucdo, e os significados presentes nos
textos ou nos didlogos sdo mediados por valores e ideologias. Cada compreensdo ou
expressao é influenciada também pelo contexto social e cultural, lugar em que os envolvidos
se encontram, tornando a lingua também historica, por ser viva e tender a se modificar com o
tempo ou a situagao de interatividade.

Para os PCN (1998), o trabalho com leitura deve possibilitar a capacidade de o
aprendiz ler com autonomia, refletir aceitando ou refutando outras ideologias, aprendendo a
se posicionar criticamente. De acordo com esse documento, € esperado que o0s alunos
consigam estabelecer relagbes de um texto lido com outros, em relacdo as temaéticas e
aspectos linguisticos, bem como percebam o0 que estd nas entrelinhas, articulando
conhecimentos prévios e textuais, levantando hipdteses. Destacam ainda que todos esses
objetivos serdo alcancados se os estudantes forem orientados e preparados, através de praticas
educacionais que fomentem e sustentem tais atitudes.

Para 0s RCLRG (2009), a leitura e a escrita devem possibilitar o desenvolvimento de
capacidades de compreensdo textual de textos que circulam em diferentes esferas sociais.
Apontam ainda que o texto é um espaco de interacdo socio-historicamente situado e que sua
leitura deve levar o estudante a se posicionar criticamente. Para esses materiais, ler é produzir
sentido, interagir com o texto e o autor. Portanto, defendem que a prética de leitura deve focar
no desenvolvimento de competéncias que favorecam a compreenséo e a producdo de sentido,
0 que contribui para aprimorar 0s conhecimentos do leitor, influenciando-o para a reflexao e
ndo para memorizacdo ou apenas decodifica¢do. Indicam ainda que € preciso lancar desafios
para que os educandos inquietem-se e busquem respostas, posicionando-se criticamente, o que

favorece o amadurecimento.
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Nesse sentido, almeja-se que, através da escolha dos textos e das questdes elaboradas
na Unidade de Aprendizagem, seja possivel contemplar diferentes aspectos que se julga
importantes, e talvez fundamentais, para o desenvolvimento e crescimento intelectual dos
estudantes, o que corresponde a considerar a sua subjetividade, identidade, autoria, relacdo
eu-tu e, principalmente, responsividade, valoragdo, na busca da aquisi¢cdo de conhecimentos
para aprender a se posicionar criticamente, reagindo e respondendo aos enunciados acessados,
sabendo replicar e ser receptivo a réplicas. Também influente para aprendizagem é a
estimulacdo cognitiva sobre atengdo, percepcdo e memoria dos aprendizes, o que também se
tentou prever e praticar nas atividades ofertadas.

Todo o planejamento e implementacdo desta Unidade de Aprendizagem embasam-se
na perspectiva Bakhtiniana, no que diz respeito aos conceitos de lingua, discurso e linguagem,
entre outros. Ampara-se também na Neurociéncia, teoria escolhida para ampliar as técnicas
que se relacionam ao planejamento e desenvolvimento de atividades de leitura em sala de
aula. Na secdo seguinte, serdo apresentadas algumas consideracfes sobre a fundamentacgéo
tedrica selecionada, com objetivo de tentar contextualizar o leitor deste trabalho no que diz
respeito aos aspectos tedricos buscados para a proposta das atividades presentes na Unidade
de Aprendizagem.

Esta unidade esta dividida em modulos, nos quais hd uma tentativa de organiza-los em
uma progressdo. Primeiro, o estudante serd convidado a se familiarizar com o tema e
participar ativamente. Apo0s, a intencao € de que o leitor continue dialogando com os textos de
modo a ampliar seus conhecimentos. Na terceira parte, o objetivo é proporcionar uma reflexao
final sobre o assunto e ideologias presentes nos textos lidos, bem como se posicionar
criticamente. Logo em seguida, é proposta uma revisdo de alguns assuntos discutidos. Apds,
espera-se que o aprendiz seja instigado a desenvolver habilidades que sirvam para aperfeigoar
0 senso critico. Por fim, as atividades de encerramento servem para promover mais reflexdes.
Na parte inicial, encontram-se os dois primeiros textos. Do segundo momento, fazem parte 0s
textos trés, quatro e cinco. No terceiro modulo, estdo os textos de numeros seis ao quinze. A
revisdo € compostas pelos textos de nimeros seis ao quinze. A quarta fase compreende 0s
textos dezesseis, dezessete e dezoito. O penultimo estagio é complementado pelos textos de

numeros dezenove ao vinte e quatro. Por fim, estdo as atividades referentes ao filme.

2 Embasamento tedrico: perspectiva Bakhtiniana e contribui¢des da Neurociéncia



111

Elegeu-se a perspectiva Bakhtiniana (BAKHTIN, 2010a e 2010b; GERALDI, 2010,
2009, 2007; FARACO, 2009) para embasar os conceitos de lingua, discurso, entre outros.
Também foram buscados subsidios na Neurociéncia que, ao ser utilizada de uma maneira
mais instrumental, tem contribuido para o planejamento de atividades em sala de aula, visto
que considera o aprimoramento cognitivo dos alunos ao colaborar na selegdo de técnicas de
producdo de material didatico.

A teoria bakhtiniana considera a lingua como interagdo social, mediadora das relacoes
humanas. Defende ainda que a lingua é heterogénea e é entendida como uma atividade social,
cultural e historica. Quanto aos géneros do discurso, 0 conceito € de que séo enunciados da
lingua e suas formas dependem da funcdo, da situacdo, da posicdo social e das relagdes
pessoais entre o0s participantes. O texto é considerado como objeto repleto de significados,
em que as palavras possuem um elo de valor ideoldgico. Esse conteudo ideoldgico € o
processo de interacdo social e esta presente nos atos de compreensao e de interpretacdo. As
palavras carregam sentido e apreciacdo valorativa. Leitura refere-se a um processo de
interlocucdo, pois se efetiva através do dialogo entre sujeitos histdricos (locutor/autor e
interlocutor/leitor), e a compreensdo € subjetiva, uma vez que cada leitor traz sua vivéncia de
leitura. O individuo sofre influéncias do contexto que vivencia, por isso, 0 sujeito é
circunstancial, pois ndo esta pronto, acabado, mas em constante crescimento e se constitui na
inter-relacdo com o outro e 0 meio social. Essa relacdo que ocorre com 0 mundo €é regida por
valores, sendo que, a0 mesmo tempo em que 0 sujeito ndo estd pronto e se constitui com o
outro, ele é singular, pois cada um tem seus valores e ideologias peculiares, apesar dessas
serem influenciadas por outras.

A partir desses breves comentarios, é possivel perceber que aspectos ideologicos,
sociais e culturais influenciam na comunicac¢do verbal, uma vez que o enunciado de um
falante € permeado (precedido e sucedido) por outros dizeres. A lingua deve ser ensinada e
aprendida ultrapassando a artificialidade que se instaura na sala de aula no que diz respeito ao
uso da linguagem, em que a escola ensina e o aluno aprende.

Seguindo essas concepcdes, pode-se dizer que o leitor, através da interacdo com o
texto (de uma atitude responsiva), replica, (re)constréi, (re)significa, uma vez que ler
nao é apenas decifrar, mas compreender e atribuir significados, relacionar um texto com
outro, e saber posicionar-se, criticamente (e autonomamente), diante do que 1€, o que
envolve uma atitude responsiva ativa do leitor. Essa atitude ocorre a partir da interagdo
entre sujeitos, em que o posicionamento de réplica de cada individuo contribui para avaliar o

enunciado um do outro, concordando ou discordando de tal ponto de vista. Esse
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comportamento deve ser colocado em pratica na compreensdo de textos, favorecendo um
didlogo entre o autor e o leitor subsidiado pelo texto.

Quanto a Neurociéncia, suas contribui¢cbes tém servido para a criagdo dos exercicios
por ser uma teoria que considera ndo apenas 0 cognitivo, mas os aspectos que influenciam o
psicologico que, em alguns casos, advém da convivéncia com outros sujeitos, isto €, do
ambiente e/ou meio social em que se esta inserido. Seus conhecimentos tém subsidiado as
estratégias de planejamento de atividades de leitura e compreensdo em sala de aula.

A educacdo parece ainda estar carente de propostas pedagogicas que levem em
consideracdo todos os aspectos que podem estar por tras da aprendizagem significativa dos
estudantes. Conforme menciona Relvas (2011, p. 123), “aceita-se a ideia de que temos duas
memoarias: uma emocional que se emociona, sente, comove... E outra racional que
compreende, avalia, julga, analisa, pondera, reflete...”.

Neste sentido, acreditando que ha uma demanda por novos saberes e novas habilidades
na busca do aperfeicoamento do ensino-aprendizagem de leitura, entende-se que a
Neurociéncia, por considerar os dois hemisférios do cérebro - responsaveis pelo racional e o
emocional (COZENZA & GUERRA, 2011), e defender que existem inteligéncias maultiplas
(GARDNER, 1995; RELVAS, 2011), as quais podem/devem ser levadas em consideracao
para 0 sucesso do aprendizado, visto que o ser humano dispde de todas elas, precisando
apenas de treinamento para aperfeicoa-las, contribuird positivamente para a reflexdo sobre o
tema leitura e compreenséo, que € foco da Unidade de Aprendizagem proposta.

Ha varios autores que estudam a proposta tedrica das multiplas inteligéncias,
entretanto, por ndo haver um consenso sobre tal proposta literaria, as explicacfes conceituais
para as sete primeiras inteligéncias (conforme seguem) foram buscadas em Gardner (1995),
acrescentando mais duas (pictdrica e naturalista) com embasamento em Relvas (2011).

Para Gardner (1995) e Relvas (2011), as inteligéncias multiplas sdo conceituadas da
seguinte maneira:

= Inteligéncia Linguistica — diz respeito a utilizagdo da linguagem como habilidade de
convencer, agradar, estimular ou transmitir informacdes.

= LOgica-matematica — inteligéncia direcionada as habilidades analiticas. Responsavel
pelo raciocinio dedutivo, que ocorre atraves de calculos e percepcdo de espacos
geomeétricos.

= Corporal-cinestésica — remete ao autocontrole do corpo na busca por resolucdo de

problemas, criagdo de produtos e manipulagéo de objetos.
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= Espacial — refere-se a capacidade de construir uma situacdo espacial, através da mente,
e fazer uso de tal modelo.

= Musical — habilidade para compreender e distinguir sons e ritmos, bem como
(re)produzir uma mausica, por exemplo.

= Interpessoal — € ser capaz de se colocar no lugar do outro, cooperando e respeitando 0s
sentimentos e comportamentos alheios. E a habilidade que o ser humano desenvolve
para compreender outras pessoas.

= |Intrapessoal — é a capacidade de manter o equilibrio interior, em busca do
autoconhecimento. E conhecer sua personalidade e saber lidar com os proprios
sentimentos, expressa-los de maneira coerente, fazendo uso desses para solucionar
problemas.

= Pictorica — faz mencgéo a desenhos e objetos reproduzidos fisica ou mentalmente.

= Naturalista — remete a sensibilizagdo pelo mundo natural.

O conhecimento das inteligéncias multiplas, pelos docentes, auxilia “para
compreender a multiplicidade e a singularidade de seus educandos” (RELVAS, 2011, p. 119),
0 que significa considerar o estudante como protagonista, participante ativo no/do seu
aprendizado. Neste contexto e de acordo com a autora, o professor serd o mediador,
possibilitando e favorecendo o aprendizado, aléem de auxiliar o estudante a aprender a lidar e
controlar suas emocgdes, 0 que pode ocorrer a partir de determinadas atividades como, por
exemplo, discussao/sociabilizacdo de respostas de exercicios, pesquisas, apresentacdo oral de
trabalho, momento em que muitos alunos sentem-se timidos e/ou intimidados pelo contexto
social em que estao.

Esta teoria possibilita ainda pensar na plasticidade do cerebro, que significa considerar
a modificacdo do cérebro, o que ocorre durante toda a vida, em especial, no periodo
escolar/académico. Esta moldagem, segundo os autores pesquisados, tende a ser influenciada
pelo meio social e experiéncia de vida de cada individuo e pode acontecer a partir da postura
do docente que deve ofertar atividades que proporcionem o enfrentamento de desafios pelos
estudantes, bem como despertem suas curiosidades, contribuindo para aprenderem a se
posicionarem diante de cada situacéo.

Considerar a neuroplasticidade na educacdo, por se referir ao cérebro como algo
maleavel, capaz de se modificar, se (re)modelar, pode favorecer o desenvolvimento e
aprendizado significativo de leitura, ficando, entdo, para o professor a tarefa de incentivar e

praticar acBes que favoregam a reorganizacdo e adaptacdo do cérebro a partir de estimulos
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praticados em sala de aula (COZENZA & GUERRA, 2011; DOIDGE, 2013; RELVAS,
2011).

Considerando este novo paradigma para o ensino de leitura e somado aos conceitos
defendidos anteriormente, acredita-se que, para o trabalho com leituras em sala de aula, o
professor podera estimular os aprendizes a perceberem que todo texto deixa lacunas a serem
inferidas a partir dele, além de possibilitar incentivo, curiosidade e interesse dos estudantes
para a leitura e compreensdo. Esta pratica remete também & participagdo do leitor na
construcdo do significado do texto lido, bem como o desenvolvimento e aprimoramento da
criticidade e reflex&o individual e coletiva dos alunos. E preciso ofertar atividades que mexam
com a zona de conforto dos aprendizes e que considerem 0s discursos
(lidos/ouvidos/pronunciados) a partir de (e para) um posicionamento axioldgico (de carater

avaliativo).

3 Referéncias Bibliograficas

BRASIL. SECRETARIA DE EDUCACAO FUNDAMENTAL. Parametros curriculares
nacionais: terceiro e quarto ciclos do ensino fundamental: lingua portuguesa/Secretaria de
Educacéo Fundamental. Brasilia: MEC/SEF, 1998. Disponivel em:
<http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/portugues.pdf>. Acesso em: 17 set. 2014.

BAKHTIN, Mikhail. Os géneros do discurso. In.: . Estética da criagdo verbal.
Introducdo e tradugdo do russo Paulo Bezerra. 5% ed., S&o Paulo: WMF Martins Fontes,
2010a. p. 261-306.

. Marxismo de filosofia da linguagem. Traducdo de Michel Lahud e Yara Frateschi
Vieira, com a colaboracdo de Lucia Teixeira Wisnik e Carlos Henrique D. Chagas Cruz. 142
ed., Sdo Paulo: Hucitec, 2010b.

COSENZA, R. M.; GUERRA, L.M. Neurociéncia e educagdo. Como o cérebro aprende.
Porto Alegre: Artmed, 2011. p. 75-85 e p. 117-128.

DOIDGE, Norman. O cérebro que se transforma. 52 ed., Rio de Janeiro: Editora Record,
2013. p. 41-106.

FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & Dialogo: as ideias linguisticas do Circulo de
Bakhtin. Sdo Paulo: Parabola Editorial, 2009.



115

GARDNER, Howard. Inteligéncias multiplas: a teoria da pratica. Traducdo de Maria
Adriana Verissimo Veronese. Porto Alegre: Artmed, 1995.

GERALDI, Jodo Wanderely. A aula como acontecimento. S&o Carlos: Pedro & Jodo
Editores, 2010.

. Linguagem e Ensino: exercicios de militancia e divulgacdo. Campinas: Mercado de
Letras, 2009.

. O texto na sala de aula. 42 ed., Sdo Paulo: Atica, 2006.

REFERENCIAIS CURRICULARES - LICOES DO RIO GRANDE. Lingua Portuguesa:
Ensino Fundamental 11. Secretaria da Educacdo do Rio Grande do Sul. 2009. Disponivel em:
<http://www.educacao.rs.gov.br/dados/refer curric_voll.pdf>. Acesso em: 18 set. 2014.

RELVAS, M.P. Neurociéncia e transtornos de aprendizagem. As mdltiplas eficiéncias para
uma educacéo inclusiva. 52 ed. Rio de Janeiro: Wak, 2011. (Capitulo XI). p. 113-129.



UNIDADE DE APRENDIZAGEM
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destinatario séo estudantes de 6° e/ou 7° anos do Ensino Fundamental. Todos os textos
presentes neste material foram retirados da Internet e a fonte onde foram encontrados esta

informada abaixo de cada texto/imagem.

Car@s amig@s,
leiam os textos a seguir e respondam as questdes!
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Familiarizando o leitor com o tema e

motivando sua participacao ativa...

TEXTO1

Vocé conhece esta imagem?
Onde vocé costuma encontra-la?

Ja a utilizou em algum momento? Quando/onde?

A wnp e

O que vocé entende desta imagem? O gue o levou a esta conclusdo?

TEXTO 2P

1. O texto a seqguir € uma letra de musica e tem como titulo “Pela Internet”. O que este

nome sugere? O que sera que € tratado neste texto?

Pela Internet
Gilberto Gil

Criar meu web site
Fazer minha home-page
Com quantos gigabytes
Se faz uma jangada

Um barco que veleje

Que veleje nesse infomar

Que aproveite a vazante da infomaré

Que leve um oriki do meu velho orixa

Ao porto de um disquete de um micro em Taipé

Um barco que veleje nesse infomar
Que aproveite a vazante da infomaré
Que leve meu e-mail até Calcuta
Depois de um hot-link

Num site de Helsinque

Para abastecer

5 A sugestdo é de que os docentes que forem trabalhar esta letra levem a musica em &udio para que os
estudantes possam escuta-la e até mesmo canta-la.




Eu quero entrar na rede

Promover um debate

Juntar via Internet

Um grupo de tietes de Connecticut

De Connecticut acessar

O chefe da milicia de Milao

Um hacker mafioso acaba de soltar

Um virus pra atacar programas no Japao

Eu quero entrar na rede pra contactar

Os lares do Nepal, os bares do Gabao

Que o chefe da policia carioca avisa pelo celular

Que I& na praca Onze tem um videopdquer para se jogar

Breve biografia: Segundo a Wikipedia (https://pt.wikipedia.org/wiki/Gilberto_Gil), “Gilberto Passos Gil Moreira, mundialmente
conhecido como Gilberto Gil, (Salvador, 26 de junho de 1942) é um politico, cantor, compositor, multi-instrumentista, escritor,
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ambientalista, empresério e intelectual brasileiro (...) Gil foi embaixador da ONU para agricultura e alimentacéo e ex-Ministro da Cultura do
Brasil (2003-2008)”. Este autor é defensor do Software Livre e da Liberdade Digital. “Pela Internet” faz parte de um album disponibilizado

ao publico em 1997.

Fonte: VAGALUME muito mais do que letras de musicas. GIL, Gilberto. Pela Internet. Disponivel em:
<http://www.vagalume.com.br/gilberto-gil/pela-internet.html>. Acesso em: 03 jul 2015.

2. Vocé conhece o autor desta musica? Como se chama e quais Sd0 suas principais

atividades exercidas?

3. As funcgdes exercidas pelo autor da musica contribuiram para a criacdo da letra?

Explique.

4. Esta letra foi criada hd quase duas décadas, em 1997. Nesta época, sua letra

demonstrou alguns significados que talvez possam ter levado a determinadas criticas.

Sera que isso ocorre? Qual(is) critica(s) ela poderia estar denunciando?

5. No momento atual, em 2015, esta letra ainda é valida no sentido de fazer alguma

critica a algo que acontece em nossa sociedade? O qué?

6. O verbo “veleje”, na primeira estrofe, pode ter vérias referéncias dependendo do

contexto. Nesta musica, ao que ele faz associa¢éo?

7. A letra da musica fala em disquete. Este equipamento ainda é usado? Existe algo que o

substitui ou € mais utilizado hoje em dia?

8. Como pode ser percebido, na letra ha algumas palavras compostas, como “infomar”,

“infomaré”. A que podem estar remetendo essas composi¢des?

9. A palavra “rede” pode ter diferentes significados dependendo do contexto em que esta

inserida. Na letra desta musica, a que a palavra faz mengédo?




10.

11.

12.

13.

14.

15.
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Existe alguma relacdo entre policia e videopdquer? Explique de acordo com o seu
conhecimento a partir do que vocé 1é, assiste na TV, ouve em aula de aula ou de sua
familia.

Helsinque € o nome de uma cidade localizada na Finlandia e é conhecida como um
lugar considerado “modelo”, por fazer com que tudo aconteca de maneira
adequada/apropriada aos seus habitantes e visitantes. O fato de haver, na letra, a
referéncia a varias localidades, situadas em diferentes pontos do mundo, remete a
algum significado? Qual?

Por que a referéncia a Milao e Japao envolvendo milicia, mafioso e ataque? A que
estes termos fazem referéncia? Para responder esta questdo, faca uma pesquisa na
Internet buscando informagdes sobre historias ocorridas nestes dois lugares na década
de 90, mais especificamente entre 1996 e 1997. Pode buscar também conhecimentos
atraves de seus familiares que podem lembrar de algo ocorrido nesta época. Para a
pesquisa via Internet, a sugestdo € de que vocé digite no google as palavras escritas na
pergunta para que facilite sua busca.

Observe que a palavra “Connecticut” comega com letra maiuscula e ndo esté iniciando
frase. Ela parece representar um lugar? Ela é um estado norte-americano. Qual sera a
relacdo deste lugar com os demais citados na questdo anterior? Pesquise também em
casa e traga na proxima aula juntamente com a resposta anterior.

Apbs a leitura completa da letra dessa musica, € possivel dizer que o seu contetdo
condiz com a sugestdo pensada inicialmente sobre o titulo, isto €, suas expectativas em
relacdo as impressoes criadas pelo titulo se confirmaram ou nao? Explique.

Vocé trocaria o titulo desta masica ou ndo? Justifiqgue. Em caso de troca, informe o

nome que voceé colocaria.



Seguindo o diadlogo com os textos...

TEXTO 3

DIREITOS & INTERNET - BY SONIABERTOCCHI WWW.TOONDOO.COM

E..
DIREITO ACHET Ua FETC 5 SOERE
B LEGAL NA INTERNET, N
=3 AUTCRALF LEGUE Hb Y
COPYRIGHT '

iFonte: http://static.toondoo.com/public/s/o/n/soniabertocchi/toons/cool-cartoon-265632.png;

EIS NOSSO 0
ASSUNTO DE HOJE: 4
ALBLIMA
PERGLNTA? o
E OSSO USAR
| | LIVREMENTE
= = MATERTAL DA
- IMNTERKET
e { GUE QUER DITER
EXTSTE EOMINIO FUELICO? :
i SN ©:.c
INTELECTUAL? O ACENTOS!!
- . T GLE POPE =
g

=
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10.

O Cartoon acima parece estar representando uma sala de aula. Vocé concorda?
Explique.

Qual é o assunto a ser discutido? VVocé considera um tema relevante ou ndo? Por qué?
Para vocé, existem duvidas sobre o assunto ou ndo? Justifique.

Vocé conhece sobre o tema a ser discutido? Tem interesse em aprender? Por qué?
Algumas das questdes levantadas pelos supostos estudantes também sdo duvidas para
vocé? Quais?

Tente explicar com suas palavras todas as perguntas e comentarios feitos pelos
personagens. (Sugestao de dividir a turma em pequenos grupos, em que cada um ficara
responsavel por explicar cada uma das davidas presentes na tira).

O que significa direitos autorais?

Vocé ja ouviu falar em plagio? O que isso significa?

Vocé ja utilizou algum material da Internet (texto, fotografia, etc) sem indicar a fonte?
Caso sim, alguém comentou sobre isso (por exemplo, se estava certo ou errado)?
Quem se pronunciou e o que disse? Vocé concordou ou ndo? Por qué?

Quando o professor fala o assunto que serd tratado em aula e diz: “Alguma
pergunta?”, ele espera que os alunos se comportem da maneira como se comportaram?

Justifique.
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11. Diante de tantas indagacdes, por parte dos estudantes, o que é possivel evidenciar?

Quais as causas e consequéncias disto?

TEXTO 4

Site de relacionamento social criado por
estudantes americanos em 2004. E o segundo
maior site de relacionamento do mundo,
contando com a colaboragao de 200 milhdes de
usudrios.

orkut

Rede social mais utilizada no Brasil. Tem por
objetivo, ajudar seus membros a criar lagos de
amizade e relacionamento. Nele, podem ser
postadas fotos, videos, e mandar mensagens,
chamadas “scraps”.

GWieeel

Rede social que funciona como um microblog

pessoal, onde o usuério pode postar mensagens
de 140 caracteres. Ele também pode interagir com

j outros perfis, conhecidos por “Tweets”.
14

msn"’

E um programa de mensagens instantaneas
criadas pela Microsoft Corporation, que permite
o usudario, em tempo real, conversar, enviar
arquivos e fotos para os usuarios da sua rede.

il N4

E um site voltado para os amantes de um bom
filme. A idéia principal é que vocé mostre aos
seus amigos os filmes que ja assistiu, comente
sobre eles e dé sua opinido na pagina do filme.

flickr

Site de relacionamento parecido com o Facebook,
porém o Foco principal é a fotografia.

15

Qual se destaca para vocé? Por qué?

© N o 0 K~ DN

existe?

Quais dos nomes acima vocé conhece?

Utiliza alguma destas ferramentas com frequéncia? Quais?

Para que servem os sites que vocé usa? Qual utilidade eles tém para vocé?
Qual(is) site(s) vocé entende que mais auxilia(m) as pessoas em geral? Por qué?
Onde costuma circular este tipo de texto e para que ele serve?

Para qual leitor ele tende a ser dirigido? Justifique.

Vocé ja utilizou msn e orkut? Qual foi o objetivo de seu uso? Algum deles ainda

9. Textos sdo datados, 0 que significa que podem servir em alguns momentos, em outros

ndo, dependendo do objetivo que cada texto tem. Vocé percebeu que alguns desses

sites ja ndo sdo mais usados? Quais estdo em desuso? Por que vocé acha que foram

desativados?
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TEXTOS5

W Dd e

O que a palavra Google representa?

E a sigla Apps tem algum significado para vocé? Qual?

A que fazem mencdo as letras W, X e P na imagem acima?

Cada uma dessas letras representa uma ferramenta, que também é chamada de
software. Algum desses programas ja foi utilizado por vocé em algum momento? Para
qué?

Em qual lugar podemos encontrar este tipo de imagem, simbolos e siglas? (A resposta,
primeiramente, deve levar em consideragdo a imagem como um todo, apds cada um
dos simbolos).

Para que eles servem?

O que representa atualmente dominar essas ferramentas?

Vocé as domina? O que é necessario para saber utiliza-las?




Refletindo sobre as ideologias: compreendendo e se posicionando

criticamente a respeito dos assuntos lidos...

TEXTO®G6

nem cei nd :P
nd a v cmg
paga o link

preu guga aki

q q ¢ axo da
reforma
ortografica?
aO}

N

(mk]
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Fonte: http://1.bp.blogspot.com/-
PLhx8YnfhGc/UmrepRyguvI/AAAAAAAACVYO/6vBUN1pzgH0/51600/421277_400299969983980_797225988_n.jpg

1. Qual é o assunto representado na parte ortografica?

2. Como pode ser percebido nas imagens acima, ha um didlogo entre dois individuos.
Qual é a linguagem utilizada?

3. E possivel identificar a idade aproximada das personagens? Quais sdo os indicios que
levam a esta identificagdo?

4. A relacdo da tirinha com o assunto discutido gera uma critica. Qual é a critica que essa
imagem representa?

5. Em quais momentos podemos utilizar esta linguagem?

6. Vocé ja utilizou este tipo de linguagem para se comunicar com alguém? Seu
interlocutor o compreendeu? Em qual ocasido vocé a empregou?

7. Este tipo de linguagem pode ser utilizado em qualquer lugar e com qualquer pessoa?
Por qué?

8. A linguagem apresentada nas imagens pode ser usada em conversas face a face? Por
qué?

9. Quem escreve dessa forma nos contextos apropriados ndo conhece a ortografia?

Explique.
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TEXTO7

1. O texto a seguir chama-se “A velha questdo da Igg. dos chats”. Quando se Ié este

titulo, o que o leitor prevé que vai ser discutido?

A velha questao da Igg. dos chats

04 de maio de 2005
Sirio Possenti

Eu acho que aprendi a escrever (se é que posso dizer isso) em decorréncia de duas
praticas nas quais fui de fato assiduo: no meu tempo de ginésio e de colégio, sempre estudei
resumindo e anotando aulas. Esta Gltima pratica me acompanhou muito de perto na faculdade,
quando posso dizer que também me especializei em ouvir uma coisa e escrever outra, a que
acabara de ser dita (se eu conhecesse estenografia, minha vida teria sido facilitada, mas acho
que minha capacidade de juntar coisas seria menor). Para dar conta da tarefa, uma das
técnicas consistia, evidentemente, em abreviar. Assim, por exemplo, “qualquer” virava “qq”,
“muito” virava “mto”, “sdo” virava “s” (na verdade, com um traco superposto, de que o
teclado ndo da conta), “simplesmente” virava “simples/te” etc.

Quando leio que intelectuais estdo preocupados com o fato de que a mogada estd
escrevendo “diferente” quando “tecla” em seus computadores, o que logo me vem a cabeca €
que ndo héa rigorosamente nada de novo nessa grafia. A novidade, o bestialégico, consiste em
chamar a isso de nova linguagem. Depois dizem que estdo preocupados com a cabecga dos
jovens, vejam s6. Ora, tudo ndo passa, a rigor, de abreviaturas, embora haja alguns casos em
que a forma de escrever escolhida se deve a outros fatores que aumentam a velocidade da
escrita (quando escrevem “naum” em vez de “ndo”, por exemplo, deve ser para ndo buscar a
tecla do til, sem contar que certos softwares ou certos computadores podem ndo aceitar
diacriticos).

No dltimo més, houve diversas manifestacbes na midia sobre a questdo. O
Observatorio da Imprensa fez um debate, a Folha de S. Paulo, uma matéria dominical, e a TV
Cultura também apresentou na sexta-feira passada sua materiazinha sobre o tema. Uma
amostra da incompreensdo total do que esta havendo foi o comentario que um dos
apresentadores fez a respeito de uma avaliacdo de um professor da PUC de S&o Paulo, que
comparou 0 espanto que as novas grafias causam a casos de mudanca ortografica definida em
lei: ja se escreveu “pharmécia”, disse ele, e a mudanca para “farmécia” pode ter sido t&o
traumatica para certas pessoas quanto a forma “axo”, adotada nos chats da vida. O comentario

do jornalista foi que “isso” até pode ser uma mudanca na linguagem, segundo o lingista.
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Como se uma reles mudanca de grafia fosse igual a uma mudanga de linguagem!!! Sempre
rezo para que os jornalistas entendam das outras coisas de que falam, porque ja desisti de
ouvir ou ler algum que diga coisa com coisa quando se fala de lingua.

A matéria ouviu varios adolescentes. Todos mostraram que tém muita clareza sobre o
que estdo fazendo: “teclam” como o fazem para aumentar a velocidade da escrita — mais ou
menos como eu abreviava para anotar as aulas. Mas eles sabem que escrever assim (“axim”,
escreveriam eles) é também uma tomada de posicdo que Ihes da uma certa identidade. Se
escreverem tudo certinho, dizia um, ficam parecendo a mae, ou a professora.

O exemplo citado logo acima merece um comentario: por que escrever “axim” (por
favor, leiam como leriam “assim”, porque essa palavra escrita ai, [axim], com som de “ch”,
ndo € uma palavra portuguesa). Alias, 0 “X” representa ai 0 mesmo som que representa em
palavras como “proximo”. Na verdade, 0s jovens que escrevem como se esta escrevendo em
diversas situacdes em que o computador € a “maquina” estdo inventando bem pouco.

Mas que ndo venham dizer os velhotes conservadores que se estid a achincalhar o
portugués, ou os inovadores que ha uma nova linguagem na internet. Tudo isso ndo passa de
formas abreviadas de escrever, até menos abreviadas do que qualquer texto que aparece numa
dessas paginas de anancios de jornais.

O que tem sido animador nessa discussdo toda € que os professores, na sua enorme
maioria, ndo véem problema algum nessa historia. A razéo € simples: eles percebem que 0s
alunos ndo usam essa grafia na escola, quando, por exemplo, fazem redagdes ou provas.
Melhor que essa posi¢do dos professores, s6é mesmo a dos alunos, que sabem muito bem o que
estdo fazendo.

SO lhes faltaria acrescentar que, se ha coroas escrevendo certinho em seus
computadores, pensando que sdo maquinas de escrever, eles é que estdo por fora (“coroas” e

“por fora”: acho que acabei de denunciar minha idade!).

Sirio Possenti é professor de Linguistica no Instituto de Estudos da Linguagem na Unicamp e autor de Humores da lingua e A cor da lingua
e outras croniquinhas de linguista (Mercado de Letras — 0xx19 3241-7514) e de Os limites do discurso (CRIAR Edi¢des — 0xx41 573-4056).

Fonte: http://200.189.179.30/primeirapaginax.com.br/mat_prt.php?contador=11044. Acesso em: 27 nov 2009.

2. Apo6s a leitura do texto, o leitor encontrou o que esperava a partir do titulo? Explique.

3. Se o texto fosse seu, vocé deixaria este mesmo titulo ou o trocaria? Em caso de troca,
qual titulo vocé daria ao texto? Por qué?

4. Para que serve o titulo de um texto?

5. Qual é o significado do termo “estenografia”? Caso ndo conheca, procure no

dicionario ou pesquise na Internet.
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6. A que se refere o termo “bestialogico”?

7. Como pode ser percebido ao ler o texto, ha palavras no diminutivo. Por que serd que o
autor usou diminutivo? O que representa seu uso neste contexto?

8. O autor do texto tem um posicionamento a favor ou contra o uso da linguagem da
Internet? Quais sdo os argumentos usados pelo autor para defender este ponto de
vista?

9. Paraele, o uso desta linguagem, chamada linguagem da Internet, pode ser utilizado em
qualquer situagdo e com qualquer pessoa? Explique.

10. O autor diz que o professor “leva na boa” o uso dessa linguagem. Sera que é assim
mesmo? Os professores que vocé conhece agem dessa forma? Explique.

11. O autor do texto comenta que os alunos sabem muito bem o que estdo fazendo ao usar
a linguagem da Internet e sabem separad-la do uso da linguagem mais formal ao
escrever um texto na escola, por exemplo. VVocé concorda com isso? Por qué?

12. Por que, segundo o texto, alguns coroas escrevem certinho na internet?

13. Existe alguma relacdo entre coroa e maquina de escrever? Qual é o pressuposto nesta
ideia?

14. Ao ler o texto e possivel perceber que existe uma desconfianga manifestada pelo
autor? Informe qual é a desconfianca e em relagdo a quem? Quais foram os indicios
argumentativos que Ihe ajudaram a perceber isso? Por que serd que essa desconfianca

ocorreu?

TEXTO 8

Interpretacao de texto

Internetés

Com a Internet, vieram novas palavras e expressdes, em
configuragdo de comandos ou aplicagoes, muitas sem apropriado
significado em nossa lingua. Notamos também que a grande
multiplicidade dos softwares disponiveis no pais é em inglés.
Percebemos, entdo, como as palavras foram abreviadas até o
ponto de se transformarem em uma Unica expressao, duas ou no
maximo trés letras (ndo=n, sim=s, de=d, que=q, também=tb,
cadé=kd, tc=teclar, porque=pq, aqui=aki, acho=axo, qualquer=qq,
mais ou mas=+). Além dessa “contengdo”, houve também um
desmoronamento da Jaontuav;ao e da acentuagdo (e=eh,
nao=naum), nos enviando a fonética das palavras e nao mais a
etlmologla

‘Fonte: http://image.slidesharecdn.com/concursoproguaru-120424201244-phpapp01/95/concurso-proguaru-4-728.jpg?cb=1335316316!
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1. No seu entendimento, o que é internetés? Para que serve?
2. Vocé ja utilizou essas abreviagdes em algum momento de sua vida? Como e onde?

w

A utilizacdo do internetés pode prejudicar as pessoas de se comunicarem na linguagem
formal, por exemplo? Explique.

Vocé compreende internetés? Ja o utilizou em algum momento? Cite exemplo.

Vocé ja teve algum problema ao utiliza-lo Explique.

Seré que todas as pessoas o compreendem? Justifique.

Ele pode ser usado em qualquer momento e para qualquer tipo de publico? Por qué?

© N o g &

A palavra “desmoronamento”, em seu uso mais corriqueiro, tem uma representacao
positiva ou negativa? E no contexto deste texto, qual aspecto representa?

9. Qual é o significado do termo “desmoronamento” neste texto?

10. Este texto (nUmero 8) e o texto anterior (nimero 7) apresentam o mesmo ponto de
vista sobre o internetés? Explique.

TEXTO9

1. Do que trata este texto?

2. Vocé compreendeu o didlogo entre os personagens? Qual foi seu entendimento?

3. Vocé utiliza essa linguagem na escola com os professores e os colegas? Em que
contextos? Como costuma ser a reacao de cada interlocutor?

4. Em que situacdes € utilizada a linguagem expressa no dialogo entre as personagens? E
possivel falar internetés? Justifique. Para responder esta questdo, releia o texto
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intitulado “A velha questdo da lgg. dos chats”, em que seu autor, Sirio Possenti,
comenta sobre 0 que esta por trés deste codigo.

5. Parégrafo € um pequeno texto contendo frases e oragdes que apresenta e/ou defende
um ponto de vista sobre algum assunto, isto €, produz um discurso autossuficiente para
ser compreendido. Elabore um pardgrafo comentando o que vocé entende por

internetés e o que esta (ou pode estar) por tras do uso desses codigos.

TEXTO 10

1. O texto a seguir apresenta como titulo “O internetés ndo é bem uma novidade”. A que

vocé acha que faz mencgéo o texto?

10 A
O internetés nao @ bem uma novidade

GRUMP - Orlandali

014, sobrinho. Beleza? Falaaaaaa Tiunnnmm!! Blz?2 2111 :-)
Por acaso voca esta por dentro . : :
das regras do acordo ortogrético? i}] Passa aki em Ksaaaaaaa Q nais aprendihh
LTTTTITHARTL o

NG TEM 05 WICIOS| suahuhuhs hauhushuahushuah

DA GENTE, GQUE JA
USA AS ANTIGAS
REGRAS FAZ TEMFO.

® O internetés nao muda a lingua, pois é apenas um tipo de
grafia. O mesmo se pode dizer da nova ortografia: ela em
nada altera nossa lingua. A idéia de que a ortografia pode
“‘corromper” a lingua é equivocada. Ela € somente uma
convengao por meio da qual se representam as formas
faladas da lingua.

® O internetés € muito parecido com a grafia que ja era usa-
da nos quadrinhos.

Fonte: http://image.slidesharecdn.com/novaortografiaemguadrinhos-100706020800-phpapp02/95/nova-ortografia-em-quadrinhos-3-
728.jpg?cb=1278408198

2. A linguagem internetés € uma novidade ou ndo, segundo o texto? Justifique.

3. Explique o que o autor do texto quis dizer com a frase “o internetés ndo é bem uma
novidade”. O que ou qual(is) palavra(s) influenciaram para a interpretacdo dos
sentidos que vocé percebeu?

4. Por que algumas palavras estéo grifadas no texto?

5. Vocé percebeu que este texto se constrdi a partir de duas maneiras diferentes? Quais

sao?
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6. O primeiro momento do texto e o segundo vdo na mesma direcdo, isto €, tém o mesmo
proposito? Informe quais s&o os pontos de vista defendidos em cada momento.

7. Qual é o significado da Ultima frase da tira “melhor pensar em outra coisa”? Por que
vocé acha que esta conclusdo aconteceu?

8. A tira e 0 texto que se encontra em sua sequéncia trazem uma associacdo de dois
assuntos, os quais ja foram abordados em outros textos trabalhados até aqui. VVocé
identificou? Quais sdo o0s assuntos associados?

9. Atirafaz uma critica. O que ela critica?

10. A partir da leitura da tira, descreva resumidamente e com suas palavras qual é o
contexto da conversa, isto €, 0 que a permeia e qual é o desfecho do dialogo entre as
personagens.

11. Qual é a visdo do personagem a respeito de seu sobrinho, no que diz respeito as regras
ortograficas?

12. Na tira, aparecem dois tipos de bal6es em que se encontram as falas das personagens.
Um estd com o fundo claro e o outro escuro. Por que dessa diferenga?

13. Apos ler os trés quadradinhos, qual é a sua conclusdo a partir da expressdo facial e do
pensamento do personagem que estd em frente ao computador?

14. Existe uma diferenca na expressdo facial do cachorro do primeiro para o ultimo
quadro? Que significado tem isso?

15. Crie dois ou quatro personagens e elabore uma pequena historinha em quadrinho. Para

sua escrita, utilize o internetés.

TEXTO 11
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Ao ler a imagem acima, o que ela representa para vocé?

O que a imagem central tem a ver com as imagens apresentadas em sua volta e vice-
versa? Para responder, observe que na imagem central hd& um computador sobre uma
prancha de surf e um globo terrestre em sua tela. Que significados podemos atribuir a
isto?

Por que a tecnologia é tdo importante?

Qual tecnologia disponivel hoje em dia a que vocé tem mais acesso? O que ela
representa para vocé? Pode ser utilizada em qualquer lugar? Explique.

Vocé consegue imaginar um mundo sem Internet? Como ele seria?

TEXTO 12

Uso da internet por regies
% das pessoas com 10 anos ou mais

W 2012 W 2013
57 577 N .
49,2 50,1 52,9 548 54,9543
39.3 38,6
BRASIL Norte Mordeste Sudeste Sul Centro-Oeste

iFonte: http://g1.globo.com/economia/pnad-resultados-2013/index.html;

N o g~ w

De 2012 para 2013, houve um pequeno aumento na média nacional de uso da Internet.
De quanto foi este aumento?

Este crescimento de internautas ocorreu em todas as regides brasileiras ou apenas em
algumas?

Quais regides do pais tém uma média de uso da Internet inferior a média nacional?
Quais regides do pais tém uma média de uso da Internet superior & média nacional?
Qual é a regido do pais com a maior media de uso da Internet?

Qual é a regido do pais com a menor média de uso da Internet?

O que revelam os dados das respostas 5 e 6 em termos de desenvolvimento econémico
e social?

Quais sdo as regides em que houve uma diminuicdo na média de uso da Internet de
2012 para 2013?

Qual é a faixa etéria dos participantes? Por que dessa escolha?
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10. As informacOes apresentadas no grafico sdo suficientes para o leitor compreender o
uso da Internet por regides do Pais? Explique. Caso a resposta seja negativa, 0 que
vocé entende que seria importante expor para maior esclarecimento? No caso de
ampliar as informacg6es, informe os dados criando um esbo¢o de um grafico
considerado bem completo. Observagdo: existem varios tipos de graficos, como
setores ou pizzas, linhas, barras (modelo acima), vocé pode escolher qualquer um
desses para construlir.

11. O site de onde foi retirado este grafico pertence ao Grupo Globo, G1, o qual traz
diferentes informagdes sobre economia, cultura, tecnologias, entre outras. Todo o
veiculo de informacéo tende a priorizar determinados interlocutores. A qual publico
vocé acha que este site é mais direcionado? Por qué? Qual publico vocé acha que estas
informacdes ndo atingem, isto &, ndo é considerado alvo? Explique.

12. A informacéo encontrada no G1 é de que, segundo dados do Instituto Brasileiro de
Geografia e Estatistica (IBGE), a pesquisa foi realizada em 2013 com 362.555 pessoas
em 1.100 municipios e divulgada em setembro de 2014. Por que é importante fazer
uma pesquisa com tantas pessoas? E quanto a data de realizacdo e de divulgacédo, por

que dessa distancia toda?

TEXTO 13

Internet — Novas Formas de Comunicagcdo

INTERNETES

O internetés: linguagem surgida no ambiente da
Internet, baseada na simplificacdo informal da
escrita.

+ Consiste numa codificagdo que utiliza caracteres
alfanumeéricos.

+ Essa linguagem vem sendo adotada em
telemoveis (celulares), féruns da Internet e, por
vezes, até no correio electrénico.

* Algumas pessoas ndo conseguem dissocia-la da

lingua formal e a usam inclusive na escrita em

papel.

iFonte: http://images.slideplayer.com.br/7/1850320/slides/slide_13.jpgi
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1. O texto acima é uma das explicagdes possiveis para o termo internetés. Vocé consegue
dissociar a linguagem informal da formal? Cite exemplos de onde cada uma pode ser
utilizada (na modalidade escrita) sem causar estranhamento ou receber critica.

2. A ndo capacidade de dissocia-las pode ser um problema ou ndo? Explique.

3. O que significa caracteres alfanuméricos? (para responder a esta questdo, caso
desconheca o termo, pesquise no dicionario ou na Internet).

4. Este texto foi escrito no portugués do Brasil ou no de Portugal? Quais sdo as
evidéncias encontradas para elaborar sua resposta?

5. Estabeleca um paralelo entre o titulo deste texto (Internet — novas formas de
comunicagdo) e o do texto 10 (O internetés ndo é bem uma novidade). Existe
semelhanca ou diferenca de sentido entre eles? Explique.

6. O ponto de vista expresso, de maneira sutil, nesse texto estd mais proximo daquele

manifestado no texto 7 ou 8? Justifique sua resposta.

TEXTO 14

Sabe de uma coisa, gosto quando esse menino
fica o dia inteiro nesse computador, sozinho,
aprendendo... E essa coisa de todo
génio precoce, os fendmenos, a coisa Unica...

Hamm...

1. O que o pai do menino acha que o filho esta fazendo?

2. O homem com quem o pai esta conversando concorda com o que ele diz? O que leva a
esta conclusao?

3. O posicionamento do pai esta correto? Justifique.

4. O que 0 menino parece estar fazendo?

5. Do ponto de vista de alguns médicos especialistas (psicélogos, ortopedistas), é
aconselhavel ficar o dia inteiro na frente de um computador? Por qué? E para vocé, é

adequado passar o dia todo em frente ao computador? Por qué?
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6. A informatica, isto é, 0 uso do computador permite aprendermos sozinhos? Explique.

7. Na era em que estamos vivendo, hd um excesso de informagdo, mas talvez uma
escassez de conhecimento®®. Por que isso tende a ocorrer?

8. Que tipo de informacdo € exposto ao individuo diariamente? De quais formas ela
costuma chegar ao seu interlocutor?

9. Por que tanta informagao?

10. Como se tem acesso a toda essa informacao?

11. O excesso de informacdo € algo positivo ou negativo? Por qué?

12. As informagfes que chegam até nos geram conhecimentos? Que tipo de
conhecimento? Qual ¢ a utilidade deste conhecimento para nossa vida?

TEXTO 15

www skedar.net SKEDAR

AMOR, NOSSO RELACTONAMENTC
TEM ESTADO MUITQO PARADO.

ACHO QUE
DEVERTAMOS
NOS CURTIR
UM POUCO...

iFonte: http://2.bp.blogspot.com/-hCAtsiHMThA/Uc8Z0CsrCMI/AAAAAAAABSO/DO30L_6Rwak/s700/curtir_namorada.jpgi

1. De acordo com a conversa das personagens, o que significa “relacionamento muito
parado”?

2. “Se curtir” tem concepcgoes diferentes para cada uma das personagens. Explique-as.

3. A informética tende a aproximar as pessoas ou distancia-las? Explique. Isso é

excelente, bom, razoavel, ruim ou péssimo? Por qué?

1° para trabalhar e discutir sobre este assunto, sequem dois links que trazem informacées que podem ser

consultadas pelos educadores e até mesmo pelos educandos, como auxilio para a reflexdo:
http://www.mettodo.com.br/pdf/0%20Excess0%20de%20Informacao.pdf
https://jarbas.wordpress.com/2009/04/09/muita-informacao-pouco-conhecimento/




Revisando os conceitos...

1. Apos a leitura de varios textos sobre internetés, foi possivel perceber que alguns
podem ser agrupados de acordo com diferentes pontos de vista. Como foi possivel
chegar a esta concluséo?

2. Em toda comunicacéo, ha alguém que se pronuncia, oralmente ou por escrito, e algum
ouvinte ou leitor. Neste processo, existe uma troca de experiéncia, um dialogo. Para
que ambas as partes fiquem satisfeitas, sejam compreendidas ou se facam
compreender, € necessario que saibam se expressar, escolhendo palavras e argumentos
adequados para o sentido que desejam proferir. Da mesma forma, é fundamental que o
sujeito que receba a informacgéo tenha conhecimentos suficientes para entendé-la e, na
medida do possivel, saiba se posicionar a respeito do assunto tratado, opinando de
maneira critica e coerente. A partir da leitura realizada dos textos, é possivel inferir
que os autores foram bem sucedidos em suas mensagens? Explique. Caso nédo, o que
faltou para que o sucesso tenha sido pleno?

3. Agora, apresente o seu ponto de vista sobre o assunto. Primeiro, posicione-se a favor
ou contra o uso da linguagem da Internet. ApGs, pense nos motivos que levaram vocé
a este posicionamento e os motivos que fizeram vocé nédo escolher o outro ponto de
vista. Depois desta reflexdo, vocé ja se posicionou a favor ou contra, j4 tem
argumentos para convencer seu leitor sobre o porqué de sua escolha e o porqué de ndo
ter escolhido o outro lado. Entdo, elabore um pequeno texto, com quatro paragrafos.
No primeiro, faca uma breve introducéo para familiarizar seu leitor sobre o que vocé
vai falar, ja demonstrando o seu posicionamento (se contra ou a favor). No segundo,
defenda seu ponto de vista. No terceiro, informe os motivos que levaram vocé a nao
escolher o outro ponto de vista. Por fim, finalize seu texto retomando e defendendo
seu posicionamento e, se possivel, fazendo uma critica ou sugerindo o que os leitores
que discordam do seu ponto de vista poderiam fazer para tentar se convencer de que a

sua ideia é a mais adequada.



135

TEXTO 16

1. O que esta imagem representa?

2. Ao visualizar a imagem, € possivel perceber que ela remete a tecnologias de maneira
geral, porque nela estdo representados: a televisdo, o aparelho de som, o telefone, o
videogame, um radio. O que todos estes aparelhos tém em comum?

3. Ao observar esta imagem, informe o que, na sua opinido, a informatica, em especial a
Internet, é capaz de proporcionar ao ser humano em termos positivos e/ou negativos.

4. No topo da imagem, ha dois meninos (um deles com um estilingue) que ndo estdo
conectados aos demais. Sera que isto significa algo? O qué?

5. O acesso a Internet traz felicidade as pessoas? Como serd que se sentem as pessoas
que ndo tém acesso a ela?

6. O uso da Internet tem se acentuado mais nos Ultimos anos/décadas. Que mudancas a
Internet trouxe na vida das pessoas?

7. Vocé leitor, provavelmente, ja tenha nascido no contexto atual, em que a Internet é
utilizada para quase tudo na vida (pesquisar, conhecer amigos, conversar, comprar,
realizar pagamentos, entre outros), proporcionando facil e amplo recurso. Como vocé
acha que era na época em gue seus pais e avos tinham a sua idade?

8. Pergunte aos seus pais e avds como eram situagdes comuns hoje em dia: comunicar-se

por escrito com um amigo, pesquisar sobre algum assunto, etc.
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TEXTO 17

1. O titulo da Histéria em Quadrinho abaixo é “Na rede...”. Tendo em vista 0 assunto
tratado nos demais textos até o momento, qual é o provavel significado da palavra

“rede”?

Na rede...

LT DS S

)

P

4&

Fonte: TIRINHAS DO GARFIELD. Disponivel em: <http://tirinhasdogarfield.blogspot.com.br/>. Acesso em: 06 jun 2015.!

2. Ao visualizar todos os quadrinhos da Tirinha, é possivel ter a mesma interpretacdo do
termo “rede”? Explique.

3. Como se pode perceber, as palavras podem ter diferentes significados dependendo do
contexto em que estdo inseridas. Sua compreensdo também depende dos
conhecimentos de mundo do sujeito que as 1€ ou escuta. Diante disso, diga qual € o
significado adequado de rede neste contexto, explicando o motivo que o levou a esta
concluséo.

4. O que representa a fala do personagem, no quinto quadrinho, “fora”?

5. Se léssemos apenas o primeiro quadrinho, a palavra “fora” teria 0 mesmo significado?
Justifique.

6. Qual é a moral da historia, isto €, a que se refere todo o contexto da Tirinha?
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iFonte: http://imgl.recadosonline.com/ro/dia-da-informatica/dia-da-informatica_001.jpgi

1. Observe cada detalhe da imagem acima, explicando o que ela representa.

2. Crie uma frase para homenagear o dia da informatica.




Aperfeicoando o senso critico...

TEXTO 19

LASBERGE—

Acho que nosso filho vai ser um génio da informatical

Ele ja ta falando GOOGLE!

1. Para os pais, de acordo com este texto, qual é o significado de “génio da informética”?
Por que eles acham isso?
2. Observe a imagem e 0 que esta escrito e explique o que vocé entende por “génio da

informatica” e a palavra “google”. Qual é o significado que isso sugere?*’.

TEXTO 20

7 A partir deste texto, é possivel discutir que as criancas, hoje, ja nascem neste contexto informatizado, ao
contrario de pessoas mais velhas que tiveram de se adaptar a ele. A sugestdo é de que os professores que forem
trabalhar este texto levem para a sala de aula alguns videos que mostram bebés tentando ler uma revista impressa
como um tablet: https://www.youtube.com/watch?v=Govj6R-USBM
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1. As vezes, quando crescemos ndo temos a mesma visdo sobre determinadas coisas.

Vocé, hoje, tem a mesma interpretacdo sobre informatica que tinha ha alguns anos? E
0S seus pais, qual é a visdo deles sobre informéatica? Ja parou para pensar qual sera a
imagem/significado de informatica que vocé tera daqui a alguns anos? Pense sobre
isso e elabore sua resposta.

Ao observar a imagem, pode-se dizer que ela pertence a um determinado contexto.
Quial é este contexto?

Este texto é ndo verbal, por apresentar somente imagem. A partir da expressao fisica

da personagem e dos demais elementos presentes, o que é possivel inferir?

TEXTO 21

No mundo moderno, a tecnologia
e a informatica estao se impondo
ao raciocinio e ao trabalho
humano, que vao perdendo a
importancia. O avanco da
tecnologia foi mais rapido do que
o desenvolvimento mental. Vem
dai muito da ansiedade que
encontramos hoje.

~ Adib Jatene ~

Sofrases.com

Breve biografia do autor: Segundo a Wikipedia (https://pt.wikipedia.org/wiki/Adib_Jatene), Adib Jatene (1929-2014) foi um médico
(cirurgido toracico), professor universitario, inventor e cientista brasileiro. Foi também secretario e ministro da satde.

Fonte: http://mensagens.culturamix.com/blog/wp-content/gallery/d/mensagens-sobre-ansiedades-8.jpg

a M N

No texto, o autor diz que a tecnologia e a informatica estdo se impondo ao raciocinio e
ao trabalho humano. O que o autor do texto quis dizer com isso?

A tecnologia e a informatica sdo indispensaveis na vida do ser humano? Por qué?

O que é mais importante, a tecnologia ou o trabalho humano? Justifique.

Os dois precisam ser dissociados, como o texto sugere? Comente.

Por que o avango tecnoldgico tem vantagem em relagdo ao desenvolvimento mental,
segundo o texto?

O desenvolvimento mental perde realmente para o avango da tecnologia? Explique.
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7. Segundo o texto, as pessoas vivem uma ansiedade gerada pela tecnologia. Por que
dessa ansiedade?

8. Vocé se considera ansioso por causa da tecnologia? Explique.

9. Cite trés exemplos que representem algum(uns) momento(s) de ansiedade causada
pela tecnologia e que tenha sido vivido por vocé ou por alguém que vocé conheca.

10. Em certos casos, € fundamental conhecer um pouco sobre o autor de um texto para
melhor orientar o leitor para entendimento sobre o assunto tratado. Leia a breve
biografia do autor e diga se as informacdes expostas sobre ele podem ser importantes
(e de que maneira sdo) para a compreensao do seu ponto de vista referente ao texto
lido.

TEXTO 22

QUGI‘ canversar

wiarwd. inkstiras. com

1. O significado da palavra “conversar” interpretada pelos personagens dos quadrinhos
acima € o mesmo que vocé defende? Explique.

2. As personagens fizeram uma opg¢do na maneira de se comunicarem. Informe qual é a
opcao e qual(is) outra(s) forma(s) eles poderiam ter usado. E vocé como Vvé esta
atitude?

3. O que ¢ a esfera sobre a qual cada personagem esta? Que significado podemos atribuir

a isto?
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TEXTO 23

Fale jlimitado... Fale pessoalmente.
A melhor operadora.. E o encontro!

1. Apesar de a informatica, em especial a Internet, nos propiciar estar em contato com
diferentes pessoas ao mesmo tempo, ter um amigo fisicamente presente ao nosso lado
para compartilhar amizade, didlogos, carinho e abragos ndo tem preco. Vale muito
mais do que qualquer aparelho celular, tablet ou computador, de Ultima geragdo. Vocé
concorda com isso? Por qué?

2. Este texto faz uma relacdo com outro texto que tem aparecido na midia atualmente. A
qual texto ele se refere? Informe também quais foram os indicios que auxiliaram vocé
a perceber esta intertextualidade.

3. Ao perceber a intertextualidade deste texto com a propaganda'®, pode ser identificada
uma concordancia ou discordancia do sentido expresso no texto acima? Isso gera uma
critica ou ndo? Se sim, indique a critica percebida. Para responder esta questdo, nao
deixe de observar que ha dois aparelhos jogados no chéo.

4. Esta propaganda tambem traz como um de seus slogans a frase “VVocé sem fronteiras™.
A que isso remete?

5. A par6dia que aparece no blog “Bolinho de pirarucu™®®: “Fale ilimitado com qualquer
pessoa indo até a casa dela” chama a atencdo do interlocutor. Se alguém ler apenas
esta frase, sem conhecer o restante da propaganda, pode dizer que ela concorda ou néo
com o texto 23? Explique.

6. Naimagem acima, ha alguns prédios. A que isto faz referéncia? Por que eles aparecem

longe das duas personagens abarcadas?

18 A frase da propaganda é: INFINITY WEB a Internet ilimitada no seu pré” foi retirada do seguinte endereco:
http://www.tudocelular.com/tim/noticias/n29112/infinity-web-expandir-franquia-diaria-dados.html

 Frase retirada do seguinte endereco: http:/bolinhodepirarucu.blogspot.com.br/2011/10/nova-promocao-da-
tim.html
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7. Vocé percebeu que hd mais personagens atras das duas principais? O que elas parecem
estar fazendo? O comportamento das que estdo sentadas também remete a0 mesmo

significado?

TEXTO 24

ACESSE:

CHIRLAMJR.ELOGSPOT.
COM

"Nao pude fazer os trabalhos de casa porque o meu
computador tem um virus, assim como
todos os meus lapis e canetas.”

1. A que aimagem das personagens remete?

2. O que o menino quis dizer?

3. Quem a personagem maior estd representando? O argumento do menino costuma
convencer um interlocutor como este? Justifique.

4. Segundo informagdes presentes na revista Veja, na Finlandia, que é um pais referéncia
mundial na qualidade de ensino, os alunos ndo serdo mais obrigados a aprenderem a
escrever com letras cursivas a partir de 2016. Eles passardo a utilizar mais a
digitacdo®. Esta ideia funcionaria aqui no Brasil? Justifique.

5. Aproveite para buscar informag6es sobre o assunto exposto pela revista Veja (deixar
de escrever a mao e usar apenas a digitacdo) através de pessoas ligadas & educacéo
(professores, coordenadores, diretores, entre outros). Antes de realizar a entrevista,

elabore, juntamente com seus colegas e professor, uma ou duas perguntas para fazer a

? Estas informac®es poderdo ser encontradas nos seguintes enderecos:
http://veja.abril.com.br/noticia/educacao/fim-de-uma-era-escolas-finlandesas-trocam-letra-de-mao-por-
aulas-de-digitacao/
http://www.e-farsas.com/criancas-nao-vao-mais-escrever-mao-na-finlandia.html
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este publico. Apés coletar as respostas, traga para a sala de aula e apresente aos
demais colegas, a fim de socializarem a pesquisa e analisarem/avaliarem as

respostas?’.

Sugestéo de trabalho extraclasse

1. Faga uma pesquisa com 0s pais, tios, avos, amigos, professores e demais membros da
escola, a fim de saber qual a opinido de cada um sobre 0 uso (comum e como recurso
pedagdgico) da informaética através de aparelho celular, tablet ou outro dispositivo
movel, em sala de aula.

2. Para isso, elabore, em grupo e com a ajuda do professor, algumas perguntas para
serem feitas aos entrevistados. (Sugestdes de questdes: sexo (masculino ou feminino);
idade (crianca, adolescente, adulto, idoso); qual sua profissdo; vocé utiliza informatica
(celular, computador, tablet, etc); para qual finalidade vocé utiliza essas ferramentas;
vocé é favor ou contra o uso dessas tecnologias em sala de aula; qual o motivo que
levou vocé a se posicionar dessa forma; etc).

3. Apos a realizagdo da pesquisa, leia todas as respostas e verifique se ha opinides iguais
e/ou divergentes. Conte quantas respostas sdo a favor e quantos séo contra 0 uso de
tecnologias em sala de aula.

4. Depois dessas etapas, escreva um pequeno texto com sua concluséao a respeito do que
foi levantado (por exemplo, quantos entrevistados se posicionaram a favor e quantos
contra; se houve mais ou menos pessoas a favor; quais argumentos costumaram
utilizar para embasar sua opinido; qual publico foi contra e qual a favor, etc). Por fim,
conclua seu texto expondo sua opinido a respeito do uso dessas tecnologias em sala de
aula. E muito importante vocé utilizar argumentos convincentes para defender sua
opinido, pois somente com base forte e explicagdo que convenca nosso leitor é que
seremos ouvidos e respeitados. Além disso, vocé pode construir um grafico ou tabela
para ajudar ainda mais a persuadir seu interlocutor sobre a veracidade e consisténcia

das informac0es prestadas.

?! para a atividade desta questdo, a sugestdo é de que a turma seja dividida em grupos, em que cada um deve
eleger um membro da escola para fazer a entrevista. Para um melhor enriquecimento, a busca podera ser
realizada em escolas diferentes e/ou através da Internet. Para isso, o docente deve acordar com a turma um prazo
para a socializacdo das respostas.
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5. Ao finalizar as etapas anteriores, forme um circulo em sala de aula e troque os textos
entre os colegas e/ou grupos a fim de socializarem as opinides e discutirem sobre o0
assunto.

6. Como atividade extra a essa, a sugestdo é de pensarem em um noOvo assunto e seguir
0Ss mesmos passos ou planejarem outro tipo de atividade para trabalharem outros

temas?.

%2 Para estas atividades de nimero 5 e 6 ainda é possivel apresentar os resultados através de PowerPoint. A
exposicao da pesquisa pode ser feita apenas para os proprios colegas ou para outras turmas também (da mesma
série ou ndo). Esta atividade pode ser uma oportunidade para fazer um trabalho pedagdgico de maneira
interdisciplinar, envolvendo as disciplinas de geografia, historia, matematica, artes, etc. A criacdo de um grafico
também pode ser incentivador e proveitoso.



Finalizando as atividades com mais reflexoes...

Como forma de encerrar as atividades, fazer uma reflexdo sobre o uso das redes
sociais e discutir sobre os temas bullying e cyberbullying (situagfes que tem sido cada vez
mais frequente e recorrente nos dias atuais), foi assistido ao filme Cyberbully (ou Bullying
Virtual), dirigido por Charles Binamé. Segundo a Wikipédia
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Cyberbully), este filme foi langado nos Estados Unidos, em 17

de julho de 2011, e no Brasil estreou no dia 20 de fevereiro de 2012 na Rede Telecine. O
género em que esta classificado ¢ drama, é indicado a qualquer idade, em especial, a
adolescentes, e tem duracdo aproximada de 2h. Em DVD, foi langado apenas nos EUA, mas,
por estar disponibilizado na Internet (via Youtube), podera ser assistido online. A seguir,
estdo sendo disponibilizados dois enderecos eletrénicos onde o filme podera ser acessado®:

https://www.youtube.com/watch?v=tkDvyfSeziE (versdo dublada) ou

https://www.youtube.com/watch?v=xwWBOFMyNi8 (versdo legendada). De acordo com as

informagdes presentes na pagina Adoro Cinema (http://www.adorocinema.com/filmes/filme-

207444/) sobre a sinopse do filme, “Taylor Hillridge (Emily Osment) é uma adolescente
comum, que ganha um computador de presente de aniversario e logo cria um perfil em uma
rede social. Vitima de cyberbullying, ela passa a ser rejeitada pelos conhecidos no "mundo
real” e tenta superar o drama trocando experiéncias com pessoas que sofreram o0 mesmo tipo
de humilhacéo.”

Para assistir ao filme, foram realizadas atividades para contextualizar os estudantes,

possibilitando uma reflexdo sobre a historia ocorrida, conforme seguem:

Proposta de atividade para trabalhar o filme Cyberbully, dirigido por Charles Binamé.

Segundo informacdes presentes no site da wikipédia
(https://pt.wikipedia.org/wiki/Cyberbully), acesso em 28/09/15, o filme foi langcado em 17 de

julho de 2011, nos Estados Unidos. No Brasil, o filme estreou dia 20 de fevereiro de 2012 na

Rede Telecine. Foi um sucesso em ambos os Paises.

2 0 Gltimo acesso a estes links ocorreu em 06 out. 2015.
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Atividade realizada anteriormente ao filme e de forma oral

> w0

10.

O que vocé entende por bullying?

Ja sofreu bullying ou conhece alguém que tenha sofrido? Comente com exemplos.

Este assunto Ihe interessa? Por qué?

Qual(is) idade(s) vocé acha que é(sdo) mais afetada(s), isto é, tem mais possibilidade
de ser vitima ou praticar bullying? Por qué?

Vocé acha que existe alguma pessoa ou idade que ndo corre risco de sofrer deste mal?
Explique.

Ja ouviu falar em ciberbullying? O que isto significa?

Para que o bullying ndo seja praticado nem sofrido por ninguém, o que é importante
que exista entre as pessoas?

Para que vocé entende que serve assistir a um filme (divertir-se, matar tempo, refletir
sobre o tema tratado, contar aos amigos sobre o0 que viu, entre outros)?

O filme a ser assistido chama-se Cyberbully, dirigido por Charles Binamé. A que vocé
acha que a historia ocorrida faz mencao?

O que vocé espera/deseja que aconteca em um final de histéria que conte sobre
alguém sofrendo de bullying? O que é necessario/importante para uma pessoa Se

recuperar de um trauma deste tipo?

Atividade realizada ap0s assistir ao filme Cyberbully, dirigido por Charles Binamé.

O que vocé achou do filme? Justifique.

Conte, resumidamente, o que aconteceu no filme. Para isso, destaque o que mais lhe
chamou a atencdo. N&o esqueca de manter uma sequéncia coerente com 0S
acontecimentos ocorridos na histéria. Comece informando seu leitor sobre as
personagens que tém no filme, local onde ocorrem os acontecimentos, etc.

Como ocorre o bullying na historia apresentada neste filme?

Como procederam os que praticaram tal agcdo e como se comportou a vitima?

A personagem que sofreu o bullying € uma menina. Se fosse um menino passando pela
mesma situacao sera que agiria da mesma forma que ela agiu? Explique.

Se vocé fosse a personagem que sofreu o bullying, como vocé agiria? Qual a maneira

mais adequada de se comportar, enquanto vitima, diante de uma situacao destas?
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7. Nos dias de hoje, qual € a importancia de ter bons amigos?

8. Para que servem as redes sociais?

9. As redes sociais sdo seguras (ou ndo) de serem utilizadas por adolescentes? Justifique.

10. Se vocé pudesse mandar um recado as pessoas que sofrem deste mal (ou o praticam),
0 que vocé diria? Escreva em um papel para entregar. As respostas serdo digitadas e
colocadas em um mural como forma de alertar os leitores sobre as consequéncias de
praticar e/ou sofrer bullying. O titulo pode servir para chamar a atencao do seu leitor,
entdo, ndo esqueca de colocar no titulo criado uma informacéo que indique quem € o
interlocutor que vocé quer (por exemplo, se sua mensagem é para as possiveis vitimas
ou para quem pratica o bullying). Através de sua frase, provavelmente, sera possivel

ajudar alguém, pense nisso!



APENDICE C - atividade desenvolvida pelos alunos em sala de aula

Atividade desenvolvida com a turma de 7° ano na aula de Lingua Portuguesa
A partir da imagem abaixo, cada estudante deveria criar uma frase para homenagear o dia da
informatica.

No final de cada frase criada, esta a inicial do nome do(a) autor(a) da frase.

Parabéns a tod@s

pela criatividade!

Informaética, vocé ajuda eu informar minha vida. A. M.

A informética é uma das coisas mais importantes do mundo. A informética, parabéns! B.

A informatica é uma arte de se aprender a usar computadores da forma exata. B.

Parabéns informatica! Viva a informatica! C.

O dia da informatica representa um dia de estudos, de trabalhos. D.

i Informética, parabéns! E.

Informatica, vocé é maravilhosa! G.

A informatica é perfeita para os estudos, pesquisas e etc. H.

A informatica é muito boa para as pessoas, pois nos traz muitas noticias e informacoes. J.

Informatica, sem vocé eu ndo sou nada. K. S. I
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A informatica representa os dias da Internet e dos estudos. L. G.

! Parabéns informaética! S. |

L I

A informatica é muito boa para nosso dia a dia. Ela nos traz informagdes, noticias e tudo
mais. S.




APENDICE D - atividade desenvolvida pelos alunos em sala de aula

Frases® criadas pelos estudantes, apds assistirem ao filme Cyberbully, como forma de
alertar e/ou ajudar pessoas que praticam ou sofrem bullying virtual ou real

MENSAGEM PARA OS PRATICANTES

| As pessoas que praticam bullying, coloquem-se no lugar dos outros. C.

Vocé ndo tem coracdo, ndo tem sentimentos para com uma pessoa. Se fosse com vocé,
vocé iria gostar? H.

Vocé sabia que pode destruir vidas e que pode deixar uma pessoa louca por fazer isso?
Ent&o, eu peco que pare de fazer isso, porque se fosse com vocé, vocé ndo iria gostar. S.

Né&o fagam bullying! B.

Chega de bullying!!!

E, vocé que pratica bullying com as pessoas, que graca que vocé acha?
Vocé acha legal humilhar as pessoas?

Eu ndo vejo graca alguma acabar com a auto-estima das vitimas.

Na minha opinido, o bullying é horrivel.

Ficar “achacando”, como dizem, ndo enjoa, mas claro que enjoa. Leva a vitima até se
suicidar, porque fica com vergonha de si propria.

Imagina que horrivel fazer uma pessoa se suicidar. Fica horrivel para os familiares da
vitima e para 0s amigos perderem uma pessoa que fazia parte da vida.

Entdo pensem muito bem antes de praticar bullying com alguém, pois provocar tudo isso €
triste...

#CHEGA DE BULLYING A.

* Estas frases foram revisadas gramaticalmente e, quando necessério, inseridas palavras para facilitar a
compreensdo dos leitores. Entretanto, objetivou-se deixa-las o mais original possivel.
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MENSAGEM PARA AS VITIMAS

A vocé que sofre bullying, va a um grupo de apoio. C.

Procure ajuda. Nao deixe esses idiotas mexerem com vocé. Va a secretaria de defesa
publica. H.

Né&o déa bola para essas pessoas. Elas ndo sabem o que estédo fazendo. VVocé € que nem ele,
um ser humano, e eu aposto que se 0 agressor fosse a vitima, ndo iria gostar. S.

Acredite que vocé é mais do que acham que vocé é. G.

Bullying: aja certo!

Vitima, quando vocé sofrer bullying, fica na sua, ndo tenta reagir, pois, se vocé responder,
pode fazer os agressores lhe agredir mais. Fica quieto e os evita. D.

N&o da bola para os que falam de vocé. Ergue a sua cabeca e segue em frente, porque
muitas surpresas acontecerdo em sua vida. K.




ANEXOS

Textos e exercicios trabalhados em sala de aula pela professora de LP durante as observagoes.



ANEXO A — Nem tudo que se joga fora é lixo

2 " Nem tudo que se joga ;;foll'faté‘

Ve

©  Todo dia da nossa vida, a génté'pega tudo o que ndo interessa

mais e ;ega fora, certo? Daf vem o lixeiro e leva. Parece simples,

. Imas... péra onde o lixeiro leva o lixo? H4 lugares onde eles jogam
- tudo, que 530 os lixdes. L4, os homens ficam pondo lixo e enterran-

* do, até que junta tanto lixo quenem todas as méqumas do mundo

consegmriam enterrar. Nessa hora, é preciso encontrar novos luga-'

. res para fazer novos lixGes. A gente nunca pensa nisso, afinal os
 lixdes séo todos longe da casa da mmyna e nds, /Mas ﬁque sabendo
_queisso € problema desse tamanho! - Lo ‘

Algumas coisas que nés jogaros fora sio o venenosas que con-
tammam a terra dos hxoe_s yof uitos anos. O problema € que ndo -
existe mAgica. Enquanto a {ente viver, vai produzir lixo. O jeito me-

“nos besta de a;udar msSo é cnar amenor quanudade de hxo posswel /-
Conm’ e e _ =

: Reaciando Rec:u:lar nio é sé ;untar wdm e ]omal e vender para :
0 garrafezro que vai vender para a fébrica de vidro ou papelaﬂ ey

-Ouentdo dar parao lixeiro nas adades que coletam lixo reciclado.

SR gente precisa aprender a gastar bem as coisas antes de jogar
~ foral Usar sempre o papel dos dois lados, usar vidros e saqumhos ' 1
 praguardar outras coisas depois de bem. lavadinhos... Seagentendo |
se preocupar com isso, logo vai haver uma montanha fedxda perto \
= da nossa casa‘ Escute o que eu estou falando'

" Fernando Bonass}, Vide da gente: Gties puaﬂmﬂas o su;ﬂamema -
- Foihinha de 5. Paulo, _Séo Paulo: Formato Editorlal, 1989.p.21,.

Exercicios
1. Interpretagdo de textos
a) No texto lido o autor aborda um problema muito comum. Qual é?
b) O autor fala no texto que devemos nos preocupar com algo. O que é? Se ndo o
tratarmos, 0 que acontecera?
c) O texto foi publicado onde?
d) Onde podemos armazenar o lixo na nossa casa para esperar a coleta do caminh&o?

e) O que podemos fazer para ajudar nosso planeta a ter mais vida?



ANEXO B - Cronica para fazer hora

Cronica para fazer hora

Leon Eliachar

Bom mesmo é viver salteado, dia sim, dia nio. A gente viveria menos, mas vive-
. iz meihor Pelo menos, um pouco mais descansado. Ndo acrescentar nada do
. ontem para o hoje nem esperar nada do hoje para o amanhi: a verdadeira pausa.
. Seria como se se deixasse o relégio sem corda, durante vinte e quatro horas; os
niimeros estariam ali, nos mesmos lugares, e voltariam a funcionar normalmente
no dia segiinte. Pouparia um pouco o desgaste da maquina, daria folga aos pon-
teiros. nessa rotina irremedidvel que marca as horas, os minutos e até os segundos
— dividindo a liberdade do homem que se diz livre. O homem ¢ um prisioneiro do

1

termpo, vive algemado num reldgio de pulso. No dia em que decidi me libertar do

' tempo, joguei fora o meu relégio. Mas ninguém imitou o meu gesto e minha situa-

. Gdo piorou: agora e:;géli i)reso ao relogio dos outros. O homem traz no pulso um

. 1elogio como o detento traz no peito um numero: nenhum dos dois pode ir tdo

. longe quanto pensa. Quem tem relégio tem a vantagem de atrasar ou adiantar o

. tempo, conforme as suas conveniéncias. O relogio é uma convencio social como

15 outra qualquer, porque o que € tarde para um é cedo para outro e 0 que ¢ cedo

. para outro é tarde para um. As horas oscilam de acordo com o temperamento de

. cada pessoa e nio de cada relégio. S6 a “meia-noite” € pontual, pode conferir: meia-

. noite nunca ¢ antes nem depois de meia-noite. O relojoeiro € o vinico sujeito que

. consegue desenguicar o tempo. Com apenas doze nimeros o homem vive uma

20 eternidade. O péndulo nos da a sensacio de que o tempo passa € volta atrds pra

. passar de novo. O relojoeiro que conserta despertadores dorme & prestacéio. Os

_ ponteiros do relégio sao a bussola do homem civilizado: o pequeno lhe indica para
onde deve ir, o grande the diz se deve ir devagar ou depressa.

ELIACHAR, Leon. © homem ao cubo. 6. ed. Rio de Janeiro,
Francisco Alves, 1979. p. 55-6.

Perguntas
1. O que significa a expressao matar o tempo no titulo do texto?

2. Qual é o assunto do texto lido?

3. “... homem que se diz livre”. O que o narrador quer dizer com a expressdo em

destaque?

4. A que o autor compara o reldgio de pulso?

5. Nos dois Unicos periodos em que é empregado a primeira pessoa do singular, o que
nos relata o narrador?

6. Por que o narrador diz que o homem é um prisioneiro do tempo?

7. O texto nos leva a refletir ou ao humor? Por qué?



ANEXO C - Piada
O professor pergunta ao Pedro:
- Diga a0 menos quantos 0ssos tem o crénio humano.
- N&o me recordo, professor, mas tenho-os todos na minha cabeca.
Doraldo Buchweitz

Exercicio

1. Leiaa piada e localize nela os artigos e pronomes, depois classifique-os.



ANEXO D - Tira da Turma da Ménica

| © Mauricio ds Sousa Produgdes Lida

fima 24 MO

Exercicios de interpretacdo

Leia a HQ e respondas as questfes propostas.

1. Além dos diferentes balGes, outros recursos utilizados nas HQs séo a pontuagdo e a

grafia empregadas para representar as falas das personagens.

a) Quais foram as pontuagdes usadas nessa HQ?

b) Que efeito esse tipo de pontuacdo da as falas?

c) Descreva o tipo de letra usado para representar as falas dos personagens e o
contraste entre a cor do baldo e o da letra? (O texto entregue estava preto e branco,
mas a professora mostrou para 0s estudantes a imagem original que estava colorida

e no livro didatico de onde foi retirado o material).
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d) Por que as falas dos baldes sdo grafadas desse modo?
2. Observe o cenario e descreva onde e em que periodo do dia se passa a HQ.

3. Alguns recursos gréficos sdo usados para demonstrar os movimentos e as emogdes dos

personagens nos quadrinhos. Que recursos graficos foram empregados para:

a) demonstrar a movimentacao de Monica.
b) revelar a angustia de Cebolinha ao ver Mdnica brava.
c) representar a dor que Cebolinha sentiu apds apanhar de Ménica.

d) demonstrar que Mdnica estava com raiva.
4. Que titulo vocé daria a essa historia?

5. O que os baldes representam na historia? Para que eles servem?



ANEXO E - HQ sem fala das personagens

lobo; 2007. v. 3, p. 21.)
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