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RESUMO

A tematica deste trabalho sdo as novas possibilidades metodoldgicas de trabalhar
a leitura literaria utilizando novos suportes, como as ferramentas tecnoldgicas,
apropriando-se do espaco proporcionado pela Educacao Integral. O objetivo desta
pesquisa é analisar e refletir criticamente sobre a experiéncia docente na
aplicacdo da Proposta de Leitura Literaria através das Ferramentas Tecnologicas
no espago da Educacgao Integral. A experiéncia ocorreu no contexto do Instituto
Estadual de Educacao Espirito Santo, na cidade de Jaguardo-RS, com alunos do
Ensino Fundamental, que participaram do Projeto de Educacéo Integral — Mais
Educacdo. Embasamos nosso estudo com Colomer (2007) para tratar da leitura
literaria na escola; Lévy (2008) para compreender a cibercultura; Moran (2010)
para aludir o uso das tecnologias na escola; Moll (2012) para tratar das questdes
sobre a Educacao Integral. Como resultado deste trabalho, aperfeicoamos a
Proposta Metodoldgica “Blogados na Literatura” a partir das reflexdes criticas
construidas na aplicacdo do projeto piloto, 0 que podera auxiliar outros

profissionais da educacéao interessados em trabalhar com a leitura literaria.

Palavras-chaves: Leitura literaria. Tecnologias. Blog. Educacéao Integral.



RESUMEN

El tema de este trabajo son las nuevas posibilidades metodoldgicas de trabajo
con la lectura literaria utilizando nuevos medios como las herramientas
tecnologicas, apropiandose del espacio proporcionado por la Educacao
Integral. El objetivo de esta investigacion es analizar y reflexionar criticamente
sobre la experiencia en la aplicacion de la propuesta de lectura literaria a través
de las herramientas tecnoldgicas en el espacio de la educacion integral. El
experimento ocurrié en el Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo en la
ciudad de Jaguardo-RS, con los estudiantes de Ensino Fundamental, que
participaron en el Proyecto de Educacién Integral - Mais Educagéo.
Embasamos nuestro estudio en Colomer (2007) para hacer frente a la lectura
literaria en la escuela; Lévy (2008) para comprender la cibercultura; Moran
(2010) para aludir a la utilizacion de la tecnologia en las escuelas; para hacer
frente a las proposiciones de la educacion integral, examinamos los estudios
organizados por Moll (2012). Como resultado de este trabajo, hemos mejorado
la propuesta metodologica “Blogados na Literatura” por medio de las
reflexiones criticas desarrolladas en la ejecucion del proyecto piloto, lo que
podra ayudar a otros profesionales de la educacion interesados en trabajar con

la lectura literaria.

Palabras clave: La Lectura Literaria. Tecnologias. Blog. Educacion Integral.
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1- CONSIDERACOES INICIAIS

O projeto “LEITURA DE TEXTOS LITERARIOS ATRAVES DE
FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NO ESPACO DA EDUCAQAO INTEGRAL.:
UMA PROPOSTA METODOLOGICA” surgiu de minha experiéncia como
docente e da minha trajetéria académica. Durante minha graduacéo, no Curso
de Licenciatura em Letras, realizado entre 2009 e 2013, sempre me envolvi em
projetos de pesquisa e extensdo que priorizavam novos métodos para trabalhar
a literatura em sala de aula. Acredito que os textos literarios sao fundamentais
para a formacdo de alunos criticos porque neles a linguat® é tratada na sua
maior potencialidade (Bakhtin, 2006). Como leitora, aprendi com os grandes
nomes da literatura a importancia de saber usar a lingua, de ser criativa e que
€ necessario escrever para ser lida, para ser admirada ou criticada. Tal certeza
me levou a comecar a escrever e, para que meus textos fossem lidos, produzi
um blog?. A ideia inicial era escrever a cada dia uma palavra que me
atormentava, mas a interatividade com os leitores mudou o perfil inicial do blog

e passei a postar palavras sugeridas por amigos que acompanhavam o diario.

Quando procurei orientacdo sobre meu futuro trabalho de concluséo de curso,
o professor orientador sugeriu aproveitar a producao e fazer a analise reflexiva
do blog (www.palavrasqueatormentam.blogspot.com.br) e a recuperacao da
histéria da escrita do “eu”. Tal proposta me levou a refletir sobre a escrita e
sobre meu percurso, mas também me fez ver que essa pratica poderia ser uma
excelente ferramenta para auxiliar na minha funcéo de educadora.

As tecnologias e a internet podem ser fundamentais para o ensino e
para a formacdo de leitores; além disso, essas ferramentas intensificam a

comunicacao e abrem portas para novas configuracdes dos sujeitos e de seus

saberes. Assim, a literatura e a(s) tecnologia(s) sao transformadas e

1 A Lingua ndo é neutra, é lugar de embates ideoldgicos, conforme nos aponta Bakhtin.
BAKHTIN, Mikhail. Marxismo e Filosofia da Linguagem. 12 ed. Sao Paulo: Hucitec, 2006.

2 Produzir Blogs é muito comum entre os usuarios da internet. Ha4 blogs dos mais diversos
temas e construi-los ndo exige nenhum conhecimento aprofundado de HTML ou de
programacao. Com o minimo de conhecimento de informética e de posse do conteudo (sejam
escritos, imagens, videos, etc.) ja é possivel lancar posts e disponibiliza-los para “seguidores”.
Em uma traducéo livre, poderiamos conceituar blog como um diario online. MORAN, José
Manuel. Novas tecnologias e mediacao pedagdgica. 182 Ed. Campinas, SP: Papirus, 2010.
4



transformadoras da nossa condicdo humana mutante, caracteristico desse
momento histérico. Ocorre que as escolas ndo acompanham o advento
tecnoldgico porque a grande maioria dos professores ndo esta preparada para
lidar com as ferramentas tecnoldgicas (ZILBERMAN, 2009). Apesar de haver
relatos de trabalhos desenvolvidos dentro da escola que envolvem os alunos e
as tecnologias de modo satisfatério (ROJO, 2012), o que predomina sao
computadores e laboratérios sem o uso adequado (MORAN, 2010). As escolas
deveriam incorporar as tecnologias e emprega-las para auxiliar a formacéo dos
discentes, ou seja, deveriam promover o didlogo entre a tradicdo e a
modernidade. Em meu artigo de concluséao da Especializagdo em Metodologias
de ensino de Linguas e Literaturas (P6s MELL), sugeri uma metodologia que
auxilie o professor para a formacdo de leitores utilizando as tecnologias
acessiveis nas instituicdes e os textos literarios. Assim, desenvolvi o esboco da

proposta que detalho neste trabalho.

As escolas publicas estaduais na cidade de Jaguardo — RS, fronteira
com Rio Branco — Uruguai, possuem laboratorio de informética e os alunos do
Ensino Fundamental ja receberdo seus notebooks®. Trabalhei como monitora
de oficinas de informatica no projeto de Educacéo Integral no ano de 20134
Essa experiéncia tinha como um dos focos o letramento digital, conforme
pautavam o passo-a-passo do Programa Mais Educacéo®, mas ndo o abordava
conjuntamente com a leitura literaria. Nesse sentido, minha paixdo pela
literatura, a experiéncia com as tecnologias e minha profissdo de educadora

serviram de mote para a formulacéo da proposta “Blogados na Literatura”.

Observei, no periodo em que fui monitora das oficinas de informatica no

projeto de educacao integral “Mais Educacao”, que as tecnologias e a literatura

3 Projeto Provincia de S&o Pedro — cada aluno do Ensino Fundamental recebe um netbook do
governo estadual para auxiliar em seus estudos.
http://www.educacao.rs.gov.br/pse/html/proj_provincia.jsp

4 Projeto Mais Educac&o- desenvolvido no turno inverso- para os estudantes do 1° ao 5° ano do
Instituto Estadual de Educacao Espirito Santo — Jaguarao/RS.

®> Material em PDF disponibilizado em:
http://portal.mec.gov.br/dmdocuments/passoapasso_maiseducacao.pdf



podiam andar juntas; percebia que os alunos interagiam e se ajudavam nas
descobertas e uso das tecnologias. Criei, entdo, um blog
(http:/lwww.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br) para observar se esse
movimento também se daria com relacdo as leituras literarias através do blog.
Utilizadvamos também uma pagina no facebook® para que eu pudesse observar
como eles interagiam (www.facebook.com/maiseducieees); postavamos fotos e

temas de discusséo do grupo.

Essa utilizacdo da pagina no facebook foi feita em um curto espaco de
tempo (dois meses), ja o blog foi utlizado por um tempo maior
(aproximadamente seis meses). Com essa experiéncia detectei alguns pontos
positivos e negativos, o0 que me ajudou a amadurecer a ideia. Encontrei
algumas dificuldades na efetivacédo da proposta, a primeira foi que a internet do
laboratério de informatica da escola néo tinha a capacidade necesséria; a
segunda dificuldade foi o fato de que a maioria dos computadores do recinto
estava praticamente obsoletos e essas dificuldades acabavam interferindo no
andamento do trabalho. Todos os alunos queriam sentar-se aos computadores
mais modernos que propiciavam maior velocidade nas atividades. Se o projeto
fosse aplicado hoje, creio que isso nao seria mais uma dificuldade, visto que os

alunos do Ensino Fundamental receberam cada um seu netbook.

Outra dificuldade foi pensar que textos escolher. O que trabalhar no
blog? Poesia ou textos mais longos? Classicos? Contemporaneos? Autores
locais? Acabei fazendo algumas experimentacdes utilizando tanto poesias
guanto textos mais longos, como o0s contos. Vale destacar que umas das
postagens que os alunos mais gostaram foi um poema da Cecilia Meireles, “A
lingua do Nhem”. Além do poema, eu postei um video animado com o poema
musicado e o0s participantes gostaram tanto que cantavam o poema musicado.
Pude perceber que posts com imagens, videos e cancbes sdo mais atrativos

para eles e motivadores para a leitura literaria.

6 O Facebook € uma rede social que permite conversar com amigos e compartilhar
mensagens, links, videos e fotografias. A ferramenta criada em 2004 pelos americanos Mark
Zuckerberg, Dustin Moskovitz, Chris Hufghes e pelo brasileiro Eduardo Saverin também
permite que vocé receba as novidades das paginas comerciais das quais gostar, como veiculos
de comunicac¢do ou empresas. www.facebook.com



Quando havia um post novo no blog, todos queriam acessar logo,
comentar e debater o tema. Assim percebi outra dificuldade, além das ja
apontadas: para que se poste um comentdrio em um blog, é necessaria uma
conta de e-mail, os alunos ndo possuiam uma conta por diversos fatores: eram
menores de idade, ndo tinham internet em casa, etc. Teria que fazer uma
autorizagdo para que 0s pais assinassem, permitindo a criagdo da conta e a
veiculacdo dos comentérios dos alunos. Optei por uma solugdo momentanea e,
com a autorizagcao da coordenacéo do projeto, todos utilizavam minha conta de
email e apenas se identificavam nos comentarios postados pelo nome e a

turma a que pertenciam.

Ao nos dispormos a uma experiéncia como essa, que, de certa forma, se
apresenta como algo inovador e que ndo é muito comum na escola, percebe-se
gue vamos encontrando algumas dificuldades ao longo do percurso e é na
pratica que os acontecimentos vao se elucidando e nos mostrando que néo é
tdo facil como em nossa ideia inicial. Porém, isso néo foi um empecilho para
mim, ao contrario, foi motivador refletir sobre essas questdes, pensar em como
aprimorar a ideia e montar um projeto que, implementasse, analisasse e
refletisse sobre sua pratica. Creio que esse é o0 papel do educador,
experimentar novos metodos, aproveitar novos espacos, refletir sobre essas

experiéncias e tentar aprimora-las.

Considerando esses relatos e experiéncias, comecei a amadurecer a
ideia e formata-la para este projeto de mestrado. O objetivo desta dissertacéo é
analisar e refletir criticamente sobre a experiéncia docente de aplicacdo da
proposta metodoldgica que trabalha a leitura de textos literarios utilizando as
ferramentas tecnolégicas para formar uma comunidade leitora no espaco da

Educacao Integral.

Neste sentido, temos como objetivos especificos: explorar o projeto
piloto da proposta metodoldgica que foi aplicado no espaco da Educacédo

Integral do Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo — Jaguardo/RS’; e

7 E necessario esclarecer que além da analise do projeto piloto, tinhamos como objetivo aplicar
novamente a proposta ja com suas alteragbes e adaptacdes no ano de 2015. Isto ndo foi
7



avaliar os efeitos dessa aplicacéo, refletindo e buscando a constru¢cao de novos
conhecimentos que possam ajudar outros educadores em suas praticas dentro

da escola.

Este trabalho se justifica na inquietacdo que nasce dos muitos discursos
circulantes na escola e na midia sobre a decadéncia da leitura, sobre a
necessidade da insercao das ferramentas tecnolégicas na aprendizagem. Por
tudo isso, muitos profissionais, pesquisadores e estudiosos da area de Letras
voltam seus olhares para novas possibilidades metodoldgicas de trabalhar a

leitura em sala de aula utilizando as ferramentas tecnoldgicas.

Nesse sentido, investiguei autores que ja tenham escrito sobre o tema
da leitura de textos literarios utilizando as ferramentas tecnolégicas. Encontrei,
no banco de teses da CAPES diversas pesquisas, contudo, duas pesquisas
desenvolvidas em Programas de Mestrados no Brasil chamaram-me a atencgéao.
Uma da Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), ano de 2011, que
tem por titulo “O ENSINO-APRENDIZAGEM DE LITERATURA EM MEIO
DIGITAL: EXPERIENCIAS”. A autora, Rosilei Girardello, examina a incidéncia
das inovacdes advindas dos avancgos tecnologicos incidem sobre os processos
de veiculacdo do conhecimento. Seu trabalho concentra-se em investigar a
leitura de obras literarias em tela ou, ainda, em ambiente suportado por
tecnologia digital®. Observa assim, o processo de leitura de cada aluno, suas
preferéncias e propde caminhos ainda pouco explorados no ensino de

literatura.

A autora expde que foram trabalhados classicos da literatura brasileira
com alunos da universidade. E considera que os alunos ja tém por héabito
acessar jornais, revistas, redes sociais, enfim, pequenas leituras pela internet.
Porém, leituras mais extensas ou literarias ficam mais associadas ao impresso.

Este € um dos fatores que merece atencdo em nossa intervencao, observar

possivel, visto que com os cortes de verbas em todas as instancias (federal, estadual e
municipal) nao foi possivel manter o projeto “Mais Educag&o” na escola.

8 Considera-se como ambiente suportado por tecnologia digital aquele ambiente online que
aproveita as capacidades da internet para comunicacao e distribuicdo de conteldos.



como os leitores reagem a leitura mais extensa através das ferramentas

tecnoldgicas.

A outra dissertacdo de mestrado é da Pontificia Universidade Catdlica de
Séo Paulo (PUC — SP), do ano de 2012. Tem por titulo “AS AVENTURAS DE
LAZARO NAS TERRAS DO SEM FIM: O LER NO CIBERESPACOQ”, da autora
Helem Alves Viana. A dissertagcdo discute a literatura, o livro e suas
transformacgfes frente as novas tecnologias. Evidencia o trabalho com blogs,

gue € uma das ferramentas que pretendemos utilizar em nossa proposta.

A autora destaca que um dos maiores desafios, atualmente, é pesquisar
sobre o livro digital. E a importancia de a escola abrir espagco para outros
modos de compenetracdo na fantasia, com a presenca de imagens, musica,
interacdo, fatores caracteristicos do ciberespaco. Nosso ensejo de criar uma
comunidade leitora multiletrada que utilize o ciberespaco vem ao encontro de

algumas proposicoes de Viana (2012).

Nossa proposta, conforme Bogdan & Biklen (1994), quanto a abordagem
€ qualitativa, pois a fonte € o ambiente natural escolar, nossos dados sé&o
descritivos, recolhidos em forma de palavras ou imagens e buscamos
aprofundar a compreenséo e reflexdo sobre a aplicacdo do projeto; quanto a
natureza € uma pesquisa aplicada®, pois focamos no processo, que nos
interessa mais do que resultados ou produtos. Quanto aos objetivos tem
aspectos de pesquisa exploratoria, pois procuramos desvelar o problema e
lancar hipdteses. Quanto aos procedimentos tem aspectos da pesquisa-acgao,
ja que buscamos transformar uma realidade por meio de acbes planejadas.
Nesse sentido, como resultado desse processo apresentamos uma
metodologia para trabalhar a leitura literaria através da ferramenta blog
(Blogados na Literatura). Nossa analise dos dados se da de forma indutiva,
embasada nos conceitos dos autores aqui mencionados, priorizando a

significacdo que nossa proposta leva para os alunos participantes.

9 A pesquisa aplicada objetiva gerar conhecimentos para aplicacdo pratica, dirigidos a solugdo
de problemas especificos. Envolve verdades e interesses locais.
http://www.ufrgs.br/cursopgdr/downloadsSerie/derad005. pdf



Comegamos com os estudos bibliograficos que nos dao subsidios para
compreender que nosso trabalho tem o intuito de produzir mudancgas, porque
queremos interferir em uma realidade. Portanto, observa-se o caréater de
pesquisa-acao que tem o professor a frente do papel de pesquisador. Este fato
exige uma maior atencdo e a necessidade de um constante diadlogo com o
referencial tedrico. S6 assim abrimos a possibilidade de produzir conhecimento,
como aponta Damiani (2013).

Para a criacdo da proposta metodoldgica primeiramente foi necessario
gue eu vivenciasse as experiéncias, que relato neste trabalho, unindo a
literatura, as tecnologias e o0 espaco da educacdo integral. Ap6s meus
encontros com minha orientadora, fomos buscar os autores que dialogassem
com essa pesquisa. Na pesquisa bibliografica priorizamos autores que vao ao
encontro dos nossos objetivos e proposicbes para construir Novos

conhecimentos com essa dissertacao.

Para fundamentar nossa pesquisa utilizamos Colomer (2007) para tratar
da leitura literaria na escola; Lévy (2008) para abordar a cibercultura; Moran
(2010) para aludir sobre as tecnologias na escola; e a questdao dos caminhos
gque a Educacdo Integral oferece foi examinada a luz dos estudos

desenvolvidos e organizados por Moll (2012).

Na analise da proposta metodoldgica, necessitdvamos estabelecer os
instrumentos de coleta dos dados para nosso trabalho. Escolhemos o blog do
projeto piloto, que possui todos os textos trabalhados e os registros dos
comentarios dos alunos. Outro instrumento de coleta importante foi meu diario
de campo, que possui todas as anotacdes referentes aos nossos encontros
(aplicacéo do projeto piloto) e tudo que foi observado e registrado. Esses dados
foram compilados juntamente com o aporte tedrico para que pudéssemos

evidenciar as descobertas deste trabalho.

Esta dissertacdo estd estruturada em quatro secbes: nas
CONSIDERACOES INICIAIS, relatamos brevemente a trajetéria do trabalho e
suas motivacées; nos PRESSUPOSTOS TEORICOS, trazemos as proposicoes

gque embasam nossas reflexdes; posteriormente, na secdo PROPOSTA DE

10



LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INTEGRAL, tratamos da origem da
proposta, sua aplicacdo e andlise; e, por fim, nas CONSIDERACOES FINAIS

desvelamos os achados da proposta metodoldgica.

Acreditamos que este estudo contribui com os profissionais da educagéo
gue buscam novas metodologias para trabalhar em sala de aula. Trazemos
uma experiéncia pratica, que, unida ao aporte tedrico, origina uma proposta
metodoldgica (Blogados na Literatura) capaz de auxiliar os professores que

gueiram trabalhar com leitura literaria.

2- PRESSUPOSTOS TEORICOS

11



A pesquisa bibliogréafica foi desenvolvida a partir de trés eixos tematicos.
O primeiro € “A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA”, no qual discutimos sobre
a importancia da leitura literaria dentro da escola, dialogando com os seguintes
autores: Colomer (2007); Zilberman & Rdsing (2009); Paulino & Cosson (2009);
Bakhtin (2006); Fiorin (2004); Cosson (2012) e Estévez (2011).

No segundo eixo, temos “A TECNOLOGIA NA ESCOLA” e dialogamos
com Moran (2010); Lévy (2008); Castells (1999); Bauman (2008) e Lemos
(2010) para melhor compreender o sujeito pds-moderno que vivencia o
ciberespaco e como essas tecnologias penetram na escola. J& no terceiro eixo,
‘A EDUCACAO INTEGRAL”, buscamos compreender os caminhos
proporcionados pela Educagéo Integral no Brasil partindo de Moll [et al.] (2012);
Limonta [et al.] (2013).

Nossa concepcao de ensino e aprendizagem parte de tedricos como
Vygotsky, (1998) e Moreira (1999) que traz a teoria de aprendizagem
significativa’® de David Ausubel. Para pensar em avaliacdo da aprendizagem
escolar, partimos de Luckesi (2011). E nossa concepcao de lingua parte de
Bakhtin (2006). Nesta secdo, apresentamos os estudos de nosso referencial

tedrico que sustenta nossa dissertacao.

2.1- A LEITURA LITERARIA NA ESCOLA

A escola é um espaco resistente as mudancas metodoldgicas, as
transformacdes. Os meios de comunicacdo se expandiram, principalmente os
suportes eletrénicos e digitais, como alertam Zilberman & Résing (2009), mas,
apesar da presenca de computadores, ndo ha o aproveitamento dessa
tecnologia para uma pratica educativa na grande maioria dos colégios. Os
impressos cada vez mais perdem espaco para outros meios de veiculacdo de

textos, como a internet, por exemplo. Zilberman & Rdsing (2009) explicam que

10 www.if .ufrgs.br/~moreira/apsigsubport.pdf
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a globalizacdo e o neoliberalismo acabaram impondo outras formas de
financiamento da cultura que, muitas vezes, € deixada de lado pelo Estado:

Tudo o que mudou parece ter mudado para melhor — menos a

escola, com suas consequéncias: a aprendizagem dos alunos, a

situagdo do professor, as politicas publicas dirigidas a educacao. Onde

deveria reinar a mesma euforia, predomina a desolacao, o desestimulo,

o sentimento de fracasso e decepcgéo. (ZILBERMAN & ROSING, 2009,
p.13)

Os problemas educacionais continuam e se somam novas razfes a
essas antigas queixas. Performances negativas nas avaliacdes da educacéo
(PISA, SAEB*) demonstram que a escola parece ndo saber lidar com o0s
desafios tecnoldgicos e cientificos dos novos tempos, que fazem parte da vida
cotidiana dos jovens. Paira o questionamento relativo a leitura: “que tipo de
leitura caberia & escola estimular? ” (ZILBERMAN & ROSING, 2009, p.13).

Zilberman & Rdsing (2009) defendem que a literatura, as obras de ficcao
e de poesia, se sobressaem em relacéo a outras espécies de textos no que diz
respeito a expressao escrita, ja que sobrepuja e sintetiza as demais formas de
expressdo. Ocorre que, no ensino, ha uma permanéncia na énfase da
gramatica e a literatura apenas trata de nome de autores e datas. Observando
as mudancas em curso, nos educandos, nota-se que o0s enfoques e
perspectivas se ampliaram. Nesse sentido, ndo devemos virar as costas para o
caminho ja percorrido, mas sim buscar alternativas para ajustar-se aos novos

tempos e atingir as metas desejadas.

Segundo Zilberman (2009), as pessoas que poderiam vir a ser leitores
da literatura apresentam caracteristicas bem especificas que ndo combinam
somente com o consumo de textos impressos, mas também os visuais, 0s
auditivos, etc. O gque vai ao encontro da ideia que “os suportes da literatura séo

flexiveis e mutaveis, adaptando-se as novas condi¢des”(ZILBERMAN, 2009

110 PISA- Programa Internacional de Avaliacdo de Estudantes - € uma iniciativa de avaliagdo
comparada, aplicada a estudantes na faixa dos 15 anos, idade em que se pressupfe o término
da escolaridade basica obrigatéria na maioria dos paises. (portal.inep.gov.br/pisa-programa-
internacional-de-avaliacao-de-alunos). O SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacéo Bésica,
conforme estabelece a Portaria n.° 931, de 21 de marco de 2005, é composto por dois
processos: a Avaliacdo Nacional da Educacdo Basica (Aneb) e a Avaliacdo Nacional do
Rendimento Escolar (Anresc). (portal.inep.gov.br/saeb)
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p.29). Um enfoque no qual leitura e escola recorreriam a literatura para rever
caminhos e reavaliar propdsitos.
[...] a obra de ficcdo avulta como modelo por exceléncia da leitura.
Sendo uma imagem simbodlica do mundo que se deseja conhecer, ela
nunca se da de maneira completa e fechada; ao contrario, sua
estrutura, marcada pelos vazios e pelo inacabamento das situacfes e
das figuras propostas, reclama a intervencdo de um leitor, o qual

preenche essas lacunas, dando vida ao mundo formulado pelo escritor.
(ZILBERMAN, 2009, p.33)

Neste sentido, a escola ndo poderia romper com essas relagdes que a
literatura propde, pois corre o risco de abortar sua principal missao de formar
cidaddos participativos, criticos e conscientes de seu papel dentro da
sociedade. Se a escola se mostrar aberta a esse didlogo que a literatura
proporciona, dara um papel mais ativo para o aluno e, em contrapartida, tira o
peso dos ombros do professor de ter que saber certezas e verdades absolutas.
Para isso, o professor também deve estar mais flexivel para o dialogo.

E necesséario que o professor tenha clareza em suas concepcgdes e
conceitos. Para nossa proposta metodoldgica, adotamos a concepcgéo
interacionista na qual o sujeito da aprendizagem, o aluno, aprende mais e de
maneira significativa quando estabelece relacbes com o objeto de
conhecimento, com o professor e com seus colegas.

A teoria socio interacionista'?, de Lev Vygotsky entende o ensino como
processo social, ou seja, a aprendizagem ocorre principalmente nas relacdes
de troca entre o grupo e professor. Para David Ausubel, aprender
significativamente é ampliar e reconfigurar as ideias ja existentes na estrutura
mental e com isso ser capaz de relacionar e acessar novos conteddos. Quanto
maior o numero de ligacbes feitas, maior serd a capacidade do aluno de
consolidar o conhecimento. A teoria destaca que devemos levar em conta a
historia do aluno e que o papel do professor é propor situacdes e atividades
gue favorecam a aprendizagem.

Outro referencial importante € o que refere-se aos multiletramentos
como “as competéncias complexas voltadas para o processo de construgao de
sentidos” (PAULINO & COSSON, 2009, p.66), os autores entendem que 0s

12 VYGOTSKY, L. S. Pensamento e Linguagem. S&o Paulo: Martins Fontes, 1998.
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alunos devem estar envolvidos no processo de compreensao de seu mundo e
o desenvolvimento de suas préprias capacidades de influenciar e modificar seu
contexto. Os significados construidos ndo dependem somente do que esté dito
ou escrito, mas também das condi¢des e dos interesses dos envolvidos nessa
apropriagao.

E primordial que os alunos percebam que a lingua ndo é neutra (Bakhtin,
2006), que nossos discursos sao atravessados por outros discursos e dotados
de ideologia. Assim, para formar cidadaos leitores do mundo, para que nele se
posicionem e o transformem, faz-se necessario penetrar na epifania®®* da
palavra e, como nos diz Fiorin (2004), também desperta-los para o poder da
palavra.

Os textos literarios rompem com a realidade cotidiana e nos transportam
a outras realidades, proporcionando o exercicio da imaginacdo, que muitas
vezes, nos é roubado na escola. Nesse sentido, a leitura literaria possibilita
experiéncias significativas e criativas que ampliam a visao dos alunos, sendo
importante se aproximar primeiramente das experiéncias que os alunos ja
possuem para posteriormente tratar da tradicdo literaria. Formar leitores e
manté-los exige tato e sensibilidade nas escolhas das obras. Através da nossa
proposta metodologica, buscamos trabalhar a leitura significativa de algo que
nao foge ao contexto do publico alvo, aproximando-os deste universo literario.

Segundo Paulino & Cosson, nas relacdes com o texto literario, ha o (re)
conhecimento do outro e 0 movimento de desconstrucao/construcdo do mundo.
“[...] ndés construimos e reconstruimos nossa identidade enquanto somos
atravessados pelos textos. ” (PAULINO & COSSON, 2009, p. 69). A
experiéncia da leitura literaria faz com que dotemos de sentido o mundo e a
noés mesmos. Neste ponto, percebemos a importancia da literatura na escola
para o desenvolvimento identitario sem perder de vista a humanizacéo.

Acreditamos na literatura como uma ferramenta humanizadora

(COSSON, 2012) que amplia a visdo e conhecimento de mundo, proporciona

13 As palavras gquando saem de seu estado de dicionario se revelam, mostram que possuem
corpo e alma capazes de nos despertar sensacdes, experienciamos sua dimenséo estética, a
epifania, uma revelacdo. Como vemos em: TREVISAN, Armindo. Vamos aprender poesia?
Porto Alegre: AGE, 2008.
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aos alunos maiores habilidades na leitura e escrita. Pensando na lingua como
forma de empoderamento, e na literatura como fonte de experiéncias estéticas
humanizadoras (Estévez, 2011), propusemos este trabalho no intento de
aproximar nossos alunos da literatura, formando o gosto e a viséo critica. A
ideia é ampliar o leque de possibilidades de leituras, visando o crescimento e a
construgdo de novos conhecimentos para nossos alunos, mostrando-lhes a
rigueza que a lingua nos proporciona.

Segundo Colomer (2007), atualmente o debate sobre os adolescentes e
as leituras ganhou forca. A autora alerta que as formas de entretenimento e
informacdo mudaram bastante, 0 que em outras épocas era propiciado pela
literatura, foi assumido pelos meios de comunicacdo de massa e pelas novas

tecnologias.

Devido a estas mudancas o sistema literario como tal teve que
posicionar seu espaco e sua funcdo social em relagdo aos novos
sistemas culturais e artisticos. N&o é, portanto, estranho que o ensino
de literatura ficasse profundamente afetado pelo fato de que as ideias
sociais a respeito de sua funcdo e aos habitos de consumo cultural —
incluidas as dos proprios alunos — se tornassem diferentes daquelas
assumidas pelas geracdes anteriores. (COLOMER, 2007, p.22)

Sendo assim, essas questdes também afetam a escola onde circulam
fortemente os discursos tecnologicos e cientificos, desprestigiando a tradicédo
das humanas como disciplinas formadoras das elites sociais. Colomer fala da
ruptura do consenso sobre a importancia da aprendizagem literaria e se
guestiona sobre os efeitos que a leitura pode sofrer com as novas tecnologias.

A autora traz Chartier e Hébrard para aludir ao embate: de um lado
temos uma viséo escolar sobre a leitura como formacéo progressiva e de outro
um discurso moderno de democratizacao da leitura liberta de regras formativas.
A escola mudou seus objetivos e 0 uso dos livros, com a diversificacdo dos
materiais escolares, incluiram a leitura de textos como jornais, revistas,
publicidade, etc. Leituras mais ligadas ao uso social. Por um lado, houve
progressos nas reflexdes sobre o que € literatura e o que € saber literatura; por
outro, houve mudancas nos processos de ensino e aprendizagem. Portanto
mudou a visdo sobre qual a melhor forma de ensino na area, segundo Colomer
(2007).
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Vemos, como aponta a autora, que a atencdo da teoria literaria se
deslocou do autor para o texto e mais tarde se ampliou em duas dire¢des. Por
um lado, se amplia em direcdo aos fatores externos do sistema literario; e por
outro em diregao aos fatores internos da construgéo de significados por parte
do leitor, como fazem as teorias da recepcdo. Colomer explica que a escola
necessita de novas perspectivas sobre o sentido da leitura literaria.

[...] as formas de representacdo da realidade que achamos na literatura
— em todas as variedades que a constituem: representacdes mimeéticas,
parodicas, miticas, etc. — projetam uma luz sobre o mundo conhecido,
que reinterpreta para o leitor a forma habitual de entendé-lo. Assim, o
texto literario ostenta a capacidade de reconfigurar a atividade humana
e oferece instrumentos para compreendé-la, posto que, ao verbaliza-la,
cria um espaco especifico no qual se constroem e negociam os valores
e o sistema estético de uma cultura. Esta ideia béasica contribui para a
nova argumentacdo sobre a importancia da literatura no processo
educativo. (COLOMER, 2007, p.27)

Também outros tedricos como Vygotsky ja destacavam que 0s jogos e a
linguagem “representam os mais fundamentais designios humanos para
transcender o0 aqui e agora e construir os modelos simbodlicos que permitam
compreender a realidade. ” (COLOMER, 2007, p.27). Sendo assim, a escola
nao pode desviar seu olhar sobre a importancia desses sistemas culturais e
simbolicos que expressam a experiéncia humana e é através deles que

compreendemos a vida e 0 mundo que nos cerca.

2.2- ATECNOLOGIA NA ESCOLA

As tecnologias chegam como mais uma maneira para a publicacdo de
reflexdes e pensamentos. Um blog, nesse sentido, € um espaco gratuito que
pode ser utilizado pelos alunos em sala de aula. As redes sociais e aplicativos
para comunicacdo via celular, além de monopolizarem a preferéncia dos
jovens, podem tornar-se 6timas ferramentas para debates e trocas de reflexfes
na escola. Para Castells (1999), ha uma redefinicdo dos critérios de valor e
significado, o0 que acaba diminuindo os espacos tanto para os nao iniciados na
computacdo quanto para os que ndo tém condicdes de consumo. Nesse
sentido, a escola pode, dentro das suas possibilidades tecnoldgicas,

proporcionar a esses alunos alguma iniciacao nesse universo virtual.
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Concordamos com Barry Wellman que nos lembra que “as ‘comunidades
virtuais’ n&o precisam opor-se as ‘comunidades fisicas’: sdo formas diferentes
de comunidade, com leis e dindmicas especificas, que interagem com outras
formas de comunidade” (CASTELLS, 1999, p. 444). Claro que sempre existem
as excecOes, mas isso ndo compromete essa interacdo entre as diferentes
formas de comunidades da contemporaneidade. E o fato de desenvolver
trabalhos nesse espaco virtual escolar ndo exclui outros trabalhos presencial
em sala de aula.

A rede consegue pulverizar as distancias, com custo reduzido, permite
disseminar a comunicacdo de massa com a penetracdo da comunicacao
pessoal, facilitando afiliacdes mdaltiplas. No espaco virtual nos identificamos,
transformamos e construimos, de certa forma, uma identidade. Nao ha como a
escola ignorar essas transformagdes que acompanham os frequentadores de

seus bancos.

Para Bauman (2008), no mundo globalizado devemos chamar de
identificacdo e ndo mais identidades herdadas, adquiridas. Ha uma
incompletude que nunca acaba e todos nds estamos engajados nesse
processo de constante criacdo. Nessa mesma linha, Castells (1999B) afirma
que tanto o nosso mundo quanto a nossa vida, “vém sendo moldados pelas
tendéncias conflitantes da globalizacdo e da identidade. A revolucdo da
tecnologia da informacédo e a reestruturacdo do capitalismo introduziram uma
nova forma de sociedade, a sociedade em rede. ” (CASTELLS, 1999B, p.17).
Essa afirmacdo demonstra que a tecnologia constroi também identificacdes

porque liga pessoas e amplia a no¢ao de espaco social.

Bauman (2008) defende que ndo € a educacdo a causa, mas ela
também é consequéncia da dissolucdo das identidades que esta em meio a

globalizacéo e a fragmentacédo da vida e do individuo.

A busca febril por uma nova autodefinicdo e, idealmente,
também uma nova identidade, tem pouco a ver com as faltas, os erros
e a negligéncia dos pedagogos profissionais, tampouco com o0s
fracassos da teoria educacional. Estdo relacionados com a dissolugédo
universal das identidades, com a desregulamentacgéo e a privatizagao
dos processos de formacdo de identidade, com a dispersdo das
autoridades, a polifonia das mensagens de valor e a subsequente
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fragmentagédo da vida que caracteriza o mundo em que vivemos - 0
mundo que prefiro chamar de pés-moderno. (BAUMAN, 2008, p. 163)

Nesse mundo multifacetado e episédico fica dificil para as instituicées de
ensino se adaptarem e encontrarem sentido, pois vivenciam um tempo linear e
progressivo. Para Bauman, a modernidade acabou com a eternidade e a pos-
modernidade terminou com a progressividade. Ao longo do tempo, a
intelectualidade era medida pelo nimero de discipulos que o mestre possuia;
posteriormente uma maneira de ser uma autoridade em algum tema era
verificar o nimero de exemplares vendidos e também o que a critica apontava.
Atualmente essas formas estao perdendo espaco.

O que antes era chamado de determinacédo da posi¢cao social torna-se
hoje, uma autodeterminagcdo compulsiva. “O sucesso na vida dos homens e
mulheres pds-modernos depende da velocidade com que conseguem se livrar
de habitos antigos, mais do que da rapidez com que adquirem novos. ”
(BAUMAN, 2008, p.161). Percebemos assim que o individuo esta exposto a
pos-modernidade e a uma nova configuracdo de tempo e espaco, O
Ciberespaco (Lemos, 2010).

Para Lemos (2010), a pés-modernidade € o terreno de desenvolvimento
da cibercultura que se caracteriza por uma condi¢cdo sociocultural que se
inscreve em uma cena de panico, intuindo uma nova forma de relagdo espaco-
temporal. A escola parece ndo acompanhar as mudancas e ndo ha como
ignorar a forte transformacéo cultural (espaco-temporal) que, conforme o autor,
estd em marcha desde a década de 1970 com a estabilizacdo da cultura de
massa.

A cultura contemporanea, associada as tecnologias digitais
(ciberespaco, simulacdo, tempo real, processos de virtualizacao, etc.),
vai criar uma nova relacdo entre a técnica e a vida social que
chamaremos de cibercultura. Hoje podemos dizer que uma verdadeira
estética do social cresce sob nossos olhos, alimentada pelas
tecnologias do ciberespaco. (LEMOS, 2010, p.15-16)
Para pensar em aulas que ndo desconsiderem as mudancas ocorridas
com as novas tecnologias e que unam tecnologia e literatura, tornando o
ensino mais atrativo para os alunos, é importante que reconhecamos as home

pages da internet como espacgos potenciais de aprendizagem. Apesar de nao
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nos colocamos mais como leitores de um livro ou espectadores das formas
classicas do espetaculo, pois nesses espacos devemos, para que haja
acontecimento, ver e interagir, simultaneamente, com a obra, & justamente
essa interatividade que favorece e potencializa as trocas e o conhecimento

dindmico.

Segundo Lemos (2010), “As comunidades virtuais eletrbnicas sao
agregacoes em torno de interesses comuns, independentes de fronteiras ou
demarcacdes territoriais fixas. ” (LEMOS, 2010, p. 87). Assim ao aliarmos as
tecnologias e as artes formamos o0 que autor chama de ciberarte. Ela aproveita
o potencial das novas tecnologias para explorar os processos de hibridacéo da
cibercultura contemporanea. A tecnologia digital rompe com o modo de

conceber a informacgéo e também com a maneira de difundi-la.

Nossa proposta metodoldgica se fundamenta no que aponta Lévy
(2008). Os jovens estdo motivados e prontos para experimentar novas
experiéncias de comunicacdo e producdo de conhecimento no ciberespaco.
Resta, a nos professores, sermos o0s mediadores desse processo e

explorarmos as potencialidades desse espaco de forma positiva e criativa.

Sabemos que muito se debate sobre o tema das tecnologias na escola

no ambito académico. Ha divisdo nos discursos que apontam vantagens e
também as desvantagens. Concordamos com o que Lévy (2008) aponta, pois

[..] a verdadeira questdo ndo é ser contra ou a favor, mas sim

reconhecer as mudancas qualitativas na ecologia dos signos, o

ambiente inédito que resulta da extensdo das novas redes de

comunicagcdo para a vida social e cultural. Apenas dessa forma

seremos capazes de desenvolver estas novas tecnologias dentro de
uma perspectiva humanista. (LEVY, 2008, p. 12).

N&o podemos ignorar, principalmente na escola, que o ciberespaco e
dentro dele a cibercultura expressam o surgimento de um novo universal, pois
se constroi sobre a indeterminacdo de um sentido global qualquer. Lévy (2008)
define o ciberespaco como rede e diz ser o novo meio de comunicac¢dao que
nasce da interconexdo mundial dos computadores. Ja a cibercultura, para o
autor, € um conjunto de técnicas, praticas, atitudes, formas de pensar, e

também valores que se desenvolvem juntamente com o ciberespaco.
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Se ciberespaco e cibercultura surgem em meio aos novos avangos
tecnologicos e se as tecnologias sao produzidas por uma sociedade, fazem
parte da sua cultura, a escola, por mais que ainda ndo se sinta a vontade, deve
utilizar essas oportunidades tecnoldgicas de forma inteligente e produtiva. Os
jovens querem se expressar, cabe a nés educadores aproveitarmos as
tecnologias de forma a proporcionar aos alunos novos métodos de estudo e de
busca pelo conhecimento, esquecendo aquela imagem do professor como
detentor do conhecimento, e sim assumir o papel de mediador, deixando que o
aluno pense mais e seja mais protagonista da construcdo do seu

conhecimento.

“A emergéncia do ciberespaco traduz e favorece uma evolugéo geral da
civilizagdo. ” (LEVY, 2008, p.25). Todavia, temos de estar atentos e perceber,
como destaca o autor, que o crescimento do ciberespa¢co ndo nos garante e
nao determina o desenvolvimento de uma inteligéncia coletiva, se ndo for bem
utilizado, o ciberespaco pode significar dispersdo e superficialidade, pois
apenas fornece um ambiente propicio e ndés somos autores do que vamos
construir nesse espaco. Portanto, o papel do professor como mediador €

primordial para garantir que 0s novos navegantes nao se percam pelo caminho.

A palavra “virtual” assusta 0os que nao nasceram nessa geracao
tecnoldgica. Lévy (2008) enfatiza que “virtual pode ser compreendido em trés

sentidos: um técnico, um de uso corrente, e um filoséfico.

O fascinio suscitado pela “realidade virtual” decorre em boa
parte da confusé@o entre esses trés sentidos. Na acepcao filosdéfica, é
virtual aquilo que existe apenas em poténcia e ndo em ato, 0 campo
das forcas e de problemas que tende a resolver-se em uma
atualizagdo. O virtual encontra-se antes da concretizagdo efetiva ou
formal (a arvore estad virtualmente presente no grédo). No sentido
filoséfico, o virtual é obviamente uma dimensdo muito importante da
realidade. Mas no uso corrente, a palavra virtual é muitas vezes
empregada para significar a irrealidade — enquanto a “realidade”
pressupbe uma efetivacdo material, uma presenca tangivel. A
expressao “realidade virtual” soa entdo como um oximoro, um passe de
magica misterioso. (LEVY, 2008, p. 47)

Entendemos entdo que o virtual é capaz de proporcionar diversas
manifestacdes concretas em momentos e locais diferentes, mas sem se fixar

em lugar ou tempo especifico. O ciberespaco se constitui em sistema de

21



sistemas, por tudo isso, é o sistema do caos, um labirinto mével, em expansao.

Esse sistema da desordem é chamado por Lévy de “universal sem totalidade”.

Com relacdo a escrita, Lévy (2008) aponta as grandes transformacdes
das midias quando temos a passagem das culturas orais para as culturas da
escrita e do impresso. E com a emergéncia do ciberespaco temos um efeito
radical sobre a pragmatica das comunica¢cfes. Mesmo sendo considerado um
fenbmeno técnico por muitos, o autor fala do ciberespaco como um movimento
social.

[...] 2 emergéncia do ciberespaco € fruto de um verdadeiro movimento
social, com seu grupo lider (a juventude metropolitana escolarizada),
suas palavras de ordem (interconexdo, criagdo de comunidades

virtuais, inteligéncia coletiva) e suas aspiracdes coerentes. (LEVY,
2008, p.123).

Lévy (2008) ainda destaca que as comunidades virtuais exploram novas
formas de opinido publica, sem substituir os encontros fisicos, ndo ha uma
relacdo de substituicdo. O desenvolvimento das comunidades virtuais
acompanha todo tipo de contato e interacdo. Isso desmitifica a imagem do

sujeito isolado na frente do seu computador.

Segundo Lévy (2008) todos reconhecem que o melhor que podemos
fazer com o ciberespaco é “colocar em sinergia os saberes, as imaginagoes”
p.131. Neste sentido, tocamos no problema da inteligéncia coletiva, que por
sua complexidade o autor vé como uma potencial comunidade virtual que tem

como base a interconexao.

Lévy destaca que uma das caracteristicas mais constantes da ciberarte
€ a participacdo nas obras daqueles que as provam, interpretam, exploram ou
leem. Essa participacdo ndo se detém apenas na construcdo de sentidos
possiveis, mas sim uma participacdo mais atuante como coprodutor da obra. O

espectador intervém nos acontecimentos.

“O género candnico da cibercultura é o mundo virtual.” (LEVY, 2008,
p.145). Podemos notar dois tipos de mundos virtuais: aqueles que sao

limitados e editados, os CD-ROM ou outras produgdes “fechadas” (off-line); e
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aqueles acessiveis através de uma rede, aberto a interacdo, a transformacéo e

a conexdo com outros mundos virtuais (on-line).

Os mundos virtuais ndo substituirdo os antigos, apenas irdo acrescentar-
se ao patrimdnio da civilizagédo, concomitantemente modificam e influenciam na
economia da comunicagdo e no sistema das artes (LEVY, 2008). E possivel
perceber que

Mesmo agora, muitas obras da cibercultura ndo possuem limites
nitidos. Sdo “obras abertas”, ndo apenas porque admitem uma
multiplicidade de interpretacdes, mas sobretudo porque sdo fisicamente
acolhedoras para a imerséo ativa de um explorador e materialmente
interpenetradas nas outras obras da rede. (LEVY, 2008, p. 147).

Certamente que conforme o grau dessa abertura ao espectador a obra
sera mais tipicamente da cibercultura e menos uma obra no sentido classico da
palavra. E € justamente neste ponto que nossa pesquisa atua, refletindo as
possibilidades de ligacdo das ferramentas tecnoldgicas desse mundo virtual
com as obras literarias. Queremos observar se sdo possiveis novos metodos

para trabalhar a literatura em meio a esse turbilhdo virtual que é o ciberespaco.

“O texto dobra-se, redobra-se, divide-se e volta a colar-se pelas pontas e
fragmentos: transmuta-se em hipertexto, e os hipertextos conectam-se para
formar o plano hipertextual indefinidamente aberto e mével da Web.” (LEVY,
2008, p. 149). Nesse trecho, percebemos que ha uma nova concepcao de texto
nesse universo virtual que ndo combina com aquela concepcéo escolar de algo
linear e estatico. O educador pode aproveitar essa amplitude de possibilidades

para enriquecer ainda mais as leituras dos educandos.

Lévy, no entanto, alerta que ndo devemos temer essas criacoes
coletivas que se apresentam na cibercultura, tendo em vista que ja na
antiguidade viam-se constantemente esse tipo de obras, em que nao se sabia
exatamente a autoria. Na mitologia grega, na propria biblia, Lévy considera que
sdo textos precursores do hipertexto. A diferenca esta na evolucao tecnolégica

gue ocorreu de la para ca.

Estabelece-se uma nova relacdo com o saber. E para o autor qualquer

reflexdo sobre a educacdo e formacdo na cibercultura deve considerar as
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mudancas contemporédneas das relagbes com o saber. Lévy explica que
vivemos um momento que nossa formacdo tem de ser constantemente
atualizada, pois rapidamente fica obsoleta. Portanto, trabalhar esta cada vez

mais ligado a aprender e produzir novos conhecimentos.
O ciberespaco comporta tecnologias intelectuais que favorecem:

-Novas formas de acesso a informacdo (pesquisa, navegacdo, softwares,
mapas);

-Novos estilos de raciocinio (simulacao);

Com isso, Lévy ressalta que devemos criar espacos de conhecimento
abertos, em fluxo, néo lineares, assim se organizam de acordo com o contexto
e objetivos. Para o autor duas grandes reformas devem ser consideradas no
plano da educacdo e formacao: primeiramente uma énfase na EAD (ensino
aberto e a distancia); e principalmente um novo estilo pedagogico que enfatize
aprendizagens personalizadas e coletivas, em rede. Assim o professor torna-se
um animador da inteligéncia coletiva de seus alunos. O conhecimento passa a
ser intotalizavel, indoméavel (LEVY, 2008).

As metaforas centrais da relagdo com o saber sdo hoje,
portanto, a navegacao e o surfe, que implicam uma capacidade de
enfrentar as ondas, redemoinhos, as correntes e 0s ventos contrarios
em uma extensao plana, sem fronteiras e em constante mudanca. Em
contrapartida, as velhas metaforas da piramide (escalar a piramide do

saber) da escala ou do cursus (ja totalmente tracado) trazem o cheiro
das hierarquias iméveis de antigamente. (LEVY, 2008, p. 161)

Ainda destaca que o saber ndo deve ser concebido como algo
transcendental, pois se torna cada vez mais visivel e tangivel, em tempo real,
exprime uma populacdo. Lévy faz um comparativo entre um individuo que
passa horas de seu dia na frente da tela do computador com um individuo que
passar horas diante das folhas de papel de um livro. Segundo ele o fato de o
texto ser apresentado na tela ndo muda nada, o que deve ser considerado € a

gualidade do que se Ié e pesquisa.

Ha& muitos critérios a serem considerados, ndo s6 os modos de

conhecimento dependem dos suportes de informacdo, também os critérios de

7

avaliagdo do conhecimento construido na cibercultura, pois jA € visivel o
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declinio da escrita estatica na civilizacdo. Para Lévy o saber era transmitido
pela oralidade, por verdadeiras bibliotecas vivas, cada vez que um velho morria
gueimava-se uma biblioteca. Com a escrita, o papel de transmissado coube aos
livros. Agora é o intérprete que domina o conhecimento. O autor vé o
ciberespaco como o lugar dos mundos virtuais, nele, construimos nossos

objetos e nos conhecemos como coletivos inteligentes.

Lévy observa que o ciberespaco mediara essencialmente a inteligéncia
coletiva da humanidade.

A interconexdo em tempo real de todos com todos é certamente a
causa da desordem. Mas é também a condicdo de existéncia de
solugBes praticas para os problemas de orientacdo e de aprendizagem
no universo do saber em fluxo. De fato, essa interconexao favorece os
processos de inteligéncia coletiva nas comunidades virtuais, e gracas a
isso o individuo se encontra menos desfavorecido frente ao caos
informacional. (LEVY, 2008, p. 167)

O autor alerta sobre o enorme crescimento quantitativo de formacéo que
sofre mudancas qualitativas no que diz respeito a necessidade de
diversificacdo e de personalizacdo. Os alunos buscam por cursos cada vez

mais flexiveis que correspondam as necessidades reais de suas trajetoérias.

Para Lévy (2008), faz-se necessario um acompanhamento dessa
mudanca na civilizacdo e néo se trata de um uso desmedido das tecnologias a
gualquer custo. Segundo o0 autor, surge a questdo da estreita relacdo entre
duas funcdes dos sistemas educacionais, que sao 0 ensino e 0 reconhecimento
dos saberes. Portanto ndo podemos dissociar o sistema de formacdo do

reconhecimento dos saberes que o acompanha.

Com relacéo as criticas ao ciberespaco, o autor afirma que muitos séo
apenas cegos e conservadores, pois muitas vezes desconhecem 0S processos
de transformacfes em andamento. Ja que cada vez mais a apropriacdo dos
conhecimentos se liberta das restricdes impostas pelas instituicbes de ensino.
E a aprendizagem cooperativa das comunidades virtuais vai ganhando mais

espaco.

Para aprofundar as questdes da tecnologia na escola, observamos o que

Moran (2010) diz sobre o tema. Para o autor, o uso das tecnologias em sala de
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aula amplia o espago e o tempo estabelecendo novas ligagdes entre fisico e
virtual. Moran aponta que tanto os alunos como os professores percebem que
muitas aulas convencionais estdo ultrapassadas. Sendo a educacao
fundamental para transformacé&o social
Educamos de verdade quando aprendemos com cada coisa, pessoa ou
ideia que vemos, ouvimos, sentimos, tocamos, experienciamos, lemos,
compartiihamos e sonhamos; quando aprendemos em todos o0s
espacos em que vivemos - na familia, na escola, no trabalho, no lazer,
etc. Educamos aprendendo a integrar em novas sinteses o real e o

imaginario; o presente e o passado olhando para o futuro; ciéncia, arte
e técnica; razédo e emocao. (MORAN, 2010, p. 13)

Também dependemos do querer dos alunos para que haja aptiddo. Para
Moran ainda ha mais valorizacdo do diploma do que da aprendizagem
propriamente dita. Além de outros fatores como a infraestrutura inadequada.

O autor enfatiza que ndo devemos nos deter em uma Unica forma de
lidar com a informacao. Diversificar as leituras em momentos diferentes pode
trazer bons resultados. Para motivar podemos comecar pela multimidica,
depois transitar pela hipertextual e, por fim, em momentos mais avancados

utilizar a logico-sequencial.

Para Moran (2010), a aquisicdo de informacdes depende cada vez
menos do professor. Encontramos o0s dados facilmente através das
tecnologias, com formas cada vez mais atraentes. Atualmente o papel do
professor é de auxiliar na interpretacédo e selecdo desses dados encontrados,
guiando os alunos de forma que relacionem e contextualizem as informacdes

novas.

Um professor atento vai aproveitar a expectativa positiva dos alunos
para com as tecnologias para atrai-lo para os temas de seu planejamento
pedagoégico. Por exemplo, um bom video pode servir para sensibilizar os
alunos e desperta-los para novos temas e posteriores aprofundamentos da
matéria (MORAN, 2010).

[...] o computador nos permite pesquisar, simular situacdes, testar
conhecimentos especificos, descobrir novos conceitos, lugares, ideias.

Produzir novos textos, avaliagdes, experiéncias. As possibilidades vao
desde seguir algo pronto (tutorial), apoiar-se em algo semidesenhado
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para completa-lo até criar algo diferente, sozinho ou com os outros.
(MORAN, 2010, p.44)

Nossos caminhos dependem do contexto do professor. O numero de
alunos, tecnologias disponiveis, tempo dos encontros, quantidade de
encontros, apoio da instituicdo, esses e outros fatores véao influenciar na

producéo dos novos conhecimentos.

Moran vai ao encontro de nossas ideias de pesquisa quando diz que
trabalhar de forma colaborativa € uma das maneiras mais produtivas
atualmente. Criar uma péagina, um espaco virtual onde vamos construindo e
divulgando os acontecimentos das aulas pode ser uma boa solugdo para
incentivar e motivar a participacéo do grupo. Desenvolver a pesquisa em grupo,

a troca de resultados pode aumentar e resignificar a aprendizagem.

Para Moran devemos diferenciar informagdo e conhecimento, pois
“conhecer é integrar a informagao no nosso referencial, no nosso paradigma,
apropriando-a, tornando-a significativa para nés. O conhecimento ndo se

passa, o conhecimento cria-se, constroi-se” (MORAN, 2010, p.54).

Com nosso aporte tedrico percebemos que caminhamos para um novo
momento no ensino presencial com tecnologias, aulas mais flexiveis, com
maior participacdo dos alunos nas atividades, a busca por construir novos
conhecimentos e formar comunidades em que se compartilhe o que foi
construido. Assim motivamos os alunos a aprofundarem suas descobertas e

divulgarem para que outros tenham acesso.

2.3- AEDUCACAO INTEGRAL

Partimos da lei 10.172 que aprovou o Plano Nacional de Educacéo
(PNE) e durante seus dez anos de vigéncia devemos cumprir suas
determinacdes. Este plano surgiu das discussdes sobre os problemas da
educacdo em nosso pais, para propor estratégias de superacdo. O antigo PNE
2001-2010 trouxe diagnésticos da educacdo em todos 0s seus niveis e

modalidades, também propds metas e objetivos.
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No PNE 2011-2020, que foi apresentado como projeto de lei n°8.035 de
2010, temos 20 metas estruturadas em estratégias. A meta 6 € oferecer a
educacdo integral em 50% das escolas publicas de Educa¢do Bésica, essa
oferta de educagcdo em tempo integral tem de abarcar 25% desses alunos. O
tema da educacado integral suscita discussfes e reflexdes. Neste subitem
trazemos algumas delas para que possamos compreender onde se enquadra

nossa proposta metodologica.

De acordo com o site do Ministério de Educacdo e Cultura - MEC®,
notamos que, por definicdo, a educacdo € considerada integral quando
contempla todas as areas do desenvolvimento humano de forma processual e
alicercada nas relacdes de tempos e espacos educativos. Na subsecéo
“‘Educacao Integral — Texto referéncia para o debate nacional” vemos que ha
de se transformar o legal em real, portanto, ndo basta a legislacéo para que a
educacdo integral aconteca, sd0 necessarias acfes que ponham essa

legislagdo em prética.

O Ministério da Educacédo dispbe de dois programas de educacao
integral. Um é o Ensino Médio Inovador — ProEMI que visa propostas
curriculares inovadoras no ensino meédio, o foco é garantir a formacao integral
através de atividades dinamicas que considerem as aspiracdes dos estudantes
e também as demandas da sociedade contemporanea. O outro programa € o
Mais Educacdo, que tem seu foco no ensino fundamental para oportunizar
atividades que desenvolvam as multiplas dimensdes humanas. Nosso trabalho
dedica-se ao projeto Mais Educacao por ser o programa existente na escola
(IEEES)®*, também por considerar que apds 0s anos iniciais se faz necessario
um olhar mais atento sobre a literatura, principalmente nos anos finais do

ensino fundamental.

Para entender o programa, acessamos o texto do MEC “Mais Educagao
passo a passo”, que expressa a necessidade de a escola romper seus muros

para vivenciar a cultura, a comunidade e os diversos saberes. Esse texto é

14 educacaointegral.mec.gov.br
15 Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo — Jaguardo - RS
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como um manual para auxiliar a compreender e implementar o projeto. E
possivel entender que o Mais Educacgdo € uma estratégia governamental para
gue se amplie o tempo do aluno na escola, para que se organize o curriculo
nesta perspectiva de uma educacdo integralizadora. O programa visa 0
atendimento, preferencialmente, das escolas que tém um publico mais
vulneravel no aspecto sécio econdémico, com baixos nimeros no IDEB (indice

de Desenvolvimento da Educacao Bésica).

O programa dispde de verbas para auxiliar na implementacdo do Mais
Educacédo. O Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo — FNDE é que
distribui o dinheiro para as escolas inscritas no Sistema Integrado de
Monitoramento do Ministério da Educacdo — SIMEC. Destacamos que as
oportunidades formativas que o Mais Educacéo oferta estdo organizadas em
macrocampos?*: acompanhamento pedagogico; educagdo ambiental; esporte e
lazer; direitos humanos em educacéao; cultura e artes; cultura digital; promocéo
da saude, comunicacdo e uso de midias; investigacdo no campo das ciéncias

da natureza e educacao econdémica.

Além dos textos do MEC, estudamos o livro Caminhos da Educacdo

Integral no Brasil: direitos a outros tempos e espacos educativos, organizado

por Jaqueline Moll, que € pesquisadora do tema e coordenou o0 programa junto
ao MEC. Ja na apresentacéo do livro, a autora destaca a importancia de nomes
como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro e Paulo Freire para as reflexdes e
discussdes sobre a educacao integral em nosso pais. Segundo ela, o programa
Mais Educacao deve estar em dialogo com a comunidade em que se insere a
escola transformando-a em suas acdes. Também destaca que apenas a acao

sem a reflexdo e analise da pratica esteriliza o programa.

Os estudos que o livro apresenta foram desenvolvidos por
pesquisadores e educadores preocupados com a educacao integral. Para Moll
et al. (2012), uma das referéncias para educacao integral é a experiéncia das

Escolas-Parque de Anisio Teixeira e dos Centros Integrados de Educacéo

16 http://www.fnde.gov.br
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Publica de Darcy Ribeiro, embora hoje, com outros contornos considerando a
escola contemporanea.
A ampliacgdo do tempo de permanéncia dos estudantes tem
implicacbes diretas na reorganizagdo e/ou expansdo do espaco fisico,
na jornada de trabalho dos professores e outros profissionais da
educacéo, nos investimentos financeiros diferenciados para garantia de

gualidade necessaria aos processos de mudanca, entre outros
elementos. (MOLL et al., 2012, p.28)

A autora também chama atencdo para as questdes relacionadas a
educacédo das novas geracgOes. Educar para qué? Sob que condi¢cdes? Sob que
pressupostos tedricos? Qual € o tempo quando falamos de educacao integral?
O educador também tem de refletir sobre esses questionamentos de como
queremos construir essa escola de tempo integral “[...] pensar a educacéo
integral como educacao para a vida e como acao das muitas forgcas sociais que
podem articular-se para reinventar a escola sdo as tarefas que nos
congregam.” (MOLL et al., 2012, p.30).

Notamos um crescente debate sobre a necessidade de que o tempo de
escola seja mais amplo, visto que atualmente em nossa tradicdo escolar o
tempo € muito curto (MOLL et al., 2012). E ndo basta oferecer um turno extra
gue aborde o mesmo sistema da educacao vigente. De nada adiantara utilizar
0 programa apenas para que os alunos se saiam melhores em provas e
exames que ditam os indices nacionais. Segundo o autor ndo devemos
desvirtuar o programa. Necessitamos de tempos-espacos de um digno viver da
infancia e adolescéncia.

Nesse histdrico da luta dos movimentos sociais, podemos interpretar os
Programas Mais Educacdo, Escola de Tempo Integral e Escola
Integrada como tentativas tardias de respostas publicas a mais de trés
décadas de pressdes vindas das familias populares pelo direito a um

justo e digno viver da infancia-adolescéncia popular. (MOLL et al.,
2012, p.35)

A autora destaca a necessidade de lancarmos um olhar que supere
visbes negativas que desvituam 0s programas, considerando-0s
assistencialistas quando, em verdade, esses programas visam uma formacao
mais humanizadora e integrada. J& que vemos, segundo Moll, alunos famintos
vivendo em uma miséria material que afeta profundamente as relacdes de
ensino-aprendizagem. Esse é o limite mais desafiador para o docente, conviver
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com essas vidas mal-vividas. Isso nos obriga a refletir qual o sentido da escola
para essas infancias-adolescéncias que vivem tempos-espacos hostis.

Torna-se urgente uma nova cultura e tratamento do tempo na escola,
redefinindo também os tratamentos no turno regular, repensando o curriculo
para que haja um didlogo com esses programas de forma a articular ciéncias,
tecnologias, culturas, valores, vivéncias e identidades diversas. Isso exige
também diversidade de profissionais envolvidos nesse processo. Para a autora,
nao devemos cair no dualismo que considera que no turno normal a escola
cumpre com sua funcéo de trabalhar os conteudos disciplinares, transmitindo
licoes e tarefas de casa, esquecendo as dimensdes humanas, a ludicidade, a
expressao corporal, atividades mais soltas e atraentes. Temos de evitar que
esses programas caiam nessa dualidade e sejam soterrados pela dureza

tradicional das listas de conteudos.

Moll et al. (2012) aborda que o contexto escolar deve abarcar as classes
populares e valorizar ndo apenas a cultura da pratica oral e visual, mas
também uma cultura escrita e intelectualizada.

Fazer com que o aluno troque, em determinados horarios, o aparelho
de musica pelo livro; que substitua o jogo pela pesquisa em laboratorio;

que deixe a prosa com 0s amigos para assistir a um documentario [...]é
nadar contra a correnteza. (MOLL et al., 2012, p.99).

Essa proposicdo do autor é bastante complexa, visto que, a cultura de
massa envolve o individuo de forma tal que tudo o mais néo traz prazer e nao

parece atrativo para se conhecer.

Portanto, essas mudancas ndo se fazem sem disciplina e esforco. Sabe-
se que é gratificante o aprender, o conhecer e para isso, toda a comunidade
escolar tem de estar imbuida nesse esfor¢co para mobilizar o aluno na direcéo
de saberes mais complexos. O que pode garantir 0 sucesso escolar €, entre
outros elementos, a organizacdo do tempo de maneira que permita acdes que

vao ao encontro do conhecimento.

Em nossa proposta metodoldgica, consideramos a viséo freireana sobre
a educacdao integral que Moll et al. (2012) traz em seu artigo “Paulo Freire e a

educacéo integral: cinco dimensdes para (re)humanizar a educagéo’. E sabido
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gue estamos condicionados a uma visao da educacao racional, tecnicista e
instrumental, nos assoberbamos de conteddos e deixamos de lado o fator
humano. Para o autor, homens e mulheres sédo o que fazem com 0s outros e
assim vao construindo o mundo e fazendo histéria.
Torna-se, pois, urgente reconstruir os espacos-tempos escolares
enquanto mediacbes e aprendizagens do humano, com relacbes e
vivéncias em que educandos e educadores possam “ser mais”. Para
tanto, poderem “dizer a palavra”’, sem serem obrigados a simplesmente
repetir a de outros, é condicdo primeira; o dialogo-problematizador e

amoroso, no qual a “obediéncia” e o “siléncio” deixam de ser vistos
como “virtudes” do “bom-aluno” [...] (MOLL et al., 2012, p.82)

A citacao acima nos leva a refletir sobre a constru¢cdo de uma educacao
mais humana que considere o universo de vivéncias dos alunos, sem silencia-
los ou obriga-los a reproduzir discursos pré-concebidos. NOs, educadores,
temos o dever de formar alunos que pensam e refletem sobre o conhecimento
construido nos espacgos escolares. Que sejamos capazes de suscitar nos
educandos outras referéncias éticas e estéticas para investigar os fatos e as

pessoas em toda sua complexidade.

Largar um pouco o cientificismo e a objetividade excessiva para
voltarmos nosso olhar para a vida, a beleza e a esperanca torna-se primordial
para a descoberta subjetiva de novos sentidos, relacbes e horizontes e
identidades em suas multiplas dimensdes.

Trata-se de resgatar a poesia, 0 encantamento, a imaginacdo, a
intuicdo, o sonho, a reflexdo, enfim, a razdo-emoc¢do como um todo,
mergulhando na intimidade das coisas, dos fatos, dos seres humanos,
da vida, para ir além da mera constatacéo e descri¢cdo, fazendo emergir

um sentir/pensar/agir como manifestacdo da razdo de ser de cada
coisa, de cada ser, da existéncia humana. (MOLL et al., 2012, p.83)

Nesse sentido, construir uma pratica educativa que trabalhe as cinco
dimensdes propostas por Freire: a ético-politica, a técnico-cientifica, a
epistemoldgica, a estético-afetiva e a pedagodgica. Assim estaremos educando
e construindo sujeitos conscientes de sua condi¢ao inacabada em processo de
constante humanizacdo. Uma perspectiva freireana de sociedade em que todos
possam ser mais e gostar de ser, o que ele chama de “genteidade”. Uma

escola onde a préatica educativa ndo escapa aos limites, mas dentro deles
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constroi alguma coisa, proporcionado ao educando possibilidades de descobrir-

se, assumir-se e ser mais.

Moll et al. (2012) ndo considera que Freire seja o Unico a contribuir e
apontar caminhos para a educacado, porém considera que por sua experiéncia,
ele tem contribuicdes significativas que podem ser muito produtivas quando se
pensa e se quer “Mais Educacado”. Focar em “ser mais” e para aprender a
“gostar de ser gente”. Uma educagdo com mais humanizagao € o que propde o

autor.

Ao considerar a dimenséo ético-politica, Moll et al. (2012) traz que, nos
processos de ensino-aprendizagem e nas relagdes e interacdes que a escola
abarca, temos de estar “conscientes de que toda acdo educativa tem uma
intencionalidade.” p. 84. Temos de superar a dominagao, a subalternacao, o
silenciamento e obediéncia. Se queremos uma escola mais democratica sua
funcao sera politica e social.

[...] como profissionais da educacdo, temos de mostrar aos educandos
0 que somos como mulher ou homem, como cidada ou cidadao, bem
como a servico de que tipo de homem ou mulher, e de qual cidadania,

colocamos o ensinar e aprender com o qual nos envolvemos e
envolvemos os educandos. (MOLL et al., 2012, p.84)

Com isso, torna-se impossivel tentar mostrar-se neutro em sala de aula,
considerando a realidade dura que envolve e desumaniza um incontavel
namero de crianca, adolescentes e adultos. Essa realidade cerceia as
possibilidades de aprender a ser gente. Segundo Moll, devemos olhar essa
situacdo e entender que sendo educador (a) mostramo-nos aos alunos e a
forma como eles nos leem é de suma importancia para nosso desempenho.
Devemos entdo aproximar mais o que dizemos do que fazemos para ndo entrar

em contradicdo perante o educando.

Quando a autora traz as dimensdes freireanas para (re)humanizar é
para que compreendamos que educar é optar, assumir, testemunhar, amar e
conviver. Olhamos assim para uma totalidade que relaciona todas as
dimensdes. Estimulamos o educando critico e curioso, facilitamos o processo
criativo desse aluno, que mais humanizado ndo se deixara abater por uma

ideologia fatalista que imobiliza e acomoda frente a realidade. O autor destaca
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que Freire defende uma pratica docente em que 0 ensino dos contetados nao

deve cair na frieza mecéanica e em uma falsa neutralidade.

Na dimensdo técnico-cientifica, Moll aponta que o dominio dessa
dimensdo € necesséario, mas ndo suficiente para quem se assume como
educador. Deve haver rigor técnico-cientifico, porém sempre dentro de uma
totalidade social e histérica e ndo somente como “transmissao”, ndo podemos
desliga-lo do mundo em que esté inserido.

No que diz respeito aos novos conhecimentos” (ou conteudos
cientificos), eles precisam vir ao encontro da realidade do mundo da
vida e dos saberes que todos ja trazem para o processo em sala de
aula, em uma relacdo dialégica de uma verdadeira comunidade de
aprendizagem  critico-reflexiva, ndo apenas descrevendo-os

conceitualmente, mas redizendo-os e resignificando-os sécio-histérico-
culturalmente. (MOLL et al., 2012, p.86)

Assim a dimenséo técnico-cientifica ndo se esvazia tornando-se estéril e
fria. O didlogo pedagogico necessita dessas relacdes entre conteudo,
exposicao do professor e reflexdes dos alunos, construimos, dessa forma, uma
compreensao mais profunda dos conteudos inseridos na realidade sécio-
politico-econdmico-cultural. Pois quem pergunta e questiona se permite a

curiosidade caracteristica do sujeito critico.

Se observarmos a dimensdo epistemoldgica veremos que, em grande
parte, as atividades escolares focam na memorizacao de respostas ja prontas.
Este tipo de conhecimento, Freire chama de “cadaver de informacgao”, pois
torna-se um corpo morto de conhecimento, foge da vivacidade da realidade da
construcdo, onde educandos vao em busca do conhecimento e participam
ativamente das atividades e ndo somente como memorizadores.

Para tanto, € fundamental substituir a “pedagogia da resposta” e da
“tfransmissdo de conteudos” pela “pedagogia da pergunta”’, pela
“pedagogia do dialogo e do conflito”, pela “pedagogia da autonomia”,
pela “pedagogia da indignacao”, pela “pedagogia da esperanca”...para

agucar a curiosidade epistemolégica e a criatividade em educando e
educadores. (MOLL et al., 2012, p.88)

Devemos pensar no que Freire chama de “palavra-acéo-reflexao”, pois
conforme exp8e Moll, toda pergunta ou curiosidade sobre os temas suscitados
na escola, em sala de aula, sdo importantes e ndo devem ser consideradas

perguntas bobas ou ingénuas. Para essas perguntas ndo existem respostas
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prontas e definitivas, ndo ha verdade absoluta. Tudo é questionavel ou passivel
de investigacao e novas indagacoes. Nesse sentido, tanto as perguntas como
as respostas devem se relacionar com a vida, com as realidades dos

interlocutores.

Essas dimensbes abordadas estdo entrelacadas e sao
interdependentes, portanto, h4 sempre a relagdo e necessidade de unidade
entre elas para que o conhecimento se consolide. Conforme a dimensédo
estético-afetiva, que para este trabalho é de extrema importancia, visto que,
gueremos humanizar através das obras literarias nos tempos-espacos da
educacdo integral, devemos proporcionar o diadlogo-problematizador, sem
perder de vista a sensibilidade com os diferentes contextos coexistentes na

escola.

Desenvolver a criatividade, a autonomia, a responsabilidade, a
participacao é imprescindivel e s6 ocorrera de fato se ndo perdermos de vista a
afetividade. Para Moll et al., € uma educacao que se volta para a pessoa, com
a consciéncia corporal que engloba emocdes, sentimentos, admiracéo,
espanto, curiosidade, imaginacao, sensibilidade. Esse olhar ndo é apenas para

si, mas também para o0s outros.

Torna-se fundamental uma escola que discuta e dissemine alegria. A
alegria de viver como elemento constitutivo da escola e dos sujeitos que nela
estdo inseridos. Isso nao significa ocultar que existem problemas e as razfes
para tristezas, tomamos conhecimento e lutamos para transformar e estimular
a alegria na escola. Moll et al. traz o seguinte pensamento freireano.

E vivendo, ndo importa se com deslizes e com incoeréncias, mas
disposto a supera-los, a humildade, a amorosidade, a coragem, a
tolerdncia, a competéncia, a capacidade de decidir, a seguranca, a
eticidade, a justica, a tensdo entre paciéncia e impaciéncia, a
parcimdnia verbal, que contribuo para criar e forjar a escola feliz, a

escola alegre. A escola que é aventura, que marcha, que ndo tem
medo do risco, porque recusa o imobilismo. (MOLL et al., 2012, p.90)

E ndo devemos estabelecer que se a escola é alegre ndo pode ser séria.
Pode a escola desenvolver um trabalho sério sem deixar de lado a alegria.
Uma escola que tem alegria em suas acfes € muito mais atrativa. Uma escola

muda e que emudece seus participantes nao logra ter alegria e vida. Devemos
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trilhar o caminho em busca do conhecimento junto com os educandos, lado a
lado, ndo em posicdo de superioridade e afastamento. O autor traz a ideia
freireana de que a atividade docente ndo pode ser insensivel, tdo cheia de

racionalismo que acaba por esvaziar-se de vida e sentimento.

Na dimensdo pedagdgica, existem novas perspectivas, uma que Moll
aponta é uma perspectiva pedagdgica rigorosa e sensivel, baseada na
pergunta, no comprometimento com a existéncia humana. Segundo Moll, quem
se permite perguntar e ter curiosidade, ndo somente a sua, mas também a dos
outros, permite-se aprender enquanto também ensina. Um educador que diz
sua palavra, mas que também escuta a palavra do outro constr6i um ambiente

de aprendizagem de reciprocidade.

Nesse sentido, o educador que problematiza de forma amorosa e
respeitosa acaba construindo um processo em que se desvela a ciéncia e a
realidade sempre levando em conta a propria existéncia humana. Moll et al.
afirma que para que isso aconteca o educador tem de ter claro qual o seu
ponto de partida e onde quer chegar de forma analitica e reflexiva. Nessa
perspectiva dialética de proceder ndo ha nivelamentos, mas sim a consciéncia
da diversidade identitaria e da possibilidade que temos de crescermos uns com

0S outros.

Acreditamos que um projeto de educacao integral deve considerar essas
dimensdes freireanas que Moll et al. (2012) aponta. E para p6-las em pratica
também se faz necessario repensar o curriculo escolar. Limonta et al. (2013)

no livro Educacéo Integral e Escola Publica de Tempo Integral discute questdes

relativas ao curriculo. A autora problematiza a organizacdo do curriculo e do

trabalho pedagogico na escola que trabalha a educacéao integral.

Segundo a autora, durante muito tempo a ideia de ter as criancas por
mais tempo na escola era um sonho que atingia apenas as classes mais
privilegiadas, que pagavam e pagam por educacao integral. Porém, nomes ja
citados anteriormente, como Anisio Teixeira, Darcy Ribeiro, Cyro dos Anjos
entre outros expoentes da educacéo brasileira mostraram que a escola publica

também pode alcancar metas no que diz respeito a educacado integral. Os
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programas de educagéo integral devem possuir motivagdes educacionais e ndo
apenas motivacoes derivadas dos problemas sociais. Segundo Limonta et al.
(2013) n&o devemos cair no mero assistencialismo.
O Programa de Educacéo Integral busca ultrapassar o senso comum
de tempo integral que se limita a ampliacdo do tempo de permanéncia
do aluno na escola, para isso [...] considera 0 educando sob uma

dimensdo de integralidade para atender os aspectos cognitivos,
politico-sociais, ético-culturais e afetivos. (LIMONTA et al., 2013, p.44)

Dessa forma, a autora vai ao encontro do que Moll et al. (2012) j& nos
expunha. Uma nova forma de conceber a educacéo visando o desenvolvimento
do sujeito como uma totalidade, englobando a criticidade, a cidadania,
autonomia e participacao. Para os alunos que possuem apenas a escola como
instituicdo formativa tornam-se necessarias politicas publicas que desenvolvam
programas para a permanéncia do alunado por mais tempo na escola. No
entanto, muitas vezes, esbarramos em dificuldades como a organizacdo de um

curriculo que abargque esses novos conhecimentos e atividades.

Limonta et al. alerta que ndo s6 os problemas curriculares, mas também
a precarizacao dos espacos escolares, as incertezas do mercado de trabalho, o
status da educacdo como mercadoria, 0s problemas sociais contemporaneos,
além das enormes exigéncias de mercado acabam intensificando a premissa
de que a escola vem perdendo seu aspecto formativo. Retoma-se entéo a ideia
de valorizacdo da educacéo integral como possibilidade de formacgéao integral

do homem.

Para que esse tempo-espago a mais na escola ndo se transforme em
um mero depositorio do alunado, devemos superar as limitacdes que as quatro
horas diarias na escola nos impde e consolidar uma educacdo integral que
qgualifique o tempo escolar. Reconhecermos as multiplas dimensdes do ser
humano e de sua formacao torna-se primordial para que esses alunos tenham
acesso a um capital cultural que possa auxilia-los no processo de insercéo
social, derrubariamos assim o cunho assistencialista que muitos atribuem aos
programas de educacéo integral.

O aumento do tempo de permanéncia dos alunos na escola tem que

corroborar com o objetivo de formar o sujeito integralmente, ndo sendo
apenas mais tempo, mas uma oportunidade para possibilitar
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aprendizagens significativas e emancipadoras, de forma que o
educando atinja elevados niveis formativos e de desenvolvimento.
(LIMONTA et al., 2013, p.49-50)

A autora declara que, muitas vezes, ndo atingimos essa formacédo em
todas as dimens®es ja discutidas aqui, nos mantemos no discurso retérico e
politicamente correto, porque o que predomina de fato “sdao dimensdes
académicas, aquelas requeridas pela universidade ou pelo mercado de
trabalho. ” (LIMONTA et al., 2013, p.51).

Nesse sentido, podemos observar a importancia de uma compreensao
do significado do curriculo escolar. Nao um curriculo como lista de contetudos a
serem passados para um aluno passivo. O objetivo é um curriculo dialético que
supere o treino da memoria dos alunos para passar no vestibular ou no ENEM
e que passe a trabalhar a formac&do de um sujeito mais ativo e dono de suas

acoes, reflexivo e critico capaz desenvolver autonomia.

Para Limonta et al. (2013), o curriculo deve ser organizado partindo de
proposicdes e nao de disciplinas fragmentadas com conteudos cristalizados ao
longo do tempo. Deve ser dinamico e em permanente construcao,
acompanhando a identidade da escola. Um curriculo que ofereca oficinas,
projetos e atividades interdisciplinares sem perder de vista os conhecimentos
tradicionais, mas que estes se fundam com conceitos artisticos, culturais,
educacionais, de saude, de mundo, de trabalho, de vida. Ampliar-se-a, dessa

forma, o proprio conceito de aprendizagem, articulando ensino, pratica e teoria.

A avaliacdo também assume um novo papel dentro dessa nova
concepcao curricular, pois se considerarmos que a aprendizagem se da em um
processo, a acado-reflexdo fara como que o aluno va reelaborando seu
conhecimento acerca do tema estudado. Para que se chegue a esse novo
curriculo e formas de avaliacdo precisamos voltar ao Projeto Politico-
Pedagdgico da escola e estabelecer dialogo com ele, para que tudo entre em
consonancia, considerando sempre o objetivo maior da escola de humanizar-
se. Vemos que a educacdo integral e seus projetos exigem que toda a
comunidade escolar se mobilize em prol de mudancas e adequac¢fes que nao

percam de vista o objetivo principal de uma formacéo integral do sujeito.
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3- PROPOSTA DE LEITURA LITERARIA NA EDUCACAO INTEGRAL

Nessa parte da dissertacdo descrevo, primeiramente, 0 projeto piloto,
gue foi a experiéncia que vivenciei no projeto Mais Educacdo da escola. A
partir dessas vivéncias foi feita a pesquisa bibliografica no intuito refletir sobre
0s éxitos e as dificuldades para, finalmente, construir a Proposta de Leitura
Literaria através da Ferramentas Tecnholdgicas no Espaco Educacédo Integral —
Blogados na Literatura.

O projeto piloto partiu de uma sondagem do grupo para conhecer suas
preferéncias e suas leituras, para posteriormente, principiando do universo do
grupo, pesquisar e selecionar as obras a serem abordadas. Toda a experiéncia
da aplicacdo do projeto piloto serviu para o aperfeicoamento da ideia, assim

originando oito passos.

Nesse sentido, a proposta metodoldgica “Blogados na Literatura” tem
0ito passos para sua execucao e a participacéo efetiva dos alunos vai desde a
criacdo do blog, pesquisa e selecédo de autores e obras, leituras, debates até a
divulgacdo do trabalho. Portanto, ainda que o professor aplicador ja tenha
algumas obras e autores selecionados, € primordial que norteie e organize a

participacéo dos alunos.

Para ajudar na construcdo do blog do projeto piloto pesquisei tutoriais
sobre o tema. Outra premissa para a aplicacdo da proposta é a necessidade de
o professor orientar e monitorar as leituras, debates e comentarios produzidos
pelos participantes. Nesse sentido, garante o controle das participacdes e que

todos exponham suas leituras e troquem conhecimentos.

Ao final da aplicacdo o professor pode fazer outra sondagem para
observar o que mudou para os alunos com relacdo a leitura literaria e as
tecnologias. Ao pensarmos nas sondagens, acreditamos que ajudardo o
professor aplicador a conhecer o grupo, suas preferéncias e relagdes com a
leitura e tecnologias. Na sondagem final seria adequado que constassem as

mesmas perguntas da sondagem inicial, para que o professor aplicador tenha
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mais subsidios para avaliar as mudancas ocorridas ap0s a pratica da proposta

metodoldgica, fazer um comparativo entre o antes e o depois.

O contexto desta experiéncia foi o Instituto Estadual de Educacéo
Espirito Santo (IEEES), se situa a Rua Duque de Caxias S/N, na cidade de
Jaguardo — RS que faz fronteira com Rio Branco — Uruguai. Ha trés escolas
dentro da cidade que possui a oferta de Ensino Médio e o IEEES é uma dela,
portanto tem um grande numero de alunos matriculados advindos de vérias
localidades da cidade. A escola ofereceu o projeto de educacgao integral “Mais
Educacao” pela manha para os alunos do turno da tarde de 1° a 5° ano. Esse
grupo era dividido em trés turma: Turma A que abrangia os alunos de 1° e 2°
ano; a Turma B que abrangia os alunos de 3° ano, era uma turma bastante
numerosa; e por fim, a Turma C que abrangia alunos do 4° e 5°ano, esta ultima

foi o publico alvo do projeto piloto.

A Turma C tinha, aproximadamente 20 alunos, com idade entre 10 e 12
anos, oriundos de diversas localidades da cidade, inclusive da periferia. Nosso
grupo possuia alunos com dificuldades de aprendizagem, alunos com

problemas familiares, com problemas financeiros, entre outros.

Comecei minha trajetéria na escola trabalhando no projeto “Mais
Educacao”, e ja havia feito concurso para professora estadual, porém nao tinha
sido contemplada com as nomeacdes. Quando finalmente fui nomeada, me foi
dada a opcédo de escolher a escola estadual que gostaria de trabalhar, ndo
hesitei em escolher o IEEES. J& estava cursando o mestrado e percebi que, o
gue havia vivenciado no projeto de educacao integral da escola era o material

perfeito para minha pesquisa.

3.1- ORIGEM DA PROPOSTA

Aqui descrevo o projeto piloto que deu origem a nossa proposta de
leitura literdria na educacdo integral, considerando todos os fatores,
experiéncias e reflexdes que nos levaram até o produto pedagdgico final

“‘Blogados na Literatura”. No ano de 2013, jA cursando a Po6s MELL

40



(Especializacdo em Metodologias no Ensino de Linguas e Literatura), me
inscrevi para ser monitora do projeto “ Mais Educagao” do IEEES. Também
possuo formacéo na area de Tecnologia e Processamento de Dados o que me
proporcionou trabalhar com as oficinas de “Cultura Digital”’. E ao vivenciar essa
experiéncia surgiam inquietacdes e questionamentos. O que trabalhar,
pensando numa formacéo integral, nas oficinas de cultura digital? Como
mostrar aos educandos que essas tecnologias podem nos auxiliar a construir

conhecimento e cultura?

De posse desses questionamentos e observando que a maioria dos
participantes do projeto visualizavam a oficina como uma oportunidade de
acessar jogos, redes sociais e videos, percebi que necessitava orienta-los e
mostrar que aprender pode ser divertido e pode envolver as tecnologias.
Minhas vivéncias na especializacdo apontavam para a necessidade de o
educador buscar novos métodos de ensino que acompanhem a realidade das
tecnologias na vida do sujeito. NOs, educadores, precisamos pensar em
atividades mais atrativas, interdisciplinares e que ndo percam de vista a
construcdo do conhecimento. Nesse sentido, comecei a fazer algumas

experimentacdes nas oficinas.

Vale salientar a importancia de estarmos (nés educadores) em constante
formacédo, talvez se eu ndo estivesse na especializacdo néo teria refletido
sobre essas questdes, nem buscado ideias e novas praticas. O curso me
instigou, me obrigou a pensar sobre essas proposi¢des. Acabei unindo teoria e
pratica que é o que almejamos como educadores. Contudo, veremos que ha
outros fatores envolvidos nessa relacdo entre teoria e pratica, o que, muitas
vezes, traz acontecimentos inesperados aos planos iniciais. Ja no mestrado
recebi aporte para observar essas relacdes entre teoria e pratica. Aproveitei as
dificuldades e os acertos nascidos da experiéncia para refletir, repensar,
planejar e reformular a proposta, para poder também auxiliar outros

educadores.

Passo entdo a relatar as oficinas que trabalhavam as tecnologias e os

textos literarios, elas ocorriam intercaladas com outras atividades que a
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“Cultura Digital” devia abranger, como apropriacdo de conhecimentos basicos
sobre hardware e software, acesso a sites educativos (0 pequeno cientista,
Discovery kids Brasil, guia dos curiosos, entre outros).

1° Encontro
1-Tema: Poesia

2-Objetivos: despertar a sensibilidade para com a leitura poética; perceber os
recursos linguisticos utilizados e os multiplos sentidos possiveis; relacionar e

interpretar imagem e texto.

3-Conteudos: uso da ferramenta blog; leitura e interpretagéo; producéo oral e

textual.
4-Duragéo: duas horas/aula.
5-Recursos: laboratoério de informatica da escola; internet; o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar 0 blog; leitura do poema e da

imagem; debater sobre as percepcdes; construir os comentarios no blog.

7-Avaliacdo: as atividades desenvolvidas no Programa Mais Educac¢édo néo sao
avaliadas por meio de conceito ou nota, pois sao atividades culturais voltadas
para o crescimento do aluno como cidaddo. Contudo, nota-se a presenca de
avaliacdo de cunho afetivo e motivacional. Pensando nesta pesquisa, fiz
constantes anotacfes em meu diario de campo. Isso sucedeu-se em todos os

encontros.

REFLEXOES!:

17 Todas as reflexdes aqui citadas sdo baseadas nas notas de campo. Todas as proposicdes
sobre as préticas foram construidas com base em meu diario de campo, caderno no qual fazia
pequenas anotagfes durante as oficinas. Parti desses apontamentos para desenvolver as
reflexdes que aqui descrevo.
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(Imagem do diario de Campo)
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POEMINHA DO CONTRA?

Todos estes que ai estdo
Atravancando o meu caminho,
Eles passarao...

Eu passarinho!

Mério Quintana

Estava bastante frio e metade do grupo ndo compareceu. Os alunos que
participam do “Mais Educacao” sdo, em sua maioria, sujeitos com dificuldades
socioeconbmicas. Quando liguei as chaves de energia jA percebi que um dos
lotes de computadores néo iria ligar, tratei de avisar a coordenadora do projeto.
Quando os alunos da turma C chegaram ao laboratorio comecgou a briga para
saber quem iria sentar-se aos computadores mais modernos. Ja havia sido
instituido em encontros anteriores que seria feito um rodizio de alunos nesses
computadores. Portanto tratei de dar inicio fazendo a chamada e acabando

com a briga dando seguimento ao rodizio.

O aluno 1* reclamou que nunca chegava sua vez de sentar-se aos
computadores mais rapidos. Tratei de acalmar sua agressividade explicando
gue todos tinham o direito de fazer parte do rodizio e que ele teria de esperar
sua vez. Comecei a explanar que havia criado um blog e que a partir de agora,
em alguns encontros, fariamos atividades no blog. Todos comecaram a falar e
perguntar: alguns perguntaram o que era um blog, outros, que ja sabiam
alguma coisa sobre o0 assunto, tentaram explicar. E eu percebi que ja havia
cometido um erro, pois deveriamos primeiro ter trabalhado a questdo do blog,

como se faz, para que serve, etc.

De improviso pedi a eles que pesquisassem nha internet sobre a

ferramenta blog para que pudéssemos dar prosseguimento. Vale ressaltar aqui

18 Todos os textos extraidos diretamente do blog estdo em italico. Ndo ha nenhum tipo de
correcao ou modificagdo.

19 Para preservar a identidade dos alunos utilizamos nimeros para referencia-los.
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gue assim como h& alunos que se mostram desenvoltos para lidar com as
tecnologias, h& outros que nunca viram um computador e tém dificuldades para
manusear e utilizar. Contudo, ndo podemos deixar de mencionar que sdo mais
abertos quando o assunto é tecnologias, aprendem rapido e demonstram
bastante interesse. Ap0s a pesquisa passamos a parte de entrar em nosso blog
para acessar a atividade. I1sso ocorreu ao som de diversas reclamag¢des com

relacéo a lentidao da internet.

Notei que enquanto alguns liam o poema, outros dispersavam e
tentavam entrar no facebook, assistir videos e musicas, ou ainda entrar em
sites de jogos. Essa dispersdo era uma constante nas oficinas de Cultura
Digital, se as atividades ndo os envolviam completamente, havia um grande
numero de participantes que comecavam a fazer outras coisas. Entéo eu tinha
de chamar-lhes a atencdo e fazer com que retomassem as atividades
propostas. Era dificil destitui-los da ideia de que aquele espaco em turno
inverso ndo era recreio, mas sim um espaco a mais para contribuir na formacgao
dos participantes. Até mesmo 0s pais, muitas vezes, alimentavam essa ideia de
que o “Mais Educacado” era algo para entreter seus filhos enquanto eles
trabalhavam. Muitos ndo conseguem enxergar formacao em atividades ludicas

gue fogem um pouco da dureza das atividades cotidianas do turno normal.

Quando finalmente consegui que todos tivessem lido o poema, surgiu
um novo problema, pois quando solicitei que eles comentassem a publicacéo
percebi que era necessario ter uma conta de e-mail para fazer os comentarios.
Novamente, de improviso autorizei que eles usassem minha conta para fazer
0s comentarios. Se fossemos criar conta para todos, além de acarretar em um
grande espaco de tempo, também teria que ter a autorizacdo dos pais, pois

todos eram menores de idade.

Assim, utilizando minha conta, eles apenas se identificavam pelo
primeiro nome, o que, de certa forma, também preservava a identidade dos
participantes. Em funcdo do tempo, da lentiddo da internet, da disperséao,
apenas um comentério ficou registrado no blog. O aluno 2 fez referéncia em

seu comentario ao termo “passarao”, que no poema pode tomar no minimo
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dois sentidos, o de verbo passar no futuro e o de substantivo “passaro grande”,
sendo que foi este o sentido que o participante atribui. Apontei este fato em

meu caderno de notas para poder retomar depois com os alunos.

O tempo da oficina terminou e os alunos sairam para outras atividades,
alguns insatisfeitos por ndo terem conseguido registrar seu comentario. Eu
também me senti frustrada por pensar que podia fazer melhor e anotei isso em
meu caderno. Como tinhamos dois encontros durante a semana, retomei o
poema, e na oralidade falei sobre as questdes de significacdo, destaquei
algumas palavras que considerava poéticas e expliquei porqué. Falei um pouco
sobre poesia e masica, pois ja havia percebido o grande interesse deles pelas

musicas.

O aluno 2 foi quem se mostrou mais interessado nas proposicdes que eu
disse sobre a poesia, talvez até pelo fato de seu comentario ter sido o Unico a
ficar registrado no blog. Nesse momento eu ainda n&o tinha entendido a
importancia de dar um feedback no proprio comentario do blog por escrito.
Anotei em meu caderno que varios me perguntaram qual seria a proxima
atividade no blog, e alguns me perguntaram se outras pessoas acessariam o
gue a gente fazia ali naquele espaco. Percebi que escrevemos para que outros
leiam, para eles ndo era diferente, seria mais significativo para os participantes
se pessoas de fora conhecessem o que eles faziam no projeto. Outros
mostraram-se apavorados com a possibilidade de que outros vissem o que eles
escreviam. Respondi-lhes apenas que havia a possibilidade de ser lido, mas

ndo uma certeza. Foi 0 que me ocorreu naquele momento.

2° Encontro:

1-Tema: Tirinha da Mafalda®

20 |mportante ressaltar que consideramos tiras e histérias em quadrinhos como textos ricos em
simbologia, conforme Rezende (2009). Portanto, consideramos como texto literario.

REZENDE, Lucinea Aparecida de. Leitura e Formacé&o de Leitores: Vivéncias Teorico-
Préaticas. Londrina: Eduel, 2009.
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2-Objetivos: perceber e interpretar os recursos verbais e ndo-verbais; observar
os explicitos e implicitos; sensibilizar para a leitura de tiras e HQs.

3-Conteudos: Ferramenta blog; leitura e interpretacao; producao oral e textual;

informacdes implicitas e explicitas.
4-Duracéo: duas horas/aula.
5-Recursos: Laboratério de informatica, internet; o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar o blog; leitura da tira; debater sobre
as percepcodes e os implicitos e explicitos; construir os comentarios no blog.

REFLEXOES
B Literatura, poesia, educag X WEE - X
« C'  [1 www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2013-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2014-01-01T00:00:00-08:00&max-results=9 o =

terga-feira, 18 de junho de 2013

Tira da Mafalda

domingo, 9 de junho de 2013
Trabalhando poesia...
POEMINHA DO CONTRA

Todos estes que ai estéio
Atravancando o meu caminhe,

Eles passario

Eu passarinhol

Mario Quintana

20:02

N G BB g

No dia 18 de junho de 2013 fizemos uma nova oficina utilizando o blog.

Nesta postei uma tira da personagem de Quino — Mafalda.
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Notei que eles gostavam de quadrinhos e que liam-os nas oficinas de
leitura. Era uma preferéncia de leituras deles. Aqui notei que deveria ter feito
algum tipo de sondagem para conhecer um pouco mais sobre o universo de

leituras dos participantes.

Pelo fato da personagem Mafalda ser uma crianca questionadora e que
reflete sobre o mundo, pensei que seria interessante que eles a conhecessem.
E realmente eles ficaram animados com a tira. Neste encontro compareceram
guase todos os alunos e, como de costume, houve muitas reclamacdes sobre
os computadores e a internet. Inclusive aconteceu um desentendimento entre
dois alunos porque um deles saiu do computador onde estava e foi até outro
colega e ficou conversando, entdo outro menino saiu do seu computador, que
nao estava funcionando direito, e sentou ao computador do outro, assim
comecou o0 desentendimento. Sugeri que eles sentassem juntos, assim néo

ficariam discutindo.

Ao mesmo tempo entendo que sentar em duplas por causa dos
equipamentos, muitas vezes, ndo € a melhor solugcéo, tendo em vista que se
um dos componentes da dupla é mais ativo e monopoliza 0 uso da maquina o
outro fica prejudicado. Mas no momento foi o que eu pude fazer. O grupo
estava bastante barulhento, faziam muitos comentarios sobre a tira como: “Que
guria feia! 7, “O amigo também é feio, parece tu, fulano! 7, “Ele € dentuco! ”.
Uma fala que me chamou a atencdo aconteceu entre duas alunas. Uma
perguntou: “O que é aquilo que tA em cima da cama? ”. A outra retrucou: “Ai,

burra! E o mundo! ”.
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Eu interferi e expliquei para a menina que era uma réplica do globo
terrestre. Eu ja havia atentado, até mesmo em outras atividades do grupo, que
ela demonstrava dificuldades na leitura e escrita. Posteriormente, em conversa
com a coordenacédo do projeto, descobri que a aluna era laudada, ou seja,
havia um laudo médico atestando suas dificuldades de aprendizagem. A
menina constantemente se irritava comigo quando solicitava atencao e eu, por
estar atendendo outro colega, ndo lhe atendia imediatamente. Ela sofria e
demonstrava sentir-se inferiorizada por ndo acompanhar, por necessitar de
ajuda. Mas um ponto positivo, foi o fato de uma colega sempre mostrar-se
solicita para ajuda-la. Anotei em meu caderno que era possivel ver que ficava
mais tranquila com a ajuda da colega, assim nao precisava me chamar tantas

vezes.

A atividade sobre a tira da Mafalda rendeu cinco comentarios, o que me

deixou bastante motivada. Observando alguns deles vemos que:

Aluna 3 turma A%
Professora eu entendi a histéria! Quem esta doente é o

MuNdo.bjSSSSSSSSSSSSSSSSSSSSSS??

Nesse comentario é possivel perceber que a aluna 3 quer demonstrar
gue compreendeu uma “moral da histéria”. Fica claro também a demonstracéo
de algum conhecimento da linguagem prépria da internet, utilizada nas redes
sociais ou em mensagens telefébnicas e e-mails, no elemento “bjssssssss”. A
repeticdo exagerada do “s” me parece uma demonstracédo de entusiasmo pelo

uso das tecnologias e também por ter logrado entender o texto.

J& neste:

2! Quando a aluna menciona a turma A esta se referindo a sua turma do turno normal da
escola.

22 Os fragmentos em italico foram extraidos respeitando a autenticidade das postagens no blog.
Nao ha nenhuma corre¢éo, apenas o texto como o participante postou no blog.
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Aluna 4 turma a

A malfada quis dizer que estava acontecendo coisas horriveis no mundo.

O menino pensou que era 0 pai ou a mae que estava doente.

Observa-se que € uma inferéncia da menina com relacdo aos
acontecimentos no mundo, pois a tira ndo traz essas informacgfes. A aluna é
que pressupbe que estdo ocorrendo fatos horriveis no mundo e por isso a

personagem Mafalda o p6e na cama como doente.
Observando este:

Aluna 5
turma A
professora eu entendi mais ou menos a historia mas eu sei que € o mundo que

esta doente bjSSSSSSSSSSSSSS

Vemos que a aluna 5 (que possui laudo) expbe que ndo havia
compreendido bem a tira, mas expressa que ja sabe que é uma referéncia a
uma ideia de que o planeta esta adoecido. E perceptivel que a aluna utilizou os
outros comentarios como referéncia para construir o seu. Tudo isso sem perder
sua identidade, pois menciona que ndo havia compreendido bem. Vejo como
algo positivo, pois a menina aprende com seus pares, parece construir seu

conhecimento e nao apenas “copiar”.

3° Encontro:
1-Tema: Tira da Mafalda

2-Obijetivos: perceber e interpretar os recursos verbais e ndo-verbais; observar

os explicitos e implicitos; sensibilizar para a leitura de tiras e HQs.

3-Conteudos: Ferramenta blog; leitura e interpretacéo; producéo oral e textual;

informacdes implicitas e explicitas.
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4-Duragéo: duas horas/aula.

5-Recursos: Laboratério de informatica, internet; o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar o blog; leitura da tira; debater sobre

as percepcdes e os implicitos e explicitos; construir os comentarios no blog.

REFLEXOES:

B Literatura, poesia, educac X

& c D

Postado por Maria Elia Martins as 05:39

M|E) = Bl ®| G+ Recomende isto no Google

domingo, 30 de junho de 2013

Tira da Mafalda
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05 DO HEMISFERIO NORTE VIVEM
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Postado por Maria Elia Martins as 09:12

8 comentarios:

MO & |[EI[® || G+1 | Recomende isto no Google

terga-feira, 18 de junho de 2013

Tira da Mafalda

No dia 01 de julho de 2013, trabalhamos novamente com o blog e postei

outra tira da Mafalda.
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Neste dia tinhamos metade do grupo presente, fazia bastante frio, creio
gue isso, de certa forma influenciou no desempenho deles. Cheguei a anotar
em meu caderno que grande parte dos presentes comentava sobre a hora do
almocgo®, pareciam dispersos talvez por querem alguma coisa quente para

comer, é importante ressaltar que € uma impressao minha da situacao.

Os comentarios sobre a lentiddo da internet e as discussdes e brigas
pelos melhores computadores sao recorrentes. Quando finalmente
conseguimos abrir o blog, percebi que eles liam a tira, mas ndo conseguir
abstrair totalmente uma interpretacdo. Além da hipdtese anteriormente
mencionada, também acredito que eles, em sua maioria, ndo sabiam o que
significava hemisfério norte e hemisfério sul. Faltou talvez, relacionar o texto e

as imagens, os alunos fizeram oito comentarios e como vemos

Aluno 6 turma a
0 amigo nao acreditava no que ela falava.
a mafalda falava sobre o planeta.

Aluna 7 turma A
gue absurdo o amigo nao acreditava na mafalda
mafalda falava do planeta

Aluna 8 turma A
0 amigo nao acreditava na mafalda
mafalda falava do planeta

Nos trés comentarios aparece 0 mesmo teor que gira em torno de o
amigo de Mafalda ndo acreditar em sua fala, ndo ha referéncia ao que Mafalda
diz sobre as ideias. Eu interferi falando sobre as informacfes que Mafalda traz,
também sobre as imagens onde os personagens estdo de cabeca para baixo.
E falhei novamente ao nao registrar um feedback por escrito nos préprios
comentérios dos alunos. Mais uma vez ficamos na oralidade. Creio que se a
ferramenta blog nos oferta essa possibilidade de responder nos proprios

comentarios, eu deveria té-la explorado.

2 Os alunos do projeto tomavam café da manha ao chegarem e posteriormente almogavam
antes de comecar o turno normal de aula.
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4° Encontro:
1-Tema: A poesia ha musica.
2-Objetivos: perceber o poético na letra da masica; ler e interpretar.

3-Conteudos: poesia e musicalidade; leitura e interpretacdo; producao oral e

escrita.
4-Duracéo: duas horas/aula.
5-Recursos: Laboratério de informética, internet e o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar o blog; leitura da letra; escutar a

musica; debater sobre as percep¢des; construir os comentarios no blog.

REFLEXOES:

B Literatura, poesia, educac X
€« C' [} www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2013-01-01T00:00:00-08:008updated-max=2014-01-01T00:00:00-08:00&max-results=9 | =

] ®|| G+ | Recomende ista no Google

quinta-feira, 4 de julho de 2013

Trabalhando uma cancgéo...
VAGALUMES - POLLO

Vou cagar mais de um milhda de vagalumes por ai
Pra te ver sorrir eu posso calorir o céu de outra cor,
Eu s6 quero amar vocé,

E quando amanhecer eu quero acordar

Do seu lado

Vou escrever mais de um milhdo de cangBes pra vocé ouvir
Que meu amor & teu, teu sorriso me faz sorrir,

Vou de Marte até a Lua, cé sabe ja 16 na tua

Néio cabe tanta saudade essa verdade nua e crua

Eu sei o que eu faco, nosso caminho eu traco

Um casal fora da lei ocupando o mesmo espaco

Se eu to contigo nfo ligo se o sol nio aparecer,

E que néo faz sentido caminhar sem dar a méo pra vocé,
Teu sonho impossivel vai ser realidade,

Sei que 0 mundo 1 terrivel mas ndo vai ser a maldade que
Vai me tirar de vocé, eu faco vocé ver,

pra tu sorrir eu fago o mundo inteire saber que eu...

Vou cacar mais de um milhio de vagalumes por ai
E pra te ver sorir eu posso colorir o céu de outra cor
Eu s6 quero amar vocé

E quando amanhecer eu quero acardar

Do seu lado

Pra ter o teu sormiso descubro o paraiso
E 56 eu ver sua boca que eu perco o juizo por inteiro
entime erdadeino ey e vocd ag com de anelle

No dia 04 de julho de 2013, trabalhamos com a cancao “Vagalumes” —

Grupo Pollo (Anexo 1). Esta escolha se deu pela observacdo de que o grupo
todo cantava a cancdo, sempre que podiam acessavam o video, sendo que

aponto como uma falha da minha parte ter postado no blog apenas a letra da
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cancdo deixando de fora o video clip. Mesmo assim permiti que eles
acessassem o video pelo site do youtube?.

Nesse dia tivemos apenas cinco alunos presentes, chovia muito. Foi um
pouco decepcionante, pois como era de meu conhecimento a paixdo do grupo
pela cancdo eu havia sonhado e pensado outro contexto para trabalhar a
musica. Cheguei a pensar em deixar para trabalha em outro dia que
estivessem presentes mais alunos. Por fim desisti da ideia. Tivemos o registro
de apenas dois comentarios, um mais superficial, 0 outro mais ancorado no

texto como vemos abaixo.

Eu entendi que a musica vagallume fala de uma moca
Aluno 2

Aluna 4
Eu entendi que o pollo € um homem muito apaixonado.
Ele quer que sua amada seja feliz.E ele disse que pra ti ver sorrir eu posso

colorir o ceu de outra cor.

Como estavam presentes apenas cinco alunos todos puderam sentar-se
aos melhores computadores do laboratério. A internet ndo estava muito boa,
mas nao houve tumulto. Cantamos a cancéo, assistimos ao video clip, e ainda
conseguimos explorar bem a letra. Um dos presentes apontou oralmente o fato
da letra trazer termos de uma linguagem coloquial como: “cé ta perto”, “eu t6
certo”. Eles também trouxeram a questao da repeticdo do refrao que faz com
gue memorizemos a musica, aproveitei para falar-lhes que € um recurso
poético as repeticbes sonoras, de palavras ou mesmo de versos inteiros.
Também conversamos sobre a recorréncia do tema amoroso nas poesias e
também nas cancdes. Expus que ha temas universais como o amor, a vida, a
morte a existéncia, que eles estdo presentes ao longo da histéria da arte

poética.

24 www.youtube.com.br (site onde podemos acessar videos de cancdes, entre outros)
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5° Encontro:
1-Tema: Poesia P6s-Moderna

2-Objetivos: despertar a sensibilidade para com a leitura poética; perceber os
recursos linguisticos utilizados e os multiplos sentidos possiveis; relacionar e

interpretar imagem e texto.

3-Conteudos: uso da ferramenta blog; leitura e interpretacdo; producéo oral e

textual.
4-Duracéo: duas horas/aula.
5-Recursos: laboratorio de informética da escola; internet; o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar 0 blog; leitura do poema e da

imagem; debater sobre as percepcdes; construir os comentarios no blog.

REFLEXOES:

(B Literatura, poesia, educa; X Vara S X

€ C' | [) www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2013-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2014-01-01T00:00:00-08:00&max-results=9 =

segunda-feira, 8 de julho de 2013

Manoel de Barros

O MENINO QUE CARREGAVA AGUA NA PENEIRA

Tenho um livro sobre dguas e meninos.
Gostei mais de um menino
que carregava dgua na peneira.

A mae disse que carregar dgua na peneira

gmomzsn\oqueroubarwnvenfoesa;,.

correndo com ele para mostrar aos irmdos, %

S 2033
? NGB DB e

No dia 08 de julho de 2013, trabalhamos o poema de Manoel de Barros
“O menino que carregava agua na peneira” (Anexo 2). Foi um dos encontros
gue considero bastante produtivo. Estavam presentes doze alunos.
Mantivemos a rotina do rodizio nas maquinas mais modernas, seguida do

burburinho e reclamacdes sobre a internet e as maquinas. Eu, a principio, pré-
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julguei a turma pensando que o grupo talvez ndo aceitasse bem o poema de
Barros, tal foi a minha surpresa e alegria ao notar que foi um dos textos que

mais chamou a atenc¢éo do grupo e envolveu-os de forma criativa.

Obtivemos o registro de quatro comentdarios, contudo, me parecem
substanciais, visto que tratam da criatividade, sdo comentarios que observam
diferente partes do texto. Atribuo isso a riqueza e simplicidade do poema,
também porque essa versdo traz imagens construidas pelo préprio texto de
Barros.

Aluno 9 turma b
0 menino até fez uma pedra dar flor
ele fazia poemas

a imagem tem um lapis

Este aluno 9 tinha grandes dificuldades de leitura, escrita, expressao
oral. No inicio do projeto, ndo sabia nem como ligar um computador, ndo sabia
digitar, as vezes se mostrava agressivo para resguardar-se de comentarios
maldosos por parte de seus colegas. Tive, varias vezes, vontade de abraca-lo,
mas ele era arredio. Optei por elogia-lo perante o grupo, ressaltar seus
progressos e ganhei a confianca dele. Tanto que, quando sua familia mudou de
cidade em funcado de trabalho, ao se despedir de mim ele me deu um abraco
muito forte. Interpretei como um abraco de confianca, de amizade e admiracéo.
O Aluno 9 é um menino que fez pedra dar flor. Superou muitas dificuldades e
sei que ainda tinha muitas a superar quando se foi. Porém ndo posso

desconsiderar seus progressos.

Eu soletrava as palavras para ele toda vez que tinha que digitar algo, ele
me chamava constantemente, durante todo o tempo. Ele mostrava um desejo
enorme de ter uma pagina nas redes sociais e conversar com os colegas pelo
bate-papo. Ele s6 queria viver o que era realidade para muitos. Ele tinha
imensas vontades, bem maiores que as suas dificuldades. Ele adorava as
oficinas de cultura digital, queria ser um cidaddo do mundo, queria descobrir

novidades, se expressar. E, em parte, ele conseguiu.
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Esse comentario acima colocado, foi feito inteiramente por ele. E claro
gue ele passou por um processo, ao longo do projeto, em que eu o ajudava, 0s
colegas o0 ajudavam. Somamos as outras oficinas que também o ajudaram a
progredir em suas vontades. Quando ele menciona a imagem do lapis, quando
ele fala do menino que fez uma pedra dar flor, eu me emociono e me sinto
recompensada. E um comentario simples, talvez insignificante aos olhos
alheios a realidade desse menino. Mas aos meus olhos, como pesquisadora,

ele é riquissimo e carregado de vitérias.
Neste abaixo:

Aluno 6 turma A
0 menino fazia poemas para maé
eles gostava de brincar com as letras

na imagens aparece um peixe e um lapes e uma folha

E possivel notar a énfase na figura da mae, na brincadeira com as letras
e também o aluno 6 relacionou texto e imagens. Devo mencionar aqui que 0s
erros de digitacdo, ortograficos ou gramaticais ndo foram o foco da minha
pesquisa. Mas se lancarmos um olhar atento aos textos produzidos por eles
veremos que ao longo do tempo eles melhoraram a escrita. Muito também
pelas demais oficinas oferecidas pelo projeto, como a de letramento e de

leitura. Vemos que uma oficina acaba influenciando na outra de forma positiva.

Aluna 5 turma A
0 menino gostava de brincar com as palavras

a imagem tem lapis, folha, peixe

Essa aluna que ja mencionei possuir laudo médico, que mostrava
imensas dificuldades, que a principio se mostrava irritada e sem motivacao,
também foi se transformando ao longo do projeto. Inclusive em seu
comportamento se fizeram mudancas significativas. A propria aluna me
confessou que para participar da oficina de artes marciais tinha de demonstrar
disciplina, respeito e um comportamento ndo violento tendo em vista que as

artes marciais sdo consideradas esportes. Fiquei surpreendida com a fala da
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aluna e entendi que o projeto tem mesmo de ser levado muito a sério ja que

opera muitas transformacgdes no sujeito participante.

Para fazer o comentario, a aluna dispds de muito empenho, voltando e
redigitando, reformulando sua escrita de forma autbnoma e consciente. Percebi
gue ela se cobrava e queria fazer o melhor possivel. Nesse dia ela me chamou
para contar que tinha descoberto que toda vez que ela escrevia algo errado a
palavra ficava sublinhada em vermelho. Sendo assim, € na pratica diaria que o
aluno vai descobrindo novos conhecimentos e aprendendo como lidar com as

tecnologias.
No comentario deste aluno

Aluno 2
O poema se trata de um menino que carregava agua na peneira.

A imagem que aparece la em cima do poema € uma peneira

Vemos que ele fez uma relacdo entre imagem e texto. A imagem de
peneira que a ele se refere, a meu ver € uma espinha de peixe, mas sua
leitura, sua hipétese interpretativa de uma peneira é totalmente possivel e
ancorada no poema. Eu perguntei ao aluno porque ele via uma peneira na
imagem e ele me respondeu que quando leu que o0 menino tinha um livro sobre
as aguas e gque carregava agua ha peneira, imaginou 0 menino tentando
carregar agua nas espinhas de peixe. Anotei a fala em meu caderno, pois achei
bonito, gostei de ver os alunos usarem a imaginacéo, desenvolvendo seu olhar

estético. Uma pena que isso nao ficou registrado no comentario dele.

Noto que, muitas vezes, na oralidade os alunos se soltavam mais e
produziam muitos comentarios pertinentes. Pedia a eles que expusessem mais
suas ideias em seus comentarios, mas, na maioria das vezes, 0S comentarios
eram bastante resumidos. Talvez até por dificuldades de digitacdo as ideias
iam se perdendo ou mesmo por uma “preguiga” de escrever mais. Vejo agora
gue uma énfase do professor nesse fator € importante, embora saiba que os
equipamentos e a internet, em varios momentos, nos frustraram em nossas

acoes.
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6° Encontro:
1-Tema: Abrindo-se para o dialogo.
2-Objetivos: expressar as reclamacdes, sugestdes e elogios as oficinas.
3-Conteudos: fortalecer o dialogo e o debate; producao oral e escrita.
4-Duragéo: duas horas/aula.
5-Recursos: laboratorio de informética, internet, o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar o blog; leitura das perguntas

norteadoras; debater sobre os temas; construir os comentéarios no blog.

REFLEXOES
@ Literatura, poesia, educac X WEE - X
€« C' | [} www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2013-01-01T00:00:00-08:00& updated-max=2014-01-01T00:00:00-08:00&max-results=9 w| =

= | AT | S i = -

domingo, 25 de agosto de 2013

Algumas sugestoes...

Pensanda no projeto & nas atividades das oficinas de informtica
Quais as atividades que vocé gostaria de fazer?

Quais atividades que fizestes que mais te agradaram?

Que sugestdes vocé daria para melhorar o projeto?

Faga seus comentarios!l

segunda-feira, 8 de julho de 2013,

Manoel de Barros

20:45

@B g

No dia 26 de agosto de 2013, aconteceu algo bastante marcante em
minha experiéncia no “Mais Educacao”. Diante do desenrolar do projeto, fui
percebendo minhas falhas. Uma delas foi o fato de néo ter feito uma sondagem
ou pré-teste com os alunos para tomar conhecimento do universo do grupo.

Também tive oportunidade de observar a necessidade de expressar-se que
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perpassava a fala desses sujeitos participantes. Neste sentido, resolvi lancar o
seguinte post:

Algumas sugestoes...

Pensando no projeto e nas atividades das oficinas de informética:
Quiais as atividades que vocé gostaria de fazer?

Quiais atividades que fizeste que mais te agradaram?

Que sugestdes vocé daria para melhorar o projeto?

Faca seus comentarios!!

Abri 0 espaco para que eles se manifestassem e sugerissem e qual foi
minha surpresa ao ver que todos queriam manifestar e registrar sua opiniao.
Tanto que tive de ocupar o tempo do outro oficineiro, com a permissdo da
coordenacado, para dar conta de todos registrarem no blog seu comentario,
naguele encontro, e considerando as dificuldades com equipamentos e
internet.

Estava presente, praticamente, todo o grupo, a temperatura estava mais
amena e nado fazia tanto frio. Quando perceberam que poderiam expressar
suas opinides sobre o projeto, ficaram bastante ruidosos e falantes. Levei
tempo para acalma-los e fazer com que focassem na atividade. Conseguimos
registrar 18 comentarios, creio que foi 0 momento de maior participacdo. Nao
colocarei todos 0s comentarios aqui, apenas os que chamaram minha atencéo

na pesquisa.

Aluna 10 turma;B Eu gostaria de fazer informatica,matematica,portugue,danca
e varias coisas.As que mais me agradaram foi danca,portugues,matematica

para falar a verdade todas.Quero copotador novos e mais ropas etc.

Aluna 10, fico feliz em ver que gostas das oficinas do projeto. Temos mesmo
gue aproveitar tudo que a escola nos proporciona, esse periodo é um dos
melhores de nossas vidas, fazemos amigos, aprendemos coisas novas...€
muito legal.

Espero que logo tenhamos equipamentos mais modernos no laboratério para
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que todos possam desfrutar e aprender mais!
Prof.Maria

Como vemos acima, foi neste momento que percebi a importancia de
dar um feedback aos comentéarios do grupo. E respondi a todos. Creio que
esse didlogo é o que valida e torna as interacdes mais significativas para eles.
Ainda mais quando se trata de utilizar o blog, hoje percebo que devemos
explorar toda sua potencialidade.

No caso dessa menina vé-se que ela queria expressar o quanto gosta do
projeto e como é importante para ela. Também destaco o final em que ela
menciona seus desejos (computadores novos e roupas). Recebemos doacgdes
de roupas e agasalhos da comunidade escolar, professores, pais, alunos e as

repassamos para aqueles que se mostravam em situacdo mais vulneravel.

Nesse comentario podemos notar a importancia de ter roupas e
agasalhos que ajudem a aplacar o frio ou mesmo para poder trocar quando
chega a invernada de varios dias de chuva. Tinhamos um grande nimero de
faltas justamente no periodo de dias mais frios ou chuvosos. Assim como
muitos participavam pensando primeiramente no café da manha e no almoco,
também faltavam muito por falta de agasalho para abriga-los do frio e da
chuva. As caréncias de muitos do grupo ndo podem ser desconsideradas e
muito menos a importancia do projeto para que esses sujeitos tenham tempos

e espacos para vivéncias mais dignas e formadoras.
No comentario abaixo

Aluna 11

Turma: B

01:R: Gostaria de fazer informatica uns 03 dias na semana, matematica 01 dia,
espanhol 01 dia e danca 02 dias.

02:R: O que mais me agradou foi a oficina de letramento,danca e informatica.

03: Menos brigas, mais atencéo e cooperacao nas aulas,etc...

Que bom, Aluna 11! Adorei saber que as oficinas de informéaticas sédo das tuas

preferidas. Realmente € muito bom estar conectado com o mundo.
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E concordo plenamente quando falas em menos conflitos, mais atencao e
cooperacao. Somos um grupo e temos de estar unidos para o bem e
permanéncia do projeto. Se nos unirmos poderemos melhorar cada vez mais!

Prof. Maria

Vemos um sujeito participante mais maduro que olha para o projeto e
também para o grupo que dele participa. A menina destaca a importancia de
resolvermos os conflitos, de cooperarmos, de estarmos atentos. Isso
demonstra um olhar mais reflexivo e consciente sobre o projeto, embora seja

uma crianga, mostra maturidade e gratiddo em seu pensamento.
Destaco ainda o comentario a seguir:

Aluno 1

turma ,b,4 amo idade 12
andar de moto cros
andar dew moto

uma iternete melhor e melhor professore melhor diretora no projeto

Aluno 1, a tua paixado por motos pode ser realizada quando fores mais velho, é
um belo esporte, mas cheio de riscos também. Tem que treinar muito!
Concordo que uma internet mais potente facilita uma navegacao mais tranquila.
Quanto aos professores e diretora do projeto, acho que focalizas muito a tua
agressividade e acabas hostilizando os professores, por isso te parecem ruins,
mas se tiveres um comportamento mais adequado e menos violento veras que
todos gostam muito de ti, basta dares uma chance das pessoas se
aproximarem.

Prof. Maria

O aluno 1 sempre se mostrou agressivo, violento, dominador. Muitos dos
monitores do projeto reclamavam do comportamento do menino, que era
sempre hostil e violento. Se olharmos minuciosamente o blog e outras
atividades, veremos que poucas vezes ele efetivamente participou. Contudo,
neste post ele se expressa. Lancando meu olhar sobre o que ele diz, noto que

ele deixou de lado as perguntas que eu fiz e focou em expressar seus sonhos,
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sua paixao por motos. Posteriormente ele vai reclamar da internet, dos

professores e da coordenacao do projeto.

Tentei responder a ele de maneira carinhosa e tranquila, mas apontando
gue algumas das criticas dele eram reflexo do seu préprio comportamento com
o grupo. Devo ressaltar aqui, que apesar das varias vezes em que ele se
envolveu em situacdes de violéncia e agressividade como os colegas e com 0s
professores, nunca se mostrou violento comigo. Depois dessa atividade, em
outro encontro, 0 menino me confessou que passava muito tempo na rua, que
0 pai era extremamente violento e resolvia tudo batendo nele, na irmd ou até

mesmo na mae.

Foi uma situacdo extremamente complexa, pois se eu relatasse o que
ele me contou estaria traindo sua confianca, todavia ndo poderia fechar os
olhos diante dos fatos. Repassei as informacdes para a coordenac¢ao do projeto
e pedi que as atitudes tomadas dali em diante levassem em consideracéo que
o aluno havia me confidenciado essas informacdes. A dire¢cdo e coordenacao
chegaram a conversar com a mde do menino que, na sua fala, confirmou
alguns fatos e desmentiu outros. E o que fica, em ndés educadores, € uma
sensacao de impoténcia com relacdo a algumas situacdes. Por tudo isso,
acredito no poder da afetividade nas relacbes de ensino-aprendizagem.
Também percebo a importancia desses projetos de educacdo integral,
justamente para que esses sujeitos tenham a oportunidade de desfrutar e
conviver nesses espacos que podem influenciar na sua formacdo como

cidadao.

7° Encontro:
Tema: O poeta da simplicidade

2-Obijetivos: despertar a sensibilidade para com a leitura poética; perceber os
recursos linguisticos utilizados e os multiplos sentidos possiveis; relacionar e

interpretar imagem e texto.
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3-Conteudos: uso da ferramenta blog; leitura e interpretacdo; producao oral e

textual.
4-Duragéo: duas horas/aula.
5-Recursos: laboratorio de informética da escola; internet; o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar 0 blog; leitura do poema e da
imagem; debater sobre as percepc¢des; construir 0s comentarios no blog.

REFLEXOES
(B Literatura, poesia, educa; X Va2 X
G (& www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2013-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2014-01-01Tt I =

domingo, 15 de setembro de 2013
Das utopias

Se as coisas sd0 inatingiveis... ora!
N&o é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos se ndo fora

A magica presenca das estrelas!

Mario Quintana

M Kl ® G+ Recomende

sabado, 31 de agosto de 2013

1:44

2
? AR B

No dia 16 de setembro de 2013, trabalhamos com mais um poema do
Mario Quintana “Das Utopias”. Somente trés alunos do grupo compareceram,
estavam particularmente agitados, pois toda vez que tinhamos poucos
presentes, insistiam em que eu os liberasse das atividades e deixasse que eles
navegassem livremente pela internet. Apenas um dos alunos demonstrou
interesse pelo poema e temos apenas 0 seu comentario registrado. Os outros
dois ficaram praticamente toda o tempo tentando acessar outros sites. Tive de
ameacar desligar os cabos de internet de seus computadores para que

calmassem um pouco em suas atitudes.
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Das utoplas

Se as coisas sao inatingiveis... ora!
Nao é motivo para ndo queré-las...
Que tristes os caminhos se néo fora
A magica presenca das estrelas!

Mario Quintana

Podemos observar que nesse post busquei trabalhar conjuntamente com
0 poema uma imagem. Ja que ao longo dessas oficinas foi possivel perceber
gue as imagens eram motivadoras para o grupo. E podemos comprovar iSso no

comentario abaixo.

Das utopias
Eu entendi que vocé ndo deve desistir dos seus sonhos , por exemplo de Mario
Quintana ele queria alcancar as estrelas

para desejar um pedido

Aluno 2

professora:Maria Elia Martins

Vemos que o aluno 2 faz relacédo entre o texto e a imagem, ja que o
personagem da imagem esta tentando tocar as estrelas e, o aluno, deduz que
0 poeta queria fazer um pedido para as estrelas. O menino imagina que o
personagem da imagem € o poeta. Vale ressaltar que 0 menino me perguntou
0 gque era uma utopia e eu o aconselhei que buscasse e pesquisasse na
internet sobre o vocabulo. Acredito que a pesquisa o auxiliou na interpretacéo e

formulacdo de sua hipoétese.

8° Encontro:

Tema: A Poesia de Cecilia
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2-Objetivos: despertar a sensibilidade para com a leitura poética; perceber os
recursos linguisticos utilizados e os multiplos sentidos possiveis; relacionar e

interpretar imagem e texto.

3-Conteudos: uso da ferramenta blog; leitura e interpretacdo (video, audio,
escrita); producéo oral e textual.

4-Duragéo: duas horas/aula.
5-Recursos: laboratorio de informética da escola; internet; o blog.

6-Etapas: ligar os equipamentos e acessar 0 blog; leitura do poema e da
imagem; debater sobre as percepc¢des; construir os comentarios no blog.

REFLEXOES:

(B Literatura, poesia, educa; X WEE - X
€« C' [ www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2013-01-0

Ja & um membro? Faz

domingo, 13 de outubro de 2013 Minha lista de blogs
A Lingua de Nhem

Havia uma velhinha
que andava aborrecida
pois dava a sua vida
para falar com alguém.

E estava sempre em casa
a boa velhinha
resmungando sozinha: 2014(3
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem... Abril (2
O gato que dormia e
no canto da cozinha
escutando a velhinha,
principiou também

a miar nessa lingua
e se ela resmungava,
o gatinho a acompanhava: Quem sou eu
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem.

B @ Maria Elia Martins
Depois veio o cachorro G Seguir 7
da casa da vizinha, e —
pato, cabra e galinha Y

de ca, de 14, de além,

e todos aprenderam
a falar noite e dia
naquela melodia
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

r 21:48
? A BB Gy

No dia 14 de outubro de 2013, trabalhamos com “A lingua do Nhem”,
poema de Cecilia Meireles (Anexo 3). Além do texto do poema, postei também
um video com a poesia musicada e animada
(http://lwww.youtube.com/watch?v=WI|_-Sio2TBE). Considero este encontro
como um momento importante da experiéncia, pois percebi que o video

expondo a musica, as imagens e o texto poético os motivou muito. Cantavam a
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musica e riam muito da velhinha (personagem). Foi um dos encontros em que

mais fiz mais anotacdes de campo porgue os alunos participaram bastante.

Tinhamos 10 alunos presentes. Estavam agitados e barulhentos.
Seguiam a rotina de reclamar das maquinas e da internet. A direcdo me
solicitou que eu desligasse a internet do laboratério, pois havia um técnico
trabalhando nos computadores da secretaria. Assim os alunos tumultuaram
guerendo saber se naquele dia ndo utilizariamos a internet. A direcédo explicou

gue nao levaria muito tempo.

Eu estava retomando outras atividades de software com a turma e quase
desistindo da ideia de trabalhar com o blog naquele dia quando a diretora nos
avisou que poderiamos religar a internet. SO entdo expliguei que
trabalhariamos com o blog e que tinhamos um post novo com a poesia e 0
video. Automaticamente todos os presentes foram tentando acessar o blog. A
principio pensei que eles achariam o video, a poesia, a cangdo, muito infantis,

todavia, as manifestacdes eram de grande animacéao.

N&o posso deixar de mencionar que a demora no carregamento do
video quase pos tudo a perder, pois eles ja estavam se dispersando quando
finalmente um dos computadores carregou. Acabamos nos reunindo entorno
dessa maquina para assistir o video, ligamos uma das poucas caixas de som
gue ainda funcionava bem para melhor escutar. Percebo que o video
(re)significou 0 poema para os presentes. Assistiram varias vezes e gravaram
de tal forma a musica que seguiram cantarolando-a. Ouvi muitas expressoes
como: “Que massa esse video!”, “Da hora a musiquinha! Ahahahah”, “Essa

poesia é divertida!”, “Pobrezinha da veinha!”.

Considero perceptivel que se eu postasse apenas 0 poema, sem O
video, provavelmente o entusiasmo e a recep¢do nao seriam as mesmas.
Contudo, ndo posso deixar de ressaltar que a forma bem-humorada e criativa
gue a autora imprimiu ao texto cativou os participantes. Obtivemos cinco
comentarios a respeito do post, até mesmo porque restou pouco tempo para 0s

comentarios devido a agitacdo do grupo com relacdo ao video. Todos
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elogiaram e mostraram-se animados com relagéo ao poema, falaram com bom-

humor, indicando que a musica fez a diferenca, como vemos abaixo.

ALUNAS5 TURMA A

costei do video por que tem a musica
Aluna 3 - eu gostei do video muito da hora adorei

Aluno 2

professora maria

era uma velinha que s6 reclamava falando:
nhem nhem

depois todos os animais acomponhava ela ehehehe

Esses foram posts de 2013, foram as primeiras experiéncias tentando
unir a leitura literaria e a ferramenta blog. Em 2014 ainda fiz mais trés posts no
blog. Trabalhamos um video animado “A menina que odiava livros”
(http://mww.youtube.com/watch?v=RS1QW4TKhJQ) que rendeu 7 comentarios,
sendo que foram desenvolvidos em duplas pela problematica dos
computadores mais lentos. Pedi que fizessem em duplas para agilizar o
processo, dessa forma, 14 participantes conseguiram registrar suas

impressdes no blog.

Literatura, poesia, educac X Maria - X
€« C' [} www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2014-01-01T00:00:00-08:00& updated-max=2015-01-01T00:00:00-08:00&max-result =
Postado por Maria Efia Martins 35 19
M ®|| G# | Recomende isto no Google

dominge, 23 de margo de 2014
De volta as atividades...

Bem, pessoall
Comecamos mais uma etapa. Sejam bem vindos!

Assistam ao video e comentem
Como a menina encarava a leitura e os livros a principio?
Seu comportamento mudou no final? Por qué?

Postado por Maria Elia Martins &s 10-10

200
04/2016

? A D@ B o=
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O segundo post de 2014 foi sobre Monteiro Lobato. Foi um trabalho
desenvolvido em conjunto com a oficina de leitura. Os alunos estavam
trabalhando com livros de Lobato e na oficina de cultura digital fizeram uma
pesquisa sobre o autor. Obtivemos 12 comentarios. Destaco alguns para
observarmos que nosso trabalho, na maioria das vezes, ndo atinge todos 0s

participantes.

(B Literatura, poesia, educa; X Va2 X

€« C' [ www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br,

M Ei®| G+ | Recomende isto no Goog

quinta-feira, 3 de abril de 2014
Monteiro Lobato

J4 pesquisamos sobre Lobato
E vocés jé leram um texto dele

Contem sobre o texto.

Quais foram as primeiras impresses??

2200
? A @ OB 00

Alunol13 nao lembrodaistoria

Vemos, no comentario acima que o aluno nao foi tocado pela atividade.
N&o lembra da histéria que leu na oficina de leitura, se é que realmente leu.
N&o mencionada nada a respeito da pesquisa sobre o autor. Parece registrar

esse comentario apenas como forma de se livrar de alguma cobranca.
Ja neste

Aluno 9
0 nome da historia € o sitio do picapau a amarelo eu acho historia muito boa
guado eu crescer eu gue ro fazer uma historia dela um dia eu vou pegar ivou

pegar o caderno e vou fazer a historia
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Vemos novamente o entusiasmo do Aluno 9, com dificuldades de
aprendizagem sobre as quais jA comentei anteriormente. Ler comentarios como
este é que mantém a chama da esperanca acesa. Com tantos problemas para
ler e escrever, ele se mostra aberto, cheio de sonhos, entusiasmado com a
leitura, demonstrando desejo de ser escritor. Quando ele se mudou com a
familia para outra cidade estava em um processo crescente de aprendizagem,
podiamos notar grandes progressos. Ai percebemos que se conseguirmos
atingir alguns dos participantes ja estamos alcancando o éxito.

Aluno 14
guando eu vi o sitio do picapau amarelo pela primeira vez eu adorei e descobri

gue foi 0 monteiro lobato que escreveu eu li muitos livros

O aluno do comentario acima mostrava nas atividades do projeto que
tinha um suporte e uma atencdo em casa, com a familia. Percebiamos que
possuia um leque de leituras. Desde 0 principio se mostrava motivado para

trabalhar com autores novos e conhecer outras historias.

O terceiro e ultimo post de 2014, ocorreu pouco antes de eu assumir
minha vaga como professora estadual e ter de deixar o projeto. Eu ja tinha feito
selegao e comegava a cursar o “Mestrado Profissional em Ensino de Linguas”.
Foi um trabalho para que os alunos conhecessem um autor contemporaneo e
jaguarense, Aldyr Garcia Schlee, postei o video “Gauchos Canarinhos”
(http://lwww.youtube.com/watch?v=3x9JdJWeZTA) que fala sobre a trajetoria de
Schlee, como amante da fronteira Jaguardo/Rio Branco, sobre seus contos e
sobre o fato de ele, ainda muito jovem ter desenhado o uniforme da selecao

brasileira, que até hoje é bastante emblematico para o futebol.
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B Literatura, poesia, educas X WEEY - X

€« C' [} www.literaturapoesiaeducacao.blogspot.com.br/search?updated-min=2014-01-01T00:00:00-08:00&updated-max=2015-01-01T00:00:00-08:00&max-results =3 | =

domingo, 13 de abril de 2014 Minha lista de blogs

Um pouco sobre Schlee. [ palavras que atormentam

Ola, pessoall
Vamos conhecer um pouca sobre Aldyr Garcia Schlee
Quero ver os comentarios!

Ji o conheciam?

0 que descabriram sabre ele no video?

Arquivo do blog

a Elia Martins

Sequir

hittp:/feurtadoc.

22:04

P ~DE OB g

Também trabalhamos com um pequeno conto do autor, “As Grandes
Oncgas Brabas” (Anexo 4), que trata de uma lenda local. Foi um 6timo trabalho,
pois 0s alunos mostraram-se surpresos de ser um jaguarense o criador do
uniforme canarinho. Comentaram sobre as imagens do video: “Olha 14, a
ponte!”, “Ali a beira do rio!”, “E a praca da beira do rio!”. Mas o maior furor foi
em relacdo ao conto, pois por tratar de uma lenda local, os alunos fizeram
varias inferéncias. Contaram-me que trabalharam com lendas no turno normal
de aula. Entdo todos queriam falar sobre as lendas que conheciam. Alguns
mencionaram que ja conheciam a lenda dos “Jaguarbes”, seres miticos que
habitariam a beira do rio, mas que nao era assim da forma que Schlee contava.
Foi riquissimo, pois pudemos conversar sobre coisas como a criacdo e
recriacdo de histérias. Sobre a flexibilidade das lendas por serem histérias
passadas pela oralidade, sobre elementos do texto: reconhecimento do
espaco, o narrador, elementos que nos levavam a interpretar o texto como uma

lenda.

Os alunos se frustraram por ndo conseguirem registrar nenhum
comentario no blog, simplesmente a internet “caiu” e ndo conseguimos mais
nos conectarmos. Esse € um risco que se corre quando se trabalha com as
tecnologias, ainda mais na escola, que sofre com algumas debilidades até

mesmo por falta de investimento em equipamentos e assisténcia técnica. Eu
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deveria ter posto, como tema de debate para os participantes, esses problemas
enfrentados no projeto. Vale ressaltar que temos registro de mais de 14
comentarios sobre Schlee na pagina que criei, em 2014, na rede social
facebook (https://www.facebook.com/maiseducieees).

B (3) Mais Educagdo IEEES - X Marial - fal X
&« C | 8 https://www.facebook.com/maiseducieees/?ref=aymt_homepage_panel w =
m Mais Educacéo IEEES - Jaguardo Q qil Maria  Pagina inicial 20+ 63
- S . - ~onf 5 sl Nathali Sitva curtiu a foto
Pagina Mensagens Notificactes [ Ferramentas de publicacdo ConfiguracBes \juda ~ de Gabriel De Avila Duarte
‘Webber.

== s

Principais comentrios ™ i. Malvina Echeverria

compartilhou a fote de
PROZAC virtual

Nathalia Lameiro
Rodrigues respondeu a0

B
R

PR3 Mais Educagio IEEES - Jaguario Pessoal, apos a pesquisa vocés

qSchlee & & escritor, jomalista e comentario de Gracieli
professor universitario. Mas ninguém comentou que a principal temética da Brum.
sua escrita @ a fronteira, o espaco Jaguario - Rio Branco. Ele nao mora mais
em Jaguario, atualmente, mora em Pelotas e continua um apaixonado por ﬁ -Juliana Furtado curtiu uma
nossa cidade e a recria através de seus belos textos literarios! ¥ .| publicacio de Janainna

Profa. Maria Silva
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aniformes. Radija

A pagina foi criada em minha conta do facebook, obtive a autorizacéo da

coordenadora do projeto para que pudesse postar fotos e imagens do grupo e
para permitir que os alunos comentassem na pagina utilizando minha conta,
preservando suas identidades. Temos registradas nove postagens com média
de quinze a vinte comentarios cada uma. Esse trabalho com a pagina da rede
social renderia outra pesquisa, mas que ndo € o nosso foco nesse trabalho.

Fica entédo a possibilidade de uma nova pesquisa com esses outros dados.

Dessa forma, encerro os relatos da aplicacdo do projeto piloto que deu

origem a nossa proposta metodologica. Passamos a descrevé-la.

3.2- APROPOSTA EM SUA VERSAO FINAL

Essa proposta metodoldégica nasce das experiéncias relatadas
anteriormente. Pode ser utilizada a partir do 4° e 5° ano, pelo fato de os alunos

estarem alfabetizados e também porque no Ensino Fundamental ndo ha
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disciplina voltada para a literatura, esta so tera seu espacgo garantido no Ensino
Médio.

Para o desenvolvimento da proposta de leituras literarias por meio da
ferramenta tecnoldgica (blog) é necessério apenas o laboratério de informética,
internet e material literario (livros, PDFs, videos, impressos, etc.). E importante
deixar claro que a proposta prima por dar autonomia ao aluno na construgéo do
conhecimento. Nela o aluno participa ativamente desde a confeccao do blog,
leituras literarias, pesquisas, producdes textuais, debates reflexivos,
disseminacdo e divulgacdo do blog. O intuito da metodologia é oportunizar um
conhecimento mais amplo da literatura em relacdo com outras artes, com seus
multiplos textos (visuais, musicais, filmicos e impressos) e proporcionar ao
aluno a pesquisa e a construcdo do conhecimento® sobre o contexto de
producéo da obra, dados biograficos do autor e outras informagdes relevantes
para uma elaboracio mais aprofundada de sentidos. E relevante que as

atividades tenham periodicidade, no minimo duas vezes por semana.

O professor pode partir da realidade e contexto do aluno na hora de
selecionar os textos, dando preferéncia aos autores contemporaneos para
entdo avancar para textos classicos. O docente pode mediar e incentivar os
discentes para que as producfes, debates e demais atividades ndo sejam
incipientes, mas que agreguem conhecimentos novos e promovam a
importancia da criatividade, da imaginacéo e da leitura literaria na construcéo
identitaria e cultural do aluno. Que ele possa, através dessas atividades, apurar
seu olhar estético e ter outra relagdo com o mundo que o cerca, mais humana

e criativa.

Para isso, consideramos que o produto dessa pesquisa envolve oito

Passos:

No primeiro passo, recomendo ao professor fazer um planejamento das
acdes. Montar um cronograma que, aproximadamente, preveja e organize 0s

seguintes itens: Pesquisa e aprendizagem sobre como confeccionar um blog;

% Com base nos conceitos de Lev Vygotsky. VYGOTSKY, L. S.Pensamento e
Linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 1998.
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pesquisa e selecao dos textos literarios; pesquisa do contexto de producdo das
obras; confeccdo do blog; cronograma de leituras e posts de acompanhamento;
debates, reflexdes sobre as primeiras leituras; comentérios; e, finalmente,

divulgagéo.

O segundo passo, pode abranger trés encontros de no minimo duas
horas/aula. Ja contemplando o primeiro item do cronograma “Pesquisa e
aprendizagem sobre como confeccionar um blog”, o professor pode deixar 0s
alunos cientes do trabalho que serd desenvolvido e construido no grupo. A
ideia central € formar uma comunidade leitora para trabalhar com textos
literarios, para isso sera utilizada a ferramenta blog (diario virtual). O professor
criara o blog e utilizara o equipamento de data show que ha no laboratério de
informatica para pesquisar e mostrar ao grupo como se da a construcéo de
blogs. Essa etapa € facil e gratuita, basta ter uma conta Google e acessar

www.blogspot.com .%

Antes da confeccdo dos blogs pode-se fazer uma pesquisa com 0sS
alunos para que eles conhecam blogs ja existentes sobre literatura e outros
assuntos, para que observem como é o layout e 0S recursos que essa
ferramenta proporciona. Conscientiza-los de que esse espaco virtual pode ser
visitado por qualquer pessoa em qualquer lugar do mundo, o que pode ser uma

motivacdo e também um desafio.

Nessa etapa teremos que dedicar um tempo para aprender a
confeccionar os blogs com a ajuda e mediacdo do professor que pode

encontrar subsidios em tutoriais que estéo circulando na propria internet:
http://www.comofazer.net/como-fazer-um-blog-blogspot/
http://www.comocriar.net.br/como-criar-um-blog/
http://criarlblog.blogspot.com.br/

O terceiro passo: a “Pesquisa e selecdo dos textos literarios”, podera

ocupar de trés a quatro encontros. Neste momento o professor pode, de

26 Os sites e tutoriais sugeridos neste trabalho partem das experiéncias vivenciadas por mim.
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alguma forma, sondar o grupo para perceber seus gostos e expectativas. Para,
partindo disso, comecar a fazer uma pesquisa e selecao dos autores e obras,
sem descartar a participacédo dos alunos. Posteriormente, outros autores que o
docente pense ser relevante para o trabalho podem ser incluidos. Para orientar
os discentes na pesquisa € necessario que o professor ja tenha em mente seu

foco de trabalho, por exemplo, obras contemporaneas, classicas, etc.

Parece-nos importante a diversidade dos géneros literarios e autores
para que o grupo de alunos também se sinta a vontade para optar e fazer
escolhas como entre poesia e narrativa, por exemplo. Durante o trabalho o
professor pode intermediar e dar subsidios para que o aluno desenvolva a
autonomia nas atividades. Sugiro nessa etapa a selecao de autores locais para
gue o aluno reconheca e faca relacdo entre o espaco ficcional e o fisico. Em
relacdo a realidade jaguarense, poderiamos eleger Aldyr Garcia Schlee ou
Martin César (Dez sonetos delirantes e um Quixote sem cavalo - poesia —
Martim César) e posteriormente, para um dialogo com a obra selecionar entdo

o classico (Dom Quixote de La Mancha — Miguel de Cervantes).

De posse dessas escolhas o professor parte para o quarto passo que
engloba a “Pesquisa do contexto de producdo das obras”, que possivelmente
ocuparda trés encontros. Nessa etapa o grupo deve buscar dados relevantes
sobre os autores e obras, também outros materiais como sites, videos, musicas
gue tenham relacdo com os textos selecionados. Estes materiais podem ajudar
na construcdo de sentidos e também podem ser postados no blog. E produtivo
gue os alunos participem efetivamente das pesquisas sobre os autores e obras
elencados, pode estimula-los e ajudar nas escolhas. Quanto mais variadas

forem as escolhas, mais enriquecedor sera o compartilhamento das leituras.

Cabe aqui salientar outras possibilidades que a proposta suscita. Criar
sugestdes de leituras para postar no blog, links para outros sites interessantes
sobre leitura e literatura, ou seja, abrir outras opcdes de leituras para os alunos.
Tudo isso com a prévia selecado do professor. Esses posts com sugestdes de
leituras podem englobar pequenos videos ou outros elementos que promovam

a motivacao dos alunos a buscar novas leituras. Por exemplo, se o professor
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quiser sugerir a leitura do classico “Alice no pais das maravilhas” de Lewis
Carroll, ele pode postar um pequeno video da adaptacdo para desenho
animado da Disney (youtube), ou ainda, postar um trailer da versao filmica e
conjuntamente por um link para o pdf da obra original.

O quinto passo sera a “Confecg¢do dos blogs” e o nUmero de encontros
utilizados na feitura do blog ir4 depender do conjunto de obras escolhidas. E
necessario ao menos um encontro por obra. Nessa etapa € interessante que o
professor motive os alunos a usarem a criatividade e ajudarem na hora das
escolhas, como a do titulo do blog, por exemplo. Que ao ir confeccionando o
diério, o grupo ja tenha em mente qual o seu enfoque (poesia, conto, crbnica,
romance, etc), qual o autor, qual a coletanea de textos, os dados do contexto
de producdo. Essa cooperacao nas acoes € primordial para a construcdo do

conhecimento.

Podemos ter no blog ferramentas como: chats, links com outros sites e
blogs, seguidores, etc. Nos proprios posts do blog o docente pode lancar
orientacbes e propostas de trabalho, de acordo com o andamento das

producdes dos discentes.

No sexto passo sera feito o “Cronograma de leituras e posts de
acompanhamento”. Aqui devemos considerar a extensdo e complexidade dos
textos para estabelecer os prazos para leitura. O professor deve organizar os
prazos para as leituras e lancamentos dos posts no blog. Pode verificar se os
alunos estdo realmente fazendo as leituras lan¢cando perguntas norteadoras no
blog para que os participantes postem as respostas e reflexdes. Esse € o
passo mais importante e que demanda mais tempo e atencdo. Também é o
passo mais trabalhoso para o professor que tera de acompanhar o blog, como
estdo evoluindo as leituras e a producdo textual das reflexdes que os
estudantes vao lancar em seus posts. Recomendamos que se utilize de um a
dois encontros para cada texto, assim sera possivel ler, debater e organizar os

comentarios.

Nessa etapa, concomitante com as leituras e os posts, temos que

dedicar espaco para os “Debates, reflexdes sobre as primeiras leituras”. Faz-se
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necessario a abertura para que os alunos compartilhem com o grupo as suas
leituras e reflexbes para que haja troca e sugestdes. Assim, todos conhecem
os trabalhos dos colegas e podem contribuir e aprender com essa interacao.
Nesse item do cronograma os discentes aprendem a ouvir e a se expressar,
aprendem a compartilhar suas leituras e interpretacdes; também como a
formagcdo dessa comunidade leitora e seus compartiihamentos sé&o

enriquecedores para suas proprias leituras.

O sétimo passo sao os “Comentarios”. Este passo € quando séo
produzidos os registros e a participacdo dos alunos no blog, inclusive nos posts
dos demais integrantes do grupo. E necessario que o professor acompanhe e
retorne um feedback nos comentarios. Essa interacdo é necessaria para que
se configure a comunidade leitora. A participacdo pode se dar com dicas,
criticas e outras contribuicbes. Podem ser feitas nos comentéarios dos proprios
posts ou ainda em espac¢os com o chat, por exemplo. Outra possibilidade é o
professor criar um férum no blog e lancar questionamentos sobre as leituras
para que os alunos se posicionem. O professor pode escolher e mediar os
temas dos debates. E o leque de possibilidades € amplo: elementos formais,
periodos literarios, contexto da obra, hipoteses interpretativas, escrita criativa,
etc. Acreditamos que cada texto merece um encontro dedicado apenas aos
comentarios. Lembramos também, que o professor deve dar um feedback e

responde aos comentarios dos alunos.

Acreditamos que devemos abrir, em algum momento, espaco para
escrita criativa, oportunizando aos alunos exercitar a criatividade e imaginacao.
Nesse momento o docente pode sugerir que os discentes criem outros
desfechos para contos, romances, fabulas, que se aventurem na arte poética,
etc. Nesse ponto o aluno pode usar outras linguagens: confeccionar um
pequeno video, musicar uma poesia, ilustrar alguma obra, etc. Em um conjunto

de trés a quatro encontros poderia se desenvolver esse tipo de atividade.

O oitavo e ultimo passo é a “Divulgacdo dos blogs” E quando os
integrantes, ja conscientes de que um trabalho na web é aberto ao publico em

geral, devem buscar disseminar suas producdes. As redes sociais sdo um
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espaco propicio para divulgacdo e compartilhamento. Também, por se tratarem
de trabalhos de producéo cultural e literaria, o espaco escolar é primordial para
expor o trabalho de seus alunos. Eventos como feira do livro, encontros na

Casa de Cultura da cidade podem ser uma alternativa.

Para avaliar os éxitos e os problemas da proposta o professor pode
adotar uma concepcédo de avaliacdo formativa?, pois os alunos possuem
processos de aprendizagem diferentes. Neste sentido, propomos uma
avaliacdo que foque no processo e ndao em um produto. Observando os
avancos do grupo, mas também atentando para o processo individual.
Conforme Luckesi (2011) destacamos também a importancia da auto avaliacdo
dos alunos e também do professor e que haja o compartilhamento no grupo.

Outra sugestao avaliativa é que o professor organize uma sondagem ou
um teste, logo no inicio da aplicacdo da proposta para perceber como 0s
alunos se relacionam com a leitura literaria. E, ao final da proposta, aplica
novamente a sondagem ou teste para observar o que mudou, quais 0S avangos
e dificuldades. Esse tipo de avaliacdo serve para que o professor possa
verificar os avangos do grupo no que diz respeito a formacdo de leitores

literarios.

A proposta, em sua totalidade, pode ocupar um semestre inteiro,
dependendo do numero de textos selecionados para o trabalho. Passamos, na

préxima secéo, ao processo de andlise dos dados produzidos nessa pesquisa.

3.3- ANALISE DA PROPOSTA

Neste tépico, descrevemos quais foram os instrumentos de coleta de
dados, também quais o0s processos de andlise dos dados coletados ao longo
da aplicacdo da proposta. Embasamo-nos em Bogdan & Biklen (1994) e em
Damiani (2013).

27 “Para uma teoria da avaliagdo no dominio das aprendizagens” de Domingos Fernandes
(http://www.fcc.org.br/pesquisa/publicacoes/eae/arquivos/1454/1454.pdf)
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Vale observar que conforme Bogdan & Biklen (1994) dados sao os
materiais em bruto que os pesquisadores do contexto estdo estudando; séo a
base a ser analisada. Os dados incluem: notas de campo, fotografias,
producdes dos participantes, entrevistas, diarios, também podem ser
documentos oficiais, artigos de jornais ou revistas, etc. Os dados se

apresentam como “as provas e as pistas”, conforme os autores propdéem.

No que diz respeito a andlise dos dados

A andlise de dados é o processo de busca e de organizagdo
sistematico de transcricbes de entrevistas, de notas de campo e de
outros materiais que foram sendo acumulados, com objetivo de
aumentar a sua propria compreensdo desses mesmos materiais e de
Ihe permitir apresentar aos outros aquilo que encontrou. (BOGDAN &
BIKLEN, 1994, p.205)

Nesse sentido, os autores nos alertam para a importancia de ter claro o
recorte do estudo que queremos realizar. Necessitamos desenvolver questbes
analiticas para filtrar os dados. Porém essas questdes podem surgir dos
préprios dados, como por exemplo, algo recorrente na producéo escrita ou oral

dos participantes.

O diario de campo foi um instrumento que utlizei para anotar
detalhadamente tudo que ocorreu durante a intervencao (aplicacdo do projeto
piloto), como conversas informais, comportamentos, expressdes, etc. Outro
instrumento utilizado para coleta de dados foi as produ¢des dos alunos no blog,

gue serviram de subsidio para essa pesquisa.

Também a documentacéo indireta, documentos da escola e do projeto
de educacéo integral, que trouxeram informacdes relevantes para caracterizar
0 contexto e o0s sujeitos da pesquisa. De posse desses dados comecamos
entdo a buscar questdes pertinentes para nossa pesquisa e produto
pedagdgico, nesse sentido, tentamos auxiliar outros profissionais da educacao
e construir reflexdes sobre essa experiéncia que penetra em um universo tao

rico, que é a educacao.

Neste espaco faco minhas reflexdes sobre a experiéncia
fundamentando-as com a pesquisa bibliografica. Foi observando as

dificuldades e os acertos da aplicagao do projeto piloto que consegui repensar
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e reformular a proposta metodolégica — Blogados na Literatura. Percebo que
somente na pratica, vivenciando e experimentando as ideias é que
conseguimos dimensionar suas falhas e seus éxitos. Por isso a importancia do
planejamento por parte do professor. As ideias parecem perfeitas no papel,
mas é somente com a ag¢do que conseguimos olhar, repensar e recriar.
Pensando no planejamento, sugiro no primeiro passo da proposta, que o

professor aplicador crie um cronograma para que possa organizar suas agoes.

Atentando para o relato da aplicacéo do projeto piloto observo o primeiro
ponto que me serviu para reformular as ideias iniciais. O fato de levar um blog
j& pronto, impediu o grupo de alunos de experienciar todos 0s passos para a
criacdo da ferramenta. Seria muito mais enriquecedor e se transformaria em
uma aprendizagem mais significativa (MOREIRA, 1999) para o grupo, participar
da pesquisa sobre como produzir e gerenciar um blog. Observando esse dado
sugeri no segundo passo da proposta que o professor inclua os alunos
participantes na tarefa de construcdo do blog, escolhendo o nome, sua
configuracdo, para que o grupo deixe a ferramenta com a “cara” dos

participantes.

Um dado que se repete nas notas de campo e inclusive nas producdes
dos alunos no blog, € a problematica do laboratério de informatica, dos
equipamentos e da precariedade da internet. Como vimos nas proposicdes
sobre o0 espaco da Educacdo Integral, a precariedade desses espacos
escolares € um dos entraves para que esses projetos atinjam maiores éxitos.
Ha necessidade de politicas publicas que amenizem esses problemas como
aponta Limonta et al. (2013). Também o relato sobre a aplicacdo do projeto
piloto aponta que, muitas vezes, as a¢fes nao obtiveram um maior éxito em
funcdo dessa precariedade do laboratério de informéatica. Embora também
mencionamos nesse trabalho acdes e politicas publicas que proporcionaram
gue os alunos do Ensino Fundamental tenham acesso, atualmente, a netbooks

na escola (Projeto Provincia de Séo Pedro).

Podemos observar outra questdo que surge, tanto das notas de campo

como das producdes dos alunos, que é a vulnerabilidade de muitos
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participantes do projeto. O universo dos alunos do projeto englobava
dificuldades socioeconémicas, psicologicas, de aprendizagem, enfim, temos
uma diversidade de saberes e de realidades e Moll et al. (2012), vislumbra a
importancia desses projetos para que a escola possa ofertar tempos-espacos
mais dignos para que esses sujeitos possam vivenciar experiéncias
formadoras, que sejam diferenciadas das atividades do turno normal, contudo,
sem perder de vista o foco na ampliagdo da formacao cultural do aluno. Nossa
proposta ao unir literatura e tecnologias vai ao encontro da ideia de uma

formagcao interdisciplinar que amplie os conhecimentos culturais do educando.

O relato das atividades desenvolvidas também aponta para a forma
rapida como os alunos se dispersavam das atividades, buscando outras, como
assistir videos, ouvir masicas, sites de jogos, redes sociais. Com base nas
proposi¢cdes sobre a tecnologia na escola, vemos nesses sujeitos da pesquisa,
0 sujeito do qual nos fala Bauman (2008), multifacetado, inserido em um
tempo-espaco episodico, em que se quebra a linearidade. Todavia, n&o
podemos considerar isso como algo ruim, pois como aponta Castells (1999)
essas atividades “virtuais” ndo se opde as fisicas, em verdade se
complementam, interagem. O educador tem de se adaptar a esse novo sujeito
gue tem as tecnologias como uma extensdo de sua identidade e buscar

integrar os objetivos que deseja alcancar com essa realidade.

Um dos dados que desponta nas notas de campo, € a inquietacdo que
sofri ao perceber que queremos utilizar os blogs, as redes sociais entre outras
ferramentas e acabamos esbarrando em questdes éticas. Como por exemplo, a
criacdo de contas de e-mails para que possamos usufruir de toda
potencialidade das ferramentas de internet. Uma solucdo proviséria foi a
utilizacdo da minha prépria conta de e-mail. Tratamos com individuos menores
de idade, portanto, ndo tém autonomia para criarem contas de e-mail. Por outro
lado, ndo queremos perder as possibilidades tecnolégica e desejamos
aproveita-las para novas aprendizagens. Fico ainda refletindo sobre esse
aspecto do trabalho e que procedimento seria mais correto, talvez a criacdo de

uma conta no nome do proprio projeto.
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A experiéncia mostra que nas primeiras atividades desenvolvidas no
blog n&o percebi a importancia de dar um feedback por escrito nos comentarios
registrados. Ficamos, muitas vezes, apenas no debate oral. Posteriormente
cheguei a responder os comentarios registrados, sé entdo percebi esse didlogo
virtual como oportunidade. No sétimo passo da proposta sugeri entdo, que
também os alunos respondam aos comentarios dos colegas, ainda propus a
possibilidade de criagcdo de féruns de discussdes para que se explore ao
maximo esse dialogo virtual sobre as tematicas trabalhadas.

Os éxitos também sdo dados inspiradores, vé-se tanto nas notas de
campo como nas producdes dos alunos, que a utilizacdo da ferramenta blog foi
motivadora. Em nosso aporte tedrico sobre a leitura na escola, Zilberman &
Rosing (2009) alertam sobre a importancia de outros meios de veiculagao de
textos, como a internet. A escola pode aproveitar essas tecnologias para suas
praticas educativas, ainda mais nos projetos de educacado integral, que tém
como um dos enfoques a cultura digital. Essa proposicdo vem ao encontro da
nossa proposta metodologica que tem como um de seus objetivos a formacao
de uma comunidade multiletrada, que relacione textos, imagens, sons tendo

como suporte ferramentas tecnoldgicas.

Outro dado que me chamou atencdo na pesquisa, foi a questdo da
divulgacdo. Os alunos questionaram se outras pessoas poderiam ler nosso
blog, embora alguns se mostrassem timidos, é possivel dizer que buscam esse
reconhecimento por parte do outro, da comunidade. Nas consideracdes iniciais
desse trabalho falo sobre minha propria necessidade de expresséo e de levar
esses escritos ao conhecimento do outro. Segundo Lemos (2010), as
tecnologias rompem como o modo de difundir a informacéo, até mesmo na
escola. Por isso no oitavo passo da proposta metodolégica propomos a
divulgacdo do blog, ndo apenas na comunidade escolar, mas em eventos da
cidade, como a feira do livro, eventos na casa de cultura local. Isso faz com
gue o grupo se sinta valorizado, percebendo que ao produzir cultura e

conhecimento, ndo devemos guarda-lo e sim difundi-lo.

82



O projeto piloto, aplicado sem o planejamento adequado, deixa claro a
falta que fez uma sondagem ou pré-teste para conhecer os saberes do grupo.
Quando Moll et al. (2012) trata das dimensdes que Paulo Freire propde para
uma educacdo mais humanizadora, também ressalta a importancia de
partirmos dos saberes do educando, compreendendo seu contexto e partindo
dele para construir novos conhecimentos. Nesse sentido, enfatizamos em
nossa proposta a importancia de fazer um pré-teste para conhecer os saberes
do grupo. Na analise dos dados ficou clara essa falha da falta de
conhecimento da realidade do grupo, buscamos corrigi-la com a sugestéo e
proposicao do pré-teste.

Um dado que se evidencia nas notas de campo e nas producdes dos
alunos é a cooperacao e interacdo. Percebo que a ferramenta blog e os textos
literarios propiciaram que os alunos interagissem mais. No uso do blog, por
exemplo, os que tinham mais dificuldade obtiveram ajuda de um par
competente, conforme (VYGOTSKY, 1998). Este par, que possuia mais
habilidade com as tecnologias, auxiliava seu companheiro a apreender novos
conhecimentos sobre a ferramenta. Ao auxiliar o colega também acontecia a
aprendizagem compartilhada. Considero de o0 uso dessas ferramentas
tecnolégicas ajuda até mesmo nas relacbes aluno/aluno, pois, com minha
moderacao, eles aprenderam a respeitar as dificuldades do outro, auxiliando,
trocando informacfes. Também aprenderam ao ajudar e conhecer os saberes
do aluno em dificuldades. Ha uma troca extremamente produtiva e

humanizadora.

Os textos literarios também se prestaram a essa interacdo e
cooperacao, pois antes de registrarem seus comentarios o grupo trocava
impressdes oralmente. Conhecer a leitura do outro surpreendia-0s e enriquecia
a sua propria leitura (PAULINO & COSSON, 2009). A leitura tem se
transformado e o que antes s6 era alcancado somente através da leitura
literaria, hoje é abarcado por outros meios de comunicacdo e pelas novas
tecnologias, segundo Colomer (2007). Nesse sentido, nossa proposta se volta
para essa questdo, unindo algo que é inerente as novas geracdes — as

tecnologias - e os textos literarios, que para a autora, sdo modelos simbdlicos
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gue nos permitem compreender a realidade de forma criativa e estimulando a

imaginagao.

Ao observar o relato do projeto piloto podemos destacar que 0S posts
que envolveram os textos de Manoel de Barros e Cecilia Meireles despertaram
nos alunos interpretacdes mais criativas, imaginativas. Surpreendo-me ja que
0s subestimei pensando que nao se identificariam com os textos. Isso nos leva
a reforcar o terceiro passo, que trata da pesquisa e selecao dos textos literério,
nele todo o grupo participa efetivamente das escolhas, contudo, é importante a
mediacdo do professor para que partamos das preferéncias dos alunos e de
obras que abarquem o contexto do grupo, mas sem deixar de lado op¢des mais
complexas e universais. No projeto piloto trabalhamos com textos curtos, pois
foi 0 que nos pareceu mais apropriado em funcdo do tempo de duracdo das

oficinas.

E isso que Moll et al. (2012) sugere trazendo as cinco dimensées, para
uma educagédo humanizadora, de Paulo Freire. Também Zilberman & R&sing
(2009), Paulino & Cosson (2009) e Colomer (2007) destacam a potencialidade
dos textos literarios para uma formagdo humanizadora, que compreende “a
capacidade de reconfigurar a atividade humana e oferecer instrumentos para
compreendé-la” (COLOMER, 2007, p.27). Fica clara a importancia da leitura
literaria nos processos educativos, tendo em vista sua riqueza e o leque de
possibilidades que abre ao educando. Desenvolve a criatividade, a imaginacao,
potencializa a escrita 0 olhar estético. Estévez (2011) considera a literatura
como fonte de experiéncias humanizadoras capazes de fazer com que
reconhecamos o outro, nos reconhecamos e que reformulemos nossa visédo de

mundo.

Vimos que o0s participantes aprenderam a relacionar diferentes
linguagens, imagética, textual, sonora. O que vai ao encontro de nossas
proposicées de formar uma comunidade multiletrada, capaz de trabalhar com
essas diversas linguagens. Lévy (2008) menciona a importancia de utilizar o
espaco virtual (Ciberespaco) para que relacionemos os diferentes saberes e

z

estimulemos as imaginacdes. E necessario que o espaco do projeto tenha
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fones de ouvido, caixas de sons, equipamentos multimidia para explorar melhor

essas linguagens.

Notamos em nossos dados e observando o blog que faltou regularidade
nas atividades com a ferramenta. H4 necessidade de que o trabalho tenha
periodicidade, por exemplo, que ao menos duas vezes na semana seja
reservado espaco para desenvolver o projeto. Moran (2010), quando citado em
nossas proposicdes tedricas, destaca que o educador atento tem de explorar a
expectativa positiva dos educandos em relagdo ao uso das tecnologias, por
isso a necessidade de regularidade na aplicagéo do projeto. Contudo, conforme
0 autor, essas atividades devem confluir com o planejamento pedagdégico.

Essa pesquisa ajudou-me a constatar na aplicacdo do projeto piloto
muitas falhas. Estas lacunas me possibilitaram refletir, repensar, estudar
bibliografias para entdo reformular a proposta metodologica. Vejo que em
grande parte dos posts nao tinhamos perguntas norteadoras para 0s
participantes, apenas as postagens dos textos que deixavam os alunos livres
para exporem suas impressdes. Embora, deixar os alunos mais livres para se
expressarem nao seja ruim, creio que néo é o suficiente. O professor aplicador
pode nortear e monitorar por que caminhos o participante transita. Tem de
haver liberdade, mas como o monitoramento e acompanhamento do professor
teremos resultados mais consistentes. Nesse sentido, reformulamos a proposta
pensando em ajustar essas dificuldades para uma maior seguranca do
educador quanto a pratica do projeto, dessa forma, possivelmente obteremos

um maior éxito.

A intuicdo nos ajuda, mas nao é o suficiente para nossa pratica. Planejar
e organizar antes € fundamental. A pesquisa e aprendizagem sobre como
confeccionar o blog; a pesquisa e a selecdo dos textos; a pesquisa sobre o
contexto de producdo desses textos; a confeccdo do blog; o cronograma de
leituras e posts; os debates e as reflexdes; os comentarios; e a divulgacdo do
trabalho; sdo imprescindiveis para um maior sucesso das acfes. Justamente,
porque vivenciamos a experiéncia, hoje sou capaz de repensar sobre ela,

lancar hipéteses e possiveis solucoes.
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O primeiro passo, surge da dificuldade que encontrei no projeto piloto
para organizar as acgdes, Visto que, executava as atividades mais por intuicao,
apenas tentando unir leitura literéria, tecnologias e Educacédo Integral. Através
dos ajustes que tive de fazer depois do projeto piloto, observei que
planejamento e cronograma sao fundamentais para que haja éxito. Colomer
(2007) alerta para a necessidade de planejamento para que as leituras
literarias ndo sejam superficiais, ndo se tornem apenas um conjunto de leituras

sem significagdo para os alunos.

A percepcdo de que os alunos possuem niveis diferentes de
conhecimento na area de informatica, na area de leitura literaria, fez com que
eu refletisse sobre a importancia de os alunos participarem da confecgcéo do
blog e da escolha dos textos literarios. Moran (2010) destaca as infinitas
possibilidades de aprendizagem quando os alunos desenvolvem sua
autonomia e tém a possibilidade de trabalhar com as tecnologias. Um dos
aspectos que pensei para a proposta metodoldgica, ao reler minhas notas de
campo, foi o desenvolvimento de um trabalho em grupo, nele, os alunos
descobrem com confeccionar um blog e vao fazendo suas escolhas para

construir um diério virtual que tenha a identidade do grupo.

Detectei nas oficinas do projeto piloto que os alunos que possuiam
menos conhecimento e experiéncia com as tecnologias, aprendiam muito mais
com os companheiros; e os que ensinavam, ficavam satisfeitos e orgulhosos
por poderem ajudar os colegas. Moll et al. (2012) disserta sobre a importancia
de que no espaco da Educacéao Integral haja a valorizacdo de atividades em
gue os alunos troquem conhecimentos e aprendizagens, assim as atividades
tornam-se mais significativas e marcantes para o grupo. Neste sentido, o
segundo passo de pesquisa e aprendizagem sobre como confeccionar um blog

mostra-se fundamental para o processo.

A constatacdo de que, no projeto piloto, as oficinas que mais
entusiasmaram os alunos foram as que partiram de textos mais proximos do
universo do grupo, me levou entdo ao terceiro passo de pesquisa e selecdo

dos textos literarios. A atividade que trabalhou o conto “As grandes oncgas
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brabas™®, por exemplo, agucou a curiosidade e o interesse do grupo, que
gueria saber mais sobre o autor, que queria falar sobre outras lendas da
cidade. Ou seja, os alunos penetraram na relacéo autor/texto/leitor.

Os autores Colomer (2007) e Cosson (2012) tratam, justamente, do
guanto € importante partir do universo do aprendiz para formar leitores
literarios, visto que, imaginam a literatura como algo distante e, muitas vezes,
inalcancavel, dificil de ler e de compreender. Porém, quando leem textos com
0s quais se identificam, se (re)conhecem a leitura torna-se prazerosa e
significativas. Embora o professor possa partir para outras leituras mais
complexas ou que considere serem produtivas para o crescimento dos leitores,
esse passo enfatiza a importancia de comecar das vivéncias e experiéncias

literarias do grupo.

Um ponto negativo do projeto piloto que me levou a criagdo do quarto
passo, foi que, muitas vezes, eu ndo soube aproveitar a curiosidade e as
duvidas do grupo com relacdo ao contexto de producéo das obras trabalhadas.
Provavelmente a falta de planejamento inicial, que ja mencionei anteriormente,
me cegou. O fato é que eu possuia em minhas méaos a ferramenta para sanar
essas duvidas, mas nao soube utilizar. Hoje, de posse das leituras do aporte
tedrico e das reflexdes acerca da experiéncia piloto, vejo que deveria ter
incentivado e motivado o grupo para que a cada leitura pesquisassemos sobre
0 autor, a época em que o texto foi produzido, sobre todo o contexto de

producéo.

Bauman (2008) e Castells (1999a) apontam para esse novo sujeito que
busca a informacdo imediata, que ndo deixa para depois, pois perde o
interesse com facilidade. E o sujeito do aqui e agora, por isso a necessidade do
professor estar preparado e reservar um tempo para a execug¢do do quarto
passo de pesquisa do contexto de producdo. Notei que quando eu dizia que
traria a informacéo na proxima oficina, de certa forma, eles perdiam o interesse
pelo assunto e ja estavam focados nas novas atividades. Nesse sentido, torna-

se relevante a execucdo do quarto passo.

28 Texto do autor jaguarense Aldyr Garcia Schlee que trata de uma lenda sobre o rio Jaguarao.
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O quinto passo da confeccdo do blog foi construido a partir da
percepcdo de que no projeto piloto roubei essa atividade e oportunidade de
aprendizagem do grupo, visto que, em minha ansiedade e falta de
planejamento levei um blog ja pronto para o grupo. Moll et al. (2012) destaca
gue quando subestimamos a capacidade de nossos alunos tiramos
oportunidades preciosas de construcédo de novos conhecimentos. Sendo assim,
0 segundo e o quinto passo vém para sanar essa falha do projeto piloto, para
permitir que 0 grupo pesquise sobre a ferramenta blog, que aprenda como
construir um blog, como melhor aproveitar suas possibilidades (chats, links
para outros sites e blogs, etc.), para fazer escolhas como o préprio nome do
blog.

Percebo que as leituras e os posts produzidos pelos alunos no blog séo
o cerne do trabalho, afinal 0 que se quer com essa metodologia € formar
leitores literarios que utilizem outros suportes para leitura, como o blog. Os
passos anteriores sao organizadores, eles se tornam fundamentais para que as
leituras sejam exitosas e significativas. Contudo € necessaria especial atencéo
com o cronograma de leituras e os posts de acompanhamento, tendo em vista
gue neste momento do processo € que o aluno realmente realizara as leituras.
Nesse sentido, precisamos do sexto passo para que o professor ndo tenha as

dificuldades que eu encontrei no projeto piloto.

Eu ndo organizei posts com perguntas norteadoras no projeto piloto,
agora percebo que sédo fundamentais para que o grupo explore mais o texto em
sua riqueza de sentidos. Colomer (2007) explana sobre a importancia de uma
leitura mais consistente e aprofundada, pois sem a orientacdo do professor o
aluno pode se manter em uma leitura superficial, muitas vezes. Isso pode
prejudicar o crescimento e o amadurecimento do leitor. Se queremos uma
educacdo mais humanizadora como propde Estévez (2011), com experiéncias
estéticas significativas, tendo o texto literdrio com potencial ferramenta
humanizadora (COSSON, 2012), precisamos que o professor seja esse ponto

de referéncia e esclarecimento, norteador do processo.

88



Ainda pensando no sexto passo, dedicamos um espaco para os debates
e reflexdes sobre as leituras, pois percebi que no projeto piloto tivemos pouco
tempo para esses momentos de reflexdo do grupo, de troca de opinides sobre
essas experiéncias estéticas, de percepcédo da literatura como conhecimento
do mundo e com porta para um (re)conhecimento dos alunos enquanto sujeitos

em formac&o e transformacéo (ESTEVEZ, 2011).

O sétimo passo é dedicado aos comentarios que, no projeto piloto, foi
uma das partes mais exitosas do processo, jA que todos os participantes
gueriam se expressar e registrar suas opinides. Todavia nao podemos
desconsiderar que também passei por muitos problemas no momento dos
comentarios por falhas com os equipamentos e com a internet que, algumas

vezes, ndo nos permitiam o registro adequado desses momentos.

Porém, era notavel, no grupo, a importancia que eles visualizavam no
registro dos comentarios e na possibilidade de que outras pessoas lessem o
gue registravamos ali, no blog. Lévy (2008) e Lemos (2010) destacam que a
cibercultura assume um papel preponderante par as novas geracdes. H4 uma
necessidade de expressdo e de que essas proposicoes cheguem ao

conhecimento de outros sujeitos que estejam nessa rede.

Nesse sentido, 0 passo dos comentarios serve como laco para unir o
entusiasmos e motivacdo dos alunos para com o0 uso dessas ferramentas
tecnoldgicas, com a leitura literaria e suas infinitas possibilidades de sentidos,
de imaginacao e criatividade. Sendo que, por ser o blog um diario virtual de
acesso publico, pode motivar e interessar aos visitantes, que também poderao
participar e registrar suas impressdes. Parece-me que isso torna o trabalho
mais significativos para os alunos, pois suas producdes terdo a possibilidade

de serem lidas e compartilhadas com outras pessoas.

Justamente por perceber o entusiasmo do grupo com a possibilidade de
gue outras pessoas acessem 0 que produziram no blog, que pensei no oitavo e
ultimo passo, que diz respeito a divulgacdo. Cosson (2012), Zilberman &
Rosing (2009) destacam o quanto é significativo para o aluno que suas

producfes tenham um destino e um publico alvo, neste sentido, pensei que
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esse trabalho pode ser divulgado nas proprias redes sociais, no circulo escolar
e em ambientes como: feira do livro, casa de cultura da cidade, etc.

Relacionei as experiéncias do projeto piloto com o aporte tedrico dessa
pesquisa para refletir, estudar e reorganizar a proposta, de forma que ficasse
viavel para outros professores e educadores utilizarem como possibilidade de
trabalhar textos literarios. Somente quando nos afastamos da nossa ideia inicial
e buscamos leituras que nos ajudem a transforma-la, quando olhamos
criticamente nossa experiéncia, s6 assim abrimos uma brecha para perceber

as lacunas e os acertos; podemos enfim transformar esse processo em novos

conhecimentos para novas acdes e experiéncias.

Logo abaixo temos um quadro que demonstra as principais mudancas

da proposta ao longo desse processo de acao-reflexdo-acgao:

Projeto Piloto

Proposta Final de Leitura Literaria —

Blogados na literatura

Sem o planejamento adequado.

Prevé o planejamento necessario. (Primeiro

Passo)

Sem o instrumento de pré-teste

e pOs- teste.

Prevé o instrumento de pré-teste e poés-

teste. (Terceiro Passo)

Blog pronto — desenvolvido pelo

professor.

Blog como construcdo do grupo participante.

(Segundo Passo)

Sem considerar o contexto de

producédo das obras.

Prevé a inclusdo do contexto de producéo

das obras. (Quarto Passo)

N&o possuli perguntas

norteadoras nos posts.

Prevé a inclusdo de perguntas norteadoras

nos posts. (Sexto Passo)

Ndo possui uma énfase nos

feedbacks para os participantes.

Prevé os feedbacks em todos o0s posts.

(Sétimo Passo)
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Ndo houve a divulgacdo | Prevé a divulgacdo do blog na comunidade

adequada do blog. que envolve o grupo participante. (Oitavo
Passo)
N&o possui periodicidade. Prevé a periodicidade de, no minimo, duas

vezes por semana.
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4- CONSIDERACOES FINAIS

Nesta secdo me dedico a fazer proposi¢Oes sobre a pesquisa como um
todo. Foram dois anos de estudos, leituras e releituras, de escrita e reescrita,
sempre com 0 tempo e 0s prazos como um cobrador implacavel. E quando
vivenciamos uma pesquisa que busca articular teoria e pratica, saimos do
abstrato para o concreto, intervimos na realidade da escola e dos alunos, isso é
uma responsabilidade enorme, mas ao mesmo tempo é encantador. Abre-se

diante de n6s um universo de possibilidades.

Observo que este trabalho cumpriu com suas proposic¢des iniciais, Vvisto
gue, desvelamos a possibilidade de novas metodologias para trabalhar a leitura
literaria unida as tecnologias no espaco da Educacdo Integral. Principiamos
pelo entendimento e embasamento teorico, que foi cumprido no capitulo 2
“PRESSUPOSTOS TEORICOS”. Ao descrever o projeto piloto articulado com
as proposicdes dos autores que abordamos, logramos refletir e alterar a
Proposta Metodologica (Blogados na Literatura) e, por fim, triangulamos os
dados produzidos, nossas reflexdes e o aporte tedrico que resultou na analise
apresentada nesta dissertacdo no capitulo 3 “PROPOSTA DE LEITURA
LITERARIA NA EDUCACAO INTEGRAL”. Ao final, conseguimos abordar
nossas consideracdes e 0s conhecimentos que conseguimos construir ao longo

desse processo.

N&o posso deixar de mencionar as dificuldades que o professor da rede
estadual de educacao encontra para seguir estudando e se qualificando, pois
nao ha ao menos uma reducédo de carga horaria para que possamos investir
em nossa formacdo. Em verdade, o professor € que tem que se organizar e
conciliar sua carga horéaria de trabalho com a de estudos. Isso, muitas vezes
me frustrou, j& que sentia que sempre um dos compromissos nao era cumprido
como deveria. Por muitas vezes tive vontade de desistir, porém acredito
fortemente no meu compromisso com a educagdo e com a construcdo de

novos conhecimentos. Neste sentido, se desistisse iria contra os valores que
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aprendi nesta universidade desde minha graduacdo, pois os sacrificios sdo

necessarios para que se alcance as metas e os sonhos que planejamos.

Uma das maiores dificuldades da pesquisa foi entender e aceitar que
devemos, em alguns momentos do processo, nos afastar para que observemos
os pontos fracos do trabalho. O envolvimento, os sentimentos e o amor que
desenvolvemos pela ideia, muitas vezes, nos cega. E compreensivel que o
pesquisador queira encontrar apenas 0s pontos positivos no processo. Torna-
se doloroso aceitar e enxergar as falhas.

Todavia um dos achados dessa pesquisa foi justamente a percepcao
das falhas que ocorreram no projeto piloto, pois elas me proporcionaram a
oportunidade de reformular a proposta metodologica (Blogados na Literatura)
partindo das dificuldades vivenciadas na pratica. Também compreendo que a
proposta, possivelmente, sofrera alteracbes e adaptacdes por parte do
professor que a utilizar futuramente, j& que o0s contextos sdo diversos, 0s
grupos se comportam e produzem de formas diferentes. Isso, ao contrario do
gue muitos pensam, € positivo e enriquecedor. Na educacdo as acdes ndo séo
estaticas e imutaveis, a construcado do conhecimento se da nas relacdes e nas
experiéncias dos participantes, portanto as adaptacdes e mudancas nao sao
algo negativo, mas positivo e construtivo para que se alcance os objetivos

estabelecidos pelo grupo de participantes.

Percebo que, ao longo do processo de constru¢cdo dessa pesquisa,
relatei diversas vezes a importancia do planejamento. Talvez essa seja a maior
falha do projeto piloto, aplicar uma ideia que pensamos ser interessante e
produtiva sem o devido planejamento. Sabemos que mesmo com O
planejamento e organizacdo adequados 0s projetos sdo passiveis de erros,

porém quando nos preparamos essas falhas diminuem consideravelmente.

Outra consideracdo sobre essa pesquisa é a confirmacdo de que o texto
literario é por exceléncia uma ferramenta humanizadora, capaz de proporcionar
experiéncias estéticas que tocam os alunos. A leitura literaria estimula a
criatividade, a curiosidade, estimula a expresséo, a liberdade de pensamento, a

imaginacdo, também motiva os alunos a lerem outras obras e a se
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(re)conhecerem nos textos. E associada as tecnologias, potencializam-se
esses éxitos. Exemplo disso, foi a leitura do poema de Cecilia Meireles, “A
lingua do Nhem”, associada ao video que traz o poema musicado e com
animacdao. A principio, achei que era muito infantil e que os participantes nao

se interessariam, mas para minha surpresa a experiéncia foi surpreendente.

Essas surpresas positivas fazem valer a pena todos os sacrificios, as
reflexbes, as leituras, a escrita. Nao podemos guardar essas experiéncias e
fecha-las em nés, precisamos divulga-las, leva-las ao conhecimento de outros
professores. Parece, muitas vezes, pouco, pequeno, mas elas podem mudar
outras realidades, podem auxiliar outros professores. Creio que é para isso que
servem 0s programas de pés-graduacdo, para divulgar e difundir os novos

conhecimentos produzidos.

Um dos legados desse trabalho é a valorizacdo do espaco que a
Educacao Integral oferece. Perceber a importancia de repensar e refletir sobre
as atividades e oportunidades que o turno integral proporciona para o alunado
e para os professores. Largar o mecanicismo e lancar um olhar mais humano
sobre essas acdes, de maneira que possamos formar sujeitos que descobrem
diariamente novos sentidos subjetivos, conscientes de nossa condicdo de
sujeitos em constante formagdo. Importa que nesses espacgos resgatemos o
encantamento, a imaginacdo e a criatividade possibilitando um agir mais

humano.

Depois dessa experiéncia de pesquisa, pude compreender o que
significa agir/refletir/transformar. Somente ao analisar minha pratica fui capaz
de transforma-la e compreender que esse processo ndo possui fim. Cada vez
gue me dedicar a observar minhas acdes, encontrarei pontos a serem
modificados, pontos a serem potencializados e pontos que devo descartar.
Tudo isso sem perder de vista que estas ac¢des interferem na vida dos alunos,
destes sujeitos em formacédo, sendo assim, também eu como professora estou

em constante formacé&o e transformacao.

Neste sentido, percebo que minha caminhada ndo termina nesta

dissertacdo. Toda vez que olho meus alunos, suas producdes, seus interesses
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e seus desinteresses, surgem davidas, ideias, oportunidades de construcéo de
novos conhecimentos. Quando estou estudando, lendo outros conceitos, outras
obras me reconheco, me transformo. Assim, pensar em um projeto de
doutorado j& ndo me parece algo tdo distante e inatingivel, apesar dos
percal¢os do caminho.
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ANEXO 1

VAGALUMES - POLLO

Vou cagar mais de um milh&o de vagalumes por ai,
Pra te ver sorrir eu posso colorir o céu de outra cor,
Eu s6 quero amar vocé,

E quando amanhecer eu quero acordar...

Do seu lado.

Vou escrever mais de um milh&o de cangdes pra vocé ouvir
Que meu amor é teu, teu sorriso me faz sorrir,

Vou de Marte até a Lua, cé sabe ja t6 na tua,

N&o cabe tanta saudade essa verdade nua e crua,

Eu sei 0 que eu fago, nosso caminho eu traco,

Um casal fora da lei ocupando o mesmo espaco,

Se eu to contigo nao ligo se o sol ndo aparecer,

E que ndo faz sentido caminhar sem dar a m&o pra vocé,
Teu sonho impossivel vai ser realidade,

Sei que o mundo ta terrivel mas néo vai ser a maldade que
Vai me tirar de vocé, eu faco voceé ver,

pra tu sorrir eu fagco o mundo inteiro saber que eu...

Vou cacar mais de um milhdo de vagalumes por ai
E pra te ver sorrir eu posso colorir o céu de outra cor
Eu s6 quero amar vocé

E quando amanhecer eu quero acordar...

Do seu lado.

Pra ter o teu sorriso descubro o paraiso
E s6 eu ver sua boca que eu perco o juizo por inteiro,
Sentimento verdadeiro eu e vocé ao som de Janelle Monée,

Vem, deixa acontecer
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Me abraca que o tempo ndo passa quando cé ta perto,
Da a mao e vem comigo que eu vejo como eu to certo,
Eu digo que te amo cé pede algo impossivel,

Levanta da sua cama hoje o céu esté incrivel.

Vou cagar mais de um milh&o de vagalumes por ai
E pra te ver sorrir eu posso colorir o céu de outra cor
Eu s6 quero amar vocé

E quando amanhecer eu quero acordar...

Do seu lado.

Faco dos teus bracos um lugar mais seguro,
Procurei paz em outro abraco nédo achei eu juro,
Saio do compasso, passo apuros que vier,

Abro a janela pra que vocé possa ver...

Vou cacar mais de um milhdo de vagalumes por ai,
E pra te ver sorrir eu posso colorir o céu de outra cor,
Eu s6 quero amar vocé,

E quando amanhecer eu quero acordar...

Do seu lado.

99



ANEXO 2

Manoel de Barros

O MENINO QUE CARREGAVA AGUA NA PENEIRA

Tenho um livro sobre aguas e meninos.
Gostei mais de um menino
gue carregava agua na peneira.

A mae disse que carregar agua na peneira

gra 0 mesmo que roubar um vento e sqjr

nﬂmndommeltpammuﬂmrmimq

A mae disse que era 0 mesmo que
catar espinhos na agua
O mesmo que criar peixes no bolso.

O menino era ligado em despropdsitos.

Quis montar os alicerces de uma casa sobre orvalhos.

A mae reparou que 0 menino
gostava mais do vazio

do que do cheio.

Falava que os vazios sdo maiores
e até infinitos.

Com o tempo aquele menino
gue era cismado e esquisito
porque gostava de carregar 4gua na peneira
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Com o tempo deScobriy g escrever Seri
0 mestmo qué CATegar Gayq na peneira

No escrever o menino viu
que era capaz de ser
novica, monge ou mendigo
ao mesmo tempo.

O menino aprendeu a usar as palavras.

Viu que podia fazer peraltagens com as palavras.
E comecou a fazer peraltagens.

de interromper o vSo de yp,
« o ﬂ'u?famﬂo ponto no final dg fmp%ﬂ'ﬁa

Foi capaz de modificar a tarde botando uma chuva nela.
O menino fazia prodigios.
Até fez uma pedra dar flor!

A mae reparava 0 menino com ternura.

A mae falou:
Meu filho vocé vai ser poeta.

Vocé vai carregar dquq fa peneira a vida fode.

Vocé vai encher os
vazios com as suas peraltagens

e algumas pessoas
vao te amar por seus despropésitos.

Fonte:
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ANEXO 3
A lingua do Nhem

Havia uma velhinha
gue andava aborrecida
pois dava a sua vida
para falar com alguém.

E estava sempre em casa

a boa velhinha

resmungando sozinha:
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

O gato que dormia
no canto da cozinha
escutando a velhinha,
principiou também

a miar nessa lingua

e se ela resmungava,

0 gatinho a acompanhava:
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

Depois veio o cachorro
da casa da vizinha,
pato, cabra e galinha
de ca, de Ia, de além,

e todos aprenderam

a falar noite e dia

naquela melodia
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

De modo que a velhinha
gue muito padecia

por ndo ter companhia
nem falar com ninguém,

ficou toda contente,

pois mal a boca abria

tudo lhe respondia:
nhem-nhem-nhem-nhem-nhem-nhem...

Cecilia Meireles
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ANEXO 4

AS GRANDES ONCAS BRABAS * - Aldyr Garcia Schlee

Dizem que ali, para la daquela volta do Jaguaréo, |4 adiante, nas barrancas, viviam as grandes
oncas brabas - metade tigre, metade peixe - que deram nome ao rio. Eram como sereias, com 0s seios,
o0 jeito, o encanto de mulher. Talvez ocultassem sob a agua o mistério de suas escamas de prata e de
suas caudas ondulantes; mas néo tardavam em revelar, na agudeza das garras, a voracidade de suas
entranhas de fera. Conta-se que elas atraiam e seduziam a gente com tal fascinio e encantamento que

jamais qualquer um de nos pdde perceber que fora arrastado até ali a ponto de perder o coracéao.

Conta-se que as grandes ongas brabas comiam s6 o coracao de suas vitimas. Nas espléndidas
noites de lua, nas preguicosas tardes de mormaco, nas resplandecentes manhas de laranjeira -
, aqueles jaguardes deslumbravam e enfeiticavam as pessoas apenas para comer-lhes os
coracgdes; sO o coracao.

Conta-se que nunca ninguém teve memoéria para lembrar que fora vitima das grandes oncas
brabas. Os que um dia se sentiram chamados para o rio, que serenamente entraram pelas
aguas e inadvertidamente se entregaram as garras das feras, ofuscados pelo brilho das curvas
e subjugados pelo encanto feminino daqueles seres fantasticos - os perdidos de amor -, estes
deixaram ali o coracdo sem se darem conta disso e de tudo o mais.

Ha quem diga que a histéria dos jaguardes ndo passa de lenda, até porque nao resta por ai
uma so6 lembranca das grandes oncas brabas; jamais alguém admitiu ter sido atacado por elas;
nunca ninguém cometeu a loucura de pretender provar a existéncia desses entes
extraordinérios que viviam no rio.

Houve quem dissesse que tal lenda teria sido inventada em outros tempos pelos jesuitas e
divulgada e aceita por aqui como remate dos primitivos rituais de iniciacdo dos indios, ao
simbolizar na perda do coracdo o fim da pureza do amor e, assim, o risco da tentacdo, da
traicdo - de tudo que € proibido e pecaminoso.

Houve quem dissesse que lenda ndo ha, nem nada. E que, desdobrando-se um roséario de
prostibulos a beira do rio, era facil imaginar ali mesmo na praia, tentadoras e humanamente
renascidas, as grandes oncas brabas - com as quais deixavamos a inocéncia de nossos
coracdes, descobrindo, nos perigos da noite e nos riscos da clandestinidade, o carinho
comprado e a auséncia de afeto.

Eu vos digo, em verdade, que nada sei de maravilhas embora trema ao falar de jaguardes.
Talvez eu também seja daqueles que nao tenham se dado conta de mistérios, que nao
guardem lembranca de milagres, que ndo se animem a comprovar magias. Mas, cada vez que
venho aqui, sei que perco um pouco 0 coracdo; e que, no entanto, saio redivivo. Por tudo,
prefiro contar histérias que me contaram como verdadeiras. Contos de verdades.

* Texto introdutério do livro de contos Contos de Verdades. Porto Alegre. Mercado Aberto
,2000.
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ANEXO 5

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Solicito a direcdo do Instituto Estadual de Educacdo Espirito Santo
autorizacdo para realizacdo da pesquisa intitulada LEITURA DE TEXTOS
LITERARIOS ATRAVES DE FERRAMENTAS TECNOLOGICAS NO ESPACO
DA EDUCAGAO INTEGRAL: UMA PROPOSTA METODOLOGICA sob
responsabilidade da professora Maria Elia Gongalves Martins, com orientag&o
da professora doutora Vera Lucia Cardoso Medeiros, do Programa de Pés-
Graduacgdo em Letras da Universidade Federal do Pampa — Campus Bagé.

Comprometemo-nos a seguir as normas e rotinas da escola, zelar pelo
sigilo ético dos depoentes e dados obtidos da pesquisa. Havera o compromisso
de divulgacao dos dados obtidos apenas em reunides e publicacdes cientificas
com sigilo e resguardo ético da Instituicao.

Informo que a pesquisa sera feita com a turma C do Projeto de
Educacao Integral “Mais Educagao/2013”.

Jaguarao, marco de 2015.

Prof.2 Maria Elia Goncalves Martins

Responsavel pela Pesquisa

Direcao da Escola
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