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RESUMO

O presente trabalho teve como objetivo principal analisar o processo de
apropriacdo, colaboracdo e autoria na escrita dos alunos do 3° ano do ensino médio
a partir da implantacdo do jornal escolar online em uma escola publica. Para
viabilizar a aplicacéo do projeto, foi utilizada uma pratica de pesquisa-acédo sobre a
atividade de producéo textual em sala de aula, durante o primeiro semestre escolar
de 2016, na turma de 3° ano noturno da Escola Estadual de Ensino Médio Frei
Placido, localizada na cidade de Bagé/RS. Durante o trabalho, analisou-se o
processo de autoria multimidiatica, multiautoria, identificando estratégias utilizadas
para escrita colaborativa a partir do Documentos do Gmail, e apropriacdo do género
reportagem digital na produgé&o escrita dos alunos. Para fundamentar este estudo, o
trabalho foi pautado na teoria dos géneros do discurso de Bakhtin (1997) e estudos
a respeito dessa teoria de Faraco (2009) e Machado (2008); os géneros digitais
definidos por Pinheiro (2010) e Marcuschi (2009); reportagem com base em Lage
(2012) e reportagem digital conforme Bastos (2000) e Canavilhas (2006). Uma vez
que o trabalho desenvolveu praticas de letramento em ambiente hipermidiatico,
estdo presentes os conceitos de hipertexto de Ribeiro (2012) e Santaella (2007 e
2008), letramento de Britto (2007), letramento digital de Buzato (2011) e letramento
multi-hipermidiatico de Signorini (2011). A escolha do jornal escolar online como
veiculo de publicacédo dos textos parte dos pressupostos de jornal escolar de Freinet
(1974). A partir do produto elaborado para esta pesquisa-acdo, uma Sequéncia
Didéatica (SD), a partir dos aspectos tedrico-metodolégicos de Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004), sobre o género reportagem digital em ambiente hipermidiatico e
orientacdo para o0 ensino de estratégias de escrita colaborativa, realizou-se a analise
dos dados gerados em gravacGes em video, diarios reflexivos e nas reportagens
produzidas pelos alunos com o intuito de verificar se os objetivos iniciais foram
contemplados. Ao final, percebemos que um dos entraves iniciais que foi a utilizacéao
da ferramenta Documentos do Gmail foi superado no decorrer das atividades da
Sequéncia Didatica. No que refere-se a apropriacdo do género, os resultados

alcancaram o objetivo inicial. Para as questbes de multiautoria e autoria



multimidiatica, as ac¢les realizadas durante a realizacdo da SD revelaram a
necessidade de intervencdes sobre as teméaticas plagio e copia da internet, o que

resultou em uma atividade extra na SD.

Palavras-chave: Tecnologia; Ensino da escrita, Jornal Escolar



RESUMEN

El trabajo tenia como objetivo analizar la apropiacion, colaboracion y la
autoria en la escritura de los alumnos del afio 3° de la educacion media con la
implantacion del periddico en linea en una escuela publica. Para hacer posible el uso
del proyecto, el practico de investigacion-accién en la actividad de la produccion
literal en sala de clase, durante la primera referente al semestre de la escuela de
2016, en el grupo del afio nocturnal 3° de la escuela publica de la educacién media
Frei Placido, situada en la ciudad de Bagé/RS. Durante el trabajo, el proceso de la
profesion de escritor del multimidiatica, multiautoria era analizado, identificando las
estrategias usadas para la escritura del colaborativa en lo Documentos del Gmail, y
la apropiacion del articulo digital en la produccién escrita de los alumnos. Basar este
estudio, el trabajo era pautado en la teoria de las clases del discurso de Bakhtin
(1997) y de estudios con respecto a esta teoria de Faraco (2009) y del Machado
(2008); los géneros digitales definidas por Pinheiro (2010) y Marcuschi (2009);
articulo de las noticias en base de Lage (2012) y articulo digital de las noticias como
Bastos (2000) y Canavilhas (2006). Una época que el trabajo desarroll6 practico del
letramento en el ambiente del hipermidiatico, hay los conceptos del hipertexto de
Ribeiro (2012) y Santaella (2007 y 2008), letramento de Britto (2007), letramento
digital de Buzato (2011) y letramento del multi-hipermidiatico de Signorini (2011). La
opcion del referente a en linea periddico de la escuela como el vehiculo de la
publicacion de los textos se ha ido de referente al periddico de la escuela estimaba a
unos de Freinet (1974). Del producto elabor6 para esta investigacion-accion,
Sequéncia Didatica (SD), del tedrico-metodolégicos de los aspectos de Dolz, de
Noverraz y de Schneuwly (2004), en el articulo digital de las noticias de la clase en
el ambiente del hipermidiatico y la orientacion para la ensefianza de estrategias de la
escritura del colaborativa, fue hecho el analisis de los datos generados en las
escrituras en video, reflexivos diarios y en los articulos de las noticias producidos
para las pupilas con la intencién de verificar si los objetivos iniciales ellos habian
sido contemplados. Al final, percibimos aquél de los impedimentos iniciales que eran
el uso de los Documentos de la herramienta del Gmail que fue sobrepasado en el
transcurso de las actividades del Sequéncia Didactico. En lo que se menciona la
apropiacion del género, los resultados habian alcanzado el objetivo inicial. Para las
cuestiones de multiautoria y de la escrita multimidiatica, las acciones llevaron
durante la realizacion del SD habian divulgado a través a la necesidad de
intervenciones en tematico el plagio y la copia del Internet, qué dio lugar a una
actividad adicional en el SD.

Palabra-llave: Tecnologia; Ensefianza de la escritura, referente al periddico de la
escuela
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1 START (o comeco de tudo)

Estar em uma sociedade n&o é necessariamente participar’ dela. Diversas
sdo as adversidades que impedem a pessoa de sentir-se parte de um determinado
grupo: o “dominio da lingua” (PCN 1997, p. 21) pode ser considerado um destes
entraves. E fica mais claro, ainda, quando o aluno chega ao ensino médio e se
depara com professores, e até o momento em que entrei no mestrado estava
incluida nesse grupo, que criam uma expectativa em relacao a producao escrita (que
€ o foco deste trabalho) dos seus alunos sem leva-los em consideracdo, negando
sua voz (SALEK, 2009, p.363). A autora, quando em seu texto analisa a producao
académica, afirma que algumas praticas como “reescrever’, ‘discutir’, ‘ter espirito
critico” entre outros, talvez ndo fossem trabalhadas com frequéncia no contexto
escolar (SALEK, 2009, p. 365). E essa falta de familiaridade com diversas praticas
de letramento no ensino fundamental, por exemplo, acabam refletindo no ensino

médio e ndo obstante na universidade.

Traduzindo em nameros, o Enem 2015, por exemplo, teve 5,8 milhdes de
participantes, mas somente 104 obtiveram nota mil na avaliacdo?; isso equivale a
0,0017%, menos da metade dos candidatos que atingiram a mesma nhota no ano
anterior. Na outra ponta, 53 mil candidatos (de acordo com o MEC) zeraram a
redacdo, ou seja, 0,91%. Entre as notas maxima e minima, aparece uma parcela
bem grande de candidatos que ficaram com as notas entre 501 e 600 pontos: 1,9
milhdo, o que equivale a 32,77% do total de participantes; e 0s que obtiveram entre
601 e 700: um pouco mais de 800 mil - 13,8%.

! Para Alves (2013, p. 25) participagdo, no dmbito social, somente é efetiva “quando quando permite
que os sujeitos, independentes de sua raga, insercdo ou classe social, facam parte das decisdes que
Ihes dizem respeito, seja nos aspectos politicos, sociais, culturais ou econdmicos.”, ou seja, ter voz e
vez, ou ainda, ser-lhe permitido opinar ou participar de alguma forma das deliberacdes acerca de um
determinado assunto que por ventura possa afetar e/ou influenciar no seu cotidiano.
> De acordo com o site do Governo Federal, cada redacao é corrigida por dois examinadores (0s
quais receberam treinamento para a funcdo) que avaliam o cumprimento, ou ndo, das cinco
competéncias presentes no edital. Para cada uma delas podera ser atribuida uma nota de 0 a 200,
que, somados, resultam na nota total de cada avaliador. Para a obtencéo da nota final da redacéo é
feita a média aritmética dos dois examinadores. Se houver uma diferenca de mais de cem pontos na
nota final ou 80 em uma das competéncias, a redagéo é corrigida por um terceiro avaliador. Dessa
forma, a nota final sera a média das duas notas mais proximas. Disponivel em:
<http://www.brasil.gov.br/educacao/2016/11/corretores-da-redacao-do-enem-alinham-
criterios-de-avaliacao>
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Levando em conta essa problematica, levantada pelos documentos oficiais
e confirmada pelos dados estatisticos ano apds ano, a escola e o ensino tiveram, e
ainda tem, que se reorganizar de forma a proporcionar, aos alunos, meios em que
0s mesmos pudessem desenvolver sua criticidade posicionando-se como cidadaos
participantes da sociedade em que estao inseridos, para que, assim, conseguissem

se apropriar mais efetivamente da linguagem.

E, para completar, a escola teve que agregar, ao seu contexto educacional,
as Tecnologias de Informacdo e Comunicacgéo - doravante denominadas TIC - como
ferramenta de apoio para a construcdo do conhecimento e solucdo de possiveis
problemas (PCN 2000, p. 11). No entanto, a inclusdo das TIC no ambito escolar, ao
contrdrio do que pareceu, aconteceu apdés movimentacbes ocorridas em
universidades em conjunto com o Governo Federal. Mas antes de descrever,
resumidamente, como transcorreram essas movimentacdes, relato porque o
computador é tao significativo tanto no meu cotidiano quanto na minha pratica

docente.

Na década de 90, os computadores se tornaram pessoais e de massa.
Neste periodo, a Intel langou os processadores Pentium | e Il; a AMD, o primeiro
Athlon. Foi no meio desta década que tive o primeiro contato com a maquina. Por
iniciativa do meu pai — que dizia que a informatica era a profissdo do futuro —
comecei a cursar, em 1995, o Técnico em Processamento de Dados, na modalidade
médio integrado. Foi um grande desafio, porque ndo havia tido contato nenhum com
o computador anteriormente. No ano seguinte ganhei o meu primeiro PC*: um
Pentium I, com sistema operacional Windows 95 — considerado, a época, 0 mais

avangado tecnologicamente.

Quatro anos mais tarde, apdés conclusdo de estagio e formatura, fui
contratada para trabalhar na escola onde cursei o ensino fundamental, pois
precisavam de uma pessoa que possuisse conhecimentos em informatica para

trabalhar na biblioteca.

® Personal Computer
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A instituicdo encerrou as atividades como escola no final de 2000 seguindo
como obra assistencial com o objetivo de atender adolescentes e jovens em
situacdo de vulnerabilidade social. Neste momento, recebi o convite para ministrar
aulas de informatica, pois, além do técnico, eu ja estava cursando a faculdade de

Letras. Fiquei até o ano de 2005, mas continuei nessa area até 2010.

Hoje as TIC estdo presentes nos mais variados contextos, agregando
informagédo e conhecimento. E na educacdo n&o poderia ser diferente: televiséo,
computador, projetor multimidia, notebook, impressoras, fotocopiadoras, tudo isso ja

faz parte do cotidiano das instituicdes de ensino.

Para que esse cenario ficasse desta forma, foi necessaria uma
movimentacao intensa, de varios 6rgaos e instancias, durante anos até chegar esta
composicdo. Apds décadas de articulacdes foi criado em 1997 o Programa Nacional
de Informatica na Educacédo — Proinfo, vinculado ao MEC com o objetivo de difundir
0 uso pedagodgico das tecnologias no ambito da escola publica, tanto municipal

guanto estadual.

No entanto, outra preocupacdo emergiu a partir da implantacdo deste
programa nas escolas: de que forma se utilizaria as TIC em sala de aula. A partir
dessa premissa, muitos trabalhos unindo educagéo e tecnologia, nas mais diversas
areas, foram surgindo. Segundo MORAES (1993), NASCIMENTO (2007), entre
outros, o documento do Projeto EDUCOM informa que os primeiros datam da
década de 70, a partir de iniciativas das Instituicbes de Ensino Superior UFRJ,
Unicamp e UFRGS. Em 1973 a UFRJ utilizou a informética, no contexto académico,
como ferramenta para a avaliacdo formativa e somativa de alunos da disciplina de
Quimica e como recurso para simulacdo. A UFRGS, nesse mesmo ano, realizou
dois estudos: um que utilizava como recurso instrumental terminais de teletipo e
display, num experimento simulado sobre conteudos de Fisica para alunos do 3°
grau, atualmente o Ensino Superior, e outro que foi o desenvolvimento do software
SISCAI, testado em experiéncia de avaliagdo de alunos de pos-graduacdo em
educacédo. Dois anos mais tarde, um grupo de pesquisadores da UNICAMP, sob a

coordenacao do Professor Ubiratan D'Ambrésio, titular do Instituto de Matematica,
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Estatica e Ciéncias da Computacéo, iniciou a producédo do documento Introducédo a
Computadores destinado as escolas de 2° grau (atualmente o Ensino Médio), como
o financiamento do MEC/BIRD, a partir do convénio com o Programa de

Reformulacéo e Melhoria do Ensino (PREMEN), atualmente extinto.

Quando comecei a trabalhar como professora no estado do Rio Grande do
Sul, na escola Frei Placido, em 2010 e no municipio de Bagé, no ano posterior,
percebi que a tecnologia, a qual estava acostumada, era pouco ou quase nunca
utilizada pelos professores. A justificativa mais comum para esse posicionamento
estd no fato de alguns terem receio de usar as TIC por acharem que os alunos

possuem mais conhecimento do que o professor — e isso assusta muitos docentes.

No inicio também acreditava que os alunos tinham conhecimento suficiente
para trabalhar com o computador em sala de aula, levando em consideracdo a
premissa que sao nativos digitais, como define Prensky (2001, p. 01), ao afirmar que
“‘nossos estudantes de hoje sdo todos ‘falantes nativos’ da linguagem digital dos
computadores, video games e internet”. Com o tempo, percebi que eles possuem
facilidade para aprender a manusear as novas tecnologias, mas utilizam somente os
recursos basicos e aquilo que os interessa. O que considero pouco para a gama de

opcdes que as TIC oportunizam, principalmente o computador conectado a internet.

Por isso julgo fundamental a mudanca de papel do professor: passando de

um “detentor do conhecimento” para um mediador, o qual ira auxiliar seu aluno a

perceber que a utilizacdo das tecnologias com propdsito de aprendizagem traz
inimeros beneficios, como afirma Prensky (2005):

Os digitalmente sabios também compreendem que a habilidade para

controlar a tecnologia digital, fazé-la adequar-se as suas necessidades, é a

habilidade chave na era digital. Consequentemente, eles se interessam por

programacdo em sentido amplo, ou seja, por fazer as maquinas fazerem o
gue as pessoas querem que elas facam. (PRENSKY, 2005, p. s/n)

Ou seja, proporcionar momentos dentro do contexto escolar que possibilite
aos nossos alunos “nativos digitais” tornarem-se digitais sabios e, dessa forma
consigam significar as TIC também em sala de aula, pois percebo que eles [alunos]
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utilizam com facilidade a tecnologia somente para aquilo que os interessa, mas nem
todos os recursos disponibilizados pelo computador e internet, por exemplo, séo de

conhecimento de todos.

Em 2010, na escola estadual trabalhei com a producédo de jornal escolar
impresso, pois senti a necessidade de haver a circulacdo dos textos dos alunos no
ambito escolar. Deixar de a producdo ter somente o objetivo da nota, para ser
apreciada por outras pessoas da escola (SIMOES, 2008, p. 200). Acreditando que,
desta forma, o resultado seria muito mais satisfatorio. Mas essa deciséo foi mais

intuitiva do que mesmo pautada em alguma referéncia tedrica.

Durante essa atividade, constatei a resisténcia e a dificuldade dos alunos
durante o processo de escrita: primeiro os alunos, que estavam organizados em
duplas, demoravam muito tempo para decidir o assunto da reportagem e, depois,
para escrevé-la, ou, ainda, havia grupos que ndo conseguiam se articular e isso
acabou afetando o processo da escrita. Os textos, em geral, eram bons, mas
algumas producdes tiveram que passar por varias reescritas até chegarem ao
género reportagem, por exemplo. Segundo foi a questdo da autoria: em alguns
textos ficava evidente a coépia de trechos de reportagens que ja haviam sido
veiculadas em jornais (os quais eles utilizaram como fonte de pesquisa). O cenario
nao se modificou no ano seguinte ao projeto. Entdo, a partir da “inércia” de
resultados deste trabalho, comecei a questionar a minha atuagcdo como professora:
senti que era necessario uma mudanca radical. Neste momento? surgiu a
possibilidade de participar de uma formacdo continuada oferecida por esta

universidade aos professores da rede publica de ensino da cidade de Bagé/RS.

Essa formacdo era organizada em oficinas (de dois encontros cada), as
quais havia uma atividade que era para ser aplicada em sala de aula e, depois, o
resultado era socializado no segundo encontro. Em uma dessas oficinas é que fui
“formalmente apresentada” ao conceito de género através do trabalho com uma

cronica e uma charge. Foi quando percebi que o que nio estava dando “certo” nao

* Mais precisamente no ano de 2011, realizada dentro do subprojeto de Letras do Programa

Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia (Pibid/Capes/edital 2009), na Universidade Federal do
Pampa (Unipampa), no campus Bagé/RS. (IRALA; SILVA 2012, p.11)
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era a forma de escrever dos meus alunos, e sim a abordagem que eu dava ao
ensino com géneros que era totalmente equivocada. No entanto, nos anos
seguintes, ainda ndo havia conseguido o resultado que esperava, que era auxiliar
meus alunos a terem o dominio da lingua para que, a partir disso, pudessem exercer

sua cidadania na sociedade em que estéo inseridos (PCN, 1997, p. 21) .

No ano de 2015, quando ingressei na segunda turma do mestrado, meu
projeto inicial era sobre atividades que envolvessem as TIC para professores
utilizarem em suas aulas. Mas, para minha sorte, a professora que havia solicitado
como orientadora ndo fazia mais parte da instituicdo e, entdo, fui gentiimente
acolhida pela minha atual orientadora. Depois de muitas conversas, nas quais
expunha a minha trajetéria como professora, dos trabalhos realizados até este
momento, dos resultados ndo tao satisfatérios - os quais queria (e ainda quero)
mudar de alguma forma - de querer mostrar (tanto para o professor quanto para o
aluno) o quanto o computador pode auxiliar no ensino dentro do ambito escolar, é

gue chegamos neste trabalho.

Alguns questionamentos emergiram depois da definicdo da abordagem
desta pesquisa: ja ndo existem muitos trabalhos sobre a tematica jornal escolar?
Sim, mas cada um aparece com um enfoque totalmente particular. Na primeira turma
deste mestrado houve uma aluna que escreveu sua dissertacdo a respeito da
experiéncia de 10 anos que ela tinha com jornal escolar em uma escola de campo®;
a propria universidade tem a experiéncia de um webjornal - o Junipampa®, e por isso

estes trabalhos contribuiram bastante para a construcdo do meu.

Em uma pesquisa inicial no banco de tese da CAPES’ h4a mais de 38 mil
registros com o filtro jornal escolar; alterando o filtro para jornal escolar online, os

registros caem para um pouco mais de 40 mil®. No entanto, ao modificar o filtro para

®>Ver: BARUA, Giciéli Hohemberger. Do tear ao tecido: uma experiéncia com jornal escolar.
® VER: GUIMARAES e DORNELLES (2016) O processo de construcdo de um webjornal laboratério:
a reescrita colaborativa em foco.
"Atualmente o Banco de Teses & Dissertactes da Capes disponibiliza os detalhes dos documentos
somente daqueles oriundos da Plataforma Sucupira de 2013 a 2016.
® As ocorréncias sdo nas mais diversas areas de concentracao.
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“iornal online” o nimero de ocorréncias diminuiu para dez, sendo que somente uma

é na area de Linguistica Aplicada™.

E, para finalizar esse cenario todo, ainda temos as tecnologias que, por
vezes, ndo sdo aproveitadas, ao maximo, dentro do ambiente escolar (tanto por
professores como por alunos). Entdo é nessa “tempestade” de questbes que o
trabalho foi concebido para que possa modificar, um pouco, a realidade da escola

em que atuo.
QUESTAO DE PESQUISA

Este trabalho surgiu a partir da inquietude de tentar (re)significar as
tecnologias em sala de aula. Com esses entraves emergiu 0 questionamento que
norteia este projeto: Como a producdo de um jornal online pode auxiliar os alunos do

3° ano do ensino médio a aprimorar a escrita e desenvolver a autoria?

OBJETIVO GERAL
Analisar o processo de apropriacdo, colaboracdo e autoria na escrita dos
alunos do 3° ano do ensino médio a partir da implantacdo do jornal escolar online em

uma escola publica.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

*Planejar e desenvolver uma sequéncia didatica para a producdo do género

reportagem digital;

*Analisar o processo de autoria multimidiatica e multiautoria na producéo dos alunos;
+ldentificar estratégias de escrita colaborativa utilizadas;

*Analisar a apropriagao do género reportagem digital para ambiente hipermidiatico;

*Reformular a SD em func¢édo dos resultados encontrados.

® O filtro foi inserido com as aspas para direcionar mais a pesquisa.

10 PINHEIRO, Petrilson Alan. "PRATICAS COLABORATIVAS DE~ ESCRITA POR MEIO DE
FERRAMENTAS DA INTERNET: RESSIGNIFICANDO A PRODUCAO TEXTUAL NA ESCOLA™
01/05/2011
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ORGANIZACAO DA DISSERTACAO

Como o trabalho estd pautado no uso das TIC, mais precisamente nos
recursos disponiveis na internet e o computador, decidi homear as secdes, que
compdem essa dissertacdo, remetendo a ideia de um jogo, como 0S que estao
disponiveis na rede: primeiro porque diversos comandos dos jogos ainda aparecem
em inglés; segundo foi para aproximar ainda mais a escrita do ambiente em que se

desenvolveu este trabalho, que no caso foi a internet.

Além da introducé@o que é o Start do trabalho, o desenvolvimento é dividido
em trés capitulos chamados de Play (as fases da escrita), Select (caminhos
metodoldgicos) e Accept (O Jornal Frei News); as consideracfes finais

denominadas de Finish.

No Play iremos encontrar o trabalho dividido em trés Level: o primeiro
abordara a influéncia sofrida no ensino de Lingua Portuguesa frente ao uso das
tecnologias. O segundo trard conceitos tedricos sobre o género e suas mutacoes.
No terceiro iremos encontrar as definicdbes de jornal escolar e as concepcdes de
multiautoria, autoria multimidiadtica e escrita colaborativa que auxiliaram na
realizacdo da pesquisa. H4, também, a caracterizacdo de uma Sequéncia Didatica

com base em alguns pressupostos tedricos.

No Select h4, também, trés Level: o primeiro aborda a metodologia utilizada
na pesquisa; o segundo, 0 contexto e 0s participantes desta pesquisa; o Ultimo
apresenta os procedimentos para geracdo de dados e instrumentos utilizados. A
teméatica abordada servira para esclarecer de que forma a pesquisa foi pensada e
elaborada, quem foram os participantes e quais 0s instrumentos utilizados para a

geracdo de dados e a apresentacdo da Sequéncia Didatica Link.

O Accept contém informacdes sobre a organizacdo do jornal da escola
(primeiro Level) e a plataforma que o hospeda — segundo Level. Também estdo
presentes as andlises dos dados gerados frente aos objetivos que norteiam este

trabalho — terceiro e quarto Level.
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Por ultimo temos o Finish que contém as consideracdes finais relacionadas

a pesquisa e a dissertacao.
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CAPITULO 1
2 PLAY (as fases da escrita)

Este capitulo tem por objetivo discorrer a respeito do referencial tedrico
gue embasou o desenvolvimento do trabalho. Neste momento o discurso assumira a
posicdo de primeira pessoa do plural, pois h4, também, a presenca da voz da
orientadora nas consideragdes e reflexdes presentes nesta se¢do. O capitulo foi
dividido em trés partes dispostas da seguinte forma: No LEVEL 1 apresentarei a
mutac&o ocorrida no ensino de lingua portuguesa com a insercao da tecnologia e a
autoria como peca-chave na producdo textual de ensino médio. O LEVEL 2 contém
algumas gquestdes que envolvem o estudo do género e suas transformacdes com o
aparecimento da tecnologia. E o LEVEL 3 trata sobre Jornal Escolar e os conceitos
de multiautoria, autoria multimididtica e o colaborativo na éarea de Letras e

Jornalismo.

2.1 LEVEL 1 - Lingua Portuguesa e Tecnologia - a mutacdo do ensino frente

aos novos desafios.

2.1.1 A tecnologia presente no ensino de lingua portuguesa.

O ensino de lingua portuguesa sofreu (e ainda sofre) mudancas que tém por
objetivo melhorar a qualidade da educacdo. Os PCNs para o Ensino Fundamental
(BRASIL, 1997, p. 19) traz, em seu texto introdutorio que caracteriza a area da
lingua portuguesa, a preocupa¢do com 0 ndo-dominio, por parte dos alunos, da
leitura e escrita, quando expde um dado preocupante, a época: a reprovacdo na
quinta série (hoje sexto ano).

O documento afirma que esses “gargalos” estdo centrados na dificuldade de
alfabetizar — primeiro ano — e a ineficacia no uso da lingua — sexto ano. Relata,
também, que o problema persiste até a universidade, onde os alunos apresentam
dificuldade de interpretar e compreender 0s textos propostos, 0 que obrigou as

universidades valorarem mais as provas de redacdo ou questdes dissertativas.
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Se levarmos em conta o ENEM, por exemplo, a redacdo tem 0 mesmo peso
da prova objetiva e é de carater eliminatorio, 0 que deixa claro a importancia que €
dada ao dominio da escrita.

Para os PCNs a funcdo primordial da escola é garantir aos seus alunos o
“acesso aos saberes linguisticos necessarios ao exercicio da cidadania”, ou seja,
proporcionar situacdes em que o aluno possa utilizar a lingua como instrumento de
comunicacao e interacdo com os demais para que, dessa forma, possibilite a ele a
sua insercao na sociedade de forma critica e com uma visdo ampla de mundo.

Dentro dessa perspectiva, Britto (2009, p.24) afirma que “lingua é poder”,
pois para o autor o dominio do uso da linguagem (normas, gramaticas, regras e
géneros) é essencial para que o cidadao seja reconhecido como tal pela sociedade.
Ele coloca, também, que quanto mais apropriacdo da lingua uma pessoa tem, mais
respeitada ela ira ser.

O documento declara, ainda, que seria necessaria a reformulacdo do ensino
de Lingua Portuguesa visando descobrir meios que possibilitem a “aprendizagem da
leitura e escrita” (PCN, 1997, p. 19). Para tanto, o texto expde, primeiro, os objetivos
gerais para o ensino de lingua portuguesa no Ensino Fundamental, para, depois,
especificar os que norteiam o terceiro e quarto ciclos que compdem esse nivel de
ensino (PCN, 1998, p.38).

Analisando os objetivos deste documento, levando em conta que este
trabalho utiliza a tecnologia como ferramenta, observamos que ha somente um que
sutiimente se refere ao uso deste recurso: “saber utilizar diferentes fontes de
informagéo e recursos tecnoldgicos para adquirir e construir conhecimentos” (PCN,
1997, p. 09). Se levarmos em conta a data em que este documento foi publicado,
havia apenas alguns anos que o computador se tornara produto de massa.

J4 nos PCNs do Ensino Médio publicado em 2000, nas competéncias
expostas pelo documento para a area de Linguagens, ha a presenca de trés que
reportam-se ao uso das TIC no processo ensino-aprendizagem durante todo o
Ensino Médio: a primeira diz respeito a utilizacdo das tecnologias para solucdo de
possiveis problemas tanto na esfera pessoal, quanto social e politica (PCN, 2000, p.
11); a segunda explana sobre a necessidade de compreender o impacto da insercao

da TIC na vida de cada um e na sociedade como um todo (PCN, 2000, p. 12); e a
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terceira faz mencdo a aplicacdo das tecnologias nos mais diversos contextos em
que o estudante esta inserido (PCN, 2000, p. 12).

Levando em conta essa analise, podemos perceber o quanto a necessidade
de insercéo das TIC se faz presente dentro do ensino de modo geral e da escola.
Isso né&o significa simplesmente colocar um computador na biblioteca, por exemplo,
é atribuir-lhe sentido de forma que, com o auxilio da tecnologia, o aluno possa
transformar sua realidade.

E é a partir desta premissa que surge o Letramento™ Digital. Mas antes de
defini-lo, achamos interessante fazer uma breve explanacdo sobre os Novos
Estudos de Letramento. Para Theisen (2015, p. 29) sdo estudos “que levam em
consideracdo os valores, as questfes de identidade e as relacbes de poder que
constituem as praticas sociais”, ou seja, estudos que reconhecem dentro de um
projeto de letramento o participante como o protagonista da acao.

Buzato (2006) define o letramento digital como:

conjuntos de letramentos (praticas sociais) que se apoiam, entrelacam, e
apropriam mutua e continuamente por meio de dispositivos digitais para
finalidades especificas, tanto em contextos socioculturais geograficamente e
temporalmente limitados, quanto naqueles construidos pela interacdo
mediada eletronicamente. (BUZATO, 2006, p. 16)

Theisen (2015, p. 37) conceitua o Letramento Digital como “praticas sociais
gue envolvem a leitura e a escrita e as Tecnologias Digitais de Informacéo e
Comunicacao, (TDIC)”.

Ribeiro (2012, p. 45) enfatiza que o letramento acima esta inserido no
letramento mais amplo, ndo como uma sessdo, mas numa “rede de possibilidades”,
ou seja, esses dois tipos de letramentos podem estar associados dentro de uma
pratica de pesquisa, por exemplo, de forma que se possa iniciar a investigacdo a
partir de uma revista impressa e ampliar dados obtidos ali em uma busca online .

Esse conceito surgiu da necessidade de apropriacdo das novas tecnologias
inseridas no contexto escolar: logo que os computadores chegaram as escolas,

conforme Buzato (2006, p. 01), os professores ficaram divididos em duas visdes -

! para conceituar o termo Letramento, utilizo a definicéo de Soares (2009, p. 39): Resultado da acdo
de ensinar e aprender as praticas sociais de leitura e escrita; O estado ou condicdo que adquire um
grupo social ou um individuo como consequéncia de ter-se apropriado da escrita e de suas praticas
sociais.
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uma ingénua e outra idealista. Esta acreditava que as tecnologias sozinhas seriam
geradoras de “impactos” profundos na educag&do. A outra que eram maquinas
apenas e o0 que deveria ser ensinado seria a parte técnica, de funcionamento.
Contribuindo com o autor, destacamos mais uma postura adotada por muitos
docentes: a negagdo. O medo do novo e ter que sair da “zona de conforto” para
aprender utilizar o computador foi, para muitos, a desculpa de n&o agregar a
tecnologia a sua prética docente.

A preocupacao dos estudos nessa area versa sobre a desmistificacdo do
uso do computador em sala de aula. Fazer que os professores consigam pensar a
utilizacédo eficiente deste equipamento. Nesta afirmacdo ha dois conceitos-chave que
retomam a afirmacdo de Buzato (2006, p. 01): a desmistificacdo e a utilizacao
eficiente.

Desmistificar significa “tirar o mito”, ou seja, alterar a ideia inicial sobre
assuntos que nao sejam do nosso conhecimento. Aproximando mais das afirmacdes
de Buzato (2006) € entender que papel da escola € atribuir novos significados ao
uso computador no ambito escolar*?.

Para o conceito de utilizacdo eficiente, expomos um exemplo o qual
apresentaremos a partir de duas perspectivas: uma positiva e outra negativa. A
primeira aconteceu nas aulas de Lingua Portuguesa da professora-pesquisadora em
uma das escolas municipais em que atua: trabalhando com género texto de
opinido®® solicitou, aos alunos, que produzissem um texto dentro deste género, mas
que a escrita seria nos netbooks do UCA'. A turma passou 10h/a no laboratério de
informatica utilizando a internet para pesquisar mais informacdes a respeito da
teméatica do seu texto e escrevendo ao mesmo tempo. No inicio houve resisténcia

porque eles achavam que iriam produzir e reescrever no caderno, mas quando viram

'2 Acontece aqui na cidade de Bagé, no més de julho ja ha cinco anos, o Férum sobre Educacéo e
Cultura Digital onde os professores da cidade sao convidados a compartilhar suas boas praticas no
uso da tecnologia em sala de aula.
'3 Baseado no livro Projeto Telaris 8, p. 164 - 175
!4 De acordo com o portal do FNDE o “Projeto Um Computador por Aluno (UCA) foi implantado com o
objetivo de intensificar as tecnologias da informacgéo e da comunicacdo (TIC) nas escolas, por meio
da distribuicdo de computadores portateis aos alunos da rede publica de ensino.” Disponivel em
<http://www.fnde.gov.br/programas/programa-nacional-de-tecnologia-educacional-proinfo/proinfo-
projeto-um-computador-por-aluno-uca>
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que a escrita ficou mais dindmica com a utilizagdo do computador, o resultado
foram, em sua grande maioria, textos coerentes e bem escritos.

Ao reveés, a ineficiéncia na utilizacdo da tecnologia € quando o professor
utiliza o computador, ou leva os alunos ao laboratério de informatica, para copiar a
matéria da internet. Esses dois exemplos ilustram bem o que estda no PCN (2000,
p.11), quando o documento explana a respeito do uso das tecnologias para solugéao
de possiveis problemas tanto na esfera pessoal, quanto social e politica. A solucao,
a qual o documento oficial se refere, aparece no primeiro exemplo.

Percebemos que muito avango ja ocorreu por parte de alguns professores e
de gestores que proporcionam momentos de formacdo, mas notamos, também,
pouca disposicao de outra parcela de colegas em agregar essa ferramenta em sua
pratica docente.

Entendemos que hoje, principalmente nos alunos de ensino médio, € a
estreita ligacdo deles com a tecnologia, pois, em sua grande maioria, utilizam o
computador ou celular com acesso a internet para estarem conectados as redes
sociais; o que os torna letrados digitais. Mas se levarmos em conta para que tipo de
acdo social esse letramento é utilizado ou qual finalidade é dada a rede de acordo
com a necessidade ou vontade do usuario (RIBEIRO, 2012, p. 41), percebemos que
€ uma pequena parcela para o horizonte de possibilidades que se abre ao utilizar a
Web.

Para que essa situacdo mude € necessario que o professor assuma outro
papel em sala de aula: o de mediador. Pois dessa forma, como afirma Signorini
(2012, p. 276), ele conseguira auxiliar o aluno a se apropriar desse letramento
enquanto cidadao. Ja Kleiman (2006, p.84), quando se refere a essa nova postura
do professor, o define como agente de letramento, pois, para a autora, o profissional
assume a responsabilidade de mobilizar “os recursos da comunidade para
realizacdo de uma atividade social”. Entendemos como atividade social toda
movimentagéao realizada por um grupo visando o desenvolvimento de capacidades e
promovendo a autonomia dos participantes.

Essa nova postura faz-se necessaria, pois 0s alunos ndo sdo os mesmos do
tempo em que frequentamos os bancos escolares, por exemplo. Aquela época

estavamos acostumados a receber as informacbes passivamente, sem muitos
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guestionamentos. Hoje n&o. Boa parte dos alunos deixou de ser meros
espectadores e passaram a protagonistas na aquisicao do seu conhecimento.

Prensky (2001, p. 01) também endossa esse coro, pois para ele os alunos
nao sdo mais os mesmos de quando o sistema educacional — no caso dele o
americano — foi pensado. Os nativos digitais™® tém familiaridade com as tecnologias,
aprendem com mais facilidade, sdo multitarefas, passam a maior parte do tempo
conectados, mas afirmo que isso ndo significa que eles as dominem inteiramente.

Outro letramento de extrema relevancia para este trabalho é o Letramento
multi-hipermidiatico que também faz parte da “rede de possibilidades” de Ribeiro
(2012, p. 45), pois € mais uma variante que surgiu da utlizagdo de um novo
ambiente: os multi e hipermidiaticos.

Para Signorini (2012) os letramentos multi-hipermidiaticos sao definidos
como

conjuntos de praticas socioculturais caracterizadas pelo uso de linguagens
multimodais (verbais, visuais, sonoras) associadas a hipermodalidade, ou
seja, aos recursos de design e navegacdo préprios dos ambientes de
hipermidia, plugados ou ndo as redes computacionais. (SIGNORINI, 2012,
p. 262-263)

A autora enfatiza, ainda, que essas praticas sdo variaveis e estdo em
constantes transformacodes, por envolver as TIC, e, por isso, ndo podem “ser
reduzidas a um conjunto especifico e acabado de conteddos, saberes ou
habilidades, nos moldes das praticas escolares estabelecidas” (SIGNORINI, 2012, p.
263).

Neste contexto, duas questdes emergem urgentes: a escola, como uma das
agéncias de letramento, estd preparada para auxiliar os seus alunos nesse novo
cenario? E seus alunos — nativos digitais — ja estdo inseridos efetivamente nesse
contexto? N&o temos, aqui, a pretensdo de responder ou esgotar estas
problematicas, mas partimos da experiéncia da professora-pesquisadora para tentar
ilustrar estas questdes.

Em relacdo a primeira pergunta vemos a escola (estrutura fisica) com varios
meios - neste caso tecnolégicos - que poderiam proporcionar ao aluno o

aperfeicoamento da leitura e/ou escrita no meio digital. Mas sob outra perspectiva,

> O autor utiliza essa denominacéo para pessoas nascidas na era tecnologica atual.
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vemos esta mesma escola inerte ou, até, receosa em oportunizar meios ou
atividades que permitam ao aluno aplicar ou desenvolver ainda mais seu letramento
digital.

Ja para o segundo questionamento, uma pesquisa realizada pela Fundacéo
Telefonica e a operadora de telefonia mével VIVO'®, divulgada em novembro de
2016, aponta que a maioria dos entrevistados acessam informacao na internet: 58%
dos jovens conectam-se as redes sociais varias vezes por dia, 45% mensagens
instantaneas e 35% e-mail (todos no mesmo periodo de tempo). Mas, conforme a
mesma pesquisa, sdo poucos que produzem informacgdo: 15% atualiza paginas ou
blogs diariamente e 12% participa de férum de discussédo pelo menos uma vez por
semana.

Estes exemplos ilustram claramente que nem todos os “nativos digitais”
estdo inseridos dentro destes dois letramentos: o digital e o multi-hipermidiatico. Mas
somente constatar isso, ndo é o suficiente. E neste momento que o professor,
assumindo seu papel de mediador, deve proporcionar meios que possibilitem ao
aluno construir o seu proprio conhecimento de forma autbnoma e critica.

Cabe ressaltar que este “proporcionar” ndo se resume a dizer que tem que
fazer; mas deixar claro o que se tem que fazer, como e por qual caminho devemos
trilhar, porque, como Prensky (2011) afirma, hoje os nossos alunos aprendem muito
mais fazendo e errando do que tentando absorver o que lhes é exposto em sala de
aula.

O mesmo autor coloca que os jovens estdo acostumados a receber
informacdes praticamente em tempo real; conseguem ser multitarefas, isto €, realizar
diversas tarefas ao mesmo tempo. Um bom exemplo é o Sistema Operacional
Windows. Através dele, pode-se escutar musica, mandar e-mail, imprimir e salvar
um documento quase tudo ao mesmo tempo. Com essa instantaneidade toda, o
texto da lugar a imagem. O som também tem grande valor nesse ambiente. A leitura
na tela é feita de forma néo linear, onde o usuario tem a liberdade de decidir onde,

guando e por qual caminho quer chegar.

®  Disponivel em: <http:/fundacaotelefonica.org.br/promenino/trabalhoinfantil/noticia/juventude-

conectada-pesquisa-aponta-como-a-tecnologia-auxilia-os-alunos-na-hora-de-estudar-e-na-relacao-
com-os-professores/>
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Infelizmente a escola ensina somente um recurso semiotico, o texto
escrito, enquanto, desde pequenos, estamos em constante interacdo com diversos

recursos semioéticos. Segundo Lemke (2010) a escola ndo ensina

a integrar nem mesmo desenhos e diagramas a sua escrita, quanto menos
imagens fotogréficas de arquivos, video clips, efeitos sonoros, voz em
audio, musica, animacao, ou representacdes mais especializadas (formulas
matematicas, graficos e tabelas etc.). (LEMKE, 2010, p. 41)

7

Para este autor, é necessario desenvolver habilidades amplas de
interpretacdo e de leitura, para que 0s alunos estejam aptos a analisar textos
impressos, filmes ou videos, imagens de pecas publicitarias ou fotos de reportagens
etc.

Nos letramentos multi-hipermidiaticos a Escola e a grande midia, que sdo
agéncias de letramento legitimadas, dao espaco a outras com grande capacidade de
armazenamento e de facil acesso a suas informagfes, como, por exemplo, a Web
(SIGNORINI, 2012, p.08).

Esse letramento vai ao encontro do que Lemke (2010) chama de
“‘paradigma da aprendizagem interativa”. O autor afirma que ha dois paradigmas na
sociedade atual: este e 0 “paradigma de aprendizagem curricular”.

O paradigma de aprendizagem curricular esta presente na maioria das
escolas e universidades. Nele, segundo o autor, havera alguém que definird o que o
aluno deverd aprender, como sera esse aprendizado dentro de uma ordem
preestabelecida e de um cronograma estanque. Para Lemke (2010, p. 269) “Este é o
paradigma do capitalismo industrial e da producdo de massa baseada na fabrica”, ou
seja, se aproximarmos a forma como se organiza esse paradigma da linha de
producdo de uma industria, podemos compreender que o conhecimento é tratado
como um “produto de massa”, levando em conta somente o que as instituicbes
guerem ensinar.

Ja o outro paradigma estd presente em bibliotecas e centros de
pesquisa. Este 0 aprendizado é dado de forma autbnoma, pois cada pessoa define o
gue pretende saber, na ordem que parecer mais significativa, com o tempo

estabelecido pelo pesquisador. Lemke (2010) afirma que
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Este € o paradigma da aprendizagem das pessoas que criaram a internet e
o ciberespaco. E o paradigma mais do acesso a informagéo do que da
imposicao a aprendizagem. E o paradigma de como pessoas com poder e
recursos escolhem aprender. Seu resultado final é geralmente satisfatério
para o aprendiz e frequentemente Util para os negécios ou para a academia.
(LEMKE, 2010, p. 469)

Este paradigma vai ao encontro do modo como os “nativos digitais”
tratam as novas informacdes: testando, experimentando, errando - sim, porque se
aprende muito com o erro - e tentando novamente (PRENSKY, 2011).

Portanto, os letramentos multi-hipermidiaticos na escola permitem
trabalhar de forma mais autbnoma através dos recursos disponiveis na Web
mediados pelo professor para que o aluno se torne um cidadéo critico e que possua

uma visdo ampla de mundo, conforme consta nos PCNSs.

2.1.2 A autoria como conceito béasico para producdo de textos no

ensino médio.

O século IV vivia uma intensa movimentacdo para a conquista de novos
reinos, terras e poder. Isso fez com que os Barbaros aumentassem as invasdes na
Europa. O final desse mesmo século € considerado como a transicdo o mundo
classico para a Idade Média.

Com essa instabilidade toda, como os documentos escritos naquela época
se mantiveram intocaveis? A resposta é muito simples: os monges copistas. O mais
famoso deles foi Cassiodoro (454-526), que fundou um mosteiro nas terras da sua
familia — o qual durou somente vinte anos apds sua morte. A funcdo deles era
fomentar a cultura e o ensino através da copia e traducdo das mais diversas obras
daquela época. Inclusive a Biblia.

Nesta época a troca de informacdes era restrita e controlada. Esse cenario
comecou a se modificar a partir do século XIll com as grandes navegacodes e a
expansao da atividade comercial, por consequéncia.

Dois séculos depois, em torno de 1452 (esse ano nao € de consenso geral)
Gutemberg, através da sua maquina impressora, imprimiu a Biblia de 42 linhas. Ele
€ considerado o “pai da imprensa”, pois, com sua invengao, possibilitou a impressao

no papel, com uma tinta propria. Com esse invento comecaram a aparecer as
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gazetas, os pasquins e os libelos'’. A juncéo desse tipo de material proporcionou o
surgimento do jornalismo. No Brasil, a imprensa s6 comec¢ou com a vinda da familia
real, para o pais, em 1808 quando D. Jodo assinou um decreto criando a Imprensa
Régia.

Cada vez mais a preocupacao sobre autoria estd eminente nas producdes
literarias, cientificas e académicas. E essa inquietagdo comecou a ganhar forca
depois do aparecimento da Web 2.0,

A velocidade com que a informacéo na internet se propaga e a infinidades
de dados que estdo ao alcance do usuério possibilitou que as pessoas apreendam
determinadas ideias que estavam expostas na rede sem, ao menos, citar o
“criador™®.

No ambito da informéatica, quando versa sobre a programacéo, os softwares
podem ser proprietario®® como, por exemplo, Windows e livre, que disponibiliza o
cadigo-fonte ao usuéario o qual pode modificar, criar aplicativos etc. Um exemplo € o
Linux.

Para “organizar’ as confusdes geradas pelo “copia” e “cola” da internet foi

criado o Creative Commons, que se define como

uma organizacao sem fins lucrativos que permite o compartilhamento e uso
da criatividade e do conhecimento através de instrumentos juridicos
gratuitos.

Nossas licencas de direitos autorais livres e faceis de usar fornecem uma
maneira simples e padronizada para dar ao publico permissédo para
compartilhar e utilizar o seu trabalho criativo — sob condi¢cbes de sua
escolha. As licencas CC permitem vocé alterar facilmente os seus termos de
direitos autorais do padrao de “todos os direitos reservados” para “alguns
direitos reservados”.

As licencas Creative Commons ndo sé@o contrérias aos direitos de autor.
Elas funcionam complementarmente aos direitos autorais e permitem que
vocé modifique seus termos de direitos autorais para melhor atender as
suas necessidades. (https://br.creativecommons.org/sobre/)

' Folhas de carater opinativo.
¥ O termo Web 2.0 é utilizado para descrever a segunda geracdo da World Wide Web --tendéncia
que reforca o conceito de troca de informacgbes e colaboracdo dos internautas com sites e servicos
virtuais. A ideia é que o0 ambiente on-line se torne mais dindmico e que 0s usuarios colaborem para a
organizacédo de conteudo. (Fonte: Folha de S&o Paulo)
!9 Na secdo de andlise trago uma breve discuss&o sore as praticas de letramento de copiar-colar (p.
89)
% 530 programas que possuem seu codigo-fonte fechado, ou seja, somente quem o desenvolveu tem
acesso a ele.
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Em suma serve para padronizar a declaragcéo de desejo do autor em relacao

a licenca e distribuicdo de conteudos como, por exemplo, textos, filmes, imagens

etc. Ela foi criada pelo professor da Faculdade de Direito da Stanford, Lawrence

Lessig, em 2001. Mas sua primeira licenca foi publicada um ano apos.

a)

b)

d)

Em sintese a organizagéo utiliza de quatro condi¢des basicas:
Atribuicao (BY): permite que outros distribuam, remixem, adaptem e criem a
partir do seu trabalho, mesmo para fins comerciais, desde que lhe atribuam o
devido crédito pela criagcéo original,
Uso Nao comercial (NC): permite que outros remixem, adaptem e criem a
partir do seu trabalho para fins ndo comerciais, embora os novos trabalhos
tenham de lhe atribuir o devido crédito e ndo possam ser usados para fins
comerciais;
Ndo a obras derivadas (ND): Esta é a mais restritiva das nossas seis
licengas principais, s6 permitindo que outros fagcam download dos seus
trabalhos e os compartilhem desde que atribuam crédito a vocé, mas sem que
possam altera-los de nenhuma forma ou utiliza-los para fins comerciais;
Compartilhamento pela mesma licenca (SA): Esta licenca permite que
outros remixem, adaptem e criem a partir do seu trabalho para fins nao
comerciais, desde que atribuam a vocé o devido crédito e que licenciem as
novas criacdes sob termos idénticos. (Disponivel em:

https://br.creativecommons.org/licencas/)

De acordo com o dicionario Infopédia, autor é o “criador, inventor”,

“aquele que produz um texto, escrito ou oral, ou a quem se deve uma obra cientifica

ou artistica”. Mais além, autor € aquele que imprime suas caracteristicas, inclusive

pessoais, no texto. Foucault (1979) define autor dessa maneira:

se descubro que Shakespeare ndo nasceu na casa que hoje se visita, eis
uma modificacdo que, evidentemente, ndo vai alterar o funcionamento do
nome do autor. E se ficasse provado que Shakespeare ndo escreveu 0s
sonetos que séo tidos como dele, eis uma mudanca de um outro tipo: ela
ndo deixa de atingir o funcionamento do nome do autor. E se ficasse
provado que Shakespeare escreveu o Organon de Bacon simplesmente
porque 0 mesmo autor escreveu as obras de Bacon e as de Shakespeare,
eis um terceiro tipo de mudanca que modifica inteiramente o funcionamento
do nome do autor. (FOUCAULT, 1979, p.12)
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7

Ou seja, o autor é aquele que o constroi como parte de si mesmo,
atribuindo-lhe tragos, por vezes sutis e outras nem tanto, que mesmo com 0 passar
do anos o leitor consiga identifica-lo [autor] na obra.

Como ja exposto anteriormente neste trabalho, os jovens acessam mais
informacgao do que a produzem. Entdo, de que forma a escola - como uma agéncia
de letramento - pode fomentar a producéo escrita autoral de seus alunos? Esse
guestionamento serve mais para reflexao do que para ser efetivamente respondido.

Entendemos que o conceito de autoria esta intimamente ligado a, ja diversas
vezes citada, ideia de participacdo cidada, que aparece nos documentos oficiais. Isto
€, ndo conseguimos dissociar um cidaddo critico e participativo do processo de
autoria, pois a cada opinido formada, por exemplo, h4 toda uma transformacao de
significado préprio de cada pessoa. Mas para que esse posicionamento se torne
efetivo, as atividades escolares devem ser planejadas de forma que a capacidade
criativa do aluno nédo seja tolhida, ou seja, que os textos produzidos ndo sejam uma
mera reproducéo de ideias anteriormente expostas “sem que de fato o autor diga
algo sobre o tema que lhe foi proposto” (GERALDI, 2001, p. 129).

Retomando a pergunta acima exposta, Simfes (2008, p. 200) afirma que é

possivel “ensinar a escrever’?*

a partir de atividades direcionadas em sala de aula.
Mas, antes de escrever, Simdes (2008) e Simbes et al. (2012) destacam que é
imprescindivel o exercicio da leitura “como ac&o, como pratica social” (SIMOES et
al., 2012, p. 48), isto é, uma leitura que faca sentido para o aluno, que o transforme
como cidadao e que possibilite a interacdo com o texto lido.

E, ndo s6 o aluno deve ter essa postura, cabe ao professor também ser um
efetivo leitor do texto de seu aluno. Entendemos por professor-leitor aquele que vai
muito além da preocupacdo com a gramaética (SIMOES, 2008, p. 201): que consiga
criar uma relacéo de interlocu¢cdo com o aluno, que seja capaz nao so codificar, mas
criar significados a partir do texto de seu aluno.

Com esses dois papéis bem definidos é possivel fomentar a producéo de

texto em sala de aula e estabelecer a autoria nos textos dos alunos. Segundo

#L Cabe ressaltar que este trabalho concorda quando a autora explica que essa afirmacéo ndo implica
somente em “grafar” ou “registrar por meio de letras”, o que para ela [autora] € alfabetizar e nao
ensinar a escrever. (SIMOES, 2008, P. 200)
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Simdes et al. (2012, p. 50), “enquanto o aluno nao reconhecer fungbes para a
escrita em sua vida, a escrita ndo sera sua”, ou seja, se ele nao conseguir entender
para que escreve, quem sera o seu leitor e qual funcéo social tera seu texto, ele nao

sera autor da sua producéo textual.

2.2 LEVEL 2: Género e suas mutacdes

2.2.1 O género do discurso na hipermidia

Atualmente, quando se trata de género automaticamente reportamos a
Mikhail Bakhtin (1895-1975), que no comec¢o do século XXI pesquisou e escreveu
sobre a teoria dos géneros do discurso. Contudo, estudos mostram que as
discussbes a respeito desta temética comecaram na antiguidade classica: a Arte
retérica, de Aristételes é considerada uma das primeiras a tratar desse assunto.

Para Machado (2008, p. 152) os estudos de Bakhtin consolidaram-se,
pois havia uma “emergéncia” em possuir outros critérios para analisar “as formas
interativas que se realizam pelo discurso”. Isto &, Arte da retdrica ja ndo era o
suficiente para essa nova forma de comunicacao.

Com Bakhtin, os estudos dos géneros nao ficaram restritos a literatura:
comecaram a ampliar de tal forma que chegaram as situacfes comunicativas
cotidianas.

Faraco (2009, p. 123), quando analisa os géneros do discurso de Bakhtin,
utiliza a metafora que aproxima o termo género (literatura) do processo de gerar

(biologia) para explica-lo como “unidade de classificacao” (cf. mesmo autor):

Assim como as pessoas podem ser reunidas em linhagens por
consanguinidade, o mesmo se pode fazer com os textos que tém certas
caracteristicas ou propriedades comuns. [...] reunir entes diferentes com
base em tracos comuns. (FARACO, 2009, p. 123)

Ou seja, ainda que produzidos dentro de um mesmo género, 0s textos
podem apresentar particularidades em sua composicdo que estdao intimamente

ligadas as esferas da atividade humana para a qual foi produzido.
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Indo além, Faraco (2009, p. 126) afirma que quando os géneros s&o
analisados sob a oOtica discursiva, 0 que se leva em consideracdo € a natureza
dindmica da producdo e ndo sua forma. Para o autor, levar em consideracao
somente a forma do género, que foi o que aconteceu apos a reforma do ensino em
1996, configura a “cristalizacdo do conceito [género] em sua transposi¢cao
pedagogica”. (FARACO, 2009, p. 22)

Bakhtin define géneros do discurso como “tipos relativamente estaveis” que
sédo elaborados dentro de cada esfera da atividade humana. No entanto Faraco
(2009, p. 127) ressalta que o “relativamente estavel” significa que os géneros nao
sdo definidos de uma vez para sempre. Segundo o0 mesmo autor eles sédo
“‘maleaveis e plasticos” por agregarem a si transformacbes advindas com
dinamicidade das atividades humanas.

O autor atenta, ainda, que a diferenca do tratamento com géneros do
Circulo de Bakhtin para outras teorias € focar o género principalmente “pelo viés
dinamico da produgao” e nao pelo estatico (forma), isto €, ha uma relagcédo “entre os
tipos de enunciados [...] € o que fazemos com eles no interior de uma determinada
atividade social”’. (FARACO, 2009, p. 126).

Porém o relativamente estavel também abre a possibilidade de trabalhar
com a forma do género, mas sem esquecer de que as variagdes podem acontecer
se levarmos em conta, por exemplo, o canal onde sera veiculada a reportagem.

Os géneros discursivos ganharam notoriedade aqui no Brasil com a
publicacdo dos Parametros Curriculares Nacionais de Lingua Portuguesa em
1997/1998. Nesse documento, 0 ensino por meio dos géneros surge como uma
opcao para a melhoria da qualidade de ensino de lingua portuguesa.

A Base Nacional Comum Curricular®® (2015, p. 30) também versa sobre a
apropriacdo dos géneros durante a educacdo basica. Em sua introducdo ja
aparecem dois conceitos que estao intimamente ligados aos géneros do discurso:

esferas sociais e géneros dos mais corriqueiros aos menos frequentes.

%2 De acordo com o site, a BNCC é um conjunto de orientacdes que devera nortear os curriculos das
escolas, redes publicas e privadas de ensino de todo o Brasil. Para esta pesquisa foi utilizada a 22
versao, ja que o documento estava em fase de aprovacéo.
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Entendemos por esferas sociais aquelas em que o individuo faz parte, em
diferentes situacdes, podendo ser “desde as mais efémeras do cotidiano até as
culturalmente mais elaboradas” (FARACO, 2009, p. 121).

Quanto aos géneros dos mais corriqueiros aos menos frequentes, remeto-
nos a classificacdo feita por Bakhtin em primérios e secundérios. Faraco (2009, p.
132) explica que os primeiros estdo presentes na “vida cotidiana (em geral, embora
nao exclusivamente, orais)”, sendo desenvolvidos a partir de uma “comunicagao
verbal espontanea” e estao diretamente ligados ao “contexto mais imediato”.

Os secundarios aparecem em situagdes comunicativas mais “elaboradas
(em geral, mas ndo necessariamente, escrita)”. Sao utilizados em atividades
“cientificas, artisticas, politicas, filoséficas, juridicas, de educacado formal” entre
outros. (FARACO, 2009, p. 132)

De acordo com o mesmo autor [FARACO], cabe ressaltar que Bakhtin nao
entende essa classificacdo como “duas realidades diferentes, mas como
interdependentes”, ou seja, em muitos momentos uma perpassa a outra.

Bakhtin afirma que o contexto social influencia na modificagdo de um
determinado género, isto €, 0s géneros se hibridizam com base em novas formas de
interacdo verbal. Se ha mudanca nas situagbes sociais de interacdo
consequentemente havera alteracdo em um determinado género. Essa concepc¢éao
justifica o aparecimento do género que serd tratado na secdo seguinte e que é 0
objeto de estudo desta pesquisa: reportagem digital.

Antes de explanar sobre esse género, consideramos necessaria a
abordagem de dois fenbmenos que surgiram com o advento do computador: o
hipertexto e a hipermidia. O primeiro comecou na segunda metade do século XX.
Para se ter a nocdo de qudo rapida foi a transformacédo do texto em hipertexto,
voltemos um pouco na histéria: a escrita suméria surgiu héa cerca de cinco mil anos;
tipografia data de quinhentos anos atras. A televisdo no Brasil, por exemplo, possui
um pouco mais de cinquenta anos.

De acordo com Ribeiro (2012, p. 49) e Santaella (2007, p. 303) o cientista
americano Vannevar Bush foi o primeiro a pensar uma nova forma de articular o
armazenamento de informacdes de forma que varias pessoas pudessem ter acesso.

Para tanto ele criou 0 Memex (memory expander) — um microfilme que tinha além da
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funcédo de arquivar, buscar de forma indexada® a informacé&o solicitada pelo usuério.
Em linhas gerais, através do Memex a pessoa arquivaria todos os seus livros, por
exemplo, e teria acesso a este material a partir de um mecanismo de consulta veloz
e flexivel.

Segundo Santaella (2007, p. 305) essa forma de tratamento da informacéo
nao-sequencial e por associagcdes desenvolveu a base do hipertexto — termo criado
por Theodor Nelson em 1974. Para Nelson, os leitores ndo deveriam ser obrigados a
organizar seu conhecimento com base na disposi¢cdo do assunto ou da informacgéao
de um determinado autor: cada pessoa possui uma forma distinta de significar e
estruturar seu conhecimento. Segundo seu criador, hipertexto é um texto digital que
une diversos conjuntos de informacdo na forma de pequenos textos, imagens, sons
ou palavras.

Santaella (2008, p. 53) define véarias caracteristicas do hipertexto. Para a
autora ele [hipertexto] possui um “carater ndo-linear”, uma vez que possui “unidades
ou modulos de informagao, consistido de partes ou fragmentos do texto”. Sua
estrutura nao foi idealizada para ser lido do inicio ao fim, mas “através de buscas,
descobertas e escolhas”. Esse conceito remete a ideia de rede, na qual sua
composicdo estd baseada em conexdes distintas que podem, ou ndo, estarem
interligadas. Estas conexfes sao chamadas de hiperlink que, segundo a autora, é “a
conexao entre dois pontos no espaco digital, um conector espacial que aponta para
outras informacdes disponiveis” (SANTAELLA, 2008, p. 62).

E quando o hipertexto tornou-se hipermidia? Na década de 90 — mais
precisamente na primeira metade. Neste momento nao sé os textos eram acessiveis
através dos links: imagens, sons e animacdes comecaram a fazer parte do
hipertexto e, neste momento, ele passa a ser chamado de hipermidia.

Para Santaella (2008, p. 64) a hipermidia faz referéncia ao “tratamento
digital de todas as informacdes (som, imagem, texto, programas informaticos) com a
mesma linguagem universal’.

A autora coloca, ainda, que a evolugao do mundo tecnoldgico “conspirou’

para 0 surgimento desse novo tipo de conceito: primeiro que as tecnologias se

> para esse principio, o matematico utilizou como base a forma de funcionamento da memodria
humana: através de associacgdes.
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tornam hibridas, ou seja, um equipamento hoje realiza as mesmas tarefas que varios
outros, alguns anos atras. Por exemplo: antes existia um aparelho para fax, outro
para scanner e outro, ainda, para impressora a laser etc. Hoje percebemos que tudo
iSSo encontramos em uma Unica maquina. Segundo Santaella (2008, p. 64), esta
nas “convergéncias das midias”, isto é, antes para cada aparelho havia um tipo de
suporte: papel (texto), filme (fotografia), fita magnética (som ou video). A partir da
digitalizacdo, a transferéncia de informacfOes digitais independe do meio de
transporte, permanecendo, portanto, a qualidade inalterada.

Santaella (2008, p. 65) afirma que “toda linguagem traz consigo novos
modos de pensar e agir, sentir’. Por isso, vale ter a concepgao de que nao existe um
s6 caminho de leitura dentro da hipermidia, tudo vai depender da forma como o
usuario pretende construir seu conhecimento. E se trouxermos essa afirmacao para
dentro do contexto escolar, fica mais evidente, e necessaria, a mudanca da postura
do professor em sala de aula: se quisermos que a tecnologia faca sentido no
aprendizado dos nossos alunos devemos ter em nossas praticas “novos modos de
pensar e agir, sentir’, pois desta forma iremos auxilia-los para que tenham uma
aprendizagem significativa (AUSUBEL, 1983, p.02) .

E esses “novos caminhos de leitura” que surgiram apds o hipertexto e a
hipermidia interferiram, também, “na natureza do género produzido” (MARCUSCHI,
2008, p. 20), ou seja, alguns géneros - os quais sdo relativamente estaveis (cf.

Bakthin) - sofreram mutac¢des quando produzidos no meio e para o meio digital.

2.2.2 A hibridizacdo do género apds a evolucdo tecnoldgica: a

reportagem digital em foco.

Seguindo na linha de pensamento de Marcuschi (2008, p. 20), o qual expde
a interferéncia do hipertexto e da hipermidia na “natureza do género produzido”, é
gue continuamos este trabalho explanando sobre esse género que sofreu mutagcao
com o avanco da tecnologia, o qual passa a ser pensado ndo mais da forma
tradicional e sim para um ambiente hipermidiatico (o qual foi tratado na secédo

anterior), o tornando Reportagem digital.
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Antes de tratarmos desse género, é interessante abordar um conceito que
surgiu em Portugal no inicio deste século: o Ciberjornalismo® que é definido por
Bastos (2000, p. 02) como “o jornalismo produzido para publicacbes na Web por
profissionais destacados para trabalhar, em exclusivo, nessas mesmas publicagbes”.
Ou seja, sao profissionais que escrevem suas reportagens exclusivamente para
serem publicadas na internet. Mas o0 mais interessante desse movimento, que surgiu
ha quase vinte anos, esta no fato de que dentro da redacdo de um jornal, em
Portugal, ha os que escrevem para o jornal impresso e outros para o online.

O que € um pouco diferente do que percebemos hoje no Brasil em algumas
das producdes jornalisticas que circulam na internet: normalmente o0s textos
produzidos para a midia impressa sdo automaticamente reportados para o site do
jornal. Mas, felizmente, esse cenario ja esta sendo modificado aqui no pais.
Tomamos como exemplo o site de um dos jornais impressos de maior circulagcéo
aqui no estado do Rio Grande do Sul: a Zero Hora. No inicio o layout da versao
digital era muito parecido com a versao impressa (figura 1).

Figura 1 - Antigo layout do jornal Zero Hora online (edicdo de 9 de maio de 2012).
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Fonte: Zero Hora digital (2012)

* RIBEIRO E PONTES (2003, p. 106) afirmam que este termo ndo € utilizado aqui no Brasil. Para as
autoras o termo que se consolidou no pais foi webjornalismo. Resolvemos utilizar este termo no
trabalho por ser Portugal um dos pioneiros nos estudos sobre o jornalismo para internet.
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Hoje percebemos que, além da forma de apresentacdo do jornal (figura 2),
0s textos sdo multimodais e produzidos para o ambiente multimidiatico (conceito que
sera tratado no LEVEL 3).

Figura 2 - Atual layout do jornal Zero Hora digital (print feito em 4 de marco de 2017)
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Fonte: Zero Hora digital (2107)

Uma mudanca, das varias que ocorreram, que convém destacar € o fato do
novo formato do jornal online (figura 2) ndo trazer em seu corpus a data de
publicacdo como aparecia na figura 1. Isso denota que a pagina estd em constante
atualizacdo, o que antes ocorria somente apés o fechamento da versdo impressa.

Bastos (2000, p 05) explica, ainda, que a reportagem tradicional possui uma
linearidade exigida pelo meio impresso, pois seria muito dificil ler um texto que nao
possuisse sequéncia légica: inicio, meio e fim. Por outro lado, essa rigidez - ndo no
sentido da producdo, mas o da leitura - ndo se aplica ao ambiente Web. Os textos
sdo multimodais, isto é, utilizam recursos de audio, video, textos, imagens, graficos,
animacoes, exigindo, do usuario, uma nova forma de leitura.

Para ficar mais clara esta questdo da multimodalidade de uma reportagem

digital, utilizaremos como exemplo a matéria do site do G1 sobre a primeira fase do
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vestibular da Fuvest® de 2015. Esta reportagem comeca com as caracteristicas do
género: Manchete e Lead. No entanto, no corpo do texto h& caracteristicas proprias
da reportagem digital, como a presenca de dois videos de entrevistas - com menos

de um minuto cada - com candidatos que participaram do certame (figura 3).

Figura 3 - Reportagem veiculada no G1
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Fonte: Site G1.com (2016)

Além disso, ha a reportagem escrita, com alguns dados estatisticos e fotos.
Outro aspecto a ser pontuado esta na rapidez da informacgéo: a reportagem foi
publicada as 17h23min e atualizada 43 minutos ap6s®®. Tracando um paralelo com a
midia impressa, a reportagem apareceria no jornal de segunda-feira e as entrevistas

seriam transcritas, talvez somente uma parte, com o intuito de ilustrar o texto.

2 http://g1.globo.com/educacao/noticia/2015/11/fuvest-cobra-quimica-organica-cuba-terrorismo-

dengue-e-uber-na-1-fase.html

% Ribeiro; Gonzaga-Pontes (2013, p. 109) destacam que a reescrita de uma reportagem tem “mais
compromisso com a atualizagdo constante do que com a correcédo definitiva do que é noticiado”,
como é feito no jornal impresso.
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Haveria, entdo, um processo de retextualizacdo?’ de algumas partes da reportagem
digital, conforme Ribeiro; Gonzaga-Pontes (2013, p. 107), Marcuschi (2001) entre
outros.

Para explicar a evolucdo das reportagens digitais, tomaremos por base
Ribas (2004, p. 08-09), que, em seus estudos especificos na area de jornalismo,
dividiu a producdo para Web em trés modelos narrativos: Linear, Hipertextual e
Hipertextual Avancado. O primeiro, ja descrito acima, faz parte do inicio do
jornalismo para Web. O segundo é considerado um upgrade do primeiro, pois
comegam a aparecer caracteristicas proprias de uma producdo para este ambiente.
Neste momento os links externos?® comecam a fazer parte dos textos de forma a
“organizar as informagdes dentro da publicagdo”, trazendo informagdes adicionais
para o leitor. No terceiro, a forma de organizacdo do texto ja se modifica: ele
aparece dividido em blocos linkados® entre si. Eles podem, também, exibir audio,
entrevistas em video, imagens etc, de forma que estes elementos compunham o
texto jornalistico.

Sabemos que o avanco tecnoldgico contribui muito para a disseminacéao da

informacdo em tempo real®

, mas essa nova demanda trouxe outra problematica
apontada por Bastos (2012, p. 286) e Canavilhas (2006, p.15): a falta de criatividade
no processo de criacdo profissional devido a demanda urgente na producao escrita,
ou seja, a imediatez, por vezes, ndo possibilita ao jornalista se aprofundar na
elaboracao da sua reportagem.

Para entender um pouco melhor dessa problematica levantada por estes
dois autores, acreditamos ser interessante entender como se organiza a esfera
jornalistica. Normalmente a imagem que nos vem a cabeca quando pensamos em

uma redacédo de jornal, sdo aquelas reproduzidas em filmes, como, por exemplo, o

*" “Retextualizacdo é a transformagéo de um texto em outro, inclusive com mudanca de género, de

proposito comunicativo e mesmo de modalidade (oral/escrito)”. (D’ANDREA E RIBEIRO, 2010 apud
RIBEIRO E GONZAGA-PONTES, 2013, P. 107)
?8 S50 aqueles que conectam a outras paginas e aparecem fora do texto principal.
# Link: elemento de hipermidia formado por um trecho de texto em destaque ou por um elemento
grafico que, ao ser acionado (ger. mediante um clique de mouse), provoca a exibicdo de novo
hiperdocumento.
% para ilustrar a rapidez da informac&o: em 2015 a imagem do corpo de uma crianca refugiada
achado em uma praia da Turquia viralizou na internet, em questfes de horas jornais do mundo todo
abordavam esse fato.
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Planeta Diario do Superman. O que de fato se aproxima muito da realidade dos
jornais - dada as devidas proporc¢oes.

Lage (2012, p. 30) expde, detalhadamente, como a configuracdo de um
jornal e o jornalismo é organizado. Das vérias informacdes levantadas por este
autor, as que consideramos relevantes para este estudo estdo focadas na forma
como a equipe esta estruturada e como é o processo de producdo de um texto pelo
jornalista.

Em relacdo a equipe, Lage (2012, p. 20) expde gque no inicio do século XX o
modelo adotado para a producdo de uma reportagem seguia 0 principio do
taylorismo, ou seja, para cada acdo - da apuracdo dos fatos até a publicacdo do
texto - haveria uma pessoa especifica, pois, dessa forma, ela poderia “cumpri-la com
maxima eficiéncia”. Mas, com a inser¢cdo do computador na esfera jornalistica, este
modelo caiu em desuso e, cada vez mais, ao jornalista sdo atribuidas diversas
tarefas, o que, por vezes, pode comprometer o processo de producdo escrita,
conforme Bastos (2012, p. 286) e Canavilhas (2006, p.15). Para Lage (2012, p. 21) a
versatilidade do jornalista é imprescindivel neste momento.

No tocante ao processo de producdo de uma reportagem, Lage (2012, p. 18-
40) informa que, normalmente, ha uma reunido de pauta para definir os assuntos
que irdo virar noticia ou reportagem. E que, somente apos essa definicdo, € que o
processo de elaboracéo do texto realmente comeca. Mas o autor atenta para o fato
de a preocupacdo principal de um jornalista € a apuracdo dos fatos, e que estes
sejam o mais fidedignos possiveis do ocorrido. Para tanto, ha diversos recursos que
um profissional da area pode utilizar. Como alguns exemplos, podemos citar a lei
das trés fontes*! e a consulta a um banco de dados.

Bastos (2012, p. 286) destaca a importancia da busca por fontes confiaveis,
disponibilidade de tempo para a escrita, estabelecer rede de contatos para que a
reportagem digital ndo se torne um mero copia e cola de textos ja produzidos. A este
processo elencado por Bastos (2012), Lage (2012) classifica como RAC, a qual ele

define como:

81 Lage (2012, p. 18) “se trés pessoas que ndao se conhecem nem trocaram impressdes contam a
mesma versao de um fato que presenciaram, essa versao pode ser tomada por verdadeira”
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0 emprego de técnicas instrumentais: a navegagao e busca na Internet, a
utilizacdo de planilhas de célculo e de banco de dados. Trata-se de colher e
processar informacdo primaria ou, pelo menos, intermediaria entre a
constatacdo empirica da realidade e a producdo de mensagens
compreensiveis para o publico. (LAGE, 2012, p.157)

Ou seja, a insercdo da tecnologia no trabalho do jornalista veio somar ao
perfil investigativo que lhe é atribuido. Mas essa mesma tecnologia abriu precedente
para uma discussdao com o advento da reportagem digital: foi a produgcdo desse

género sob a 6tica da piramide invertida®?:

A técnica da piramide invertida pode resumir-se em poucas palavras: a
redaccdo de uma noticia®® comeca pelos dados mais importantes — a
resposta as perguntas O qué, quem, onde, como, quando e por qué —
seguido de informagbes complementares organizadas em blocos
decrescentes de interesse. (CANAVILHAS, 2006, p. 15)

O autor concorda que produzir reportagem desta forma é muito mais
pratico, levando em conta o imediatismo da internet. No entanto, para ele, € limitar o
trabalho do ciberjornalista; é “cercear o webjornalismo de uma das suas
potencialidades mais interessantes: a adop¢ao de uma arquitectura noticiosa aberta
e de livre navegacao” (CANAVILHAS, 2006, p. 07). Para o autor, o ideal seria que as
reportagens digitais fossem produzidas através do modelo da piramide deitada.

Entdo o que difere a producdo de uma reportagem sobre a Otica da
piramide deitada da produzida pela piramide invertida? Para melhor explicar,
reproduzimos a forma como estas estruturas se apresentam em uma reportagem, de

acordo com Canavilhas (2006, p. 05-15) (figuras 4 e 5).

% Criada na Guerra da Sucessdo dos Estados Unidos para facilitar o envio das reportagens via
telégrafo. (Canavilhas, 2006, p. 05)
% Como neste trabalho o foco é a reportagem, cabe ressaltar que existe diferenca entre esses dois
géneros: noticia e reportagem. O primeiro tem como objetivo principal relatar fatos que acontecem no
cotidiano. Ja4 o segundo tem por finalidade expor temas que sédo de interesse geral, de forma
aprofundada.

47



Figura 4 - Piramide invertida segundo Canavilhas
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Fonte: Canavilhas (2006, p. 05-15)

Figura 5 - Piramide deitada segundo Canavilhas

Fonte: Canavilhas (2006, p. 05-15)

A partir da andlise das figuras 4 e 5 podemos perceber que na primeira
piramide, a parte mais importante da reportagem encontra-se no topo da mesma. O
gue seria, a grosso modo afirmar, que o final, se o leitor quisesse, ndo precisaria
nem ler, pois toda a informacdo é dada no comeco. Ja na figura 5 ha uma
progressdo de informagdes, isto é, os dados vdo aparecendo a medida que a
reportagem vai se desenvolvendo. E ndo somente isso: € dizer que, dentro do
ambiente digital, é agregar ao texto, outros elementos que podem estar tanto no

corpus da producdo como fora dela, em outros sitios, por exemplo.
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Levando em consideracdo todos esses conceitos que foram abordados
nessa secao, uma davida se torna emergente: sera que o objetivo da producéo de
uma reportagem digital dentro da esfera jornalistica € 0 mesmo quando a esfera € a
escolar? No caso desta pesquisa podemos afirmar que nédo totalmente. Isto €, ha a
preocupacao com a pesquisa, o levantamento de fontes, a exposi¢ao, no texto, mais
proxima da realidade, mas aparece mais um item que n&o € o cerne do jornalismo: o
foco nas capacidades mobilizadas (GONCALVES, 2011) durante a producédo do
texto e a apropriacdo deste género por parte do aluno. Talvez, neste paragrafo,
pareca muito genérico a constatacdo, mas ficara mais precisa no Capitulo 3 que

trata da andlise das producdes feitas pelos alunos participantes desta pesquisa.

2.3 LEVEL 3: Jornal escolar

2.3.1 O conceito de Jornal escolar

As experiéncias iniciais com jornal escolar datam a partir de 1924. A
principal referéncia de trabalho com jornal no ambito escolar advém do pensamento
de Célestin Freinet (1896-1966) que utilizou essa midia para integrar a escola com a
vida cotidiana do aluno. Neste referido ano, ele inseriu a tipografia na escola, onde
os alunos enviavam seus textos para outras instituicoes.

Este estudo serviu de base para varios outros realizados na educacao
basica. Para exemplificar: em uma rapida pesquisa no banco de Teses e
Dissertacdes da CAPES, encontramos cinquenta ocorréncias para o filtro jornal
escolar, sendo oito teses de doutorado e 42 dissertacbes de mestrado. De todos
esses trabalhos, um em especial iremos destacar que foi o estudo feito na UFRGS
em 1988 com o titulo Dando a palavra as criancas: Uma experiéncia de trabalho
com criancas de classe popular utilizando as técnicas Freinet do texto livre e do
Jornal Escolar. S&o quase trinta anos desta publicacdo, o que demonstra a
importancia dessa tematica para a educacao.

Essas praticas permitem, ao professor, aproximar o cotidiano de uma

sociedade, da vida escolar do aluno, conforme consta nos PCNs (1997, p.48):

€ preciso oferecer aos alunos inimeras oportunidades de aprenderem a
escrever em condicdes semelhantes as que caracterizam a escrita fora da
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escola. E preciso que se coloquem as questdes centrais da producéo desde
o0 inicio: como escrever, considerando, ao mesmo tempo, o0 que pretendem
dizer e a quem o texto se destina. (PCNs, 1997, p.48)

Isto €, proporcionar momentos que permitam ao educando agregar 0O
conhecimento construido dentro do contexto escolar com a bagagem cultural que
cada um traz consigo. E como o jornal € um veiculo de grande circulacao,
acreditamos ser mais facil a producao de texto para este canal. Bonini (2011, p. 150)
destaca que a vasta utilizagéo do jornal em projetos de letramento no ambito escolar
deve-se a trés fatores determinantes: a) o fato da relevancia que este veiculo de
comunicagdo tem na sociedade; b) a “tecnologia de relativamente simples
implemantacgao”; c) oportunizar, aos participantes da comunidade escolar, o trabalho
com a autoria e 0 protagonismo.

Cabe aqui ressaltar que, mesmo com a experiéncia, da professora-
pesquisadora, em produzir jornais escolares (como ja citado anteriormente), o
trabalho que realizado durantes esses anos todos foi totalmente empirico. E,
somente depois do ingresso no mestrado, é que tivemos o contato com a teoria, que
possibilitou ampliar os conhecimentos e elaborar um trabalho mais consistente,
eficiente e eficaz, o qual veio a somar na proposta pedagdgica da disciplina de
Lingua Portuguesa.

Em relacdo aos jornais publicados no contexto escolar, Raviolo (2012, p. 02)
informa que eles podem ser divididos, de acordo com seu objetivo, em trés: O
primeiro é o Jornal Institucional que tem por objetivo a informacao oficial. O alvo é a
familia e o publico em geral, pois seus textos servem para divulgar o trabalho da

instituicdo. (figura 6)>*.

% Segundo o site da Prefeitura de Vitéria da Conquista/BA este jornal foi elaborado pelas escolas
municipais Marlene Flores e Ana Gomes Santiago, com o objetivo de divulgar os projetos realizados
nestas duas instituicbes no ano de 2012. Disponivel em <http://www.pmvc.ba.gov.br/alunos-das-
escolas-municipais-
marlene-flores-e-ana-gomes-santiago-produzem-jornal-informativo/>
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Figura 6 - Imagem tirada da internet
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Fonte: Prefeitura Municipal de Vitéria da Conquista/BA (2012)

O segundo é o Jornal Estudantil que é organizado pelos alunos pertencentes
a Grémios estudantis, grupos articulados para este fim etc. Neste contexto o aluno é
protagonista do processo, pois a pauta, producéo, edicao e distribuicao ficam tudo a
cargo deles. O professor tem somente o papel de coordenador, por exemplo. (figura
7)
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Figura 7 - Imagem integrante da pesquisa realizada por Amaral (2013) sobre jornais
estudantis de Pelotas/RS
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E, agora, compete =a ti, leitor amigo. aaxiliar-

Assim” fazendo, estarids participando das glonas

Fonte: Estudante, ano 1, n. 1, 1934.

Fonte: Giana Lange do Amaral - Universidade Federal de Pelotas (2013)

O ultimo é

o Jornal Escolar que ndo tem o objetivo nem de divulgar a

instituicdo, muito menos é organizado pelos alunos. E uma pratica pedagogica,

conforme Freinet (1974), que utiliza uma coletanea de textos livres para compor o

jornal. Aproximando este conceito de jornal com o trabalho com géneros discursivos,

completamos: onde ndo ha a rigidez na escolha dos géneros que irdo compor o

jornal; e nenhum género é mais importante que outro. Utilizando essa definicdo é

gue optamos por produzir o jornal que € o objeto de analise deste projeto.

O autor afirma que ao produzir o jornal no contexto escolar, com qualquer

um dos trés objetivos, ndo se deve, em momento algum, imitar os modelos ja

prontos que circulam na sociedade:

Os nossos jornais ndo sao imitacdes nem substitutos de jornais de adultos.
Sado uma producédo original que tem a partir de agora as suas normas e as
suas leis, que tem, é certo, as suas imperfeicbes, mas que apresenta
também a vantagem historica de abrir uma nova via de conhecimento da
crianca e de prética pedagdgica de que o futuro mostrard a fecundidade.
(FREINET, 1974, p. 25)
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Isto €, ndo h& o processo de autoria se houver a mera reproducdo dos
jornais que jé circulam no meio social em que os alunos estdo inseridos.

Raviolo (2012, p.06) afirma que ha trés desafios para se montar um jornal
escolar. O primeiro é a escolha dos conteudos que serdo determinados por edicéo,
ou seja, 0 que compde o jornal € altamente mutavel, a cada tiragem os conteudos
poderdo ndo ser oS mesmos.

O segundo é o “aprimoramento do conteudo” que significa a constante
revisdo do texto por parte do professor para que, dessa forma, consiga aprimorar

producdo dos alunos. Esta postura também é defendida por Marcuschi (2008):

O trabalho de escrita é também um trabalho de reescrita. O processo de
producdo deve ser de algum modo distinguido da producao final do texto.
Pois o produto final é o resultado de um processo de muitas
revisbes.(MARCUSCHI, 2008, p. 218)

O terceiro é a “selegado das produgdes para o jornal” que significa escolher,
dentre todas, aquelas que irdo para o jornal. Uma saida viavel, para que nenhum

trabalho fique de fora, € multiautoria — que seré tratada a seguir.

2.3.2 Multiautoria e autoria multimidiatica

A insercdo da tecnologia no ambito escolar € um divisor de aguas no
processo ensino-aprendizagem, mesmo que, como ja mencionado anteriormente,
haja professores que ndo tenham, ainda, agregado a sua prética o uso das TIC. E
guando, dessa tecnologia toda, elencamos a internet e o computador, percebemos
gque ha algumas movimentacbes em pensar estratégias que tornem essas

ferramentas aliadas a pratica educativa.

Em relacé&o ao processo de escrita, a mudanca na producao textual a partir
da utilizacdo do computador e da internet € significativa: de obras centradas na
escrita (grafocéntricos) passamos a textos multimodais (sonoro, verbal e visual).
Lage (2012, p. 27) quando trata do processo da escrita na esfera jornalistica, afirma
que o ambiente é extremamente importante para a producdo de uma reportagem
“capaz de significar’. Ou seja, para que um profissional da area redija um texto de

uma regidao de conflito, por exemplo, seria necessario ele estar in loco ou ter
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informagdes suficientes que lhe permitisse conhecimento vasto do assunto. Se
aproximarmos ao processo de escrita mediado pelo computador, € necessario que o

|35

aluno tenha um letramento digital>> amplo, o qual facilitaria a utilizacdo de

ferramentas para a producao de textos on-line.

Outra questao que emergiu com o advento do ciberespaco € o alcance que o

texto produzido para este ambiente atinge. Grigoletto (2009) expde que

a escrita com espaco Unico [sala de aula] marcado, com objetivo
predeterminado, cede lugar a escrita em um espaco publico, mundialmente
conhecido, com leitores que sdo desconhecidos e se (con)fundem com
autores nesse espaco de interacdo. (GRIGOLETO, 2009, p.02)

Utilizamos esses conceitos, neste trabalho, para auxiliar na construcéo
de um novo conceito que surge das novas praticas de escritas advindas com a
internet: o da multiautoria.

Para comecar a definicAo deste conceito, podemos comparar a
multiautoria ao rio com seus afluentes. Normalmente os rios comecam através de
lencéis submersos, os quais podem estar na planicie ou comecgar a partir de uma
cachoeira. Para significar ainda mais, podemos utilizar como exemplo o principal rio
do pais: S&o Francisco. Ele nasce na Serra da Canastra (Minas Gerais) e
desemboca no Oceano Atlantico. Comeca timido e vai crescendo a medida que

recebe agua dos seus 168 afluentes.

% Para Ribeiro (2012, p. 43) o letramento digital versa sobre a necessidade de as pessoas

aprenderem “agdes que vao desde gestos e o0 uso de periférico da maquina até a leitura dos géneros
de texto publicados em ambientes on-line”. Ela expde, ainda, que saber usar o equipamento é
essencial para se “pensar digital”.
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Figura 8 - Curso de um rio e seus afluentes

/&i
f
R 5//

Fonte: A autora (2017)

Dentro da produgao escrita, o rio seria o texto e seus afluentes, os autores.
Mas qual seria entdo a diferenca entre autoria colaborativa e multiautoria? A
primeira, que sera tratada mais adiante, possui o carater de cooperacdo, onde ha
um autor principal, que fomenta, discute e produz boa parte do texto, e os demais
gue o auxiliam com sugestdes, dados etc. Para a segunda, adotamos o conceito de
Guimaraes; Dornelles (2016), as quais definem a multiautoria como

processos de construgdo textual estruturados sobre préaticas colaborativas
de producéo de textos e em que ha negociacdo de pontos de vista sobre
efeitos de sentido do texto e permeabilidade entre contelidos e estilos de
escrita/producéo oral dos autores. (GUIMARAES; DORNELLES, 2016, p.
220)

Neste artigo as autoras, além de abordarem diversos conceitos pertinentes a
este trabalho, descrevem a experiéncia com jornal académico, denominado
Junipampa®, o qual é organizado pelo LAB® - Laboratério de Leitura e Producao

Textual - da Universidade Federal do Pampa, na cidade de Bagé/RS. Este jornal que

% Jornal digital do Laborat6rio de Leitura e Produgédo Textual (LAB) da Unipampa, criado em 2012,
gGuimarées e Dornelles, 2016, p. 229)

"Este projeto esta vinculado ao Programa de Extensdo Observatério de Aprendizagem (PROEXT-
MEC) da Universidade Federal do Pampa - Campus Bagé. Dentre seus objetivos especificos,
destacamos dois: |.“Ampliar espacos para o desenvolvimento/aperfeicoamento das competéncias em
leitura e produgéo textual”; e Il. “Desenvolver competéncias em leitura e producgdo textual em géneros
académicos e ndo-académicos, através de atividades articuladas ao conhecimento de mundo e de
texto dos alunos”. Leia mais: http://observatorioaprendizagem.webnode.pt/laboratorio-de-leitura-e-
escrita/
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utiliza a escrita colabora como base para a produgéo de suas reportagens digitais,
serviu de inspiracdo para a elaboracéo da pesquisa que originou esta dissertacéo.
Concluindo, a multiautoria versa sobre o conceito de corresponsabilidade,
onde todos exercem o mesmo papel de igual importancia, na producao do texto,
corrigindo-o, revisando e reescrevendo (MARCUSCHI, 2008). E por que os autores
seriam os afluentes? Porque mesmo o afluente desembocando no rio ele ndo perde
sua caracteristica principal. E isso acontece com o0s multiautores: sua identidade —
explicada por Focault — ndo € perdida no texto, ao contrario, aparece por vezes
evidente por vezes mais sutil. De forma que quanto mais contribuicdes surgem, mais

rico fica o texto.

2.3.3 Jornalismo & Letras: o conceito colaborativo nas duas areas

Como j& mencionado, o jornal esta muito presente na area de Letras. No
entanto, sera que o conceito de colaborativo € 0 mesmo para essas duas areas?
Essa sesséo tentara responder a questao.

No dicionario online Infopédia consta que colaborativo € um adjetivo que
significa “que colabora ou serve para colaborar”. No site dicionarioportugues.org
aparece a seguinte definicéo:

O termo colaboracdo remete a ideia de uma atividade realizada de forma
cooperativa entre dois ou mais individuos. Com o advento da internet,
diversos sistemas colaborativos especializados puderam ser criados e/ou
aprimorados, em especial apds o surgimento da Web 2.0 e a disseminacao
de licencas livres.

E necessario destacar que o trabalho colaborativo sempre existiu, 0 que
acontece é que com a internet, por exemplo, esta atividade tornou-se mais comum e
usual, pois as infinitas possibilidades de conexfes que a rede nos permite,
possibilitou que os usuarios interagissem mesmo nao estando geograficamente
juntos, como defendem Holanda, Quadros, Palacios e Silva (2008), quando afirmam
gue um suporte especifico — no caso a Web — ndo seria necessario para haver a
colaboracdo. Os autores alegam que para produzir esse tipo de reportagem seria

necessaria a “criacdo e implementacdo de mecanismos” que permitam a
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participagdo do publico em distintas etapas dos processos de “coleta, criagéo,
analise e distribuicdo de noticias”.

Primo e Tréasel (2006, p. 9), definem jornalismo participativo/colaborativo
como “praticas desenvolvidas em se¢des ou na totalidade de um periédico noticioso
na web, onde a fronteira entre producdo e leitura ndo pode ser claramente
demarcada ou nao existe”. Definir esse conceito ndo é tao facil como parece ser,
mas em sintese destacamos que € a participacdo do leitor dentro do processo de
producdo de uma reportagem.

No Brasil, para trabalhar como jornalista € necessario possuir curso superior
nesta area. Em Portugal, por exemplo, a pessoa precisa ter, apenas, ensino
secundario e possuir estagio dentro de um editorial para se tornar jornalista. Um
ponto levantado por alguns artigos da area esta no fato de atualmente, com todo
aparato tecnoldgico disponivel ao usuario comum, o publico perceber que nao
precisa de um jornal ou jornalista para ver sua matéria publicada. Ou seja, as redes
sociais, mas nao so elas, possibilitam, ao cidaddo, publicar aquilo que ele considera
importante para a sua microrrealidade.

Indo mais além da rede social, o site culturaderede.pbworks.com, em seu
texto “Jornalismo colaborativo: o cidadao reporter e a alteracdo do processo
jornalistico” traz sites que utilizam o principio da pratica colaborativa para a
producdo de reportagens e noticias. Entre eles destaco o Overmundo
(http://www.overmundo.com.br/) que se autodefine como

um site colaborativo voltado para a cultura brasileira e a cultura produzida
por brasileiros em todo o mundo, em especial as préaticas, manifestacbes e

a producdo cultural que ndo tém a devida expressdo nos meios de
comunicacao tradicionais.

Em sua definicdo ja aparece essa nova tendéncia do jornalismo
colaborativo: a ndo necessidade dos meios de comunicagéo tradicionais para se
publicar o que € relevante para uma determinada comunidade.

E o colaborativo na Letras? Pesquisamos no banco da Capes, com o filtro

“producao textual colaborativa”. Os resultados foram um pouco timidos: apareceram
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dois registros [dissertacdes], sendo que uma é nesta tematica utilizando o Wikis®
como objeto de estudo a partir da Otica de ensino da lingua inglesa como L2. E a
outra, sobre as propostas de producdo textual colaborativa presentes no livro
didatico de Portugués. Mas se alterarmos o filtro para “escrita colaborativa”
aparecem quarenta e trés ocorréncias nas mais diversas areas - como por exemplo
Letras, Ciéncias da Computacdo, Engenharia Elétrica etc - o que demonstra, dessa
forma, que esta modalidade de escrita ndo esta restrita a area da linguistica
aplicada.
Para Pinheiro (2009) o trabalho em grupo é fundamental para que haja a
escrita colaborativa:
0s participantes ndo se isolam para realizar atividades de forma individual,
mas se mantém engajados numa tarefa compartilhada que é construida e
mantida pelo/ para o grupo como tal. A colaboracdo e o compartilhamento
social daquilo que é entendido pelo grupo como relevante ou necessario se

tornam, portanto, fendmenos centrais das praticas colaborativas de escrita.
(PINHEIRO, 2009, p. 216)

A partir da pesquisa em alguns trabalhos percebemos uma diferenca bem
expressiva do colaborativo abordado no Jornalismo para o da Letras: a maioria dos
estudos que serviram como base para esta pesquisa (BOMFIM e GONCALVES,
2014; PINHEIRO, 2009; GUIMARAES; DORNELLES, 2016; RIBEIRO, 2012) versa
sobre esse conceito ligado a tecnologia, ou seja, 0 ambiente virtual proporcionou a
producédo de textos dinamicos e com auxilio de outras pessoas. O que no Jornalismo
€ relevante, pois nessa area o colaborativo caracteriza-se como a participacao
cidada na escolha e/ou sugestao da pauta da reportagem. Mas é certo afirmar que
em ambas as areas, o colaborativo assemelha-se por configurar um trabalho em
conjunto, isto €, ha a necessidade de outro (de alguma forma) para que o trabalho
se construa.

Pinheiro (2009) realizou uma pesquisa-agao, para sua tese, em uma escola

de Sa&o Paulo onde ele utilizou géneros digitais como o MSN Messenger e e-mail,

% Conjunto de paginas interligadas, e cada uma delas pode ser visitada e editada por qualquer
pessoa. Vocé pode editar esta pagina, clicando no separador no inicio da pagina (ou no link no fim da
pagina, dependendo do  template que  estiver  usando). Disponivel em: <
https://pt.wiktionary.org/wiki/Wikcionério:O_que_é um_
Wiki>
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para analisar as praticas de escrita colaborativa, para criar um jornal digital. O objeto
de estudo em si eram as intervengdes de cada aluno, em seu respectivo grupo, para
a construcado da matéria que iria para o jornal. Percebeu o carater dinamico dado a
criacdo através desse género digital. A medida que a conversa vai avancando, 0s
alunos vao acrescentando dados novos aos ja existentes.

Bomfim e Goncalves (2014) também realizaram uma pesquisa-acdo em
uma turma de 2° ano do ensino meédio de uma escola publica do Mato Grosso do
Sul, sobre produgéo hipertextual colaborativa virtual através da Wiki. Os autores,
apos andlise do material gerado na pesquisa, concluiram que é possivel utilizar a
ferramenta wiki como suporte para a escrita colaborativa multimodal na web.

Mesmo que o género utilizado para a producao textual seja a reportagem,
por exemplo, na Letras o que vai ser analisado é o processo de escrita: ndo o texto
como um fim, mas como objeto pelo qual ira se avaliar a producéo escrita do aluno.
Diferentemente do Jornalismo, pois nesta area o texto é o resultado final de uma

busca por informacdes e dados sobre um determinado assunto.

2.3.3.1 Estratégias de escrita colaborativa

Os trabalhos citados na secdo anterior utilizaram ferramentas - todas
presentes na internet - que possibilitaram o exercicio da escrita colaborativa:
Pinheiro (2009) foi através do e-mail; Bomfim; Goncalves (2014) foi a ferramenta
Wiki; Guimarédes; Dornelles (2016) e Ribeiro (2012) utilizaram a ferramenta de
edicdo de texto do Gmail, mais conhecido como Google Documentos®, ou ainda,

Google Docs.

Como os dois ultimos citados, este trabalho também utilizou o Google
Documentos como ferramenta para o trabalho da escrita colaborativa multiautoral, o
que possibilitou analisar a forma como os alunos produziram colaborativamente, o

trabalho em grupo e a apropriacdo do género.

% Mesmo tendo em seu nome a palavra “documentos” esse app do Gmail possibilita trabalhar com
editor de texto, planilhas e apresentacdes. Neste trabalho este app também vai ser denominado
Documentos do Gmail.
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E por que a escolha deste recurso? Porque possibilitou-nos acompanhar
todo o processo de escrita dos grupos, pois através do recurso de compartilhamento
temos acesso ao arquivo e suas edicdbes em tempo real. Em relacdo a esta
pesquisa, a colaboracdo apareceu, também, nos momentos de discussao (pois
estavam fisicamente proximos), dentro do grupo, a respeito das abordagens que as
reportagens digitais teriam: neste caso enquanto o aluno A pesquisava, por
exemplo, o aluno B organizava as ideias anteriormente definidas, depois o aluno A

retornava ao texto e fazia sua intervencao, quando acreditava ser necessario.

A respeito dessa forma de escrever um documento, com base nos
pressupostos de Lowry, Curts e Lowry (2004), Pinheiro (2009) e Guimaraes;
Dornelles (2016) destacam quatro estratégias de escrita colaborativa mais comuns:
a primeira denominada escrita de autor Unico do grupo caracteriza-se quando o
grupo escolhe um membro que ficara responsavel pela escrita. A segunda, a escrita
em sequéncia ocorre quando, por exemplo, um aluno inicia e os demais contribuem
na escrita, organizando as informagdes de forma que consigam produzir um texto
que supra as expectativas do grupo. A terceira é a em paralelo que ocorre quando a
tarefa da producao textual € dividida entre os membros do grupo e a Ultima € a
reativa. Esta acontece quando um aluno, por exemplo, cria o0 documento e sua
escrita é consequéncia das intervencdes e colaboracdes feitas pelos demais colegas
do grupo.

Outro recurso do Documentos do Gmail utilizado foi o compartilhamento da
primeira versdo da segunda producdo - atividade que ndo estava presente na
primeira versdo da SD, mas que foi acrescentada durante a realizacdo da mesma -
com a professora-pesquisadora e 0s colegas, para que 0S mesmos pudessem
sugerir edicdes com o objetivo de melhorar o texto. Essas sugestfes vieram através
de comentérios inseridos no proprio arquivo, 0s quais poderiam ser resolvidos ao

final da revisdo do texto.

Ribeiro (2012) utilizou outro recurso para detectar a escrita colaborativa: o
acompanhamento de uma producdo textual colaborativa através da andlise do

historico de edi¢cbes feitas pelos alunos do primeiros semestres de Engenharia de
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uma Universidade publica, bem como o “controle de entradas e dos tempos de

permanéncia dos estudantes no arquivo digital em edigdo” (RIBEIRO, 2012, p. 89).

Também h& pesquisas, como a de Barros (2015) que utilizou o FACEBOOK
como ferramenta para a fomentacdo da argumentacdo e indicios de escrita

colaborativa através da analise dos comentarios em postagens nesta rede social.

Dentre tantas opc¢fes proporcionadas pelas TIC, inUmeras séo as formas de
se analisar e trabalhar com a escrita colaborativa, basta que o professor escolha a

ferramenta mais apropriada para sua proposta de intervencao.

2.3.4 Possibilidades metodoldgicas no ensino

Consideramos interessante, antes de tratar dos conceitos que norteiam essa
secdo, contextualizar o curso a qual esta pesquisa esta vinculada. O Mestrado
Profissional em Ensino de Linguas da Universidade Federal do Pampa - Campus
Bagé/RS, tem por finalidade, conforme consta em seu regimento interno, aprovado
em 2015:

Art. 1 ° O curso de Mestrado Profissional atuara na melhoria da qualificacéo
de professores da area da linguagem, em termos de revisitar e aprofundar
contelidos basicos formativos e discutir processos inovadores de ensino
e aprendizagem nessa area. O curso complementard a formacgédo do
professor com novos conhecimentos, atitudes, habilidades e metodologias
de investigacdo em ENSINO DE LINGUAS.

Art. 2 ° Destina-se a portadores de titulo de graduacdo em Letras ou
Pedagogia que estejam atuando no efetivo exercicio da docéncia na area
da linguagem (ou no ensino multi ou interdisciplinar com interface com a
area da linguagem), seja na Educacgédo Infantil, nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, nos anos finais do Ensino Fundamental, no Ensino Médio, no
Ensino Superior, em escolas de idiomas, em cursos preparatdrios, em
cursos técnicos ou profissionalizantes, na modalidade presencial e, no caso
da modalidade a distancia, como professor ou tutor. (grifo da autora).
(Portal Unipampa)

Estes processos inovadores de ensino aprendizagem, 0s quais Sao

citados no texto acima, referem-se a intervencdes oriundas de processos
metodoldgicos que devem ser elaborados pelos professores-pesquisadores. E estes

processos metodologicos sdo organizados em forma de produto pedagdgico, o qual
61



sera disponibilizado gratuitamente e podera ser utilizado por outros professores.
Diferentemente de alguns entendimentos, o produto pedagdégico ndo é a
dissertacdo, isto €, a dissertacdo € produzida a partir dos conceitos mobilizados para
a construcdo do produto pedagogico. E € neste documento [dissertacdo] que

aparece a andlise do dados gerados durante a aplicacado do produto.

Utilizando o Banco de Tese da Capes como referéncia, fizemos uma
primeira busca com o filtro “sequéncia didatica” e o site retornou 1538 ocorréncias.
Para direcionar melhor a busca, além do filtro acima citado, refinamos a pesquisa
solicitando somente ocorréncias na grande area do conhecimento Linguistica, Letras
e Artes; e como programa escolhemos Letras e Educacdo. O resultado? 212

ocorréncias para este filtro.

De todas estas ocorréncias, iremos destacar uma que serviu como base
para a organizacdo deste trabalho®®: SEMIOTICA EM SALA DE AULA: uma
proposta para ampliacdo do modo de ver (ler) o texto, escrito por Adriana Paula da
Silva  Amorim, vinculada ao Mestrado Profissional em Letras da Fundacéo
Universidade Federal de Mato Grosso do Sul. O objeto desta pesquisa foi a
aplicacdo de uma Sequéncia Didéatica, com sete encontros de duas horas/aula cada,
para uma turma formada por alunos do 6° ao 9° ano do Ensino Fundamental que
apresentaram baixo rendimento escolar, em uma escola municipal de

Maracanau/CE.

Antes de citar resumidamente o trabalho da autora, mencionada acima,
consideramos pertinente conceituar o termo Sequéncia Didatica. Dolz, Noverraz e
Schneuwly (2004) definem sequéncia didatica como um grupo de atividades
elaboradas sistematicamente a respeito de um determinado género. Eles, ainda,
definem a funcéo desse tipo de atividade:

Uma sequéncia didatica tem, precisamente, a finalidade de ajudar o aluno a
dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar

de uma maneira mais adequada numa dada situacdo de comunicacao.
(DOLZ, NOVERRAZ E SCHNEUWLY, 2004, p. 97)

%0 Cabe destacarmos gue o artigo gerado a partir deste trabalho foi uma das primeiras leituras
realizadas, no ano de 2015, antes da organizacdo desta pesquisa.
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Ou seja, recorre-se a utilizacdo de uma sequéncia didatica no intuito de
auxiliar os alunos na apropriagdo dos géneros de forma que possam reconhecer as
caracteristicas estruturais de cada um, a finalidade, distinguir os contextos que
esses géneros circulam; identificar o perfil dos leitores e adequar a linguagem

utilizada na elaboragao do texto.

Outro termo que emerge a necessidade de ser conceituado neste trabalho é
a apropriacdo. No dicionario Michaelis, por exemplo, este termo esta definido como

“Ato ou efeito de apropriar(-se); acdo de apoderar-se de algo*"”

, isto é, apropriacdo
do género - a reportagem digital no caso desta pesquisa - versa sobre o fato de que,
baseado nos estudos orientados e sistematizados por uma Sequéncia Didatica e das
competéncias mobilizadas (GONCALVES, 2011) durante 0 processo ensino-
aprendizagem, o aluno possa produzir um texto que se adeque ao género estudado.

Retornando ao trabalho citado mais acima, o objetivo final era a producéo
digital de noticias para um blog. E nos serviu como base, pois mobilizou algumas
referéncias presentes nesta pesquisa, bem como a producgéo textual como meio de
melhorar/aprimorar a escrita e o computador e a internet como e ferramentas de
auxilio no processo da escrita. E quais problematicas emergiram depois desta
leitura? Ao contrario do trabalho de Amorim (2014), esta pesquisa utiliza o
computador e a internet como meio para a producao da reportagem e ndo como fim;
todas as leituras realizadas durante a aplicacdo do produto pedagdgico foram
produzidas para o contexto digital; e os conceitos de hipermidia e escrita
colaborativa que permeiam este trabalho.

E o resultado? E o que iremos expor e analisar nos proximos capitulos.

“ Disponivel em <http://michaelis.uol.com.br/busca?r=0&f=0&t=0&palavra=apropriacao>
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Capitulo 2

3 SELECT (caminhos metodoldgicos)

Este capitulo tem por objetivo abordar os procedimentos metodoldgicos
que conduziram o desenvolvimento do trabalho. O capitulo foi dividido em trés
partes assim dispostas: no LEVEL 4, delimitamos o tipo de pesquisa que foi utilizada
e quais os critérios para a escolha da mesma. O LEVEL 5 apresenta o contexto e 0s
participantes que fizeram parte da pesquisa. J4 no LEVEL 6 estdo expostos todos
0s procedimentos para a geracao de dados, instrumentos utilizados e a sele¢éao dos

dados que serviram para analise desta pesquisa.

3.1 LEVEL 4: Metodologia da pesquisa

Este trabalho foi elaborado a partir de uma pesquisa-acdo de carater
qualitativo, para a producédo de uma reportagem digital.

Para definir o objeto de pesquisa, que serd analisado neste trabalho,
utilizamos pressupostos presentes na Linguistica Aplicada (LA). O primeiro refere-se
a definicdo do termo objeto de pesquisa que, segundo Signorini (2007, p. 91), é o
estudo de praticas especificas de uso da linguagem em contextos especificos.
Segundo, conforme a mesma autora, refere-se a busca pelo estudo de “uma lingua
real, ou seja, uma lingua falada por falantes reais em suas préticas reais e
especificas” (SIGNORINI, 2007, p. 91).

Para definir este tipo de pesquisa (-acdo), recorremos a definicdo de
Latorre (2003, p. 23), o qual a descreve “‘como um termo genérico que faz referéncia
a uma ampla gama de estratégias realizadas para melhorar o sistema educativo e

social*®”

(tradugdo minha). Isso significa que o processo de ensino-aprendizagem
passa a ser objeto de reflexdo docente, a partir do que faz o professor repensa a sua

propria préatica. No espacgo da escola a pesquisa-acdo permite ao professor sair do

2 “a investigacion-accion se puede considerar como un término genérico que hace referencia a una
amplia gama de estrategias realizadas para mejorar el sistema educativo y social.” (LATORRRE,
2003, p. 23)

64



status de agente passivo de pesquisas para passar ao patamar de pesquisador de
sua propria acao educativa.

Bortoni-Ricardo (2008, p. 46) afirma que quando o professor assume essa
postura ele ndo é apenas “um usuario de conhecimento produzido por outros
pesquisadores, mas se propde também a produzir conhecimentos sobre seus
problemas profissionais, de forma a melhorar sua pratica”. Ou seja, os entraves
encontrados durante a pratica docente serviriam como objeto de estudo para
viabilizar solu¢des para esses problemas.

Teles™ (2002, p. 07) também destaca que em uma pesquisa 0 professor
deve ser tratado como um “ser sabente de sua pratica pedagdgica e dotado de um
potencial e capacidade para a reflexdo, em oposicdo a visdo de um receptaculo
vazio”. Isto &, a pratica pedagdgica realizada por este docente deve ser levada em
conta em uma pesquisa para que estas possam ser aprimoradas ou que sirvam

como base para novas intervencoes.

A justificativa para escolha deste tipo de pesquisa esta alicercada no fato
de ela proporcionar a participacdo do professor como ator principal do processo e

nao como mero coadjuvante. A respeito disto Bortoni-Ricardo (2008) afirma que

O que distingue um professor pesquisador dos demais professores é seu
compromisso de refletir sobre a propria pratica, buscando reforcar e
desenvolver aspectos positivos e superar as proprias deficiéncias. Para isso
ele se mantém aberto a novas ideias e estratégias. (BORTONI-RICARDO,
2008, p. 26)

Fica claro que este tipo de pesquisa ndo serve somente para levantar
guestBes/hipoteses que identifiquem o problema enfrentado na préatica docente, mas
para, baseado nessas problematicas, refletir sobre os dados gerados e intervir, isto
€, propor solucdes viaveis para resolver o problema que se configura como objeto de
intervencdo. O mapa conceitual abaixo mostra acdes mobilizadas que fazem parte

desse tipo de pesquisa:

3 Em seu texto “E pesquisa, é? Ah, ndo quero, ndo, bem! Sobre a pesquisa académica e sua relagdo
com a prética do professor de linguas” o autor traz a problematica gerada por algumas pesquisas
pensadas na Universidade com o foco na educacéo basica.
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Figura 9 - Mapa conceitual da Pesquisa-acao
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Fonte: A Autora (2015)

Se analisarmos detalhadamente o diagrama acima (figura 9), ha uma
série de mobilizacdes que devem ser feitas durante o processo de pesquisa-acao,
que associara objetivos de ensino com objetivos de pesquisa. De forma resumida, o
primeiro tipo de objetivo estd relacionado aqueles que versam sobre a acdo de
ensinar e de aprender; o segundo, refere-se o propésito que pretende-se alcancar
ao final do trabalho de pesquisa. Ora o professor-pesquisador assume o papel de
pesquisador, ora de professor (somente). No primeiro papel, ele precisa objetivar
seu trabalho, analisar os dados gerados discutindo com as teorias anteriormente
estudadas, refletir sobre os resultados e sistematizar uma possivel intervencédo na
realidade observada. J4 no segundo, participa ativamente do processo, reflete sobre
os resultados obtidos, modifica a sua pratica pedagdgica a fim de tentar alcancar o
seu proposito inicial.

Ndo € um processo facil: demanda tempo, muito planejamento e
replanejamento, sempre que necessario. E, neste momento, assumo a fala como
uma professora de educacao basica, da rede publica municipal e estadual, com trés
turnos de trabalho, 18 turmas para atender com, em média, 30 alunos em sala de

aula. Mas, ao mesmo tempo, acredito que os resultados obtidos através deste tipo
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de pesquisa servem de base para um (re)pensar mais critico sobre a nossa pratica
docente.
Latorre (2003) resume a diferenca deste tipo de pesquisa em relacédo as
outras em trés ideias principais:
Requer uma agcdo como parte integrante do mesmo processo de pesquisa;
O foco reside nos valores do(a) profissional mais do que nas consideracoes
metodoldgicas; E uma pesquisa sobre a pessoa, no sentido do que os

profissionais investigam suas proprias acdes™. [traducdo minha].
(LATORRE, 2003, p. 28)

Para o autor o foco da pesquisa-acdo estd no profissional que participa
dela, pois, ao mesmo tempo, ele integra a investigacdo como participante do

processo e analisa sua propria pratica profissional como um pesquisador.

Para que uma pesquisa seja considerada como pesquisa-acdo é
necessario cumprir quatro etapas dentro do processo de investigacdo (LATORRE,
2003, p. 32), os quais sdo ciclicos e podem ser repetidos até a solugdo da
problematica: planejar, agir, analisar e refletir, conforme Espiral de ciclos da

pesquisa-acao, apresentado por Latorre a partir de Lewin (1946) (figura 10):

Figura 10 - Espiral de ciclos (LEWIN)
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Fonte: A Autora baseado em Latorre (2003)

 «_ Requiere una accién como parte integrante del mismo proceso de investigacion.

- El foco reside en los valores de la profesional y del profesional mas que en las consideraciones
metodolégicas.

- Es una investigacion sobre la persona, en el sentido de que los profesionales investigan sus propias
acciones.” (LATORRE, 2003, p. 28)
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E pertinente ressaltar que, para haver éxito durante a pesquisa, todas
estas etapas devem ser rigorosamente executadas para que nao haja falha na
geracdo de dados. Ou seja, a partir da figura acima é essencial pensar que nao ha
como agir, por exemplo, sem antes um planejamento onde ir4a constar 0(S)
objetivo(s) da pesquisa, pois os dados que serdo gerados, talvez, ndo sejam
suficientes, ou até, relevantes para a posterior andlise. Indo mais além, pensar a
relevancia, por exemplo, de X dados serem analisados se ndo servirem para a
reflexdo da pratica docente. H4 uma quinta acdo, que nao esta presente na figura
acima, que é o planejamento para o registro e geracdo de dados. Como exemplo,
temos a producédo de diarios (escritos ou em video) reflexivos, filmagem e gravacéo
de audio das aulas.

Para analisar os dados gerados durante a pesquisa e decidir o que iria
utilizar, destaco a fala de Silva e Gongalves (2014, p. 57), os quais ressaltam que,
para LA, deve haver um cuidado no recorte dos dados que servirdo para analise da
pesquisa, pois podemos correr o risco de que uma delimitacdo equivocada dos
dados que serdo analisados altere os resultados finais. Ou seja, ndo posso, em
momento algum, dissociar o “objeto de investigagdo” da sua realidade, da sua
origem porque, segundo 0s mesmos autores, ele [objeto de investigacao] ndo sera
“‘mais 0 mesmo, logo os resultados [...] podem n&o corresponder as respostas
demandadas” (SILVA e GONCALVES, 2014, p. 57).

Silva e Gongalves (2014, p. 58) tratam, ainda, dos “atores humanos
(professores e alunos)” e os “ndo humanos (materiais didaticos, mobiliario entre
outros)” como parte de um “objeto de pesquisa complexo” que devem ser levados
em consideracdo quando o “foco é a sala de aula”. Esta pesquisa, em especial,
caracterizou-se pela utilizacdo deste tipo de objeto, pois sendo a producdo de uma
reportagem digital o objeto principal, as intervengcdes dos alunos como participantes
da pesquisa, bem como a utilizacdo dos netbooks e da internet, a organizacéo deles
[alunos] em sala de aula, a elaboragcdo de uma proposta de intervencao pela
professora-pesquisadora influenciaram no resultado final, bem como possibilitaram o
‘empoderamento desses atores” (SILVA e GONCALVES, 2014, p. 58) humanos.
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Figura 11 - Alunos da turma 302/2016

Fonte: Foto realizada durante o projeto (2016)

Quanto a abordagem, esta € uma pesquisa qualitativa, porque ndo ha a
preocupacdo, aqui, de quantificar os resultados e sim, detalhar, conforme os
objetivos do trabalho, se houve a apropriacdo do género reportagem digital pelos
alunos participantes da pesquisa e se essa producdo auxiliou no aprimoramento da
escrita, no exercicio da autoria e no processo de escrita colaborativa, o que
demanda respostas a questbes muito singulares, conforme Minayo (2011, p.21). A

autora completa, ainda, que

Ela [a pesquisa qualitativa] se preocupa, has ciéncias sociais, com um nivel
de realidade que ndo pode ser quantificado. Ou seja, ela trabalha com o
universo de significados, motivos, aspiragdes, crencas, valores e atitudes, o
que corresponde a um espago mais profundo das relagfes, dos processos e
dos fendbmenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de
variaveis (MINAYO, 2011, p. 21-22).

Por isso a importancia desse tipo de abordagem, pois 0 que se pretende,
neste trabalho ndo é elencar numericamente as problematicas, e sim, analisar de
que forma foi feita a apropriacdo do género reportagem digital pelos alunos

participantes da pesquisa.
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3.2. LEVEL 5: O contexto e os participantes da pesquisa

A Escola Estadual de Ensino Médio Frei Placido esté localizada na cidade
de Bagé, no estado do Rio Grande do Sul. Esta situada no final do centro da cidade
(figura 12) e recebe criancas, adolescentes, jovens e adultos provenientes de
diversos bairros, incluindo os que a circundam: Stand, Castro Alves, Tiaraju, Vila

Goulart, Passo das Pedras. A maioria desses alunos é carente e/ou esta em

situacao de vulnerabilidade social.

Figura 12 - Imagem aérea da Escola Frei Placido
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Fonte: Google Maps ( 2016)

A escola possui ensino fundamental (anos iniciais e finais) a tarde, ensino
médio politécnico (manha e noite), médio integrado (manhd) e pos-médio técnico em
Mecanica Industrial (noite). Ao total a escola atende um pouco mais de 600 alunos
divididos nos trés turnos. O corpo docente € formado por 56 professores, entre
contratados e concursados. Em sua grande maioria possuem pos-graduacao, duas
professoras com mestrado e quatro mestrandas.

Possui uma area que ocupa quase todo quarteirdo. Da sua estrutura
fisica, destacamos as salas amplas, dois laboratérios de informatica (ambos com
acesso a internet) e a Biblioteca que possui dois computadores e Wi-Fi. No final de

2015 a escola recebeu do Governo do Estado uma nova remessa de sessenta
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netbook, que sdo de uso exclusivo do ensino médio. As maquinas sdo da marca
Multilaser com processador marca Intel© Celeron®©, 2 gigabytes de memdéria e 500
gigabytes de HD e sistema operacional Linux versdo Ubuntu. Este ano (2016) a
rede wireless, instalada pelo MEC, estd funcionando perfeitamente, o que
possibilitou que a aplicacao do projeto fosse em sala de aula.

No turno da noite h4d apenas uma turma para cada ano do ensino médio,
portanto os acompanho, a maioria, desde o primeiro ano do ensino medio. E essa
caminhada fez com que constatasse a dificuldade dos alunos — e isso nao se
restringe a turma participante da pesquisa — na producéo textual.

Ha quatro anos que estou lecionando no noturno e verifiquei que o0s
alunos passam por trés fases, as quais denominei de “negacdo”, “aceitagdo” e
“constatacdo”. Deve soar um pouco estranho, mas explico: no primeiro ano eles
passam pela fase da “negacgéo”, pois o ato da escrita € considerado uma tarefa
enfadonha e desestimulante. Quando se propde uma atividade escrita a primeira
pergunta que ecoa na sala de aula € “quantas linhas?” e, logo em seguida a famosa
“vale nota?”. Com estas falas percebi que o ato de escrita esta relacionado ao valor
numérico que ira retornar, ndo trazendo, ao olhar do aluno, nenhum beneficio
enquanto pessoa que esta inserida em um contexto social (MARCUSCHI, 2008).

Essa postura, assumida pelos alunos, vai em sentido contrario ao que se
propde nos documentos oficiais, em especial nas Orientacdes Curriculares para o
Ensino Médio, o qual enfatiza que uma das capacidades que devem ser
desenvolvidas durante essa etapa de ensino é prepara-los para “exercicio cotidiano
da cidadania, em sintonia com as necessidades politico-sociais de seu tempo”
(BRASIL, 2006). Ou seja, como ja citado diversas vezes nesse trabalho, torna-los
cidadaos participativos da sociedade em que vivem.

N&o fiz um diagnostico para ter dados concretos ou para apontar as
causas, mas o que fica claro é que para eles essa atividade nao lhes é familiar.
Quando estdo no segundo ano, redigir um texto ndo parece ser tao repulsivo — entao
entram na fase da “aceitagao”, porque eles ja se percebem capazes de cumprir essa
tarefa, mesmo com alguma dificuldade. Comecam a ter mais persisténcia e buscam
por auxilio quando ha uma dificuldade um pouco maior. Mas quando chegam ao

terceiro ano eles passam para a fase da “constatagao” (ou até “desespero” por parte
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de alguns), porque eles percebem — principalmente quem vai prestar a prova do
ENEM — que precisam melhorar, aprimorar, aperfeicoar sua escrita para poder,
conforme consta nas Orientagdes Curriculares para o EM, “avangar em niveis mais
complexos de estudos” (BRASIL, 2006), isto &€, ter chance de ser aprovado para
uma universidade e progredir nos estudos dentro da instituicdo, pois é de
conhecimento geral que a escrita académica é intensa. Também possibilita a
producdo escrita, o aprimoramento no uso da lingua e o desenvolvimento da
criticidade frente a fatos que exigem do aluno um posicionamento.

Por isso escolhi a turma do 3° ano do ensino médio politécnico noturno,
gue possui, atualmente, quinze matriculados, mas quando comecei as atividades do
projeto havia somente nove frequentando - e estes participaram de todas as etapas
do processo de escrita. Nela ha dois alunos com defasagem grande entre
idade/escolaridade, mas voltaram a estudar por exigéncia do mercado de trabalho.
Em relacdo aos demais, cinco apenas estudam e dois, no turno inverso, possuem
estagio remunerado. Somente com esse cenario é possivel perceber a
heterogeneidade da turma.

N&o s6 a preocupacdo externada pelos alunos com a prova de redacao da
avaliacdo externa que influenciou na escolha desta turma, mas a maturidade
adquirida ao longo do ensino médio, o fato de jA conhecé-los, a grande maioria, ha
trés anos e de estarem constantemente utilizando recursos tecnolégicos no seu
cotidiano.

Este ultimo critério é a grande problemética que os professores enfrentam
atualmente em sala de aula: como (re)significar a tecnologia em sala de aula?
Alguns colegas tentam “lutar” contra a presencga do celular, por exemplo, no contexto
escolar. Mas, talvez, esse ndo seja o caminho (como ja foi apontado anteriormente
nesse trabalho).

Quando os alunos estavam no final 2° ano foi feita uma conversa para
explicar que este ano (2016) haveria a realizagdo do meu projeto de mestrado.
Perguntei se havia interesse por parte da turma e que a ajuda deles era de suma
importancia para a pesquisa. Prontamente a turma aceitou, firmando o compromisso

para o referido ano.
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3.3. LEVEL 6: Procedimento para a geracdo de dados e instrumentos
utilizados.

3.3.1. Projeto Piloto

Antes de descrever como a pesquisa aconteceu, volto no ano de 2015
para explicar o inicio do meu projeto: no ano acima citado, no primeiro semestre do
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, cursei a disciplina de Teoria e Pratica
no Ensino de Linguas que tinha por Ementa o “Desenho e execug¢do de projetos
pedagdgicos a luz de reflexdes tedricas e praticas contemporédneas no ensino de
linguas” (cf. plano de ensino).

Uma das atividades avaliativas deste componente curricular era um
“Projeto pedagodgico/de ensino e geragédo de dados: planejamento e implementagao
em sala de aula de projeto piloto visando a pesquisa-agéo”. Ou seja, para a
realizacdo deste trabalho deveriamos levar em conta o projeto que serviria para a
obtencdo do titulo deste mestrado. Apds a atividade, foi feito um relato de
experiéncia com o objetivo de “descrever, refletir e avaliar criticamente” a
experiéncia obtida durante a atividade.

O projeto piloto intitulado “Jornal escolar no FACEBOOK como mediador
no processo de escrita” foi aplicado com o terceiro ano noturno (de 2015). A turma
possuia 22 alunos que em sua grande maioria trabalhava em turno inverso ou
frequentava um curso profissionalizante através do programa PRONATEC do
Governo Federal. Era uma turma inquieta e muito questionadora.

Durante a realizacdo do trabalho pude perceber a dimensdo e a
responsabilidade de assumir o papel de professora-pesquisadora, pois tive que sair
da minha “zona de conforto” e analisar criteriosamente minha pratica docente,
elencar o que foi positivo e 0 que tinha que ser melhorado, refletir sobre os dados
obtidos durante esse trabalho para, depois, repensar o meu projeto de dissertacéo.

Uma questéao que ficou bem clara foi 0 ndo dominio, por parte dos alunos,
do sistema operacional que possui nos computadores da escola: o Linux. Naquele
momento a solugdo mais viavel foi a dos proprios alunos trazerem seu notebook - ou
pelo menos um do grupo. Com base desta constatacdo surgiu uma problematica:
como fazer um projeto voltado para a escola publica que utiliza o computador, como
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€ 0 caso deste, se 0s alunos ndo sao letrados digitalmente para utilizar os recursos
disponiveis na instituicdo? Se o projeto fosse aplicado em outro contexto ele ja se
tornaria inviavel a medida que dependesse de um recurso tecnolégico que nem
todos os alunos possuem: um notebook.

Foi entdo que emergiu a ideia de utilizar os Apps do Gmail, no caso deste
projeto mais especificamente o Documentos. A grande vantagem desse tipo de
recurso é o Cloud Computing ou Computacdo em Nuvem. Segundo Taurion (2009,
p. 02) é “um conjunto de recursos como capacidade de processamento,
armazenamento, conectividade, plataformas, aplicacbes e servi¢cos disponibilizados
na Internet”. Isto é, o arquivo ndo esta fisicamente salvo em um computador,
smartphone ou tablet, por exemplo, ele fica armazenado em um local virtual que
pode ser acessado em qualquer lugar (geograficamente falando) e de qualquer
dispositivo. No caso do Gmail, o documento gerado fica salvo diretamente no
Google Drive.

Além disso, ha a possibilidade de mais de uma pessoa trabalhar no
mesmo arquivo a partir de computadores diferentes, através do recurso de
compartilhamento do documento, inclusive toda essa dissertagcdo foi produzida
utiizando o Documentos bem como as sugestfes feitas pela orientadora foram
através do recurso Comentarios. Essa também é uma grande vantagem, porque
como o trabalho se desenvolveu em grupo e exclusivamente em sala de aula, ndo
houve problema quando, eventualmente, um membro ndo estava presente: o que

estava dava continuidade ao trabalho.

3.3.2. Projeto de pesquisa-acao da dissertacgéo.

E oportuno destacar a relevancia do projeto piloto, o qual serviu como
alicerce para a construcdo do produto pedagodgico e dessa dissertacdo: foi através
dele [0 piloto] que pude perceber, por exemplo, a necessidade de planejar uma
oficina focada no uso do Documentos do Gmail, pois foi somente depois da
realizacdo desta atividade € que o projeto comecou efetivamente; também ficou
claro que se a producdo textual era para o contexto digital, a Sequéncia Didatica
(SD) também teria que abordar um género produzido para este contexto, ao
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contrario do que foi feito no projeto piloto, pois a SD utilizada era voltada para a

produg&o em jornal impresso.

Depois dessa contextualizacédo, retomo a descricdo da minha pesquisa
gue teve como foco a elaboracgéo e aplicacdo de uma Sequéncia Didatica a partir da
seguinte problematica: “Como a produgdo de um jornal online pode auxiliar os

alunos do 3° ano do ensino médio a aprimorar a escrita e desenvolver a autoria?”.

As atividades do projeto comecaram no dia 30 de marco e foram até 28 de
setembro de 2016 (51 horas/aula). Todas as aulas foram gravadas em video e, a
cada semana, era feito um video-reflexivo onde expunha todas as minhas
observacdes a respeito das aulas e do posicionamento dos alunos. Ao total foram
gravadas treze horas e sete minutos de aula durante o projeto e mais uma hora e
oito minutos de video reflexivo diario. Houve registro, também, em fotos, um audio e
andlise das reportagens, feitas pelos alunos, armazenadas no drive do Gmail. Todos

esses dados serdo expostos e analisados, a seguir, nas préximas secoes.

3.3.3. Diagnoéstico

Antes de comecar as atividades do projeto, retomei a fala do ano anterior
sobre a proposta de trabalho, a qual a maioria dos alunos havia firmado
compromisso. Tive um retorno muito positivo da turma que prontamente se dispés a

participar.

Foi neste momento que entreguei o termo de consentimento (anexo A)
para a utilizacdo da imagem para fins da pesquisa, porque, como ja mencionado

anteriormente, as aulas foram gravadas em video.

No primeiro dia do projeto, foi feita uma conversa com meus alunos - os
nove que estavam presentes. Neste momento, expliquei sobre o trabalho que seria
realizado este ano. Reiterei que precisava da ajuda deles e que seria imprescindivel

gue estivessem presentes em sala de aula.
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Perguntei-lhes se possuiam e-mail e se estava ativo, ou seja, se
utilizavam-no e se era Gmail. Para minha surpresa sete responderam positivamente
a estes dois questionamentos. Os outros dois que ndo possuiam, naquela aula

mesmo os colegas ajudaram a criar uma conta.

Expliquei o porqué da necessidade do e-mail: compartilhei um formuléario
(através do App Formulario) com o objetivo de conhecer um pouco mais dos gostos
e afinidades dos meus alunos, para que, dessa forma, pudesse preparar a
sequéncia didatica sobre reportagem digital e, também, verificar o letramento digital
enquanto eles respondiam ao questionario. O formulario (anexo B) possui 14

perguntas, sendo 5 abertas e 9 de multipla escolha. (figura 13)

Figura 13 - Formulario Atividade Diagndstica

& Meu Drive - Google Driv: X J [ Atividade Disgnéstica X W § H-»o

pQLSeXISBySyFN1xY8puwvdDClzYHb_PHQ-ceCveeNobgMvEhzpA/viewform aw| O :

0 YouTube B Facebook 4 Downloader de YouT. ¥ Convesorde Videos ¢ [} CAPES (] . Prof. Dr. Luiz Carlos & Google [ wwwiresearchgatenc )I' Online MP3 Cutter - ¢ [5) Eset NOD32 ESS 0

C (Y | & httpsy//docs.google.com/form

Atividade Diagndstica

*Qbrigatéric

Vocé tem acesso a internet?
Sim
Néo
Onde voce utiliza mais a internet? *
Em casa
No celular
No trabalhe

No tablet

0 que vocé | na internet? *

Fonte: Formulario do Gmail (2016)

Ao final desta aula eu ja possuia todas as respostas dadas pelos alunos
na atividade diagndstica. As respostas das perguntas fechadas estdo organizadas

nos graficos abaixo:
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Gréfico 1- Atividade Diagnostica

.3 =

[y
g

O B N W B U 00 W
I

Sim Ndo

Fonte: Formularios do Gmail (2016)

Gréfico 2 - Atividade Diagnéstica®

Onde voce utiliza mais a internet?

Em casa No celular No tablet

Fonte: Formularios do Gmail (2016)

*> Nesta pergunta os alunos poderiam marcar mais de uma resposta.
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Gréfico 3 - Atividade Diagnostica

Vocé costuma escrever/receber e-
mail?
8
7
6
5
4
3
2 2
" —
0+ T
Sim

Fonte: Formularios do Gmail (2016)

Gréfico 4 - Atividade Diagnostica

Vocé ja fez algum curso de fotografia?
10
9 9
8
7
6
5
a4
3
2
1
0 T

Sim Ndo

Fonte: Formularios do Gmail (2016)
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Gréfico 5 - Atividade Diagnostica

Vocé possui uma conta no Flickr ou no Picasa?
10
9 9
8
7
7]
5
4
3
2
1
0 T

Sim

Fonte: Formularios do Gmail (2016)

Gréfico 6 - Atividade Diagnostica

Vocé conhece o recurso Google
Documentos, disponibilizado pelo Gmail?
10
5 9
8
7
6
5
4
3
2
1
0 T
Sim Ndo

Fonte: Formularios do Gmail (2016)
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Gréfico 7 - Atividade Diagnéstica®®

Quando é solicitada uma pesquisa a vocé na
internet, qual é o site de busca que mais utiliza?
10
g - 9
8 4
7 -
6 -
5 -
4
3 -
2 -
1 —
0 - T 1
Google Qutros

Fonte: Formularios do Gmail (2016)

Gréfico 8 - Atividade Diagnostica

Vocé produziu algum conteudo em
video para ser postado na internet?
10
9 9
8
7
6
5
a4
3
2
1
0 T
Sim

Fonte: Formularios do Gmail (2016)

Com base nas respostas expostas acima, percebi duas questdes que
poderiam ser entraves para a producdo da reportagem digital a partir da SD. A
primeira versa sobre o envio e/ou recebimento de e-mail e a utilizacdo do recurso
Documentos do Gmail: como somente dois responderam positivamente sobre o
envio e/ou recebimento de e-mail e ninguém conhecia o recurso do Gmail, tive que
pensar em uma aula-oficina, antes de comecar com as atividades da SD, voltada

*® Nesta pergunta havia outras possibilidades de resposta conforme consta no Anexo 2
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para a utilizacdo destes, pois 0 nosso canal de comunicacao e a produgéo de texto
foi toda através do Gmail. E a segunda foi a respeito da fotografia, que € um recurso
importante para a reportagem. Para essa questao organizei, juntamente com uma
amiga, que é formada em jornalismo e faz parte da assessoria de imprensa da
prefeitura municipal da nossa cidade, uma roda de conversa com essa tematica para
que os alunos compreendessem alguns pontos importantes na escolha e/ou
producao de fotografias para suas reportagens.

Outras respostas que foram fundamentais para pensar a SD foram sobre
0 acesso a internet e a pesquisa na rede. A primeira possibilitou que confirmasse
que a internet ndo é um “lugar estranho” para os meus alunos e que o site utilizado
para a pesquisa era o Google.

Em relacdo as respostas dadas as perguntas abertas, quando
guestionados sobre o que liam na internet, as respostas foram bastante parecidas.
Em sua grande maioria, os alunos informaram que acessavam noticias (sobre os
mais variados assuntos), mensagens e postagens.

Quando questionados sobre o que eles escreviam na internet, seis
responderam que produziam mensagens (em sua maioria para rede social), um
colocou que escrevia textos e comentérios; duas disseram que ndo escreviam nada.
Analisando esses dados, pude perceber que, em sua totalidade, os alunos associam
esse tipo de escrita somente a produzida para rede social.

A pergunta “O que vocé acessou na internet esta semana (ou na passada)
que mais achou legal?” deixou bem clara a diversidade de gostos e interesses que a
turma possui, pois somente a utilizacdo da rede social foi que se repetiu: um
pesquisou videos sobre Guns N’ Roses; outro sobre musica e FACEBOOK;
assuntos referentes a imigracdo; SNAPCHAT e YOUTUBE; paginas e videos sobre
animais; FACEBOOK e WHATSAPP e sobre mortalidade infantil (Qque era tema do
trabalho para o componente curricular de Seminario Integrado).

Como minha pesquisa também tem como um dos objetivos a escrita
colaborativa, a pergunta “Vocé ja escreveu algum trabalho junto com outro(a)
colega? Qual foi o objetivo? Como foi realizado?” alertou-me do desafio que teria

durante a minha pesquisa, porque quatro alunos nao realizavam esse tipo de
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atividade. Os outros que responderam positivamente informaram que o fizeram para
um trabalho de pesquisa para a disciplina de Seminario Integrado.

Baseado neste levantamento, montei a sequéncia didatica com seis
atividades de analise do género reportagem digital, cada uma com o objetivo e
capacidades de linguagem a serem mobilizados. Os assuntos das reportagens
escolhidas para comporem a SD foram pensados a partir das respostas dos alunos
no diagndstico. Outra possibilidade que surgiu com o diagndstico foi a utilizacdo de
um video disponivel no YOUTUBE como base para a Primeira Producédo (PP). E
qual foi o resultado obtido? E o que sera exposto na proxima sec¢éo, com a descri¢éo
da Sequéncia Didatica.

3.3.4. LINK - Sequéncia Didéatica sobre o género Reportagem para o

contexto da internet

Um dos objetivos da minha dissertacdo era a elaboracdo de uma
Sequéncia Didatica®” (SD), que traz em seu nome a rede de possibilidades que a

internet disponibiliza para seus usuarios.

A SD denominada Link- Reportagens para o contexto da internet tem sete
modulos e foi desenvolvida em 42 horas/aula. Para a realizacdo das atividades
presentes nos modulos, os alunos foram divididos em trés duplas e um trio. Cada
moddulo da SD possui seu objetivo e questdes reflexivas que norteiam cada etapa. A
partir da andlise feita por Gongalves (2011), elaborei o quadro abaixo para auxiliar o

entendimento das atividades realizadas durante a SD.

Tabela 1- Tabela de Capacidades mobilizadas nos modulos da SD, baseado em
Goncalves (2011)

Médulos Objetivo de ensino Capacidade mobilizada Numero de
aulas (h/a)
1 Diagnosticar o grau De acao: atividade referente ao
de conhecimento dos contexto de producéo
alunos a respeito da 01
reportagem digital
2 Reorganizar as Discursiva: abrangendo o plano 02

“ ASD completa pode ser acessada através desse link: https://pt.calameo.com/read/0051922035e4ad3810835
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reportagens a fim de
gue o aluno conheca
as partes que
possam compor este
tipo de texto.

geral do texto.

3 Produzir a 12 De acao e discursiva: 15
reportagem digital abrangendo o plano geral do

texto.

4 Conhecer Todas as capacidades
detalhadamente o envolvidas: acado, discursiva e 06
género a partir de linguistico-discursiva
seis atividades de
trabalho.

5 Analisar qguais Todas as capacidades
modulos foram envolvidas: acdo, discursiva e 04
contemplados, ou linguistico-discursiva
nao, na 12 producao

6 Produzir a 22 Todas as capacidades
reportagem envolvidas: acédo, discursiva e 10

linguistico-discursiva

7% Reescrever a 22 Todas as capacidades
reportagem envolvidas: acéo, discursiva e 04

linguistico-discursiva

Fonte: Autora (2017)

Na sequéncia esta exposto, sinteticamente, os modulos, seus objetivos de
ensino e estratégias. Ao final da descricdo de cada um deles [modulos] ha um
quadro indicando os dados gerados para pesquisa, para que eu pudesse definir
critérios para a selecdo dos dados que foram objeto da analise, a qual sera
apresentada no proximo capitulo.

O primeiro moédulo da SD intitulado Para comecar..., possui duas
atividades e tem por objetivo diagnosticar o grau de conhecimento dos alunos a
respeito de uma reportagem, no caso, digital. Na primeira atividade h& quatro
manchetes diferentes retiradas de reportagens presentes nos principais sites de
noticias da internet: a primeira [reportagem] que apresenta a manchete “Guns N'
Roses se reune apdés mais de 20 anos com show surpresa”, do site G1l.com,

trata do retorno da banda aos palcos em um show para apenas 500 pessoas. Esse

8 Este Gltimo modulo ndo estava presente na primeira versdo da SD. Foi inserido durante a
realizacdo do médulo VI.
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evento marcou o inicio da turné nos Estados Unidos, com apenas trés shows fora do
pais. A segunda reportagem, com a manchete “Wolfsburg vence Real Madrid e
fica perto da semifinal”, do site Terra, € sobre o primeiro jogo das semifinais do
campeonato europeu, a Liga dos Campedes, no qual o favorito - Real Madrid -
perdeu para o time alem&o Wolfsburg, que nunca havia chegado téo longe na liga. A
terceira reportagem “Cées viram "coelhinhos" em campanha de adocé&o de
Pascoa”, da Zero Hora digital, trata da campanha langada pelo canil municipal de
Arroio Grande em prol da adocédo de animais, visto que o0 espaco estava lotado o
que ndo permitia mais o recolhimento de animais nas ruas. A Ultima reportagem -
“Metade dos casos de gripe no Brasil j4 € de HIN1; nUmero de mortos chega a
717, do site Uol, aborda sobre o niumero de casos da gripe em abril do ano passado

(2016) que preocupou as autoridades.

Sem acessa-las os alunos responderam as seguintes questdes: (a) Estes
titulos podem fazer parte de que tipo de texto?; (b) Em que locais eles podem

aparecer veiculados?.

Na segunda atividade foi solicitado, aos alunos, que pesquisassem essas
manchetes na internet para identificar em quais sites elas se encontravam e para
socializar (em uma roda de conversa) com os demais, as respostas das seguintes
perguntas: (a) Essa reportagem possui imagens ou video?; (b) Dentro do texto ha
links para outras reportagens? e (c) H& algum comentario de internautas ao fim

dessa reportagem?.

Tabela 2- Organizacdo dados gerados para analise

Dados Gerados O que estes dados A qual objetivo especifico
permitiram analisar? este modulo esta

relacionado?
e Gravacdo em video; Se os alunos: eAnalisar a
e Arquivo feito no App e conheciam, ou ndo, 0O apropriac&o do
Documentos do Gmail género  reportagem género  reportagem
e compartilhado no digital; diqital bient
Drive; e reconheceram a _gl a para ambiente

e Video Reflexivo. esfera de circulacéo hipermidiatico

desse género;
e conseguiam
identificar alguns
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recursos
hipermidiaticos
utilizados nesse tipo
de reportagem.

Fonte: A autora (2017)

O segundo moddulo, Organizando ideias, tem por objetivo desafiar os
alunos a organizarem a imagem, o titulo e o texto de quatro reportagens digitais. A
primeira reportagem, intitulada “Numero de mortos apos terremoto no Equador
passa de 240” do site G1.com, aborda a tragédia e os estragos causados apdés um
terremoto de 7,8 na escala Richter no Equador. A segunda, “Tornado deixa quatro
mortos na localidade de Dolores, no Uruguai” do site ClickRBS, informando,
também, sobre o prejuizo causado por esse fenbmeno natural. A terceira
reportagem, “Inscricdes para o Enem serdo abertas no dia 9 de maio”, aborda
sobre o periodo de inscricdo e outras questdes pertinentes ao exame. A quarta, e
dltima, “Cartuns de designer ajudam sua filha a lidar com a morte subita da
mae”, é a respeito das dificuldades de um pai ao ter que criar a filha sozinho e ainda

lidar com a perda da mée/esposa.

Para realizar este modulo, os alunos utilizaram seis arquivos, 0s quais eu
havia compartilhado com cada grupo no Drive e, depois, deveriam organizar cada
reportagem em um arquivo que foi compartilhado com a professora-pesquisadora ao

final da atividade.

Tabela 3 - Organizacdo dados gerados para analise

Dados Gerados O que estes dados A qual(is) objetivo(s)
permitiram analisar? especifico(s) este moédulo
esta relacionado?
e Gravacao em video; Se os alunos: *Analisar a apropriagao
e Arquivos feitos no App e apreenderam a do género reportagem
Documentos do Gmail estrutura digital para ambiente
e compartilhado no composicional do hipermidiatico;
Drive; género; sIdentificar estratégias de
e Video Reflexivo. e conseguiram escrever escrita colaborativa
colaborativamente utilizadas;
através do App do
Gmail.

Fonte: A autora (2017)
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Primeira Producdo da Reportagem Digital € o titulo do terceiro modulo, o
qual tem por objetivo produzir uma reportagem digital. Ela foi redigida, no
Documentos do Gmail, a partir de dois depoimentos de especialistas sobre a
seguranga presentes no video “DEBATE - Seguranca das Olimpiadas de 2016 e 0
temor do terrorismo”, do canal a cabo Globo News, disponivel no YOUTUBE sobre
a seguranca na Olimpiada do Rio/2016.

Tabela 4 - Organizacdo dados gerados para analise

Dados Gerados O que estes dados

permitiram analisar?

A qual(is) objetivo(s)
especifico(s) este médulo
esta relacionado?

e Gravacao em video; Se os alunos: *Analisar o processo de

e Arquivos feitos no App
Documentos do Gmail
e compartiihado no
Drive.

e conseguiram produzir
uma reportagem
digital ou um texto
com  caracteristicas
muito proximas a este
género;

e identificar se ha a
presenca, ou nao, de
recursos

autoria multimidiatica na
producao dos alunos;

*Analisar a apropriacao
do género reportagem
digital para ambiente

hipermidiatico;

ldentificar estratégias de
escrita colaborativa
utilizadas;

hipermidiaticos no
texto;

e conseguiram escrever
colaborativamente
através do App do
Gmail.

Fonte: A Autora (2017)

O quarto modulo, Conhecendo detalhadamente a reportagem digital,
apresenta seis atividades ligadas a compreensdo geral do género, a leitura e
producdo de reportagens. Para analise, foram utilizadas as reportagens do inicio da
sequéncia didatica. E, ao final de cada modulo, as respostas foram registradas e

compartilhadas no Drive do Google e socializadas com os demais colegas.

A primeira atividade € a respeito do Contexto de producgéo e circulacdo
com objetivo de identificar a relevancia da reportagem e para qual grupo social ela
foi elaborada, a partir das seguintes perguntas: (a) Para qual publico foi produzida

cada uma das reportagens?; (b) No intuito de dar credibilidade as reportagens, um
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recurso muito utilizado é atribuir nimeros para dar a impressdo de verdade e
veracidade (Cf. ALVES FILHO, 2011, p. 91). A partir desta afirmacéao, identifique se
ha a presenca ou ndo deste recurso nas reportagens lidas. E que relevancia isso
tem para a reportagem?; (c) Levando em conta o local onde essas reportagens
foram publicadas, identifique qual(is) dela(s) é(sé@o) local(is) (de uma determinada
cidade/regido) e qual(is) dela(s) é(sdo) nacional(is)/internacional(is)?; (d) Ha a
possibilidade de alguma delas ser publicada em um ambito diferente: do local para o

nacional ou o contrario?

A segunda atividade, As funcdes sociais da Reportagem, tem por objetivo
identificar a presenca, ou nao, de alguma funcéo social na reportagem. Segundo
Alves Filho (2011, p. 93) estas funcdes podem aparecer claramente, ou ndo, em
uma reportagem. Para alcancar esse objetivo, era necessario levar em conta as
seguintes perguntas: (a) O fato presente nas reportagens pode ser considerado
atual? Explique; (b) Para qual grupo social o assunto de cada reportagem € mais
relevante?; (c) Analisando mais criticamente as reportagens, alguma(s) possui (em)
a funcdo de divulgar algum produto ou servico, fazer criticas ou induzir a

determinados comportamentos? Qual(is)?.

Na terceira atividade, O fato desencadeador na reportagem, o objetivo é
identificar o tempo entre o acontecimento do fato e sua conversao para reportagem.
Nesse mddulo havia as seguintes questdes: (a) Quando o fato que aparece na
reportagem aconteceu? (b) Quanto tempo demorou entre a ocorréncia do fato e a
publicacdo da reportagem? (c) Ha alguma reportagem do mesmo fato publicada

antes?.

A quarta atividade, Multimodalidade presente na reportagem digital, tem
por objetivo de listar quais recursos multimodais estdo presentes na reportagem
digital. Para analise, os alunos utilizaram estas perguntas: a.Das midias listadas
abaixo, identifigue se ha a presenca de alguma delas nas reportagens analisadas.
(cf. Alves Filho, 2011, p. 96) ( ) Video; ( ) Fotografia; ( ) Comentério; () Som; ()
ApresentacgOes graficas; ( ) Hipertexto. (b) Destague um exemplo da(s) midias(s)

assinalada(s) na questéao anterior.
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A quinta atividade, Analisando a linguagem abordada em uma reportagem
digital, apresenta como objetivo identificar como a lingua € utilizada nas reportagens
e qual efeito isso produz no texto. As questdes eram: (a) Observe os verbos
empregados nas manchetes e no texto da reportagem: qual o tempo verbal
empregado (presente, passado ou futuro)? Por que este recurso € utilizado?; (b)
Algumas reportagens trazem em seu corpus opinides de pessoas envolvidas com a
tematica em questdo. Destaque qual(is) da(s) reportagem (ns) possui(em) a citacédo
da voz de outra pessoa? O que justifica a presenca da sua fala na reportagem? (c)
Ainda levando em conta os comentarios presente(s) na(s) reportagem(ns), que tipo
de discurso é empregado: direto ou indireto?; (d) Existe em algum dos textos
elementos que mostram o0 posicionamento do jornalista a respeito do assunto

abordado?

A sexta e Ultima atividade deste médulo intitulado A estrutura de uma
reportagem digital tem por objetivo identificar a forma como estdo organizadas as
reportagens a partir do conceito de piramide invertida de Canavilhas (2006, p. 10-
11).

Tabela 5 - Organizacdo dados gerados para andlise

Dados Gerados O que estes dados A qual(is) objetivo(s)
permitiram analisar? especifico(s) este médulo
esta relacionado?
e Gravacao em video; Se os alunos: *Analisar a apropriagcéo
e Arquivos, com as e reconheceram os do género reportagem
respostas as recursos digital para ambiente
perguntas das hipermidiaticos hipermidiatico.
atividades, criados no presentes nas
App Documentos do reportagens
Gmail e compartilhado analisadas, que
no Drive; fazem parte do
e Video reflexivo. género  reportagem
digital;

e identificaram porque,
para quem e de que
forma foi produzida
essa reportagem;

e compreenderam a
estrutura do conceito
de piramide deitada
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utilizada nas
producdes para
internet.

Fonte: A autora (2017)

O quinto modulo da SD era a retomada da Primeira Producéo - que teve
como atividade desencadeadora o video “DEBATE - Seguranca das Olimpiadas
de 2016 e o temor do terrorismo”, do canal a cabo Globo News - a qual foi
resultado do terceiro modulo da SD, com o objetivo de identificar quais dos objetivos

do mddulo quatro foram alcangados, ou ndo, na Primeira Producao.

Para realizar a atividade proposta neste médulo, foi compartilhado com os
alunos um arquivo que continha todos os questionamentos presentes no maédulo
quatro, a fim de que os alunos pudessem analisar sua propria escrita e identificar
quais objetivos [do mddulo quatro] foram atingidos. Ao final as consideracdes foram

registradas no Documentos do Gmail.

Tabela 6 - Organizacéo dados gerados para analise

Dados Gerados O que estes dados

permitiram analisar?

A qual(is) objetivo(s)
especifico(s) este moédulo
esta relacionado?

e Gravacao em video; Se os alunos: *Analisar a apropriagcéo

e Arquivos, com as e apreenderam os do género reportagem
respostas as objetivos e digital para ambiente
perguntas das caracteristicas do hipermidiatico.

atividades, criados no
App Documentos do
Gmail e compartilhado
no Drive;

Video reflexivo.

género abordados no
modulo anterior com
base na andlise da
Primeira Producao de
cada dupla/trio;
conseguiram escrever
colaborativamente
através do App do
Gmail.

Fonte: A autora (2017)

O sexto e ultimo médulo da SD foi a Segunda Producdo com objetivo de
avaliar o progresso, ou ndo, na producado de uma reportagem digital. Para essa
producédo, os alunos permaneceram nas mesmas duplas/trio do inicio das atividades

da SD. Foi solicitado a eles que escolhessem um fato desencadeador para a escrita
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dessa reportagem, algo que fosse familiar ou do gosto deles, para que 0 processo
da producéo textual fosse mais agradavel.

Tabela 7 - Organizacdo dados gerados para andlise

Dados Gerados O que estes dados A qual(is) objetivo(s)
permitiram analisar? especifico(s) este moédulo
esta relacionado?

e Gravacao em video; Se os alunos: *Analisar o processo de
e Arquivos, com as e conseguiram agregar autoria multimidiatica na
respostas as ao seu texto alguns producéo dos alunos;

perguntas das recursos *Analisar a apropriacao
atividades, criados no hipermidiaticos; do género reportagem
App Documentos do e produziram a digital para ambiente
Gmail e compartilhado reportagem com hipermidiatico;
no Drive; autoria multimidiatica; eldentificar estratégias de
e Video reflexivo. e conseguiram escrever escrita colaborativa
colaborativamente utilizadas;
através do App do
Gmail.

Fonte: A autora (2017)

Ao final desse modulo, como os alunos ja estavam familiarizados com o
Documentos do Gmail, pedi que cada dupla/trio compartiihassem entre si seus
textos para que os colegas sugerissem ou indicassem melhorias na producéo
textual, através do recurso Comentéarios. Essa atividade ndo estava presente na

primeira versao da SD.

Com base nos dados gerados, o proximo capitulo estd pautado na analise
desses mesmos elementos frente a trés dos objetivos especificos que organizaram
esta pesquisa: o primeiro era analisar o processo de autoria multimidiadtica na
producdo dos alunos; o segundo, identificar estratégias de escrita colaborativa
utilizadas; o terceiro objetivo era analisar a apropriacdo do género reportagem digital

para ambiente hipermidiatico, dos alunos.
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Capitulo 3
4 ACCEPT

Este capitulo tem por objetivo abordar a analise dos dados gerados durante
o desenvolvimento da SD. O capitulo foi organizado levando em consideracédo os
objetivos especificos que nortearam esse trabalho, por isso esta dividido em trés
partes assim dispostas: no LEVEL 7, est4 a caracterizacdo do Jornal Frei News. O
LEVEL 8 apresentarei a plataforma online que hospeda o jornal da escola. O LEVEL
9 terd em seu corpus a analise dos dados gerados nos mddulos |, Il e VI que
serviram como parametros para diagnosticar se houve a apropriagdo do género
objeto de estudo desta pesquisa. J& o LEVEL 10 apresenta a andlise de dados
produzidos nos modulos IV e V levando em consideracdo a escrita colaborativa e

autoria multimidiatica.

4.1 LEVEL 7: O Jornal Frei News

O jornal Frei News nasceu a partir de duas necessidades: a primeira esta
relacionada a elaboracdo do Produto Pedagdgico para o Mestrado Profissional para
o Ensino de Linguas ligado a Universidade Federal do Pampa - Unipampa - Campus
Bagé/RS. E a outra, e ndo menos importante, esta ligada a possibilidade de os
textos - mais especificamente as reportagens digitais - produzidos pelos alunos

tenham outros leitores além do professor.

Como ja justificada anteriormente nesta dissertacdo, este jornal foi criado
segundo o conceito de Jornal Escolar de Freinet (1974), o qual define este tipo de
jornal como uma pratica pedagdgica, na qual ndo ha o “engessamento” na escolha

dos géneros que irdo compd-lo.

Para a escolha do nome, o grupo de alunos participantes da pesquisa
sugeriu seis nomes, 0s quais serviram de alternativas para uma enquete realizada
com todos os alunos do ensino médio da escola. O mais votado? Frei News. Depois
de feita a votagéo, era necessario escolher a plataforma que hospedaria o jornal. No

principio, havia escolhido a plataforma Wikijornal. Mas devido a alguns problemas de
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ordem técnica, a troca foi necessaria, passando, entdo, para a Webnode que sera

apresentada na secao a seguir.

4.2 LEVEL 8: A plataforma Webnode

A plataforma Webnode, conforme o préprio site, tem por objetivo a
construcdo de sites de uma forma simples, atendendo as necessidades do usuario:
“Nao importa se vocé precisa de um site para sua empresa, um lindo portfélio ou
uma loja virtual de sucesso, aqui vocé encontra a ferramenta certa para a sua

necessidade.” (Webnode).

Figura 14 - Captura da Tela Inicial da pagina Webnode

& > C | @ seguro | https;//www.webnode.com.br | :

webnode ENTRAR MENU =

Crie seu proprio site gratis!

Vocé pode criar um site maravilhoso com a Webnode em poucos minutos.

Junte-se aos nossos 27 milhdes de usuarios e crie ja o seu.

Fonte: Webnode (2017)

E por que esta plataforma foi a escolhida? Por dois motivos importantes: (I) o
usuario pode criar seu site gratuitamente; (Il) a facilidade na construgcédo do site e

insercéo do(s) texto(s), foto(s), video(s) etc.

Basicamente o site funciona da seguinte maneira: 0 primeiro passo € o
cadastro que é feito a partir de um e-mail e senha. Depois de criada a conta o
usuario escolhe o tipo de site de que precisa: pessoal, de negdécios ou loja virtual e
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pode escolher dentre as inUmeras opc¢des de modelos, uma que mais se adequa ao
seu trabalho.

Depois da escolha do layout do site, comecga a parte de “alimentacdo” do
mesmo, momento no qual o usuario escolhe quais temas irdo compor 0 menu inicial,
fotos, videos, a organizacdo dos textos, como cor, tamanho e tipo de fonte, etc. Por
altimo, apods a fase de edicdo, o usuério publica sua pagina a qual, jA com dominio,
fica disponivel para ser acessada.

Para a construgcédo do site que hospeda o jornal da escola, primeiramente
apresentei aos alunos a plataforma descrita acima. Como eu j& havia feito o
cadastro no site, mostrei a eles os diversos modelos e opc¢bGes que a plataforma

disponibiliza, conforme aparece na figura abaixo:

Figura 15 - Captura da tela para escolha do layout do site a ser criado

& C | & Seguro | https://www.webnode.com.br/modelos, | @

3 YouTube [J Facebook 45 Convesorde Videos« [} CAPES [i] .:Prof. Dr. LuizCarlo: G Google [ wwwiresearchgatene: [} Webnode - Adiciona: @) 4 Gl Reportagem 1 0 Reportagem 2

Fscolha seu modelo de site

Selecione o modelo que mais gostar e personalize o seu novo website

JOIAS ARTESANAIS UNICAS

. PERSONAL TRAINER
& 5\

~‘.__7 \7 [l e o R % <
| € - s L Im iy e

Fonte: Webnode (2017)

Logo apdés a escolha do modelo, que neste caso foi o Vinicola Milani,
fizemos, eu com as sugestfes dos alunos, alteracdes que deixaram a pagina mais
proxima de um jornal e identificando a escola. A maior parte das alterac6es foram

em torno das imagens e escolha do menu que integra o jornal, pois as fontes dos
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titulos e textos, os alunos decidiram néo alterar as que vinham como sugestao no
site. Na sequéncia, a medida que ia inserindo as reportagens, os alunos faziam

sugestdes da disposicéo dos textos, imagens e fotografias na pagina*. (figura 16).

Figura 16 - Pagina principal do Jornal Frei News

.-} WEBNODE : Galeriade f X )/ [} Jornal Frei News x W B --o

“— C | ® jornal52.webnode.com 8-l -

tja. Bamt-do

0 jormal

Fonte: Webnode (2017)

4.3 LEVEL 9: A apropriacao do género reportagem digital.

Retomando um dos objetivos especificos que trata da apropriacdo do género

reportagem digital, irei analisar as produc¢des textuais feitas pelas duplas/trio.

Para iniciar a analise, € necessario expor como ela foi estruturada e como
serdo analisados os dados gerados durante a pesquisa. E pertinente ressaltar que
0s objetivos especificos, os quais ja foram descritos no capitulo anterior, nortearam
a analise e discussao de dados. Baseio-me nas duas producdes feitas pelos alunos
durante a SD: a Primeira Produgcdo - que tinha por objetivo diagnosticar as
necessidades de aprendizagem para houvesse apropriacdo do género reportagem

digital - e a Segunda Producéo, doravante chamadas, respectivamente, de PP e SP.

“0 jornal pode ser acessado pelo link: http://jornal52.webnode.com/
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Foram levados em conta como critérios para andlise se houve, ou nédo, a
apropriagdo do género reportagem digital, ao lado de cada critério ha alguns

exemplos que servem para esclarecer cada item:

a) organizacao da estrutura gramatical das manchetes: presenca de verbos,

tempo verbal ou ideia de que o fato ocorre no presente;

b) presenca de numeros na reportagem: inclusdo de dados estatisticos ou

numericos que justificam a importancia do fato abordado na reportagem;

C) preocupacdo com o contexto de producdo e circulacdo: expor fatos que

auxiliem ao leitor a compreender a respeito do lugar de que se fala;

d) inclusédo de vozes de outras pessoas: inser¢cao de depoimentos de pessoas

relacionadas a tematica da reportagem, 0s quais expressam a opinido das mesmas;

e) presenca do discurso direto ou indireto na transcricdo dos depoimentos e/ou

opiniao;

f) conceito mobilizado para a escrita e organizagdo dos dados da reportagem:

piramide invertida ou piramide deitada®;

g) presenca e organizacdo de recursos hipermidiaticos no texto: inclusdo de

links para sites com informac8es complementares.

Em tempo, devo destacar que os dados foram gerados a partir da gravacgao
em video das aulas, textos produzidos no App Documentos do Gmail, histérico de
edicbes, arquivo da andlise que cada dupla/trio fez da sua PP, com base nas
atividades do médulo IV da SD e video reflexivo feito pela professora-pesquisadora.
Para a escolha desses critérios foi levado em conta a questdo estrutural do género
proposto e de que forma ele foi produzido e organizado pelos alunos em suas

producdes textuais.

% Segundo Canavilhas (2006, p.15) Resumidamente a diferenca consiste na forma como as ideias

estdo organizadas no texto. A pirdmide invertida € quando as informacgdes principais da reportagem
encontram-se no inicio, primeiro e segundo paragrafos. Textos escritos a partir do conceito de
piramide deitada possuem uma progressdo de informagfes, ou seja, no decorrer do texto o leitor
encontra dados complementares ao fato abordado na reportagem.
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Também ressalto que para auxiliar na compreenséo do conceito de Piramide
deitada convidei duas egressas da Unipampa, as quais participam da producao do
Junipampa, para uma roda de conversa com 0 objetivo de esclarecer ainda mais,

para os meus alunos, esse conceito.

A turma que participou da pesquisa iniciou o ano letivo com onze alunos,
mas acabou terminando com dez. No entanto, um desses alunos ingressou na turma
quando o projeto jA havia comecado. Ele participou somente da SP, portanto,
infelizmente, ndo serd levado em conta seu texto para analise deste trabalho. Os
alunos restantes organizaram-se em trés duplas e um trio. As duplas eram de
meninas e o trio, de meninos. Para organizar melhor a analise dos excertos,

definimos um pequeno cédigo para identifica-los (figura 17):

Figura 17 - Codigos que identificam os grupos participantes da pesquisa

G1AM

G 1 = ldentifagdo A = inicial don

M = nicial ¢
de

Fonte: A Autora (2017)

A PP ocorreu entre os dias 03 até 31 de maio, totalizando 15 h/a. Como ja
exposto anteriormente, o fato desencadeador dessa reportagem foi um debate
promovido pelo canal Globo News sobre a seguranca na Olimpiada Rio/2016. A
escolha desse fato foi por estarmos, aquela época, perto da realizagdo dos jogos
olimpicos aqui no Brasil. Uma aula anterior ao inicio da atividade pedi aos alunos

que trouxessem seus fones de ouvido para assistir, cada um no seu netbook™, o

>! Utilizei o pronome possessivo ndo no intuito de assinalar que as maquinas eram dos alunos, mas, sim, para
que o leitor entenda que, na escola em que foi feita a pesquisa, 0os netbooks sédo numerados de 1 a 60 e cada
Aluno possui cadastro em dois desses equipamentos. Essa foi a forma que a escola encontrou de controlar a
utilizacao dos nets, ja que é de uso comum para toda a escola.
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debate e, enquanto assistiam ou apds o término, destacar dados que mais lhe
chamaram a atencdo. Baseando-se nesses dados é que os alunos comecgaram a
escrever a PP. Nesta secdo trago exemplos em que a apropriacdo do género

aconteceu efetivamente e outros que nao ocorreram e por quais razoes.

O primeiro caso que irei analisar € do G1AM, o qual a apropriacdo do
género, na PP, ocorreu de forma intuitiva, mas, mesmo assim, nao foi totalmente
efetiva, por varios motivos que explicarei no decorrer da analise. Abaixo, esta a

reportagem produzida por essa dupla.
Figura 18 - Captura da tela da Primeira Producdo do G1AM

Arquivo  Editar Visualizar Inserir Formatar Ferramentas Tabela Complementos Ajuda A lima edicio foi feita ha 2 horas £) Comentrios

& e AT 0% - Textonom... | Arial = | BZUA-oH
—

lil
bl
=
A Y
2
>

O temor do terrorismo nas proximas olimpiada
no Brasil

A poucos dias das olimpiadas muita gente ainda vive sob 0 medo e a inseguranca de um
suposto ataque terrorista em nosso pais. (https://www.youtube.com/watch?v=8gnTB8U G8k).

Chegando cada vez mais perto dos jogos da olimpiada no Rio de Janeiro,aumenta a

inseguranca das pessoas,por temerem um suposto ataque terrorista no Brasil

Segundo ABIN (Agencia Brasileira de inteligencia)apds uma conversa com Luiz Alberto

Sallaberry,diretor do departamento de Contraterrorismo,o aumento da possibilidade de haver B
um ataque terrorista se desencadeia pelo motivo de terem tido outros ataques em outros

paises

ABIN(Agencia brasileira de inteligencia)
Foto:Agnaldo Pedro

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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Figura 19 - Captura da tela da Primeira Producdo do G1AM

Kkk &
Arquivo Editar Visualizar Inserir Formatar Ferramentas Tabela Complementos Ajuda A Ultima ec feita hd 2 horas €D
& e ~ P 100% -  Textonorm. Arial - 1 B Z U A = = .= = | Ix

O diretor relatou.que em novembro do ano
passado o Frances Maxime
Hauchard,integrante do estado
Islamico.havia postado em sua rede social
que o Brasil seria o préximo alvo

Imagem:Jonh Thys

E alem disto.o Brasil teria que resolver sua | B
12 - 14 ‘ AR  grave “crise politica”.para enfrentar este

moceNTRD|  desaio
d Parece que nem os paises mais

desenvolvidos e que estdo acostumados
com ataques terroristas estao

preparados, ou seja,imagine s6 se o Brasil
esta

O Rio tem o Cristo Redentor como
simbolo, emblema laico e cristdo ao
mesmo tempo, e a cidade é
considerada como um dos lugares mais
divertidos e desinibidos, amiga da festa
e dos prazeres da vida, acolhedora como poucas do movimento gay
internacional,que podem ser fatores que aumentem as chances do atentado

Adriana Coutinho,Morgana Benites

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

A manchete da reportagem era “O temor do terrorismo na préxima
olimpiada no Brasil”. Nesta parte ja identificamos um problema na construgao
desta frase: sim frase, pois ndo ha verbo. Ressalto que os alunos produziram essa
primeira reportagem no segundo modulo da SD, portanto n&o tinham muito
conhecimento de alguns elementos que constituem o texto. Mas essa avaliagao
esta baseada na andlise da PP frente ao objetivo do modulo IV e os
guestionamentos presentes nele. Entdo, quando produziram a PP os alunos nao
levaram em consideracao esse critério, mas quando a avaliaram [a PP] ja sabiam da
necessidade desse tipo de construgdo na manchete da reportagem digital. No
excerto 1, retirado da aula do dia 13 de junho, mostra que as alunas A e M nao

haviam percebido que a manchete da reportagem delas ndo possuia verbo.

Para sanar a davida da presenca ou ndo de verbo na manchete, ou a nocéo
de presente que estes titulos possuem, fez com que eu pedisse aos alunos para

pesquisarem reportagens aleatérias e observarem a construcdo verbal das
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manchetes, sendo que essa atividade ndo estava prevista na SD. Entdo eles
chegaram a conclusdo que os fatos que geraram as reportagens sdo tratados no
presente, para que o leitor perceba que, mesmo implicitamente, sdo tematicas atuais

e de interesse de um grupo de pessoas.

Destaco que esse didlogo ocorreu em uma roda de conversa para socializar
os resultados do médulo V, quando ha a retomada da PP, no intuito de analisar essa

producao:

Excerto 1%

Prof.: Analisando a linguagem abordada, observe os verbos empregados na
manchete do texto. Qual o tempo verbal que vocés empregaram na manchete?
G1A: Futuro.

G2CJ: Presente.

G3AE: Presente.

G4DLW: Presente.

Prof.: S6 vocés utilizaram futuro? (professora se dirigindo o grupo 1)

G1AM: Sim.

Prof.: Por que vocés usaram o futuro?

G1A: Nos utilizamos o futuro porque é uma coisa que eles estao dizendo que vai
acontecer, no caso.

Prof.: T4, mas eles ndo estdo se preparando agora? Ou eles vao comecar a se
preparar?

G1A: Na verdade eles estao tipo estratégias, porque os de 14, dos Estados Unidos
nao vieram ainda para ca.

Prof.: T4, mas mesmo eles ndo estando aqui eles ndo estdo se preparando? Ja
organizando algo? Quem se prepara esta fazendo isso agora, entendeu?

G1A: Ah! Entendi. Eles estdo fazendo isso agora, no presente.

Prof.: E vocés lembram qual era a manchete da reportagem de vocés?

G1A: O nosso era O temor ao terrorismo.

Prof.: O temor ao terrorismo?

G1A: O temor do terrorismo na préxima olimpiada no Brasil.

Prof.: Mas n&o tem verbo!

G1A: (olha para sua dupla) Nao tem verbo.

G1M: Sim, mas eles estdo temendo, ndo tao?

Prof.: Mas neste caso a palavra estd sendo usada como substantivo, tem um
artigo antes. Assim A: por exemplo, se fosse Eu lutei para ter uma vida melhor,
nesse caso lutei é verbo. Agora quando eu digo A luta por uma vida melhor, lutar
nessa frase € um substantivo. Nao remete a acéo.

*2 0s grifos feitos nesse e nos demais excertos da analise séo para dar énfase a fala.
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Nota-se que as alunas n&o tinham entendimento que uma mesma palavra
pode trocar de classe de palavra de acordo com a constru¢cao em que ela é utilizada.
Porém, ao mesmo tempo, a aluna M compreendeu que “o temor” esta ligado a acéao
verbal e que d& ideia de tempo no presente. Outra questdo relevante desta
manchete esta no fato de as alunas terem usado a mesma ideia presente no titulo

do video utilizado como fato desencadeador da reportagem.

Em relacdo a presenca de dados que demonstram a preocupacdo em
atribuir credibilidade a reportagem, as alunas nédo utilizaram dados numeéricos, no
entanto, justificaram a preocupag¢do com a seguranca nos jogos com 0 seguinte

paragrafo, retirado da reportagem produzida por elas:

Excerto 2:

a cidade é considerada como um dos lugares mais divertidos e desinibidos, amiga
da festa e dos prazeres da vida, acolhedora como poucas do movimento gay

internacional, que podem ser fatores que aumentem as chances do atentado.

Nesse trecho as alunas trouxeram fatores alheios a olimpiada para elencar
possiveis motivos que facilitariam o ataque terrorista, como, por exemplo, o fato de a
cidade do Rio de Janeiro ser “vendida” como uma cidade festiva. Porém, no excerto
acima — como em outros presentes nesse mesmo texto - hA um exemplo claro do
“fendbmeno” que ocorre nos trabalhos que recebemos da maioria dos alunos na

educacao basica: o copiar e colar de textos da internet>?.

Rinck e Mansour (2014), entre outros autores, nomeiam esse “fendbmeno”
como uma pratica de letramento de copiar-colar. E uma abordagem polémica e que
divide opinides, pois os autores defendem que essa pratica, que ganhou forca com a
disseminacdo do conhecimento através da internet, ndo deve ser sumariamente
proibida, simplesmente, mas, sim, ser utilizada como “uma maneira de se interrogar

sobre o ler-escrever no momento digital e de explorar as possibilidades em termos

>3 http://atelier801.com/topic?f=6&t=829720
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de uso da informacéo e da escrita a partir de fontes” (RINCK e MANSOUR, 2014, p.
19).

Trago essa definicAo mais para problematizar a respeito das novas praticas
de letramento do que mesmo para justificar a utilizacdo desse tipo de recurso na
producao escrita dos alunos. No entanto, acredito que o melhor, conforme sugestéao
dos autores acima citados, € a intervencéo de forma que leve o aluno a refletir sobre
as questdes de autoria a partir das situacdes em que o copiar-colar aparece nos

textos.

Voltando a analise, no dia 03 de maio, antes de comecgarem a PP, tivemos a
primeira, de outras mais que ocorreram no andamento do trabalho, conversa sobre a
guestdo do plagio e da cépia da internet, como mostra o0 excerto transcrito da

gravacao em video:

Excerto 3:

Prof.: Ah! Deixa eu dizer uma coisa pra vocés, antes que eu esqueca! Psiu!
Prestem atencao!

Gente, olha s6: uma coisa que nés temos, vocés tém que observar € uma coisa
chamada autoria, ta?!

Como ndés vamos escrever nossa reportagem e essa reportagem ndés vamos
publicar, n6s ndo podemos copiar nada de lugar nenhum, as palavras devem ser
de vocés!

Ah! Por exemplo: eu vou escolher uma das opinides ... eu vou escolher a opinido
da mulher™... eu posso usar a opinido dela sim, desde que eu cite que foi ela
guem disse e para quem ela disse. Eu posso pesquisar sim na internet alguns
dados, desde que eu diga de qual lugar eu tirei esses dados, entenderam?

Nés ndo podemos mais estar naquela funcdo de Ctrl+C e Ctrl+V e entregar o
trabalho Ctrl+P, nao! [...] Vocés ndo podem mais copiar de lugar nenhum, as
palavras devem ser de voceés.

Vocés podem dar uma lida em mais de um lugar, para ter a opinido de vocés, para
escrever a reportagem. certo?

Ah! E vocés podem digitar tudo no mesmo documento ao mesmo tempo.

(os alunos fazem sinal de afirmativo com a cabeca)

* Ela a qual me refiro no excerto 3 é a Delegada aposentada que participou do debate que serviu
como fato desencadeador da reportagem.
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Ja em relacdo ou contexto de producéo, esse excerto demonstra, também, o
cuidado que as autoras tiveram em falar do Rio para quem nao é da cidade, dar uma

ideia geral da cidade para o possivel visitante.

Para incluir vozes de outras pessoas expressando suas opinides, 0 grupo
agregou (em forma de discurso indireto), ao seu texto, trechos do depoimento do
Diretor do departamento Contraterrorismo que 0 grupo encontrou no site da ABIN,
para justificar essa preocupac¢ao com o possivel ataque terrorista.

Para a organizagédo das informacdes na reportagem, as alunas mobilizaram
0 conceito de piramide invertida (CANAVILHAS, 2006, p. 15), de forma que a parte
mais importante esta localizada no inicio do texto. Nessa reportagem, a tematica

aparece ja no primeiro paragrafo:

Excerto 4:

Chegando cada vez mais perto dos jogos da olimpiada no Rio de Janeiro,
aumenta a inseguranca das pessoas, por temerem um suposto ataque terrorista

no Brasil.

No segundo e terceiro paragrafos elas apresentam a opinido do diretor do
departamento da ABIN, a qual foi retirada do site da agéncia, em discurso direto e
justificativas dadas pelo mesmo. No quinto paragrafo h4 uma conclusédo e no sexto
mais uma justificativa sobre o porqué do Rio ser um possivel alvo, isto €, as
informacBes mais importantes encontram-se no topo da producéo textual, a medida
gue ele vai se desenvolvendo as informacdes deixam de ser essenciais e passam a

ser complementares.

De acordo com Ribas (2004, p. 08-09), no momento em que, na producdo
para Web, comecam aparecer links externos, os quais possibilitam ao leitor a
ampliacdo do assunto abordado na reportagem, essa producdo esta alicergcada no
segundo modelos narrativo para Web: o Hipertextual. Levando em consideracéo

que era a Primeira Producdo, a qual eles nao tinham conhecimento de como
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produzir uma reportagem digital, as alunas inseriram um link que direcionava o leitor
ao video que serviu como fato desencadeador. Quando questionadas o porqué do
uso desse recurso, a aluna A respondeu que “seria interessante se as pessoas
quisessem saber um pouco mais dessa questao”. Ou seja, as alunas nao colocaram
o link somente para dizer que, dessa forma, a reportagem seria digital, elas o
fizeram para ampliar o sentido de seu texto e, por consequéncia, deixa-lo

multissemidtico e multimodal.

Durante esse trabalho, essa dupla apresentou alguns problemas em relacao
ao trabalho em grupo, pois a aluna mais velha (A) era muito mais comprometida do
gue a colega. Outra questdo que convém destacar esta no fato da aluna mais nova,
a M, passar mais tempo utilizando as redes sociais do que mesmo participando das
atividades e isso acarretou a sobrecarga de trabalho para a aluna A e quando, por
diversas vezes, chamei a atencdo da aluna M para auxiliar a colega, ela apagava

todo o trabalho realizado.

O segundo exemplo de PP foi produzido pelo G2AE, com a manchete “O

Brasil estd ou ndo preparado para as Olimpiadas de 20167?” (figuras 20 e 21).
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Figura 20 - Captura da tela da Primeira Producdo do G2AE

Olimpiadas &
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O Brasil esta ou ndo preparado para as Olimpiadas de
20162

Desde que o Brasil foi escolhido para ser o lugar onde vai ocorrer as
Olimpiadas de 2016, muito tem se falado nesse assunto.

O Pais esta investindo milhées em um evento que nio trara
beneficios ao pais, o Governo deveria investir na irea da saide.
Segundo o especialista em gestio, marketing e direito no esporte da
FGV Pedro Trengrouse, que foi consultor da ONU para a copa afirma
que os jogos Olimpicos “sio um bom negocio para a COI( comité
Olimpico internacional), mas nem tanto para o pais sede.

O pais ndo tem capacidade de sediar uma Olimpiada, tem muitos
pontos negativos que deveria ser revisto antes de tomar qualquer
atitude em relagio a esse acontecimento.

Apesar da populagio ter aumentado nos dltimos anos, nio mudou
em nada a satide e a educacio, o nosso pais estd longe de alcancar o
padroes normais.

Para que tudo possa ocorrer bem a seguranca piiblica do nosso pais
deve estar preparada e ter recursos adequados para poder praticar tal
ato.

Acontecerda uma verdadeira revolucio na cidade,por isso
precisamos de muitas mudancas, investimentos e organizagao.

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
Figura 21 - Captura da tela da Primeira Producdo do G2AE

Olimpiadas &
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Seguranga no Brasil

Satde no Brasil

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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7

A manchete da reportagem € em forma de questionamento e possui a
relagdo temporal de presente, tentando abordar as probleméticas atuais (no caso no
ano de 2016) do pais.

Os dados que aparecem sao mais genéricos, nao fazendo relacdes
numericas ou estatisticas com os fatos apresentados na reportagem, como podemos

notar no excerto abaixo:

Excerto 5:

O Pais esté investindo milhdes em um evento que nao trard beneficios ao pais, 0
Governo deveria investir na area da saude.

Analisando esse trecho, o leitor consegue ter certeza de que a reportagem

iréd responder negativamente ao questionamento feito na manchete.

Em relagdo ao contexto de producéo e circulagdo, a reportagem aborda as
problematicas do pais a partir de fotos que ilustram a falta de recursos em
determinadas areas identificadas no texto. Dessa forma, as alunas permitiram ao
leitor visualizar melhor as demandas que necessitam de mais apoio do governo,

principalmente aqueles que nado sao do pais.

Para justificar ainda mais o erro do pais em sediar os jogos, as alunas
trouxeram o depoimento, em forma de discurso direto, do especialista em gestéo,
marketing e direito no esporte da FGV, no entanto, as autoras ndo mencionaram

para qual lugar foi dado esse depoimento.

O conceito de piramide invertida foi o mobilizado para a escrita desse texto,
pois nos dois primeiros paragrafos ja ha uma sintese do assunto que sera abordado

no texto, conforme o excerto abaixo:

Excerto 6:

Desde que o Brasil foi escolhido para ser o lugar onde vai ocorrer as Olimpiadas
de 2016, muito tem se falado nesse assunto.
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O Pais esté investindo milhdes em um evento que nao trard beneficios ao pais, 0
Governo deveria investir na area da saude.

Vale destacar, que a primeira parte do primeiro paragrafo é muito parecida
no contido em um artigo publicado no blog CEAB Brasil®>, 0 que demonstra, 0 ja

anteriormente citado, pratica de letramento de copiar e colar informacdes da internet.

Esta reportagem ndo traz em seu corpus recursos hipermidiaticos que,

normalmente, estdo presentes em reportagens digitais.

A terceira reportagem oriunda da PP analisada é intitulada “O Brasil aos
olhos do mundo” e foi produzida pelo G3CJ (figura 22):

Figura 22 - Captura da Tela da Primeira Produgédo do G3CJ
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IO Brasil aos Olhos do Mundo

As Qlimpiadas assim como a copa do munde sdo acentecimentos de suma importdncia
sabemos que vAo feitas muitas melhorias na seguranca

Porem existem falhas | falhas que podemos notar no nosso cotidiano

Em jornais revista, noticiarios em geral. Tragedia em cima de tragedia , como podemos
dizer que o Brasil tem numere de policiais suficiente para atender a demanda que a
Olimpiadas necessita se ndo consegue atender seu pais.

Se formos analisar em numeros: ha um Pogcilial para 471 habitantes um civil para cada 1674
habitante numero assustador Mas Olimpiadas vai ter 42 esportes e 306 provas que seréo
competidag em 19 dias

e LI T

J
|

POOLRRRERRE N

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
Notamos que na manchete ndo ha a presenca de verbo, mas esta implicita

a ideia temporal de que neste momento, 2016, o pais esta no foco das atencdes. No

°* CEAB é uma escola de aviacéo. E o trecho citado esta disponivel no link abaixo:

<http://www.ceabbrasil.com.br/blog/index.php/artigos-aviacao/beneficios-das-olimpiadas-de-2016-
para-o-setor-de-turismo/>
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decorrer do texto os verbos sdo utilizados na primeira pessoa do plural, o que
demonstra a inclusdo das autoras como parte do texto, como aparece no excerto

abaixo:

Excerto 7:

As Olimpiadas assim como a copa do mundo sdo acontecimentos de suma
importancia sabemos que vao feitas muitas melhorias na seguranca.

Os dados numéricos utilizados na reportagem foram transcritos do
infografico retirado do site G1.com, o qual informa a quantidade de policiais militares

presentes em cada regido do pais.

Na reportagem ndo h& a presenca de vozes de outras pessoas que
poderiam ilustrar ou confirmar o fato abordado pela reportagem, nem de recursos

hipermidiaticos.

O grande entrave dessa dupla ficou relacionado ao uso do app
Documentos do Gmail. As componentes do grupo trabalharam muito bem, estavam
em constante comunicacao para a producao textual, sem que uma sobrepusesse a
sua vontade frente a da colega, no entanto produzir direto no computador néo foi a
tarefa mais facil, principalmente para a aluna J que na primeira aula dedicada a
escrita comecgou a escrever no caderno para depois passar para 0 computador,

como mostra o diadlogo abaixo, extraido da aula do dia 10 de maio:

Excerto 8:

Prof.: Entdo, agora, vocés va80 comecar a escrever a reportagem de vocés no
Documentos do Gmail.

(alguns alunos fizeram negativamente com a cabeca para assinalar que nao
sabiam do que se tratava).

Prof.: Aquele que eu mostrei para vocés la na sala de video, lembram? Pois entéo,
é ali que nés vamos produzir nossas reportagens.

[...] passado alguns minutos na gravacéo, a professora se aproxima desse grupo.
Prof.: J 0 que vocé tanto escreve nesse caderno?

G3J: Comecei a escrever a reportagem, prof.

Prof,: Naaao! (risos) vocé vai fazer direto no computador!
G3J: Mas prof. eu acho melhor fazer no caderno e depois passar no computador.
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G3C: Mas é mais trabalho, né professora?

Prof.: Claro! Vamos fazer assim: vocé guarda esse caderno e escreve direto no
computador. Escrever no caderno ndo nos pertence mais! (risos)

G3J: N&o sei se vou conseguir!

G3C: E claro que vai J! Eu vou te ajudar, ndo se preocupa.

Prof.: Se vocé tiver alguma duvida, me chama, ok?!

E, ao analisarmos a reportagem, percebe-se que ela nao foi finalizada,
justamente porque a aluna J havia apagado o final da reportagem que elas ja tinham

escrito e, como ndo me avisaram nada, Nd0 conseguimaos recuperar.

A quarta e Ultima reportagem analisada € do G4DLW, com o titulo de
“‘Olimpiadas 2016, estamos preparados ou nao?” foi produzido pelo trio composto
pelos meninos da turma. (figura 23).

Figura 23 - Captura da tela da Primeira Producédo do G4DLW
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Olimpiadas 2016, estamos preparados ou nao?
A populac8o esta dividido sobre a guestdo da seguranca dos jogos olimpicos Rio 2016. A
falta de seguranca no Rio de Janeiro preocupa a todos, ndo sd nds os brasileiros.
A grande duvida & se o Brasil esta ou ndo preparado para um evento de tdo grande porte,
pois ndo possuimos uma estrutura de seguranca de qualidade no Brasil.
Segundo pesquisas feitas por nds, integrantes do grupo “descobrimos” que o Ministério da
Justica confirmou que os jogos Olimpicos de 2016, no Rio de Janeiro terfio uma seguranca
compartilhada: 41% plblica & 59% privada. O nimero & relativo ao nimero de instalacies
das Olimpiadas. A seguranca privada sera paga pelo Comité Olimpico Internacional (COI) e
esta estimada em RS 252 milhdes. A seguranca plblica devera ser feita exclusivamente pela
Forca Nacional. cujo efetivo & de 13 mil homens.
A seguranca publica ficara responsavel pela seguranca da vila olimpica, vila dos arbitros,
areas de treinamento, e a seguranca privada atuara em areas administrativas.
O Rio de janeiro teve 7 anos para se prepara para as olimpiadas. segundo o ministro da
justica Eugénio Aragéo o Brasil esta preparado para receber os jogos olimpicos em 2016.
Em entrevista ou site G1 o diretor do departamento coniraterrorismo, Luiz Alberto Sallaberry
confirmou que a probabilidade do Brasil ser alvo de ataqgues terrorista aumentou durante os
Ultimos meses devido a grande repercusséo dos ataques na Beélgica e na Franca.
O EUA, doou um robd chamado Irobot para o Brasil em 2013, este robd estara disponivel em
Agosto para o estjuadrio antibomba.
[P P n

=
E E_|creditos da imagem: Marcelo Horn (G1).
In-line | Ajustar texto | Quebrar texto

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Na manchete ja percebemos que a construcdo verbal estd na primeira

pessoa do plural, o que denota a intencdo dos alunos em incluirem-se no texto, ou
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seja, ndo s6 o pais, mas a populacdo também. E isso eles deixam claro no excerto

abaixo:

Excerto 9:

A falta de seguranca no Rio de Janeiro preocupa a todos, ndo s6 nos 0s
brasileiros.

E se observarmos o restante da reportagem, os alunos utilizaram em outras
ocasifes os tempos verbais da mesma forma. O trio alterna entre primeira e terceira

pessoas do discurso.

Para justificar a relevancia da tematica do texto, os alunos utilizaram trés

recursos numeéricos (excerto 10):

Excerto 10:

Excerto A [...] o Ministério da Justica confirmou que os jogos Olimpicos de 2016,
no Rio de Janeiro terdo uma seguranca compartilhada: 41% publica e 59%
privada.

Excerto B: A seguranca privada sera paga pelo Comité Olimpico Internacional
(COl) e esta estimada em R$ 252 milhdes.

Excerto C: A seguranca publica deverd ser feita exclusivamente pela Forca
Nacional, cujo efetivo é de 13 mil homens.

Os numeros foram utilizados para exemplificar a devida atencdo que o
governo estava dando para segurangca nos jogos, para tentar responder

positivamente ao questionamento inicial do texto.

Outro recurso utilizado nessa PP foi a inclusdo do depoimento de duas

pessoas ligadas a organizacdo dos jogos (excerto 11):

Excerto 11:

Excerto A: O Rio de janeiro teve 7 anos para se prepara para as olimpiadas,
segundo o ministro da justica Eugénio Aragdo o Brasil esta preparado para
receber os jogos olimpicos em 2016.
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Excerto B: Em entrevista ou site G1 o diretor do departamento contraterrorismo,
Luiz Alberto Sallaberry confirmou que a probabilidade do Brasil ser alvo de
ataques terrorista aumentou durante os Ultimos meses devido a grande
repercussao dos ataques na Bélgica e na Franca.

Percebemos que os depoimentos foram transcritos na forma de discurso
indireto, que essas informacOes foram buscadas pelos alunos e, ndo menos

importante, o fato de citarem o veiculo para o qual a entrevista foi dada.

O conceito mobilizado para a escrita da reportagem foi o da piramide
deitada, pois nos dois primeiros paragrafos ha questionamentos que reforcam a
ideia da manchete da reportagem. No decorrer do texto, mais precisamente do
segundo ao quarto paragrafos, os alunos vao disponibilizando informacbes que
permitem ao leitor inferir a resposta mais adequada para a pergunta inicial. Em

relacdo ao uso de recursos hipermidiaticos, o trio ndo os utilizou em seu texto.

Ao final da andlise das PP, pude perceber que algumas questdes nado
estavam claras, tais como a construcéo verbal presente na manchete, a auséncia de
recursos hipermidiaticos nos textos, a pouca preocupac¢do com o leitor que vai ter
acesso a reportagem, o fato de que algumas reportagens possuirem copias de
trechos de outros textos disponiveis na internet e que a manchete de algumas
reportagens remeterem a ideia da primeira pergunta feita no debate serviu como fato
desencadeador da reportagem.

Essas probleméticas foram levantadas durante a SD, mais precisamente na
realizacdo do modulo V, o qual possui como atividade a andlise, pelos proprios
autores, da sua PP. Neste momento eles puderam perceber diversos pontos que

deveriam ser observados para a Segunda Producéo.
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Essa segunda parte de andlise é referente ao conjunto de textos da SP*°. As
reportagens dessa etapa também serdo analisadas de acordo com 0S mesmos

critérios da PP.

A primeira a ser analisada é do G1AM, com o titulo “Bagé esta entre as 15

cidades com mais casos de HIV no Rio grande do sul” (figura 24).

Figura 24 - Captura da Tela da Segunda Producao do G1AM
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Bagé esta entre as 15 cidades com mais casos de HIV no Rio grande do
sul.

Foto: Adriana Coutinho
De acordo com o yltimo boletim Bagé € a 12° cidade no Estado com o mair numero de casos,segundo o

ministério da salde.
A coordenadora de servico de atencdo integral a sexualidade(sais),a médica Terezinha Ricaldone, a

da populagdo contaminada,e Bage esta acima dos 3%.A médica enfatiza que,conforme estimativa do
Ministério da salde a cada caso diagnosticado a 10 portadores da doenca sem diagnostico.

Primeiros passos

Conforme a declaragdo da enfermeira Milena, a0 mesmo site, aqueles que suspeitam ter contraido o
virus, deve ir a um posto de saude mais proximo ou no SAIS para realizar o exame anti-HIV. Em dez
dias o resultado fica pronto,caso tiver urgéncia pode ser pedido um teste -rapido,o resultado fica pronto
em 20 minutos.se o exame der positivo o paciente e encaminhado para um chamado carga viral e CD4
para uma confirmacdo da doenca

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

O titulo da SP est4 melhor estruturado frente ao que a dupla produziu na
PP, pois ha a inclusédo do verbo no presente o que possibilita ao leitor perceber que
a problematica apresentada € atual e um problema de salde publica para a cidade.
E importante destacar que o titulo surgiu de uma conversa entre a aluna A e sua
vizinha que é funcionaria do SAIS aqui da cidade de Bagé. A referida aluna ficou
espantada com a posi¢cao que ocupa a nossa cidade no ranking estadual de casos
de AIDS.

*® Essa producao ocorreu entre os dias 12 de julho e 09 de agosto, totalizando 10h/a. Informamos, também, que
tivemos recesso escolar no final de junho.
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Para justificar a informag&o contida na manchete, as autoras trouxeram
percentuais e numeros presentes no site da Prefeitura de Bagé, os quais foram

informados pela coordenadora do SAIS.

A preocupacdo com o contexto de producdo e circulacdo ficou evidente
durante todo o texto, pois as alunas agregaram a reportagem informacdes a respeito

do exame, por exemplo, que ndo é de conhecimento do publico em geral.

Outra conversa que tivemos por diversas vezes foi a respeito da voz que
seria incluida na reportagem deles, ou seja, quem seria essa pessoa a qual eles
dariam um espacgo na sua reportagem e qual a relevancia dela para compor o texto,
nessa reportagem, por exemplo, as alunas utilizam, também, a fala da mesma
coordenadora, de uma enfermeira e da assistente social, as duas primeiras atraves
do discurso indireto e a ultima, direto, para ilustrar a reportagem com informacdes
necessarias a respeito da prevencdo, exames e novos diagnésticos. Estes
depoimentos foram extraidos do site da prefeitura, mas ao contrario do que fizeram

na PP, as alunas informaram que a declaracao havia sido dada para o referido site.

Diferentemente da PP desse mesmo grupo, a qual aparecia todos os dados
nos primeiros paragrafos, na SP as alunas mobilizaram o conceito de piramide
invertida, pois elementos importantes referentes ao fato da reportagem estdo ao
longo de todo o texto.

Destaco que a minha intervencdo nessa reportagem foi a respeito da
observancia das alunas na escrita de algumas palavras e a respeito da forma em
gue elas poderiam apresentar os dados, ou seja, lembrei-as de que era essencial
trazer ao texto as fontes das quais elas haviam tirado os dados numéricos, por

exemplo.

O recurso hipermidiatico utilizado foi um link que remete a outra noticia
sobre esse mesmo fato, no entanto ele ndo esta mais disponivel, pois houve troca

na gestao da prefeitura e o antigo site foi substituido.

A segunda reportagem intitulada “A diferenca que pesa na sociedade”, foi

escrita pela dupla G2AE (figura 25).
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Figura 25 - Captura da Tela da Segunda Producao do G2AE
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O termo Homofobia teria sido utilizado pela primeira vez nos Estados Unidos nos anos 70 e a partir

Tabela C Ajuda

diferenga que pesa na sociedade.

dos anos 90, teria sido espalhado ao redor do mundo.
Homofobia significa a repulsa ou p ito a h lidade ou h I, 0 termo &

utilizado para mostrar o medo irracional contra a h

Crédito da foto: Divulgacdo

Diariamente vemos na televiséo, radio, jornal e internet casos de violéncia contra homossexuais, e

ou da pessoa homossexual.

muitos desses casos acontecem no ambito familiar, escolar,de trabalho e na sociedade em geral
E vemos que cada vez mais vem crescendo o numero de casos de violéncia com homossexuais

Segundo o GGB (Grupo gay da Bahia) A média anual de homicidios entre 2008 e 2015 & de 275,6
A populacdo LGBT sofre também outros tipos de agressdo a cada instante. Somente no ano

passado, o Disque Direitos Humanos da Presidéncia da Republica (Disque 100) recebeu

quase 2 mil denuncias. O Brasil também lidera o ranking do assassinato de transexuais.

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Figura 26 - Captura da Tela da Segunda Producéo do G2AE
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LGBT mortos no Brasil em 2015
Gay 52
Transexual 37
Lésbica 5
Bissexual 3
Hétero confundido com LGBT 2
Amante de transexual 2

Sociedade Homofdbica

Vivemos em uma sociedade homofobica e preconceituosa. Isso vem de anos e cada vez
aumenta mais. As pessoas se acham no direito de discriminar as pessoas por serem diferentes.

Os homossexuais sdo tratados como aberracio pela sociedade, sdo visto como maus exemplos.

& maioria é discriminado pela familia .

A grande maioria da populacéo se recusa em aceitar 0s homossexuais, 0s homofabicos podem
reagir diante dos homossexuais com calunias, difamacéo, discriminacéo, agresséo verbal em
alguns casos a agressdo pode lavar a dbito

Mesmo com o avanco e informaces, a sociedade gay sofre com violéncia e discriminacéo.

Desafios do cotidiano

Os desafios que 05 homossexuais enfrentam no seu cotidiano, 56 tem aumentado, comeca na
inféncia & termina no seu ltimo piscar de olhos.

Os homossexuais sofrem muito preconceito na escola e enfrentam dificuldade na vida adulta
para conseguir um emprego, 530 poUCos homossexuais que ocupam cargos

Segundo uma pesquisa feita pelo “UDI Educacio” revela que 87% da comunidade escolar tem
preconceito contra homossexuais.

O bullying comeca dentro da sala de aula com piadas, discriminacéo, gangues e alguns casos
s&o0 empurrados para baixo do tapete, em casos mais graves criancas e adultos sofrem com
ameacas de seus agressores, sao obrigados a fazer coisas contra a sua vontade. Mas a triste
realidade & que muitas criancas, adolescentes e adultos sofrem calados, alguns entram até em
depressdo e sdo levados a 6bito por si mesmao , ou, por Seus agressores

Alguns jovens revelam gue queriam ser heteros, pelo simples fato de sofrerem de mais. Mas
mesmao com todas as dificuldades enfrentadas, a sociedade LGET néo desiste da luta todos os
dias pelo se direito

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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Figura 27 - Captura da Tela da Segunda Producao do G2AE
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E lamentavel como os homossexuais tem que esconder a sua opgéo sexual, tem que viver uma
vida privada, para ndo sofrer com discriminacéo.violéncia e humilhacéo

Vivemos em um mundo onde todos temos os direitos iguais e isso ndo é diferente para os

t .devemos respeita-los acima de tudo como seres humanos.

E se soubermos de casos de violéncia seja na familia, na escola, no trabalho devemos
denunciar, ndo devemos nos calar.

Para quem n@o se sente confortavel ou ndo possui acesso @ uma delegacia de imediato, a
dentincia pode ser feita por telefone. Funcionando em todo o territorio nacional, o Disque Direitos
Humanos- Disque 100 & um servico de atendimento telefénico gratuito 24 horas por dia, nos 7

DENUNCIE

AGRESSOES FISICAS E
CONTRA LESBICAS, BIS! J
HOMOSSEXUAIS, TRAVESTIS B T

DISQUE 100

UGAGAD GRATUITA EM TODO PAIS

dias da semana
Crédito da foto: Divulgacéo

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Analisando a manchete podemos inferir que essa “diferenga” ainda ocorre,
porque o tempo verbal em que foi escrito o titulo é o presente, no entanto s6 iremos

saber sobre qual diferenca o texto fala, quando o lemos.

A reportagem aborda a tematica da homofobia a partir de dados estatisticos,
percentuais e graficos que ilustram claramente a forma como o texto foi conduzido,
isto é, alertando ao leitor sobre 0 aumento de crimes e casos de discriminacdo aos

LGBT, como mostra 0s excertos abaixo:

Excerto 12:

Excerto A: Segundo o GGB (Grupo gay da Bahia) A média anual de homicidios
entre 2008 e 2015 é de 275,6.

Excerto B: Segundo uma pesquisa feita pelo “UOI Educagao” revela que 87% da
comunidade escolar tem preconceito contra homossexuais.
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Um fato interessante que convém ser destacado estd na auséncia de
depoimentos ou opinides de pessoas ligadas ao tema da reportagem, mas nao que
isso tenha descaracterizado a mesma, pois a quantidade de fatores e situacdes

contribui bastante para a construcdo do texto.

Por fim, o texto ndo possui recursos hipermidiaticos como, por exemplo, link

e video.

A terceira SP, a ser analisada, foi produzida pelo G3CJ e possui o titulo
“Familia” (figura 28).

Figura 28 - Captura da tela da Segunda Producéo do G3CJ

TRABALHO &
Arquvo Edtar Visusizar Inserr Formstar Femamentss Tabela Complementos Ajuda

& o ~ P 100% - | Textonormal . | Anal 2 12 -BlZU A-co B IEE=E=E 8. E.E-28 I

Substantivo Feminino

* 5 ] 4 2
Grupo de pessoas vivendo sobre o mesmo teto ( 0 pai, a mae e os filhos).

* 5
Grupo de pessoas com ancestralidade comum.

Como definir uma familia, e muito complexo sabemos que existem varios
tipos onde o que prevalece é o amor nela tido.

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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Figura 29 - Captura da tela da Segunda Producéo do G3CJ

TRABALHO &
Aruivo Editar \Visuslizar Inserr Formatar Femamentas Tabela Complementos Ajuda

& e~ T 100% - Textonomal - | Al | e <@z

Sabemos que existem Casais homoafetivos levando uma vida normal.

hup:/www.ucho.info

Elas estao cada vez mais comum, antes existia um certo preconceito,mas
com o passar dos anos vem sendo aceita na sociedade.

As familias estao se reinventando fazendo com que vivam cada vez mais
felizes levando em conta sua vontade de estar junto, sem ter que se
preocupar com o que vao pensar sobre sua vida pessoal.

Casais homoafetivos estao dando lar a criangas que vivem em orfanatos
dando a elas a oportunidade de ter uma familia de verdade novamente,dando
a elas carinho,ateng@o,amor,se tornando assim uma fami completa.

éde

O papel da familia no il de cada il
importancia. E no seio familiar que sio transmitidos os valores morais e
sociais que servirao de base para o processo de socializagéao da crianga,

bem como as eos per dos através de

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Figura 30 - Captura da tela da Segunda Producéo do G3CJ

TRABALHO &

Arquivo  Editar Visusizar Inserr Formstsr Femamentas Tabsla Complementos Ajuds

& e~ o~ P 100% - Textoromal - | Aral - 2 -

www.atribunamt.com.br

Tipos de Familia

Além da tradicional familiar d inada nuclear ou el as
transfc G e culturais, proporci a existéncias de
diferentes estruturas fami

S0

ares:

Familia monoparental: composta por apenas um dos progenitores: pai ou

mée. Os motivos que possibilitam essa sdo diversos. El

causas ci iais (morte, aband, ou divorcio) ou ainda, a decisao (na
maior parte dos casos, uma decis@o da mulher) de ter um filho de forma

independente.

Familia itaria: nesta todos os b adultos que

constituem o agregado familiar sao responséveis pela educagao da crianga.

Familia arco-iris: é constituida por um casal homossexual (ou pessoa

sozinha homosseFamilia contemporéanea: é caracterizada pela inversao dos

papéis do homem e da mulher na estrutura familiar passando a ser a mulher

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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Figura 31 - Captura da tela da Segunda Producéo do G3CJ

TRABALHO &
Arquivo  Editer Visusizer Inserir Formatar Femamentas Tabela Complementos Ajuda

e AT 100% Texto normal Arial 12 B 7 yuA-coH

(]
/]
il
]
)
]
i

a chefe de familia. Abrange a familia p | ituida por mae
solteira ou divorciada.

Outros conceitos de familia sdo:

Familia Real: constituida pelo soberano (um rei ou uma rainha) e todos os
seus descendentes. Os membros de uma familia real sao figuras importantes
e gozam de determinados privilégios na nagido que representa.

Sagrada Familia: constituida pela triade crista representada na Biblia
Sagrada por Jesus, Maria e José.

fr lidadedevida.wordpress.com

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Essa reportagem aborda a temética familia sobre a oOtica das novas
composigdes familiares. Na manchete nao fica claro, pois s6 ha a palavra “Familia”

sem qualquer mencao ao tempo em que esse fato € mais pertinente.

Nessa reportagem, as autoras tentam situar o leitor a respeito das
composicdes familiares presentes na atual sociedade. No entanto, o texto traz

informacdes genéricas e de senso comum, como, por exemplo, no excerto abaixo:

Excerto 13:

Sabemos que existem Casais homoafetivos levando uma vida normal.

Neste excerto, por exemplo, as alunas poderiam ter agregado a essa
afirmacdo dados estatisticos que o comprovem, ou, ainda, trazer o depoimento de

pessoas que tenham propriedade sobre esse assunto. Ha, também, a presenca de
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trechos que sdo coépias de outros sites e/ou blog, os quais ndo sdo informados na

reportagem.

Em relacdo aos recursos hipermidiaticos, no texto ha links, os quais levam o

leitor para sites que serviram como base para a escrita da reportagem.

Mesmo sendo, essas alunas, muito dedicadas, a escrita e organizacédo da
SP néo atendeu aos critérios para a apropriacdo do género Reportagem Digital.

A ultima reportagem a ser analisada € a intitulada “Todos sdo Amantes do
Cartola”, do grupo G4DLW, o trio dos meninos. Na manchete ja percebemos que o
efeito de sentido convida o leitor a acessar a matéria, pois se “Todos sédo”, quem
ainda ndo é tem a curiosidade de saber o porqué. Mas esse titulo surgiu de uma
inferéncia minha antes da reescrita da SP: a primeira manchete dizia somente
Cartola FC. Entdo, em uma conversa com o trio, perguntei se a reportagem era
somente sobre o jogo, que foi criado pelo nucleo esportivo da emissora Rede Globo
e que tem por objetivo criar times de futebol ficticios a partir dos jogadores que
participam do Campeonato Brasileiro real, ou seja, que tinha por objetivo informar ao
leitor sobre o que era esse jogo. O aluno D disse que nao, pois, segundo 0 grupo,
havia “histérias de pessoas que se destacaram nesse game, tutoriais de como
comecgar a jogar’, entre outros. Foi entdo que pedi para que refletissem se essa
manchete conseguia exprimir todas as informacdes que eles recém haviam relatado.

Por isso houve a reescrita da manchete.

No exemplo abaixo, os alunos utilizaram diversos dados para destacar a

importancia desse jogo no cenario virtual.

Excerto 14:

“‘Em 2016 o cartola atingiu mais de 3,5 milhdes e meio de usuarios em todo o
Brasil, nesse ano foi criado o Cartola Pro, que existe um taxa de inscricdo de
39,90R$; os maiores pontuadores das rodadas concorrem a diversos prémios.”

Quando questionados o porqué da utilizacdo desses dados, G4D respondeu

oralmente: “nds pensamos que nem todo mundo conhecia o jogo, entédo ficava mais
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facil para quem vai ler a matéria e se ligar que virou uma febre”. Nesta fala e no
exemplo, percebemos o quanto é importante o autor do texto levar em consideracéo
0 publico leitor. Mas essa resposta nao foi dada intuitivamente. No modulo V, ao
retomarmos a PP, houve uma conversa sobre o publico alvo, como mostra o excerto

abaixo:

Excerto 15:

Prof.. O contexto de producdo e circulacdo: Para qual publico foi produzida a
reportagem de vocés?

G2E: Todo publico.

Prof.: Que publico?

G2E: As pessoas. Todo mundo.

Prof.: T4, mas todo mundo? Do tipo: uma crian¢ca de oito anos vai entender a
reportagem de vocés?

G2E: Se a méae dela ler para ela, sim... (risos)

Prof.: Nao... estou dizendo que se uma crianga de oito anos...

G2A: Se ela souber ler... sim (risos)

Prof.: Se ela souber ler, ela vai entender?

G2A: Nao. (risos)

G1M: Mas a minha filha entenderia!

Prof.: Tudo bem que ela entenderia, mas sozinha? Sem vocé explicar para ela?
G1M: Ah! Sozinha n&o!

Prof.: Entdo, guris! Vamos pensar: essa reportagem é para o contexto infantil?
GA4L: Nao!

Prof.: Ah! Entdo, se ndo é para o contexto infantil, ndo é que a crianga ndo vai
entender, mas é que nao vai fazer parte do universo dela.

[...]

Prof.: Eu ndo estou dizendo que a reportagem de vocés nao vai ser entendida por
ninguém, estou dizendo que para o universo infantil € mais complicado, porque a
linguagem néo é adequada para este contexto. Mesmo que vocés fossem abordar
um tema mais adulto, mas voltado, por exemplo, para o universo de princesas,
monstros, alienigenas, Ben 10 eles iriam entender. Fora isso fica um pouco mais
dificil nessa idade.

Prof.: Entdo, esse conteudo das reportagens de vocés pode ser facilmente
assimilado por um publico infantil?

GA4L: Nao.

Prof: Ah! Entdo ndo é para todos os publicos.

G1A: Eu coloquei para o publico adulto.

Prof.: Ah, sim! Quem mais?

G4D: Turistas, atletas.

G1A: Pessoas que se interessam por esporte.

G3C: Publico que quer saber sobre a olimpiada.

Prof.. Aham! Percebam que, mesmo que vocés n&do tenham pensado nisso, a
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reportagem de vocés € destinada para um publico um pouco especifico. E é por
iISSo que eu sempre tenho que levar em consideragcéo para quem eu vou escrever.

[...]

Esse excerto também foi extraido da aula do dia 13 de junho, a qual
tinhamos que analisar e refletir sobre a PP. E necessario esclarecer que essa foi a
primeira conversa sobre a tematica do publico-alvo. Quando comecaram a escrever
a SP, retomei esse assunto e fiz os alunos relembrarem da importancia de levar em

consideragao quem vai ler a reportagem.

A escrita da reportagem do G4DLW foi feita a partir do conceito de piramide
deitada, porgue o fato ndo se esgota no inicio do texto e, sim, ha dados importantes

gue colaboram para completa-lo do inicio ao fim.

Ainda nesta reportagem estdo presentes recursos hipermidiaticos como
videos que explicam como um jogador pode criar e escalar o seu time. Também ha
fotos que ndo so ilustram a reportagem, mas integram o texto como, por exemplo, as

capturas de tela que servem para explicar o que sdo scouts®’. (figura 32)

Figura 32 - Captura da tela da Segunda Producéo do G4DLW

Como Jogar Maes e filhos no cartola

o ¢ pelo 0 Jogo alem de ser dverido, acaba APrOXIMAndo mais 5

maes e os fihos. gerando uma disputa sauddvel

0 que é liga? Clique aquL.

Elas no cartola

iles,jornal 52.webnode.com/200000004-53682 54602/ cartolafc2.jpg

Fonte: Captura da Tela do Webnode (2017)

“Eo desempenho dos jogadores de um modo mais completo, mostra quantos gols os jogadores
marcaram, quantas roubadas de bolas, quantas defesas, entre outras coisas.
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Vieira e Silva (2014) explicam, com base nos postulados de Kress (2010) e
Kress e Van Leuween (1996, 2001), que o autor, no caso da reportagem, tem a
opcéao de escolher entre os textos monomodais e multimodais aquele que se adapta
ao efeito de sentido que se pretende ao produzir um texto, ou seja, ao escrever essa
reportagem os alunos decidiram por utilizar outros recursos, e ndo s6 a escrita, para
dar um sentido mais amplo ao assunto da reportagem, proporcionar ao leitor outras

possibilidades de leitura.

Para sintetizar essa analise, elaborei um quadro-resumo dos critérios que
foram levados em conta para a escrita desta secdo e em qual(is) producéo(des)

ele(s) aparece(m).

Tabela 8 - Tabela sintese da analise

Critérios G1AM G2AE G3dJ G4DLW
analisados
PP SP PP SP PP SP PP sp
a)organizagdo  Em parte  Sim Sim Sim  Emparte Nio Sim Sim

da estrutura
gramatical das

manchetes

b) presenca de N3o Sim N3o Sim Sim N3o Sim Sim
nameros na

reportagem

C) preocupacdo Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim Sim

com o contexto
de producdo e

circulacdo

d)incluséo de Sim Sim Sim N3o Nio N3o Sim Sim
vozes de outra

pessoas

e) presenca do Sim Sim Sim N3o Nio N3o Sim Sim

discurso direto
ou indireto na
transcricdo dos
depoimentos
e/ou opinido.
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f) conceito |nvertida Deitada Invertida Deitada Invertida Deitada Deitada Deitada
mobilizado para

a escrita e

organizacéo

dos dados da

reportagem:

piramide

invertida

deitada.

g) presenca e Sim Sim Nao Nao Nao Sim Nao Sim
organizagcdo de

recursos

hipermidiaticos

no texto

Fonte: A autora (2017)

Ao final da andlise pude notar o quanto a SD mobilizou os saberes dos
alunos para apropriacao do género reportagem digital, ou seja, houve uma diferenca
significativa da PP para a SP no que se refere a contemplacéo dos critérios para a
produgdo do género, conforme mostrou o quadro comparativo acima. ISSo nao
significa, também, que na SP ndo houve problemas de ordem técnica, como o caso
do G3DLW em que o aluno L apagou, por descuido, todo o trabalho realizado, o qual
recuperei rapidamente. Ou problemas na produc¢éo escrita que no caso da primeira
versdo do SP do G1AM, por exemplo, a minha intervencéo foi necessaria para que a
reportagem ficasse o mais proximo do género em estudo. Ou, ainda, na SP do G2CJ
gue nao conseguiu atender todos os critérios previamente estabelecidos para a

producado da reportagem digital.

4.4 LEVEL 10: A escrita colaborativa, a multiautoria e a autoria multimidiatica

através do App Documentos do Gmail.

Escrever colaborativamente €, de fato, uma tarefa desafiadora para as
produgbes no contexto escolar. Guimardes e Dornelles (2016, p. 249) também

constataram que a escrita sob esta 6tica, na universidade, foi um processo arduo e

122



7

ndo muito facil. Mas ndo impossivel. E € isso que tentarei mostrar nessa se¢ao
dedicada a analise da escrita colaborativa, a multiautoria e a autoria multimidiatica

através do App Documentos do Gmail.

Os critérios que nortearam essa analise e discussdo dos dados gerados

foram:

a) identificar momentos, a partir das aulas gravadas em video, em que a escrita

colaborativa aparece e quais estratégias sao utilizadas;

b) presenca da intervencdo dos alunos, com base no histérico de revisdes do App

Documentos, para a construcdo do texto;

Cc) presenca de recursos caracteristicos da autoria multimidiatica: inclusdo de

diferentes midias para ampliar o significado da reportagem.
As reportagens analisadas séo oriundas tanto da PP quanto da SP.

Como ja exposto anteriormente, nesse trabalho a multiautoria versa sobre o
conceito de corresponsabilidade, onde todos exercem o mesmo papel de igual
importancia, na producdo do texto, corrigindo-o, revisando e reescrevendo
(MARCUSCHI, 2008, p. 218). Ja para a escrita colaborativa, cabe retomar a fala de
Pinheiro (2009, p.216) quando este alerta que para que haja uma escrita
colaborativa eficiente, o trabalho em grupo € fundamental. Relembrando que
estudos de Pinheiro (2011), Guimardes e Dornelles (2016), com base nos
pressupostos de Lowry, Curts e Lowry (2004), apontam para quatro formas, as mais
usuais, de estratégias colaborativas de escrita: “um unico autor no grupo de
trabalho, escrita em sequéncia, escrita em paralelo e escrita reativa” (GUIMARAES;
DORNELLES, 2016, p. 13; PINHEIRO, 2011, p. 229). Esses dois conceitos
nortearam as atividades de producdo multiautoral e escrita colaborativa que foram

proporcionadas pela SD.

Antes de descrever a andlise sobre a escrita colaborativa, retomo algumas
guestdes que surgiram durante a aula-oficina sobre a utilizagdo do App Documentos.

A primeira foi a respeito do acesso ao App: como haviamos feito a aula-oficina no
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dia 19 de abril e a primeira aula do modulo 1l foi dia 03 de maio, os alunos néo
estavam muito familiarizados com a ferramenta. Tive que auxilia-los para acessar o
documento novo e compartilhar com sua dupla/trio. A segunda foi a respeito da
escrita: os alunos também estavam com duavida se poderiam escrever o texto ao
mesmo tempo, ou seja, colaborativamente com o colega. Refizemos a atividade de
compartilhamento e escrita de todos em um mesmo arquivo. Outra davida foi do
G2AE sobre os comentarios que sdo inseridos no texto: sugeri ao grupo, e para 0s

demais também, que ndo resolvam, apenas respondam ou insiram outro comentario.

Das reportagens produzidas na PP, pelos quatro grupos, somente em uma a
escrita colaborativa ndo ocorreu efetivamente, pois, ao contrario do exposto acima
por Pinheiro (2009), o trabalho em grupo ndo funcionou muito bem, pois, conforme
Guimardes e Dornelles (2016) podem surgir conflitos que impedem o
desenvolvimento do trabalho colaborativo. Essa dupla foi a que mais necessitou da
minha intervencdo durante a execucdo da producdo escrita, pois as alunas nao
conseguiam escrever juntas, ndo existia negociacdo: 0 que uma escrevia a outra
desfazia. Tivemos que conversar por repetidas vezes, até elas conseguirem chegar
a um consenso em relacdo ao texto. Analisando o histérico de revisbes do arquivo
da reportagem, percebe-se que uma aluna produziu mais que a outra: 6h/a mais

precisamente (figura 33).
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Figura 33 - Captura da Tela do histérico de revisao
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Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Na figura acima fica clara a intervencdo de M no texto produzido. Esse dia,
em especial, ela apagou boa parte do trabalho realizado pela colega. Analisando as
imagens gravadas dessa atividade, fica bem claro que houve pouca comunicacao
entre as alunas do grupo. Elas trabalham mais no arquivo, diretamente no

computador.

E o que pode ter atrapalhado o processo de escrita? Alguns fatores externos
que iremos elencar agora: o primeiro deles esta no fato da aluna M ndo comparecer
com frequéncia as aulas; o outro estd no fato dessa mesma aluna ser muito
dispersa, em sala de aula: o celular, a rede social e 0 banheiro eram mais atrativos

do que estar em aula produzindo uma reportagem digital.

Ja nas outras trés reportagens da PP, a escrita colaborativa ocorreu dentro
do esperado, que a era a participacdo de todos com suas contribuicbes para o

crescimento do texto, como sera exposto a seguir.

A imagem abaixo ilustra como se realizou o processo de escrita colaborativa
na PP do G2AE (figura 34):
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Figura 34 - Captura da Tela do histérico de revisao

< 10 de maio de 2016, 22:21

100% ~

RESTAURAR ESTA REVISAO

O Brasil esta ou ndo preparado para as Olimpiadas
de 20167

Desde que o Brasil foi escolhido para ser o lugar onde vai
ocorrer as Olimpiadas de 2016, muito tem se falado nesse
assunto.

O Brasil esta investindo milhdes—esrtsmreventopassageire

pais; em um evento

grende-vaigerar-beneficiosparaones
que nao trard beneficios ao pais, o Governo -deveria investir
naarea da saude, e educacio.

Na pratica deveria investir na infraestrutura e na seguranga
pra poder sediar a copa do mundo e as olimpiadas, pois corre
grandes riscos, virdo muitos estrangeiros e o pais pode
sofrer com ataques e violéncia.

O pais nio tem capacidade de sediar uma Olimpiada, tem
muitos pontos negativos que deveria ser revisto antes de
tomar qualquer atitude em relagao a esse acontecimento.
Apesar da populagio ter aumentado nos dltimos anos, nio
mudou em nada a saude e a educacio, o nosso pais esta longe
de alcancar o padrées normais

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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+ Mostrar alteragdes

A imagem do historico de revisdes é referente ao dia 10 de maio, o qual

demonstra que a estratégia de escrita colaborativa mobilizada pelas alunas foi a

escrita em sequéncia, pois A (lilas) escrevia inicialmente a ideia e E (verde)

complementava, conforme aparece na imagem 34.

Outro exemplo de escrita colaborativa estd exposto na figura abaixo:
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Figura 35 - Captura da Tela do histérico de revisdo
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Fonte: Documentos do Gmail (2017)

A imagem acima é da reportagem produzida pelo G3CJ, a qual demonstra
gue a estratégia de escrita colaborativa utilizada, neste dia, foi a sequencial, pois
uma das alunas comegou o texto com a copia de trecho de um texto da internet,
depois vieram as intervencdes tanto da aluna C quanto da J para ajustar o texto
baseados a ultima escrita da colega.

A préxima imagem (figura 36) € da PP produzida pelo G4ADLW e mostra as
intervencdes do dia 17 de maio:
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Figura 36 - Captura da Tela do histérico de revisao

RESTAURAR ESTA REVISAO

Histérico de revisdes

< 17 de maio de 2016, 21:51

100% ~

QOlimpiadas 2016, estamos preparados ou ndo?

A populacéo esta dividido sobre a questéo da seguranca dos jogos olimpicas Rio
2016. A falta de seguranca no Rio de Janeiro preocupa a todos, néo s6 nos os
brasileiros.

A grande duvida é se o Brasil esta ou néo preparado para um evento de tdo grande
porte, pois ndo possuimos uma estrutura de seguranca de qualidade no Brasil
Segundo pesquisas feitas por nds, integrantes do grupo “descobrimos” que o
Ministério da Justica confirmou que os jogos Olimpicos de 2016, ne Rio de Janeiro
terdo uma seguranca compartilhada: 41% publica e 59% privada. O nimero &
relativo ao nimero de instalacbes das Olimpiadas. A seguranca privada sera paga
pele Comité Olimpico Internacional (COI) e esta estimada em R$ 252 milhdes. A
seguranca publica devera ser feita exclusivamente pela Forca Nacional, cujo efetivo
& de 13 mil homens.

A seguranca publica ficara responsavel pela seguranca da vila olimpica, vila dos
arbitros, areas de treinamento, e a seguranca privada atuara em areas
administrativas

O Rio de janeiro teve 7anos para se prepara para as olimpiada, segundo o ministro
da justica Eugénio Aragdo o Brasil esta preparado para receber os jogos olimpicos
em 2016

Em entrevista ou site G1 o diretor do departamento contraterrorismo, Luiz Alberto
Sallaberry confirmou que a probabilidade do Brasil ser alvo de ataques terrorista
aumentou durante os Ultimos meses devido a grande repercusséo dos ataques na
Bélgica e na Franca

Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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A estratégia de escrita colaborativa foi sequencial em relagdo a primeira

parte do texto e, também, no dia destacado. Isto €, os primeiros paragrafos do texto,

gue na imagem aparecem de preto € o resultado da escrita feita pelo aluno L no dia

10 de maio. Duas aulas depois, os alunos D e W continuaram a producdo do texto

com base no que L ja havia inserido no texto em sequéncia porque, como mostra a

figura nas partes laranja e verde, as ideias de D foram complementadas por W no

mesmo dia.

Mesmo no inicio da producao, a escrita colaborativa ja acontece, conforme

mostra a figura abaixo:
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Figura 37 - Captura da Tela do histérico de revisdo
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Fonte: Documentos do Gmail (2017)

Nesta figura percebemos que as alunas utilizam a escrita reativa como
estratégia de escrita colaborativa, ou seja, a aluna J comeca a produzir o texto e a

aluna C vai complementando a ideia inicial.

Mais um exemplo de escrita colaborativa, retirado da gravacao em video da
sala de aula, estd presente no excerto abaixo. Nesse momento as alunas estao
planejado o texto, comecando pela manchete da reportagem e, depois decidem

sobre dados que serdo acrescentados ao texto:

Excerto 16:

J: Eu escrevi assim o titulo[...] O que vocé acha?

C: Acho que t4 bom assim.

[...]

Quando C achou um infografico:

C: Olha o que achei! Acho que da para colocar no nosso texto ja que estamos
falando da seguranca...

J: Aham, fica bom.

C: Dai colocamos esses dados na reportagem também.

J: (balanga a cabeca positivamente)
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Fica evidente neste excerto que a estratégia utilizada foi a de autor Unico,
porque a aluna J encarrega-se de agilizar o processo de escrita, mas sem antes

obter o consenso da aluna J.

E necessario assinalar que estes ndo foram os (inicos momentos em que a
SD proporcionou atividades que necessitavam a escrita colaborativa: nos modulos |,

Il e IVtambém e na SP esse tipo de escrita apareceu.

No maodulo I, quando os alunos tiveram que realizar a segunda atividade, por
exemplo, foi solicitado que as trés respostas fossem registradas no Documentos, em
um unico documento por dupla/trio. Esta atividade demorou 1 hora/aula para ser
realizada, o que demonstra a dificuldade dos alunos em utilizar a ferramenta no
inicio da SD. Porém, ao final, o letramento digital deles ja estava mais avancado que

0s problemas foram sendo minimizados.

No madulo II, por exemplo, a estratégia de escrita colaborativa mobilizada foi
a em paralelo. A atividade referente a este modulo consistia na organizagdo de
reportagens digitais, no intuito de haver a familiarizacdo com género. Foi em paralelo
porque os alunos dividiram entre os membros do grupo as reportagens que

deveriam organizar, para que a atividade se desenvolvesse mais rapidamente.

O proximo critério a ser analisado € a multiautoria presente nas reportagens
dos alunos. Nao irei analisar separadamente cada reportagem, como foi feito na
secao anterior, destacarei partes dos textos que sdo mais significativos para esse

parametro.

O primeiro exemplo, como marca de multiautoria, aparece na PP do G3CJ

destacada no excerto abaixo:

Excerto 17:

como podemos dizer que o Brasil tem namero de policiais suficiente para atender a

demanda que a Olimpiadas necessita se ndo consegue atender seu pais.
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Como podemos perceber, ha o posicionamento explicito das autoras no
trecho acima, pois, a partir de um questionamento que possivelmente elas fizeram a
si mesmas, as alunas convidam o leitor a (re)pensar sobre a problematica levantada

nesse trecho.

O segundo exemplo € também da PP do G4DLW, como mostra o excerto

abaixo:

Excerto 18:

Segundo pesquisas feitas por nos, integrantes do grupo “descobrimos” que o
Ministério da Justica confirmou que os jogos Olimpicos de 2016, no Rio de Janeiro
terdo uma seguranca compartilhada: 41% publica e 59% privada.

Se levarmos em conta a construcdo do periodo acima destacado, é correto
afirmar que n&o é usual encontrarmos em uma reportagem. Mas se analisarmos do
ponto de vista da multiautoria, os alunos quiseram esclarecer ao leitor que o
processo de busca por informacées complementares foi feito por eles mesmos e em

mais de um lugar.

O terceiro exemplo de multiautoria foi retirado da SP do G1AM, conforme o

excerto abaixo:

Excerto 19:

Conforme a declaracdo da enfermeira Milena, ao mesmo site, aqueles que
suspeitam ter contraido o virus, deve ir a um posto de saude mais préximo ou no
SAIS ,para realizar o exame anti-HIV. Em dez dias o resultado fica pronto,caso
tiver urgéncia pode ser pedido um teste -rapido,o resultado fica pronto em 20
minutos.se o exame der positivo 0 paciente e encaminhado para um chamado
carga viral e CD4 para uma confirmacéo da doenca.

Neste caso, a multiautoria esta presente no fato de as alunas transformarem
as respostas dadas em uma entrevista - discurso direto - em informacdes
complementares do texto. Outra questdo que cabe destacar € o progresso desse

grupo da PP para SP neste critério, pois na PP havia diversos trechos copiados da
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internet, como descrito na andlise feita na secéo anterior, fazendo parte do texto,

sem referéncia ao lugar em que estavam originalmente esses trechos.

O quarto exemplo, refere-se a imagem que ilustra a SP do G1AM também
ser multiautoral. Abaixo temos a transcricdo do momento em que a aluna conversa

com a professora-pesquisadora para definir como sera a fotografia.

Excerto 20:

G1A: Professora, eu estava pensando uma coisa.

Prof.: Oi. Fala.

G!A: Como a minha reportagem € sobre os casos de AIDS em Bagé, pensei em
tirar uma foto que mostre a cidade.

Prof.: Mas como vocé faria isso? Nao se esqueca que a imagem também tem um
papel importante na composicao do texto.

G1A: Sim, eu sei. Eu faria assim: como eu trabalho num apartamento em um
prédio do centro e ele € perto da feira livre, pensei em tirar a foto da janela.

Prof.: Hum! Interessante.

G1A: Mas seria assim, com bastante gente, para dar uma ideia de grande
guantidade, ja que os casos de AIDS crescem em Bagé.

Prof.: Bem legal! SO cuida para ndo aparecer o rosto das pessoas. Temos toda
aguela questéo que ja conversamos sobre o direito de imagem.

G1A: Nao... mas a senhora nao precisa se preocupar, o apartamento € no sexto
andar, ndo vai aparecer. S6 tem um problema!

Prof.: Qual?

G1A: Eu ndo tenho maquina fotografica.

Prof.: Mas vocé ndo tem o celular? A maquina dele tira fotos bacanas?

G1A: Aham.

Prof,: Entdo... usa ele. Tenta tirar num dia de sol que dai com certeza a foto sai
bacana.

G1A: T4, vou tentar e trago para a senhora ver se ficou boa.

E o resultado é a fotografia abaixo:
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Figura 38 - Foto tirada pela aluna A para compor sua reportagem

Fonte: Aluna A (2017)

7

A imagem é multiautoral porque teve a minha participagdo na decisédo de
como e quando tirar a foto e, também, na reflexdo da importancia da mesma para a

reportagem.

Na reportagem do G3CJ, a marca de multiautoria estd presente no trecho

abaixo, quando as alunas expdem a respeito das novas composi¢des familiares.

Excerto 21:

As familias estdo se reinventando fazendo com que vivam cada vez mais
felizes levando em conta sua vontade de estar junto, sem ter que se preocupar

com 0 que vao pensar sobre sua vida pessoal.

De acordo com Guimardes e Dornelles (2016, p.220) para que haja
efetivamente a multiautoria, deve acontecer a “negociagao de pontos de vista sobre
efeitos de sentido do texto e permeabilidade entre contetdos e estilos de

escrita/produgao oral dos autores” e a negociacdo nesse caso esta no fato de uma
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das alunas, que produziram esse texto, ser evangélica. Mesmo assim ela concordou
com sua colega no fato de que, quando questionada durante o processo de escrita
se concordava ou ndo com essas nhovas composicdes familiares, a aluna respondeu,

conforme aparece no video, “se a pessoa é feliz, quem sou eu para julgar?”.

Para analisar se o conceito de autoria multimidiatica foi mobilizado, utilizamos
as reportagens da SP para responder a este questionamento. Como critério, é
pertinente relembrar, temos: presenca de recursos caracteristicos da autoria
multimidiatica: inclusdo de diferentes midias para ampliar o significado da

reportagem.

Em todos os textos analisados, 0s grupos utilizaram caracteristicas multimodais

e multissemidticas para agregar sentidos as suas reportagens.

Em relacdo a autoria multimididtica, a PP pelo G2CJ, adquiriu a
caracteristica de multissemiose e multimodal, porque as alunas colocaram um
infogréfico sobre a distribuicdo de policiais nas regides do Brasil, do G1.com (figura
39).

Figura 39 - Captura da tela da Primeira Produgéo do G3CJ
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Porem existem falhas , falhas que podemos notar no nosso cotidiano

Em jornais revista, noticiarios em geral. Tragedia em cima de tragedia , como podemos dizer
que o Brasil tem numero de policiais suficiente para atender a demanda que a

Olimpiadas necessita se ndo consegue atender seu pais

Se formos analisar em nimeros: ha um Pocilial para 471 habitantes um civil para cada 1674
habitante numero assustador .Nas Olimpiadas vai ter 42 esportes e 306 provas que serdo
competidas em 19 dias.
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Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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O infogréfico ndo serviu somente como ilustragdo e, sim, como mais um

recurso para ampliar, juntamente com o texto, o significado do fato exposto na

reportagem.

O segundo exemplo € da SP do G2AE, que utiliza além das fotos, um

grafico e uma peca publicitaria, conforme figura 40 abaixo:

Figura 40 - Captura da tela da Segunda Producéo do G2AE
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Mesme com o avanco e informacdes, a sociedade gay sofre com vicléncia e discriminacéo.

Desafios do cotidiano
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Fonte: Documentos do Gmail (2017)
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Figura 41 - Captura da tela da Segunda Producéo do G2AE
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Crédito da foto: Divulgacdo

Nomes: Andressa Oliveira , Emili Rafaela Cougo

Fonte: Documentos do Gmail (2017)

A utilizacdo desses dois recursos serve para reforcar a ideia contida em todo
texto: os crimes relacionados a homofobia. Incluiram de forma que chame a atencdo

do leitor para esses dados.

O ultimo exemplo est4 na reportagem produzida pelo G4DLW, os quais
utilizam diferentes recursos semiéticos. A imagem abaixo, é a captura da pagina do
jornal da escola, pois no Documentos ndo aparece o video, sé o link, portanto

escolhi mostrar o exemplo a partir do publicado na pagina do jornal.
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Figura 42 - Captura da tela da Segunda Producéo do G4DLW
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Essa reportagem ilustra claramente a utilizagdo de recursos multimodais e
multissemidtico para a composicao do significado do texto: o uso de imagens e

videos que auxiliam ao leitor apreender mais sobre o referido jogo.

Frente as analises e observacgdes feitas, concluo que a escrita colaborativa,
a multiautoria e a autoria multimidiatica foram mobilizadas durante a SD. A escrita
colaborativa, como ja havia exposto no comeco desta secdo, aparece em todo o
desenvolvimento da SD, porque como o trabalho foi feito em grupos e com a
utilizacdo da ferramenta Documentos, para que o processo de producdo escrita
progredisse foi necessaria a mobilizacdo desse conceito pelos alunos. No entanto,
as estratégias de escrita colaborativas aparecem mais na SP, de forma que pude
identificar claramente em qual(is) momento(s) pelo menos uma das quatro apareceu

na reportagem dos alunos.

Em relagdo a multiautoria, este critério apareceu realmente na SP, iSso
porque conversamos diversas vezes em aula a respeito do plagio e da importancia
gue a autoria atribui a um texto - como ja exposto no excerto 03 da aula do dia 03 de

maio. Outro fator que contribuiu esta ligado a questdo da escolha da tematica da
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reportagem: os alunos escreveram sobre o assunto que lhes interessava e nao

sobre aquilo que a professora queria que eles escrevessem como ocorreu na PP.

Para a autoria multimidiatica, a SD colaborou para que as reportagens
deixassem de utilizar timidas imagens presentes na PP (mesmo que tenham
ampliado o significado do texto, foram utilizadas e forma intuitiva) para graficos,
videos, pecas publicitarias entre outros, que colaboraram na compreensdo mais

ampla, por parte do leitor, do assunto desenvolvido no texto.

Como ja citado por diversas vezes durante a andlise dos dados, a SD sofreu
alteracbes na sua primeira versdao. Como qualquer outro trabalho, durante a
realizacdo das atividades referente aos modulos da SD, percebi a necessidade de
inserir atividades ou intervengcbes como, por exemplo, atividade de
compartilhamento dos textos com os colegas para que houvesse outros momentos
de escrita colaborativa, ou, ainda, procedimentos para exercitar a autoria, no intuito
de auxiliar tanto os alunos como a professora-pesquisadora, a chegar aos objetivos
iniciais e, dessa forma, sanar as dificuldades diagnosticadas. Acredito que seja esse
0 propésito primordial de uma pesquisa-acdo a qual me propus: detectar as
dificuldades dos meus alunos, elaborar propostas de intervencéo para elas, refletir
sobre a minha pratica como professora frente a essas mediacfes e, sempre que
necessario, reformular ou acrescentar a minha proposta inicial acdes que colaborem

para o éxito da atividade.
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4 FINISH (consideracdes finais)

Esta pesquisa serviu ndo so para descobrir novas possibilidades de escritas
auxiliadas pelas TIC, mas para a professora se (re)descobrir como pesquisadora: o
que nao é facil, ter que sair da nossa tao falada “zona de conforto” e perceber o
quanto aprendemos enquanto ensinamos e quanto o nosso “fazer pedagogico” nos
modifica a cada aula, a cada troca de experiéncia, a cada vivéncia com os alunos.
Revendo as gravagfes em video das aulas e os videos-diarios reflexivos consegui
ter um “olhar de fora para dentro” da minha pratica docente, assumindo uma postura
observadora somente. E esse exercicio serviu para que eu (re)pensasse diversas
questdes a respeito do meu “ser professora” e como a minha pratica pode auxiliar na

construcéo do conhecimento dos meus alunos.

Escrever, como ja exposto diversas vezes neste trabalho, ndo € uma tarefa
agradavel para os nossos alunos e o motivo dessa postura ficou bem clara no
decorrer desta pesquisa: produzir um texto somente no intuito da atribuicdo de nota,
ndo é escrever e, sim, redigir (MARCUSCHI, 2008). No entanto, elaborar atividades
que permitam ao aluno escrever com a certeza de que havera um leitor para o seu

texto, deixa-os mais confortaveis.

Nesse sentido, a producdo escrita permitiu, aos alunos, utilizar a lingua de
forma critica, para que os saberes adquiridos durante este processo possibilitassem
um olhar mais atento ao mundo que os cerca. Ndo sé isso: permitiu que eles, 0s
alunos, percebessem que a sua fala € importante, que sdo capazes de expressar
seu posicionamento, suas opinides de forma autoral. Sendo mais precisa: frente aos
objetivos dessa pesquisa, sendo multiautoral, pois a producéo da reportagem teve a
participacdo de todos alunos do grupos de trabalho. Na andlise aparecem alguns
exemplos da ocorréncia da multiautoria, mas retomo um em especial: a foto da
reportagem intitulada “Bagé esta entre as 15 cidades com mais casos de HIV no
Rio grande do sul” do G1AM, pois a partir de uma ideia da aluna, conversamos

sobre a melhor forma de esta foto ser tirada e definimos quais o0s objetivos que ela
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deveria alcancar para poder completar o significado da reportagem. Houve uma
negociacao entre as partes sem que a vontade de uma sobrepusesse a da outra.

Outra questdo que ficou bem clara, no decorrer da pesquisa, foi o fato da
(re)significacdo do uso do computador em sala de aula. Propor acbes que permitam
a utilizacdo da tecnologia de forma eficaz para que os alunos percebam o quanto
conhecimento deles pode ser ampliado com o auxilio dessa ferramenta. E no caso
desse trabalho, a agdo que ajudou nessa percepcéo foi a escrita, entre o0s membros

do grupo, através do Documentos do Gmail.

De inicio houve muita dificuldade por parte dos alunos em utilizar essa
ferramenta, pois esta ndo era conhecida por eles. Mas a utilizacdo continua, errando
e acertando (PRENSKY, 2008) fez o grau de letramento digital (RIBEIRO, 2012) em
relacdo ao app aumentasse de forma que os obstaculos foram sendo diminuidos. E
foi com base nessa atividade que pude analisar quais foram as estratégias de escrita
colaborativa mais mobilizadas pelos alunos. ApGs a analise percebi que a estratégia
de escrita sequencial foi a mais utilizada, porque ficou claro ao observar o historico
de revisdes dos arquivos, que a medida que um aluno do grupo colocava uma ideia
inicial no texto, os colegas iam organizando-a e integrando mais informacdes a ela
(GUIMARAES e DORNELLES, 2016).

Ainda relacionada as questdes do uso da tecnologia, retomo um dos
objetivos deste trabalho que versa sobre a apropriacdo do género reportagem digital.
Na verdade acredito ter sido duas apropriacées: uma do género reportagem e outra
do meio digital. E essa apropriagcdo nado foi s6 por parte dos alunos, foi minha
também, pois eu ja trabalhava com o género e conhecia o meio digital, mas agregar

os dois foi uma tarefa desafiadora inclusive para mim.

Para esse tipo de producdo ndés, e eu me incluo no grupo, tivemos que
refletir sobre diversos itens que caracterizam uma reportagem digital. O primeiro era
em que ponto os recursos hipermidiaticos como links, videos e imagens poderiam
contribuir na construcao de significado do texto. De que maneira eles ajudariam ao
leitor ampliar o conhecimento sobre o assunto abordado. O segundo foi o

conhecimento do conceito de piramide deitada (CANAVILHAS, 2006) para poder
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organizar as informagfes dentro do texto. Também tivemos questdes voltadas ao
contexto de producéo e circulagédo e a questao da linguagem utilizada na escrita do

texto.

Em relagédo ao primeiro item, remeto a SP do G4DLW intitulada “Todos sé&o
amantes do cartola™ esta reportagem utilizou diferentes recursos multimodais para
compor o género tais como, videos tutorias explicando o que é e como jogar o
Cartola FCO, links externos que possuiam informac¢des complementares sobre algo
relacionado ao jogo, imagens do proprio jogo etc. E foi através desses
guestionamentos que conseguimos além da apropriacdo do género em estudo,

exercitar a autoria multimidiatica.

Na analise ficou claro que na PP a maioria utilizou o conceito de piramide
invertida - o qual é muito empregado na imprensa escrita (CANAVILHAS, 2006).
Situagao que foi alterada na SP, na qual todos mobilizaram o conceito de piramide
deitada. Para o contexto de producao e circulacdo foi notdria a preocupacdo maior
na SP em relacdo a PP, porque os alunos colocaram em seus textos informacdes
complementares que ajudam o leitor a entender melhor o fato abordado,
exemplificando trago a SP do G1AM, “Bagé esté entre as 15 cidades com mais
casos de HIV no Rio grande do sul”, na qual aparece de que forma é feito o exame

para detectar o HIV, quanto tempo ha retorno do resultado etc.

Para analisar o critério da linguagem utilizada nas reportagens produzidas
pelos alunos, na pesquisa foi levado em consideracdo a organizacdo da estrutura
gramatical das manchetes, a inclusdo de dados estatisticos e vozes de outras
pessoas sobre o fato abordado. Em relacdo a organizacdo da estrutura gramatical
das manchetes, ficou claro gue nem todas utilizaram verbos, mas a nocédo de tempo
presente estava implicita na construcdo do titulo. Ja na questdo dos dados
estatisticos e vozes incluidas no texto, tanto as PP quanto as SP usaram ou um ou

outro, ou ambos recursos para dar veracidade ao tema abordado.

E por dltimo, e ndo menos importante, foi a elaboracdo de uma Sequéncia
Didatica baseada nos pressupostos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004),

intitulada Link - Producé&o para o contexto da internet. Nela estdo contidos todos
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0s objetivos especificos deste trabalho: apropriacdo do género reportagem digital,
escrita colaborativa, multiautoria e autora multimidiatica. A primeira versdo possuia
seis modulos, mas no desenvolvimento do trabalho percebi que haveria a
necessidade de reformula-la. Foi entdo que acrescentei mais um médulo que tem
por objetivo o compartiihamento da SD com outros grupos, para que haja a
contribui¢cdo dos colegas, que ndo séo os autores, na reescrita da reportagem e uma

atividade extra que mobiliza os conceitos de estratégias de escrita colaborativa.

Confesso que organizar essa pesquisa ndo foi uma tarefa facil, ninguém
havia dito que seria, mas ao olhar para toda essa caminhada e ter a certeza que a
minha proposta pedagogica modificou e/ou influenciou, de alguma forma, a
producéo escrita dos meus alunos, 0 modo de agir e pensar frente a novas questdes
gque emergem no cotidiano de cada um, deixa-me mais confiante em seguir em
frente, tendo a certeza que o trabalho recém estd comecando, mas que esse

“comeco” foi um divisor de aguas na minha trajetéria como professora.

142



5 REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

AMORIN, ANA PAULA TEIXEIRA DE. Producéo digital de noticias: Perspectivas para o
ensino de escrita. In: APARICIO, Ana Silvia Moco. SILVA, Silvio Ribeiro da Silva
(Org). Géneros textuais e perspectivas de ensino. v. 16. Campinas: Pontes Editores,
2014.

ALVES FILHO, Francisco. Géneros Jornalisticos: noticias e cartas de leitor no
ensino fundamental. Sado Paulo: Cortez, 2011.

AUSUBEL, David. Teoria del aprendizaje significativo. Psicologia Educativa.
Editorial Trillas. México. 1983.

BAKHTIN, Mikhail M. Estética da Criagédo Verbal. 4. ed. Sdo Paulo: Martins Fontes,
2003.

BASTOS, Helder. Ciberjornalismo e Narrativa Hipermidia. Universidade do Porto.
2000. Disponivel em <http://www.bocc.ubi.pt/pag/bastos-helder-ciberjornalismo-e-
narrativa-hipermedia.pdf> Ultimo acesso em: 28 jan. 17.

BARROS, Emmanuella Farias de Almeida. A construcéo da escrita colaborativa e
argumentacao em textos no Facebook. Recife: O Autor, 2015.

BARUA, Giciéli Hohemberger. Do tear ao tecido: uma experiéncia com jornal
escolar. Dissertacdo (mestrado), Universidade Federal do Pampa. Programa de
Pés-Graduagdo em Ensino de Linguas. Bagé, 2015.

BNCC Brasil . Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/#/site/historico-
noticias?noticia=3602&b=capa> Acesso em 08 fev. 2017.

BRASIL. Secretaria de Educacdo Fundamental. Pardmetros curriculares
nacionais: lingua portuguesa / Secretaria de Educacdo Fundamental. Brasilia:
1997.

. Secretaria de Educacgéo. Pardmetros curriculares nacionais (Ensino
Médio): Linguagens, cddigos e suas tecnologias. Brasilia: 2000.

. Proposta da Secretaria de Educacdo Basica, com contribuicdes da
Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizacdo, Diversidade e Incluséo,
PARA A CONSTRUCAO DO DOCUMENTO DA BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR: orientacdes quanto a forma e abrangéncia. Brasilia: Ministério da
Educacao/SEB Disponivel em <http://basenacionalcomum.mec.gov.br/wp-

143



content/themes/wpsimple/ processo/documento_orientador_seb_secadi_c01.pdf>
Acesso em 04 jan. 2017.

BRITTO, Luiz Percival Leme. Escola, ensino de lingua, letramento e
conhecimento. Porto Alegre: Calidoscépio Vol. 5, n. 1, p. 24-30, jan/abr 2007.

BOMFIM, Luciene da Silva Santos. GONCALVES, Adair Vieira. Escrita Digital
Colaborativa a Partir da Tecnologia Wiki. Linguagem & Ensino, Pelotas, v.17, n.3,
p.823-855, set./dez. 2014.

BONINI, Adair. Jornal escolar: géneros e letramento midiatico no ensino-
aprendizagem de linguagem. Revista Brasileira de Linguistica Aplicada, Belo
Horizonte, v. 11, n. 1, p. 149-175. 2011.

BORTONI-RICARDO, Stella Maris. O professor pesquisador: introducdo a
pesquisa qualitativa. S&do Paulo: Pardbola, 2008. 135p. (Série Estratégias de
Ensino, n. 8.)

BUZATO, Marcelo. E. K. Letramentos Digitais e Formacao de professores. IEL/
Unicamp, 2011.

CANAVILHAS. Jodo. Webjornalismo: Da piramide invertida a piramide deitada.
Biblioteca On-line de Ciéncias da Comunicacdo, 2006. Disponivel em:
<http://xa.yimg.com/kg/groups/22040972/1450934450/name/canavilhasjoao-
webjornalismo-piramide-invertida.pdf>. Acesso em: 29 out. 2015.

CC - Creative Commons Brasil. Disponivel em < https://br.creativecommons.org/>
Acesso em 10 out. 2016.

Dicionario Portugués. Disponivel em <http://dicionarioportugues.org/> Acesso em 20
out. 2015.

DOLZ, Joaquim; NOVERRAZ, Michéle; SCHNEUWLY, Bernard. Sequéncias
didaticas para o oral e a escrita: apresentacdo de um procedimento. In: DOLZ,
J.; SCHNEUWLY, B. e colaboradores. Géneros orais e escritos na escola. Trad. E
Org. de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Campinas, SP: Mercado das Letras,
2004.

FARACO, Carlos Alberto. Linguagem & Dialogo: as ideias linguisticas do circulo
de Bakhtin. Sdo Paulo: Pardbola Editorial, 2009.

144



FOUCAULT, Michel. O que é um autor? Lisboa: Passagens, 1992. Disponivel em:
<http://fido.rockymedia.net/anthro/foucault_autor.pdf> Ultimo acesso em: 05 jan.
2017.

GERALDI, Jodo Wanderley. Da sala de aula a construcdo externa da aula. In:
ZACCUR, Edwiges (org.). A magia da linguagem. 2.ed. Rio de Janeiro: DP&A:
SEPE, 2001.

GRIGOLETTO, Evandra. A autoria no hipertexto: uma questdo de dispersao.
Hipertextus - Revista Digital. Pernambuco. n. 2,Jan. 2009.

GUIMARAES, Fernanda Tais Brignol; DORNELLES, Clara Zeni Camargo. O
processo de construcdo de um webjornal laboratério: a reescrita colaborativa
em foco. In: GONCALVES, Adair Vieira; BUIN, Edilaine; CONCEICAO, Rute Izabel
Simdes (Org.). Ensino de lingua portuguesa para a contemporaneidade: escrita,
leitura e formacéo de professores. 1 ed.Campinas: Pontes Editora, 2016, v. , p. 215-
251.

Infopédia — Dicionarios Porto Editora. Disponivel em < http://www.infopedia.pt/>
Acesso em 16 nov. 2016.

IRALA, Valesca. SILVA, Silvana (Org). Ensino na area da linguagem:
perspectivas a partir da formacado continuada. Campinas: Mercado das Letras,
2012.

KLEIMAN, Angela. B. Processos identitarios na formacdo profissional: o
professor como agente de letramento. In:. CORREA, M. e BOCH, F. (Org.). Ensino
de lingua: representacao e letramento. Sdo Paulo: Mercado de Letras, 2006, p.75-
91.

LATORRE, Antonio. La invesigacion accion. Conocer y cambiar la practica
educativa. Barcelona: Grao, 2003.

LEMKE, Jay. L. Letramento metamidiatico: transformando significados e
midias. Trab. linguist. apl., Campinas, v.49, n.2, dez. 2010. Disponivel em
<http://www.scielo.br/scielo.php?> Acesso em: 30 out. 2015.

MACHADO, Irene. Géneros discursivos. In: BRAIT, Beth (Org). Bakhtin: conceitos-
chave. 4 ed. 22 reimpressao. Sao Paulo: Contexto, 2008, p. 151-166.

MARCUSCHI, Luiz Antonio. Da fala para a escrita. Atividades de retextualizacao.

145


http://fido.rockymedia.net/anthro/foucault_autor.pdf

2 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001b.

Producdo textual. Andlise de géneros e
compreensdo. Sao Paulo: Parabola Editorial. 2008.

Géneros textuais emergentes no contexto da
tecnologia digital. In:MARCUSCHI, Luiz Anténio; XAVIER, Antonio Carlos.
Hipertexto e géneros digitais: novas formas de construcdo de sentido. 3 ed. Sdo
Paulo: Cortez, 2010.

MINAYO, Maria Cecilia de Souza. Ciéncia, Técnica, e Arte: o desafio da
Pesquisa Social. In: . (Org.). Pesquisa Social. Teoria, método e criatividade.
18 ed. Petropolis: Vozes, 2001.

MORAES, Maria Candida. Informéatica Educativa no Brasil: um pouco de
histdria. Brasilia: Em Aberto. Ano 12, n. 57. 1993.

NASCIMENTO, Joado Kerginaldo Firmino do. Informética aplicada a educacao.
Brasilia : Universidade de Brasilia, 2007.

PINHEIRO, Petrilson Alan. Géneros digitais. Sdo Paulo: Alfa, 2010.
. Novas praticas colaborativas de escrita por meio do

uso de géneros digitais. Akropolis Umuarama, v. 17, n. 4, p. 211-220, out./dez.
20009.

. A escrita colaborativa por meio do uso de ferramentas
digitais: ressignificando a producéo textual no contexto escolar. Calidoscépio, V.9,
n. 3, p. 226-239. Unisinos, set/dez 2011.

PEIXINHO, Ana Teresa. MARQUES, Inés Fonseca. Narrativas digitais no
jornalismo: a interatividade encenada. In: 9.2 SOPCOM, Universidade de
Coimbra, 2015. Disponivel em <http://webcache.googleusercontent.com/search?q=

cache:AgoPza64EHwJ:periodicos.pucminas.br/index.php/dispositiva/article/downloa
d/11906/9464+&cd=1&hl=pt-BR&ct=cInk&gl=br>. Acesso em: 27 de mar. 2017.

PRENSKY, Mark. Digital natives, digital immigrants. Trad. Roberta de Moraes

Jesus de Souza. On the Horizon 9 (5), p. 1-6, 2001a. Disponivel em:
<http://www.webcitation.org/5eBDYI5Uw> Ultimo acesso em: 24 out. 2016.

PRIMO, Alex; TRASEL, Marcelo. Webjornalismo participativo e a escrita coletiva
de noticias. Contracampo, Niterdi, v.14, 2006. Acesso em: 02 nov. 2015.

RAVIOLO, Daniel. Pedagogia para o Jornal Escolar. ONG Comunicacao e Cultura.
Fortaleza, 2012. Disponivel em < http://www.jornalescolar.org.br/conceitual/> Acesso

146



em 14 abr. 2017.UFBA, 2004. Disponivel em:
<www.facom.ufba.br/jol/pdf/2004 ribas
caracteristicas noticia web.pdf.> Acesso em: 20 out.2015

RIBEIRO, Ana Elisa. Novas tecnologias para ler e escrever - algumas ideias
sobre ambientes e ferramentas digitais na sala de aula. 1 ed. Belo Horizonte:
RHJ, 2012.

. GONZAGA-PONTES, Camila. Ler e recarregar a pagina: um
exercicio analitico sobre a reescrita da webnoticia. Revista Brasileira de
Linguistica Aplicada, Belo Horizonte, v. 13, n. 1, p. 105-121. 2013.

RINCK, Fanny; MANSOUR, Leda. Letramento na era digital: o copiar-colar dos
estudantes. Revista Raido, Dourados, v. 8, n.1. jul./dez. 2014.

SALEK, Raquel. A escrita na universidade. Instituto de Estudos da Linguagem.
Universidade Estadual de Campinas. Unicamp, 2009.

SANTAELLA, Lucia. O novo estatuto do texto nos ambientes de hipermidia. In:
Inés Signorini (org.). [Re] Discutir texto, género e discurso. Sdo Paulo: Parabola
Editorial, 2008.

. Linguagens liquidas na era da mobilidade. Sao Paulo:
Paulus, 2007, p. 299-320.

SIGNORINI, Inés. Letramentos Multi-Hipermidiaticos e Formacdo de
Professores de Lingua. In: Signorini, Inés. e Fiad, Raquel S. (Org.) Ensino de
lingua: das reformas, das inquietacfes e dos desafios. Belo Horizonte: editora da
UFMG, 2012, p. 283-303.

SILVA, Wagner Rodrigues; GONCALVES, Adair Vieira. Pesquisas a serem
lembradas na Linguistica Aplicada: Participante e Pesquisa-Acdo. In:
GONCALVES, Adair Vieira; SILVA, Wagner Rodrigues; GOIS, Marcos Lucio de
Sousa. (Orgs.) Viabilizar a Linguistica Aplicada: abordagens tedricas e
metodoldgicas. Campinas, SP: Pontes Editora, 2014.

SIMOES, Luciene Juliano. Texto e interacdo na aula de lingua materna. In:
PEREIRA, Nilton Mullet et al (Org.). Ler e escrever: compromisso no Ensino Médio.
Porto Alegre: Editora da UFRGS e NIUE/UFRGS, 2008.

; FILIPOUSKI, Ana M.; MARCHI, Diana; RAMOS, Joice
W.; Leitura e autoria: planejamento em Lingua Portuguesa e Literatura.
Erechim: Edelbra, 2012.

147



SOARES, Magda. Letramento: um tema em trés géneros. 3 ed. Belo Horizonte:
Auténtica, 2009.

TAURION, Cezar. Cloud Computing: computacdo em nuvem: transformando o
mundo da tecnologia da informagéo. 1. ed. Rio de Janeiro: Brasport, 2009.

TELLES, Jodo A. “E pesquisa, é? Ah, ndo quero, ndo, bem!” Sobre pesquisa
académica e sua relacdo com a prética do professor de linguas. Linguagem &
Ensino. v. 5, n.2, p. 91-116. 2002.

THEISEN, Jossemar Matos. O letramento digital e a leitura online no contexto
universitario. Tese de Doutorado. No programa de Doutorado em Letras. Pelotas:
UCPEL , 2015.

UNIVERSIDADE FEDERAL DO PAMPA. Mestrado Profissional em Ensino de
Linguas. Regimento do Programa. Bagé, 2016. Disponivel em : <
http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/profelinguas/caracterizacao-do-
curso/regimento-do-programa> Acesso em 10 fev. 2017.

VIEIRA, Mauriceia Silva de Paula; SILVA, Danielle Cristine. Multimodalidade e
multissemiose na formacéao de leitores proficientes: um estudo na perspectiva
dos géneros. In: APARICIO, Ana Silvia Moco. SILVA, Silvio Ribeiro da. (orgs).
Géneros Textuais e perspectivas de ensino. Colecdo: Novas Perspectivas em
Linguistica Aplicada. Campinas, SP: Pontes Editores, 2014.

148



ANEXOS

ANEXO A — Termo de Consentimento

AUTORIZAGAO DE USO DE IMAGEM E VOZ (Maior de Idade)

Eu RG n° CPF

aluno da turma da Escola E.E.E.M. Frei Placido, pelo

presente termo particular de autorizacdo de uso de imagem e voz, autorizo a mestranda VANESSA

DE ALMEIDA MARQUES a realizar pesquisa utilizando minha imagem e voz, em decorréncia da

participacdo no projeto de pesquisa "Unidade didatica" que faz parte da dissertacdo de mestrado
intitulada "Tecnologia e Educacgdo: O Jornal Escolar Online como mediador no processo da
escrita.", durante as aulas anotacdes serdo feitas, fotos serdo tiradas, videos serdo gravados, apos a
aplicacdo da unidade esse material sera analisado e as anota¢cbes os materiais serdo utilizados para
na escrita da dissertacdo e em materiais voltados ao ensino, tais informag8es também poderdo ser

disponibilizadas em web sites e redes sociais.

Gostaria de poder contar com a sua autorizacdo para aplicar essa pesquisa. A sua
participagdo é muito importante para que se possa melhorar a qualidade no ensino de Lingua Inglesa.
Agradeco desde j& por sua atencado. Em caso de divida ou necessidade de esclarecimentos, estou a

sua disposi¢éo na escola.

Atenciosamente,

Vanessa de Almeida
Marques

LI A DESCRICAO ACIMA E DOU O MEU CONSENTIMENTO PARA QUE A PESQUISADORA
(VANESSA DE ALMEIDA MARQUES) APLIQUE SUAS PESQUISAS E COLETE OS DADOS
NECESSARIOS PARA O REFERENTE ESTUDO. BEM COMO AUTORIZO O USO DOS
REGISTROS DA PESQUISA CONFORME INDICADO ACIMA.

Solicitamos, portanto, o seu consentimento para uso dos dados gerados, gravados em audio

ou video para que possamos dar desenvolvimento a pesquisa.

Bagé, de Marco de 2016.

Aluno
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ANEXO B — Formulario Diagnostico

Atividade Diagnéstica

Este questionario faz parte do Projeto elaborado pela professora Vanessa Marques, para @
Mestrade em Ensino de Linguas - Unipampa/Bagé. Todas as questdes que possuem um asterisco
s&@o de preenchimento obrigatdrio, Desde ja agrade¢o sua participagao,

*Obrigatdrio

1. Vocé tem acesso a internet? =
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

2, Onde vocé utiliza mais a internet? *
Marque fodas que se aplicam.

Em casa

No celular
No trabalho

No tablet

3, O que vocé lé na internet? ~

4. O que vocé escreve na internet? *

5. O que vocé acessou na internet esta semana (ou na passada) que mais achou legal? *
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2017-5-20

Alividade Diagnistica
6, Voca j& escreveu algum trabalho junto com outro(a) colega? Qual foi o objetive? Como
foi realizado? *

7. Vocé costuma escrever/receber esmail? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

8. Em que outra situagio vocé utiliza seu esmail? *
Marcar apsnas uma oval.

Facebook
Skype
Youtube
Blogs
Vimeo

Qutro:

9, Vocé ja fez algum curso de fotografia? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

10. Vocé possui uma conta no Flickr ou no Picasa? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

11. Vocé conhece o recurso Google Documentos, disponibilizado pelo Gmail? *
Marcar apenas uma oval.

Sim

Nao

Lo



2017-5-20 Alividade Diagnostica

12. Quando é selicitada uma pesquisa a vocé na internet, qual é o site de busea que mais
utiliza?

Marcar apenas uma oval.
Google
Bing
Yahoo
Busca UOL
Aprocura,com,br

Ponteiro,com,br

Tendencia.cc

Achei,com,br

Sitesnobrasil

Buscaki

Qutro:

13. Vocé produziu algum contelddo em video para ser postado na internet? *
Marcar apenas uma oval.

Nao

14, Se a sua resposta para a pergunta anterior foi positiva, qual era o contetido do video? (Se
possivel, disponibilize o link)

FPowered by

B Google Forms
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ANEXO C- Produto Pedagogico — Sequéncia Didatica

Producao para o contexto da Internet
Profelinguas - Unipampa - Bagé/R S

153



Caro Colega Professor(a),

Tenho a imensa satisfacdo de apresentar-lhe Link -
Producdo para o contexto da Internet, uma Sequéncia Didatica que
tem por objetivo a apropriacdo do género Reportagem Digital, bem
como aprimorar a escrita e desenvolver a autoria dos alunos.

Este material é um produto pedagogico autoral vinculado ao
Mestrado Profissional em Ensino de Linguas, da Universidade
Federal do Pampa (Unipampa), campus Bagé/RS, e tem como intuito,
também, (re)significar a utilizacdo das TIC em sala de aula.

Agradeco por vocé, colega Professor(a) ter escolhido minha
SD para auxilia-lo em sua sala de aula. Espero que, ao final, seus
resultados sejam tao significativos quanto foram os meus.

Abragos
Vanessa Marques
Professora das redes publicas
Estadual e Municipal.

Orientagdo e Supervisao
Prof2. Dr2. Clara Dornelles
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Algumas orientacoes:

e Este trabalho foi realizado com uma turma do 32 ano do
Ensino Médio, mas pode ser adaptado para qualquer série a
partir do 62 do Ensino Fundamental;

® A Sequéncia Didatica (SD) possui sete modulos. Cada mddulo
possui seu objetivo e questGes reflexivas que norteiam cada
etapa. A partir da analise feita por Gongalves (2011), elaborei
a tabela da préxima pagina para auxiliar o entendimento das
atividades realizadas durante a SD e a quantidade de
horas/aula que utilizei em cada modulo.

e Para realizar as atividades desta SD, os alunos deverdo ser
divididos em duplas ou trios;

® As reportagens digitais escolhidas foram baseadas em um
diagndstico preenchido pelos alunos;

e Antes de comecar é essencial que os alunos, e o(a)
professor(a), possuam um e-mail do Gmail, pois a producdo
textual sera feita no recurso Documentos presente nesse e-
mail e salvas no Drive;

e Qutro conceito que norteia este trabalho é o da escrita
colaborativa, que, resumidamente, permite o trabalho em
conjunto em um mesmo arquivo, simultaneamente, online;

e Se o professor (a) achar interessante, as considera¢des dos
alunos durante o desenvolvimento da SD podem ser
registradas em arquivos salvos no Drive do Gmail;

® Qualquer duvida, deixo meu e-mail a disposicdo:
kaicavha@gmail.com.
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Tabela de Capacidades mobilizadas nos mdédulos da SD, baseado em

Gongalves (2011)
Numero
Modulos  Objetivo de ensino Capacidade mobilizada de aulas
(h/a)
1 Diagnosticar o grau De  agdo: atividade
de conhecimento dos referente ao contexto de 02
alunos a respeito da produgao
reportagem digital
2 Reorganizar as Discursiva: abrangendo o
reportagens a fim de plano geral do texto.
que o aluno conhega 02
as partes que possam
compor este tipo de
texto.
3 Produzir a 12 De agdo e discursiva:
reportagem digital abrangendo o plano geral 14
do texto.
4 Conhecer Todas as capacidades
detalhadamente o envolvidas: acao,
género a partir de discursiva e linguistico- 06
seis atividades de discursiva
trabalho.
5 Analisar quais Todas as capacidades
modulos foram envolvidas: acao, 04
contemplados, ou discursiva e linguistico-
ndo, na 12 produgdo discursiva
6 Produzir a 22 Todas as capacidades
reportagem envolvidas: agao, 10
discursiva e linguistico-
discursiva
7 Reescrever a 22 Todas as capacidades
reportagem envolvidas: acao, 04

discursiva e linguistico-
discursiva

Fonte: Autora (2017)
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12 MODULO - PAR A COMECAR...

M Atividade 1: O ohjetivo desta atividade & diagnosticar o nivel de

canhecimento dos alunos arespeito deuma reportagemdigital.

L]
= & FLink - Producao pas o contexto da htemet #| :

| Exlby a5 chamadas abalxo |

Suger mos que estas
manchetes == janm

Guns N' Roses se reune apds mais de 20 anos com show
surpresa

Wolfsburg vence Real Madrid e fica perto da semifinal

Cdes viram "coelhinhos" em campanha de adoc¢do de Pascoa
Metade dos casos de gripe no Brasil ja é de HIN1; nimero de
mortos chega a 71

Apbs lor cada uma das manchetes, solldie

20% alunos que respondam as guesties
ababio, oralmente.

Espers == que o= dunos % )
idertifiquem o género au a. Estestitulos podem fazer parte de que tipo de texto?

W b. Emgue locais eles podem aparecer veiculados?

Atividade 2: P edir para oz alunos pesguizarem o site em gque essasreportagens se

N — 0 Eg————

A= respostas podern

-
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28 MODULO - ORGANIZANDO AS IDEIAS.

M Atividade 1: Meste momento 0z alunos, em grupo s, terdo o desafio de organizar a

imagem, o titulo & o texto de algumas reportagens.  Esta stividade sera feita no
Documentoz do Ginail e, ao final, cada grupo deverd compattilhar com o (&)
professorE)o arguivo cond uido,

L]
4= @ M Link - Producan para o contexto da ntemet

Compartithar com 08 Qrpes OSIREb ﬁﬂa ge m 1
n RepRERARERAGEM 2
Ez=== reportagens a0

sugestées. O profe Re em 3

Re tagem 4

Reponggahétes
Manchp%s

Antes dos grupos co megare m FOtOS
a atividade, solicite quaum
rmermbrodo

Profes=sor(= ]!

extra sobre o

Ao final da ativideds, solcite ans alunos que
T [0 soctalizem, oreiments, ss dficuldadss
sncontradag, au nSo, na realizegio da
niividade,

Priof es=or, notei e 3 conwersa
pergurtando, indusi i

Mo esquepa que hdum
tutoria par

Aofingd da 50 hduma stividade
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3° MoODULO - PRODUZIND O A PRIMEIRA REP ORTA GEM DIGITAL

=IIIIEIED 0 ohjetivo desse madulo @ produzic 3 prirmeira repotagem digital dos gropos.
Leia anuvem IMPORTANTE!D

= 3 Plink - 2 ®]

L

| Asalsta o video abako: |

O wideo & somerte uma
augestao! Frofessona =

Depols do aseladr ao vidao, sallcia a um aluno do grupo que
|HH.|I|1| cida urn anquiva oo no Docurrenios & cornpartibes corm o
demals colagas & com ofa) professor(a), pam que sscrevam

a raportagam a parlr da temddca do video.

Espers == que os dunos
utilizer algu

Este documento serd a primeira producdo de uma reportagem
digital dos alunos e serd utilzado posteriormente erm outro
rddulo dessa S0

Professar(a)! Hesta atividade ficard
s evidente = mobilizags

Professor(a)l Aterte seus alunos a respeito do plagio e da cdpia.
Lembre-os gue a autaria @ o primordial para a realzagio desta
atividade. Sudiro que seja feita uma tarefa em que 0s alunos possam
exercer a parafrase ou a citagdo dirsta, sempre destacando a
importancia de citar a fontel
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4= MODULO - CONHECENDO DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

Este modulo apresentara atividades ligadas & compreensdo geral do género, 3
leitura e producdo de repartagens. Para analise, serdo utilizadas as reportagens
do inicio da sequéncia didatica. E, ao final de cada atividade, as respostas serdo

registradas em um documento do Google, compartilhado entre os colegas do

grupo e ofa) professor(a) e socializadas oralmente com os demais colegas.

Mestrado Profissional em Ensino de Linguas - Unipampa — Bagé /RS
Vanessa de Almeida Marques
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4= MODULO - CONHECEND O DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

1. Contexto d e producdo e circulacao.

=[|]I:[E[ 0 ohjetivo desta atividade & idertificar a relevancia da reportagemdigital

eparagqual grupo socialelataiproduzida

H
+ & ®link - Produgdo para o contexts d3 Ktemet |

*

| Responds 85 questies abalxo: | Suger mas que os
alunos tenb

a) Para qual publico foi produzida cada uma das reportagens?

b) No intuito de dar credibilidade as reportagens, um recurso muito utilizado &
atribuir nimeros para dar a impressdo de verdade e veracidade (Cf. ALVES
FILHO, 2011, p. 91). A partir desta afirmagdo, identifique se ha a presenga ou
ndo deste recurso nas reportagens lidas. E que relevancia isso tem para a
reportagem?

C) Levando em conta o local onde essas reportagens foram publicadas, identifique

qual(is) dela(s) é(sdo) local(is) (de uma determinada cidade/regido) e qual(is)

dela(s) é(sdo) nacional(is)/internacional(is)?

Soliois a0s SN0 QUG MEpondam a5

queaiSea dratun'gmrh&o Dociamendos do

“azuejqc‘”;‘?a de soligitar Se ofs) professorisd preferir, para adilzar o trabalho, compartihe
asquestdes com seus alunos no Oxive do Gmall

Salicite gue urm aluno do grupo faga copia deste arguivo e o compartilhe
comos demais componeartes.

Profes=sor(a), == respostas
pode mn Se i=li
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4= MODULD - CONHECEND O DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

2. As fungies sociais da Reportagem

=[IH:[E[ 0 objetivo desta atividade & identificar & presenga, ou ndo, de alguma

fungao social nasreportagens {leia a nuvemn IMPORTANTEL

+« & #F|Link - Produciio para o comtexdo da mternet |

Respords 85 questies abalxo:

Sugern mos que o=
alunostenh

O fato presente nas reportagens pode ser considerado atual?
Explique.

b) Para qual grupo social o assunto de cada reportagem é mais
relevante?

c) Analisando mais criticamente as reportagens, algumaf(s)
possui (em) a fungdo de divulgar algum produto ou servigo,
fazer criticas ou induzir a determinados comportamentos?
Qual(is)?

Solols hnos mespondam a5
quuﬁumnmhmﬂoaam;;sdo I"Il.HI'“

Se preferir, compartil

Segundo Alves Filho (2011, p. 93) estas fungdes podem aparecer
explicitas ou implicitarmente em uma repotagern. Para o autar a primeira
serve para informar os leitores sobre fatos da atualidade. Ja a sequnda
tern por fungdo, mesmo que ndo admitida pela midia, criticar, divulgar
determinados produtos, corwencer de determinados comportamentos.

Zolicite gue um aluno faga copia deste arquivo e compartilhe com os demais
Coponertes.
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4= MODULO - CONHECEND O DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

3. O fato desencadeador na rep ortag em.

s — A O ohjetivo desta stividade & identificar o ternpo entre 0 acontecimenta do

fato e sua conversao para reportagemdeiaa nvem SAIBA MATS..).

H
4= 3 F[Link - Producao para o contexto d3 ntemet #|

*

| Responds &5 questies abaio: | Suger mos que os

alunos tenh

a) Quando o fato que aparece na reportagem aconteceu?

b) Quanto tempo demorou entre a ocorréncia do fato e a publicacdo
da reportagem?

c) H& alguma reportagem do mesmo fato publicada antes? Ou
depois?

N0 esquega de solicitar
quUE O = gui Wi

Solicte aos alunoe qua mepondam
I [ID)  questses dirtamonts no Documentos do

E de consenso geral que a produgdo de uma reportagem esta
intimamente ligada aos fatos recentes e que sdo considerados
relevantes para um determinado grupo social.

Frofessor[ =), &irteressante,
também, destacar 2
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4= MODULO - CONHECEND O DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

4. Multimod alidade presentenareportagemdigital.

=|=]]:|E|]] o ohietivo desta atividade & listar guais recursos multimodais estao

presentes na reportagem digital dermos maisumanuvemn SAIBAMAIS. ).

<= o MLink - Produc3n parg o contesto da htemet | :

| Respords a5 questies abalxo: |

Das midias listadas abaixo, identifique se ha a presencga de
Iguma delas nas reportagens analisadas. (cf. Alves Filho,

011, p. 96)

) Video ( ) Fotografia

) Comentario ( )Som

) ApresentacgGes graficas () Infograficos

() Hipertexto

b) Destaque um exemplo da(s) midias(s) assinalada(s) na questdo
anterior.

Sugern mos que o=
alunos tenh

(
(
(

Soliois a0s SN0 UG MEpondam a5
quasiSes diretamania no Documendos do ITIEI.HH| .
Omak. Se preferir, comp
as

Segundo Kress (20100 em sua totalidade os géneros textuais e
discursivos —tanto orais gquanto textuais — sdo multimodais,
porgquUe possuerm, no minima, dois modos de representagda:

palavras e gestos; palavras e imagens.

Sugel_irms que o termm

mublimoda
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4= MODULD - CONHECEND O DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

5. Analisando alinguag et abordada emuma rep ortagem digital.
O objetivo desta atividade & idertificar como a lingua é utilzada nas
reportagensequal efetoisso produz notexto.

H
# & Flink - Producdo para o contexts d3 Ktemet |

o+

| Responcs 85 questies abalxo: | Suger mas que os
alunos tenb

a) Observe os verbos empregados nas manchetes e no texto da reportag
qual o tempo verbal empregado (presente, passado ou futuro)? Por q
este recurso é utilizado?

b) Algumas reportagens trazem em seu corpus opinides de pessoas envolvidas
com a temdtica em questdo. Destaque qual(is) da(s) reportagem(ns)
possui(em) a citagdo da voz de outra pessoa? O que justifica a presenca da
sua fala na reportagem?

C) Ainda levando em conta os comentarios presente(s) na(s) reportagem(ns),
que tipo de discurso é empregado: direto ou indireto?

d) Existe em algum dos textos elementos que mostram o posicionamento do
jornalista a respeito do assunto abordado?

N30 esqueca de solicitar
ez - P-4 Solicite acs alunok qus meepondam is
quastleas dirstaments no Docomentoa da
Gl

Espera-se, nessa atividade, gque o aluno consiga:
I. Identificar gue asmanchetes utilzam averbo no presente;
Il. Compreender a importancia emescolher a pessoa gque irater sua
ORINiA0 eXpressa na reportagerm.

Professar(a), @ i mportante destacar
aquestio daimparciai ;

produ
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4* MODULO - CONHECEND O DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

Atualmente o professor encontra-se em uma linha ténue no trabalho com géneros:
deve-se trabalhar ou ndo a estrutura de um género?

Bakhtin define géneros de discurse como “tipos relativamente estaveis” que sao
elaborados dentro de cada esfera da atividade humana. No entanto Faraco (2009)
ressalta que o “relativamente estavel” significa que os géneros ndo s3o definidos de
uma vez para sempre. Segundo o mesmo autor eles s3o “maledveis e plasticos” por
agregarem a si transformacgdes advindas com dinamicidade das atividades humanas.
O autor atenta, ainda, que a diferenca do tratamento com géneros do Circulo de
Bakhtin para cutras teorias e focar o género principalmente “pelo viés dindmico da
producdo” e ndo pelo estatico (forma).

Porém o relativamente estdvel também abre a possibilidade de trabalhar com a
forma do género, mas sem esquecer de que as variagfes podem acontecer se
levarmos em ‘conta, por exemplo, o canal onde sera veiculada a reportagem.
Para Canavilhas (2006, p. 10-11) “Estruturar uma noticia na web implica a produgao
de um guido que permita visualizar a sua arquitectura, nomeadamente a
organizagao hierarguica dos elementos multimédia e suas ligacdes internas”.

Mestrado Profissional em Ensino de Linguas - Unipampa — Bagé/RS
Vanessa de Almeida Marques
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4= MODULO - CONHECENDO DETALHADAMENTE UMA REPORTAGEM DIGITAL

6. A estrutura deurma reportagem digital
Atwidade tern por objetivo idertificar a forma como estdo ormanzadasas
repottagens, combase noconcetoda Pirdmide Deitada.

Link - Producio para o comexto da kternet

Opsahie 0 esquema abaixo:

. Ogqué
Sugen mos que as
alunostenh *
Co o

Solatm msponda
quuﬁumm Doummr::::u le.HH|

Se prefernir, comparti
‘ aiw

Ma reportagerm haseads no conceito de Pirdmide Detada, segundo
Canavilhas (2008), ha uma progressdo de informagdes, isto &, os
dados vao aparecendo a medida gque a reportagem vai se
desenvolendo. E ndo somente isso; @ diZzer que, dentro do ambiente
digital, & agregar ao texto, owtros elementos gque poderm estar tanto fo
corpus da produgdo coma fora dela, em outros sitios, por exemplo.
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5= MODULC - RETOMANDO & PRIMEIRA PRODUCAO

0 ohjetiro deste madulo & identificar quais dos objetivos das Atividades gque
compdemaMadulo 4 faram contermpladaos, oundo, na primeira produgio,

= ink - 3 o contests d3 temet x| :

| I armos reformar 2 Prirelra ProducSa?i! |

Professor(a)!

Para |he ajudar, ha um arquivo pronto
para ser compartilhado com seus alunos. Nele
consta todas as perguntas que compdem o 4¢
Modulo.

Para acessa-lo, clique aqui.

M3 esquega de salicitar
que o Fquivo SR

Solicke aos alunng que mepondam &6
I [0  cruesttes drstamans o Documenioa da

Solicite a urn aluno do grupo gque faga uma capia deste arguivo
antes de compardilhar entre os demais participantes.

Frof es=or( 3], é essencial lembrar

a0z Aunos que nﬁi v
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&*° MODULO - PRODUZINDO A SE GUNDA REPORTAGEM DIGITAL

=|]}|}]:m 0 objetivo desse modulo @ produzir a sequnda reportagern digital dos grupos.

- = ink - Ho parg o contexts da Ftemet *]|

| Dindmica da atividace: |

Professor(a):

A sugestdo é que cada grupo escolha um assunto para sua
reportagem, ou seja, algo do seu interesse, para que a
producdao da reportagem seja mais interessante para os
alunos.

Frof essaf a), =& wocd praf erir,
pode escolher um Gni

Professon(a), & Interassants lembrar, acs alunpa, odas a8
- e stapas de ansliss qus sles realizaram no 4° MOdUo.

E=spers == que os "unos
tenham =& apropri

Este documento devera ser compartilhado com ofa)
professor(a) ao final da producao.

Este arquivo sera l.rtilizadi . .
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7 MODULO - RETOMANDO A SEGUNDA REFPORTAGEM DIGITAL

=|=H:m 0 objetiva desse madulo & compartilhar a produgdo textual com um autro
drupo, para gque estes possam contribuir com sugesties.

& 5 WLk - g |

"

[ Dindmica dia atividace: | |

Prof es=or| &), erfatize aos
grupos detrabalho que =80
somente ¢ 3

Professor(a):
Neste mddulo, os alunos utilizardao o
recurso Comentar, presente no
Documentos do Gmail.

Profeseor(a), relembrae aos grupos que para a andlise da
reportagam dos colegas & necessAio retomar s atividedes IIIII.HH
que ales reallzaranm no 4% Modulo.

Espers == que os sunos

| consolidel .
Este docurmerto deverd ser compartilhado com oga) w

professor(z ao final da producdo.

f A zugestio & publi S
w Bom trabalhe
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ATIVIDADE EXTRA - RECURSOS DO DOCUMENTOS DO GMAIL

Iﬂmj: O objetivo desta atividade & conhecer um pouco mais o app Documentos do
il Gmailque sera utilizadoemtodaa SD.

W COMPARTILHANDO ARQUIVO.

« Soliciteaum componente do grupo que crieum arquiveo no Documentos e insirauma pequena
frase e dé um nome ac arquivo;

« Depois, peca para este mesmo aluno que clique no bot&o azul COMPARTILHAR que se
encontra no canto superior direito da tela;

« Na janela que abrird, € necessario que os alunos insiram o e-mail dos seus colegas (para
compartilha com mais de um colega ésd dar ENTER ao final de cada e-mail digitado).

« Porfim, basta clicar nobotdo ENVIAR destajanela;

« Para utilizar um arquivo compartilhado & sé acessa-lo na caixa de entrada e clicar no botéo
ABRIR que apareceno corpo da mensagem.

W CRIANDO COPIA DE ARQUIVO COMPARTILHADO

= Compartilhar um arquivo novo com um componente de cada grupo. Ointeressante & que haja
algum contetdo, pode ser uma frase ouum parégrafo.

= Na sequéncia, solicitar para agueles alunos que o documento foi compartilhado que fagam
uma cépia no menu ARQUIVO, opgdo FAZER UMA COPIA. Na janela que aparecera ha
tela, solicite aos alunos que alterem o nome e confirmem.

= Depois pecaque compartilhem esse novo arquivo com os colegas do grupo.

39 Ativid RECUPERANDO DADOS PERDIDOS.

Uma situacéo que pode ocorrer enquanto os alunos estéo produzindo ho Documenios € o
contetdo do arquivo ser apagado acidentalmente por um dos componentes do grupo. E valido
lembrar que toda e qualquer alteracéo é salva automaticamente.

1°: Solicite aos grupos que criem um arquivo e compartilihem entre os componentes;

2°: Peca queinsiram alguma frase ou um paragrafo qualquer,;

3% Na sequéncia, instrua que todos do grupo fagam alteracdes no arquivo, o deixando bem
baguncado;

Para recuperar ha duas formas:

12 Através do comando Ctr+Z ou DESFAZER que se encontra na barra de femamentas ou
nomenu EDITAR.

2% Se a primeira forma nao for suficiente, no menu ARQUIVO, opcio VER HISTORICO DE
EDICOES. Esta opcéo exibira todas as alteracdes feitas no documento, entdo basta clicar
naquela que vocé queira recuperar e clicar no botdo azul RESTAURAR ESTA REVISAO que
aparecera notopo dajanela. Pronto!

(para voltar atela de edicéo € s clicarna seta que aparece no canto superior esquerdo perto
deste botéo)
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OR]ENTA(}C)ES SOBRE A ESCRITA COLABORATIVA

Esta segao tem por objetivo expor e explicar, resumidamente, a respeito das

=|ﬂm:m Estratégias de escrita colaborativa mais comumente mobilizadas, de acordo
com Pinheiro (2008) e Guimaries; Dornelles (2016), os quais se basearam
nos pressupostos de Lowry, Curts e Lowry (2004).

W ESCRITA DE AUTOR UNICO NO GRUPO.

Esse tipo de estratégia caracteriza-se quando o grupo escolhe um membro que ficara
responsavel pela escrita. Mas antes ha a negociacéo a respeito da escrita do texto, quais os
objetivos e aforma que atematica serd abordada.

Mesmo que seja um aluno que ird escrever, o documento devera ser compartilhado com os
demais, pois a colaboracdo ocorre nas sugestdes dos outros componentes do grupo no decorrer
daproducéo textual.

W ESCRITA EM SEQUENCIA.

Esse tipo de estratégia ocorre quando, por exemplo, um alunoinicia aproducéo do texto e
os demais contribuem na escrita, organizando as informagées de forma que consigam construir
um texto que supra as expectativas do grupo.

A colaboragéo, nessa estratégia, ocorre durante todo o processo, pois todos trabalham
simultaneamente no documento.

W ESCRITA EM PARALELO.

Essa estratégia ocorre quando a tarefa da producéo textual € dividida entre os membros do
grupo. Isto &, para cada aluno € atribuida uma parte da escrita do texto. 1sso ndo significa que a
producéo tenha que ser em arquivos separados € que um colega hdo possa colaborar com
sugestdes para a escrita dooutro.

Esta, talvez, seja a estratégia maisfamiliar para osnossos alunos da educacéobaésica.

W ESCRITA REATIVA.

Segundo Guimardes; Dornelles (2016, p. 227) essa estratégia caracteriza-se porque os
participantes «criam um documento em tempo real, sem que haja necessariamente um
planejamento prévio. Neste caso, o Unico fio condutor & a reacdo dos envolvidos no processo de
escrita, 0s quais se ajustam as contribuicbes e mudancgas feitas no texto pelos demais». As
autoria ressaltam que essa escrita deve ser sincrona para poder ser considerada reativa.
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