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RESUMO

A presente pesquisa dispde um exercicio de reflexdo sobre a comunicacdo aplicada nos
processos educacionais; seu intuito € compreender como ocorre a comunicacdo em distintas
praticas educacionais. Por esse motivo, aborda trés referenciais distintos sobre a pratica
educacional: o primeiro viés aborda a pratica libertadora, proposta por Paulo Freire (acredita
na construcdo do conhecimento no coletivo, as duvidas do aluno precisam ser
problematizadas); o segundo viés é formado a partir da pratica emancipadora de Jacques
Ranciere (deseja o reconhecimento da igualdade de inteligéncias, o aluno pode aprender o que
quiser sozinho); e o terceiro referencial mergulha na pratica magistral de Gilles Deleuze
(estimula o aluno a se relacionar com a soliddo de modo a incubar suas davidas e originar
suas proprias respostas). Apos os referenciais, a pesquisa expde suas analises por meio de
heterotopias que caracterizam os conceitos abordados; conceitos identificados/elaborados de
acordo com os argumentos dos autores, ocasionando uma articulagdo entre as distintas

praticas, possibilitando a relacdo de aproximacdes e distincGes comunicacionais.

Palavras-chave: Educacdo. Comunicacgdo. Freire. Ranciere. Deleuze.



RESUMEN

La presente pesquisa dispone de un ejercicio de reflexion sobre la comunicacion aplicada en
los procesos educacionales; su intencién es compreender como ocurre la comunicacion en
distintas préacticas educacionales. Por ese motivo, aborda tres referencias distintas sobre la
préctica educacional: el primer vies aborda la préctica libertadora, propuesta por Paulo Freire
(cree en la construccion del conocimiento en colectivo, las dudas de los alumnos precisan ser
problematizadas); el segundo vies es formado a partir de la practica emancipadora de Jacques
Ranciere (desea el reconocimiento de la igualdad de inteligencias, el alumno puede aprender
lo que quiere solo); y el tercer referencial se sumerge en la practica magistral de Gilles
Deleuze (estimula al alumno a relacionarse con la soledad de modo que incuba sus dudas y
origina sus propias respuestas). Ademas de los referenciales, la pesquisa expone sus analisis
por medio de heterotopias que caracterizan los conceptos abordados; conceptos
identificados/elaborados de acuerdo con los argumentos de los autores, ocasionando una
articulacion entre las distintas practicas, posibilitando la relacion de aproximaciones y

distinciones comunicacionales.

Palabras-claves: Educacion. Comunicacion. Freire. Ranciére. Deleuze.
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1 APRESENTACAO E PROBLEMATIZACAO

Freire (1987), com sua pratica educacional baseada em dialogos, respaldada em uma
pedagogia libertadora, cré que a construcdo do conhecimento deve se suceder no coletivo, as
duvidas dos alunos carecem de se fazer problematizadas e sanadas em conjunto. O educador
procura estimular a consciéncia critica do aluno para que esse compreenda seu lugar e seus
direitos na sociedade, entenda sua realidade e tenha possibilidade de transforma-la. Em sua
sala se pretere o siléncio, almejando a interacdo de todos para que se sintam pareados em
nivel de conhecimento. A exposic¢ao do contetdo ocorre por uma via de mao dupla, tanto pelo
conhecimento do educador quanto pela experiéncia dos alunos.

Na pratica educacional de Ranciére (2011), deparamo-nos com uma pratica
fundamentada no Ensino Universal, que busca a consciéncia de emancipacdo por meio da
compreensdo da igualdade de inteligéncias. A concepg¢éo acredita que o aluno pode aprender
qualquer coisa sozinho, mesmo sem um educador para lhe explicar. Segundo essa pratica, ndo
h& nada escondido em um livro que necessite de um educador para apontar o que deve ser
revelado, ndo ha necessidade de explicar o que ja esta explicado em um livro. A base do
processo se da em aprender qualquer coisa, repetir, imitar, traduzir, decompor e recompor. A
compreensdo nesse processo é a traducdo do que o livro propde. O papel do educador esta em
estimular o aluno a descobrir sua capacidade e questiona-lo para que verifique sua pesquisa.

Em O Abecedario de Gilles Deleuze (DELEUZE, 2014), identificamos a prética
educacional que o autor em questdo emprega em seu processo, denominada magistral. Na
concepcdo de Deleuze, as aulas sdo como mdsicas e em momento algum devem ser
interrompidas, mesmo com dividas ou consideragdes, somente quando a “musica” estiver
muito ruim. Temos uma prética baseada na exposicdo do educador!, sem interferéncias de
terceiros. Segundo o autor, o educador auxilia e estimula os alunos a se relacionarem com a
soliddo para ndo permanecer apenas como professor? e ser usado como muleta com respostas
prontas diante de duavidas. O aluno, por sua vez, deve curtir as interroga¢des que permeiam
sua mente e por si s6 originar suas respostas.

Haja vista tais processos educacionais, 0 tema desta pesquisa esta voltado para as
praticas educacionais, mais precisamente para a préatica libertadora de Paulo Freire, para a
emancipadora de Jacques Ranciere e para a magistral de Gilles Deleuze. Para essa pesquisa,

visamos atrelar os estudos sobre educagdo junto a comunicagdo. Propomos como

! Segundo Feil (2009), aquele que ensina, forma e transforma o aluno e a si mesmo.
2 Segundo Feil (2009), aquele que ensina, mas ndo forma e nem transforma.
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problematizacdo evidenciar as implicagfes comunicacionais observadas nesses pProcessos
educacionais, visto que o modo de compreender o processo comunicacional interfere,
diretamente, no modo como cada autor encara o funcionamento educacional. Ainda que,
nestes termos, esta pesquisa ndo lide com comprovacdes e nem com o formato problema-
hipo6tese, podemos definir como problematica a seguinte questdo: “Quais sdo as implicagdes
comunicacionais dos processos educacionais de Paulo Freire, Jacques Ranciére e Gilles
Deleuze?”.

Para tal, procuramos compreender e analisar as implicagdes comunicacionais que
ocorrem nos processos educacionais aplicados nas praticas de Freire, Ranciére e Deleuze.
Entendemos como implicacbes comunicacionais ndo necessariamente o dito pelos autores,
mas também o pressuposto no processo educacional de cada um, desde sua preparacdo até a
compreensdo final do aluno. Buscamos revisar os conceitos envolvidos aos processos
educacionais dos autores em questdo; aproximar a educacdo a comunicacdo e a Educacdo a
Comunicacéo®; diferenciar as expectativas de cada autor em relagdo a possibilidade
comunicacional e o0s objetivos e pretensdes desses processos com suas praticas
comunicacionais.

Ante a problemética e objetivos, tomamos como objeto de pesquisa 0 processo
educacional de Freire, Ranciére e Deleuze, colocados lado-a-lado, para assim evidenciarmos
as semelhancas e distingdes comunicacionais em seus processos educacionais. Todavia, € de
suma importancia frisarmos que, neste trabalho, ndo buscamos identificar qual é a perspectiva
educacional mais eficaz ou pertinente, mas sim revelar o nivel de aproximacdo e
distanciamento que encontramos entre as praticas comunicacionais dos pProcessos
educacionais de Paulo Freire, Jacques Ranciére e Gilles Deleuze.

Para darmos conta de tais questbes, iniciamos o trabalho com a explanacdo da
problematizacdo desta pesquisa, seguida de sua justificativa, objetivos e procedimentos
metodol6gicos. No seguinte momento, apresentamos o referencial tedrico utilizado com as
definicbes de cada processo educacional. Por fim, realizamos analises em forma de
heterotopias.

Diante da riqueza conceitual da palavra “comunicagdo”, ressaltamos que, por ela,
entendemos aquilo que Martino (2001) concorda do pensamento de Nietzsche: a comunicacao
como condi¢cdo humana, como possibilidade de tornar comum um mesmo objeto de

consciéncia, mesmo tal objeto ndo estando presente fisicamente. Além desse entendimento,

3 Quando usamos os termos “Comunicacio” e “Educa¢dio” com iniciais maitsculas, estamos nos referindo as
areas do conhecimento.
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Martino acrescenta que 0 processo comunicativo é visto também como estratégia racional de
insercdo do individuo na coletividade. Ou seja, para o recorte desta pesquisa, o termo faz
referéncia tanto a comunicacdo enquanto atividade constitutiva do ser humano, quanto a
estratégia comunicacional que o educador utiliza para inser¢do do aluno em sua pratica.

E oportuno frisarmos, por fim, que os escritos utilizados para esta pesquisa dos trés
autores ja citados ndo concebem a comunicagdo como tema de interesse, a0 menos nao

diretamente; mesmo assim, trazem contribuic6es indiretas sobre questfes comunicacionais.

1.1 Justificativa

Para Bonin (2011), a justificativa de uma pesquisa ndo deve estar ligada somente a
perspectiva do convencimento, resultando apenas em porqués da escolha de determinada
teméatica e problematizacdo. A secdo precisa mostrar 0 comprometimento firmado do
pesquisador frente seu campo de estudo e sua realidade vivida, assim como suas possiveis
contribuicdes para a area.

Nosso comprometimento com a Comunicacdo se da pelo esforco em trabalhar com os
processos comunicacionais, baseados em uma comunicagédo que, conforme Martino (2001) —
baseando-se em Nietzsche —, é aquilo que difere o ser humano dos demais animais, pela sua
possibilidade de pensar sobre e conseguir tornar isso comum frente a comunidade. Para além
do ato constitutivo do ser humano, trabalhnamos com a perspectiva de que tal acdo também
auxilia, segundo Martino (2001), na insercdo do individuo no ambiente social. O processo
comunicacional deste trabalho é investigado no campo da Educacdo, em que buscamos as
implicagbes comunicacionais evidenciadas nos processos educacionais aplicados pelos
pensadores Paulo Freire, Jacques Ranciére e Gilles Deleuze.

Realizamos uma pesquisa na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacdes
(BDTD), com as seguintes palavras-chave: “comunicagdo™; ‘“processos educacionais”;
“praticas educacionais”; “educacdo”; “Paulo Freire”; “Jacques Ranciere”; e “Gilles Deleuze”.
As palavras-chave foram disponibilizadas, na ferramenta de busca, da seguinte maneira:
“comunicagao/processos educacionais”; “comunicagdo/processos educacionais/Paulo Freire”;
“comunicagdo/processos  educacionais/Jacques  Ranciére”;  “comunicagao/processos
educacionais/Gilles Deleuze”; “comunicacdo/educacao/Paulo Freire”;
“comunicacgdo/educacdo/Jacques Ranciére”; “comunicacdo/educacdo/Gilles Deleuze”; “Paulo
Freire/Jacques Ranciére/ Gilles Deleuze”; “comunica¢do/educagdo, comunicagdo/préaticas

educacionais”.
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Os estudos encontrados relacionados a Comunicagdo e a Educagdo, em sua maioria,
fazem mencdo a uma comunica¢do mediada por dispositivos técnicos, suas problematizagdes
estdo relacionadas com a educacao no intuito de uma metodologia pedagogica que utilize de
recursos midiaticos nos processos de aprendizado.

Dentre os estudos encontrados que relacionam os campos Comunicacdo e Educacéo,
podemos citar a dissertagdo de mestrado de Bueno (2013), intitulada Radio Escola Roda
Pido: Comunicacao, Midia e Cidadania na Pratica Pedagdgica. A pesquisa ressalta a relacéo
fundamental entre comunicacéo, educacao e cidadania no processo educativo, assim como as
possibilidades de apropriacdo do educador frente as novas linguagens proporcionadas pelos
meios comunicacionais. Bueno se apropria de Freire para defender uma prética libertadora,
que deve considerar as midias como meio para 0 processo educativo, visto que o homem
social necessita desenvolver-se por meio das relacdes com o outro.

Na dissertacio de mestrado de Martinez (2014), “E aula ou filme, professora?”:
prismas do cineclube em uma escola prisional, a autora analisa a possibilidade de um espaco
pedagdgico com o uso de filmes em sala de aula, acdo criada em uma escola prisional. O
cinema nessa acdo ndo é utilizado para reproducédo de contedo do componente curricular,
mas sim como arte. Martinez bebe de Ranciére para explicar que o foco ndo esté na arte como
processo emancipatorio, mas estd em como as pessoas podem fazer para emancipar a Si
préprias.

Na tese de doutorado de Primo (2003), nomeada Interacdo Mediada por Computador:
a comunicacdo e a educacdo a distancia segundo uma perspectiva sistémico-relacional,
deparamo-nos com mais uma problematizacdo que se baseia em uma comunicacdo mediada
por dispositivos técnicos, nesse caso o computador. O autor avalia 0s ambientes do processo
de educacdo a distancia e suas interacdes, considerando a perspectiva de Deleuze para fazer
referéncia entre os termos “possivel”’, que seria um falso movimento do possivel, e o
“virtual”, aquele que ndo se opde ao real.

Percebemos que a comunicacdo € um tema de interesse entre 0s pesquisadores,
trabalhado em vérias esferas da educagdo. Porém, até 0 momento, os termos utilizados fazem
referéncia a uma comunicacdo mediatizada por dispositivos técnicos, trabalhando
especificamente com 0s meios de comunicacgdo, o que Martino (2001) chama de o objeto de
estudo da Comunicacao.

Um dos poucos estudos encontrados que se aproxima de nossa concepgéo
comunicacional é o Movimento, Comunicacéo e Linguagem na Educacao de Jovens e Adultos

do MST, dissertacdo de mestrado de Silva (2003), que entende a comunicacdo como fala e
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expressdo do individuo. Silva reconhece os varios tipos de comunicagdo e linguagem que sao
aplicados no processo educacional; com isso visa compreender como esses sao utilizadas com
o0s jovens e adultos do MST (Movimento dos Sem Terra), identificando suas especificidades
de acordo com suas realidades. O autor utiliza a proposta de educacdo popular baseada na
concepgdo pedagogica de Freire, que defende um processo baseado na realidade e
entendimento do aluno.

Dentre todos os estudos encontrados, ficam evidentes as relevancias da problematica
comunicacdo-educacéo, e este trabalho, apesar de permanecer no campo da Educacdo por
trabalhar com processos educacionais, traz como avancgo do tema em relagéo ao conhecimento
ja acumulado o fato de trabalhar com a avaliacdo de um processo comunicacional pouco
explorado entre as pesquisas: a comunicacdo nas perspectivas de Nietzsche e Martino, citadas
no inicio desta secdo. Para além desse avanco, o fato de unir trés autores que nao foram
encontrados vinculados ao mesmo projeto de cunho educacional também faz desta pesquisa
uma fonte nova de conhecimento.

A apropriacdo do processo comunicacional ndo vinculado a dispositivos técnicos faz
com que nosso olhar ultrapasse a visdo de uma comunicacdo fundamentada em meios de
comunicacdo e nos faca voltar a caracteristica priméria e essencial da reproducéo de ideias: 0
ser humano como um ser comunicador. Tal processo comunicacional avaliado dentro das
praticas educacionais de Paulo Freire, Jacques Ranciere e Gilles Deleuze.

O interesse em trabalhar com esta tematica dos processos educacionais se da a partir
do componente curricular Pedagogia Critica, cursado no periodo letivo de 2014/01, no Curso
de Publicidade e Propaganda da Universidade Federal do Pampa (UNIPAMPA), em S&o
Borja. O componente discorre a respeito do processo educacional freiriano, com sua técnica
dialogada para alfabetizacdo, além de apresentar a trajetéria e luta de Paulo Freire para a
implantacdo de uma metodologia educacional que respeite e fomente a opinido critica de seus
alunos, com o intuito de emancipa-los de uma pedagogia opressiva.

A partir desse componente curricular, floresce um interesse maior pelos processos
educacionais; mais especificamente, pelo processo pedagdgico freiriano. Mais adiante, com a
oportunidade de ingressar em um grupo de pesquisa deleuziano, Grupo de Pesquisa t3xto®,
para producédo de artigo baseado nesse autor, acabamos por vincular o autor francés ao tema
educacdo. A priori, enfrentamos a dificuldade de discutir a educagdo sem estabelecermos,

instantaneamente, relagbes com o pensamento de Freire.

4 Grupo coordenado pelo professor Gabriel Sausen Feil e vinculado a Universidade Federal do Pampa, Campus
Séo Borja.
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Com o passar do tempo e entendimento sobre tais processos, alguns questionamentos
deixam de fazer sentido, ndo permitindo comparar ou elencar os processos aplicados pelos
dois autores. Os conceitos desses autores — apesar de serem paralelos por tratarem em
determinado momento do mesmo objeto, educacdo (mesmo que Deleuze ndo trate de forma
explicita sobre isso) — ndo podem ser tomados como conciliatorios. O ato de conciliar ou
tentar dialogar com o pensamento desses autores é inviavel, visto que ndo ha como entrar em
acordo por tratar de instancias e referéncias distintas.

Com isso em mente, colocamo-nos no desafio de aproximar um processo educacional
de outro, com o propoésito de explorar suas préticas educacionais de modo paralelo e
independente, em busca de algo que mostre relacbes e diferengas em suas implicagdes
comunicacionais dentro de tais praticas, mas relaces e diferencas que permanecem assim,
sem com que busquem conciliar-se. E para acrescentar um novo ponto de vista
comunicacional, entre tantos existentes, agregamos a perspectiva pedagogica de Ranciére,
com intuito de mostrar mais um pensamento preocupado com a pratica educacional, avaliando
suas técnicas de comunicacao.

O entendimento das implicacGes comunicacionais, avaliadas nas praticas educacionais
dos trés pensadores citados, pode auxiliar comunicadores ndo apenas no ambito educacional,
mas também no social. O comunicador podera reavaliar e compreender o proprio processo
comunicacional envolvido em suas relagbes. Com a possibilidade de ponderar e rever suas
praticas, ha grande chance de aperfeicoa-las e transforma-las para melhor aplicacao de acordo
com seu publico, seja ele composto por alunos, clientes, amigos, parentes ou qualquer outro

receptor que esteja no processo.

1.2 Objetivos

Nesta secdo indicamos 0s objetivos que estimulam o processo de pesquisa, tanto no
quesito de objetivo geral, o questionamento que impulsiona nosso ponto de partida, como 0s
objetivos especificos que sdo desdobramentos do nosso objetivo maior para auxiliar no
processo de coleta de informagdes/argumentagdes.

Nosso objetivo geral propde avaliar as aproximagdes e distingdes comunicacionais dos
processos educacionais expressos por Paulo Freire, Jacques Ranciere e Gilles Deleuze. Em
relagdo aos objetivos complementares, buscamos revisar 0s conceitos envolvidos aos
processos educacionais dos autores em questdo; aproximar a educacdo a comunicagdo e a

Educacdo a Comunicacdo em cada processo; diferenciar as expectativas de cada autor em
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relacdo a possibilidade comunicacional; e, por fim, apontar os objetivos e pretensdes desses
Processos.

Vélido ressaltarmos que nossa pesquisa ndo tende a trabalhar com comprovacoes,
justamente por abrirmos mao do formato problema-hipotese e usarmos apenas um
questionamento norteador. Os objetivos estdo postos de modo a proporcionar um fluxo de

busca ordenado, em que temos um ponto de partida e caminhos a serem percorridos.

1.3 Procedimentos metodoldgicos

Para culminar nos objetivos colocados de avaliar as aproximacdes e distin¢bes
comunicacionais dos processos educacionais empenhados por Paulo Freire, Jacques Ranciére
e Gilles Deleuze, a pesquisa esta orientada tedrica e metodologicamente por uma abordagem
qualitativa. De natureza basica, com objetivos descritivos e procedimentos de coletas de
dados alicercados em pesquisas bibliograficas e documentais. Para o procedimento de analise
dos dados sdo adotadas estratégias de analise inspiradas no entendimento de heterotopias
concebido por Michel Foucault (1999, 2009).

Uma pesquisa de abordagem qualitativa, conforme afirma Gerhardt (2009), objetiva o
entendimento e compreensdo de determinado grupo e tende a analisar os dados indutivamente.
Esse tipo de abordagem ndo visa precisar nimeros ou quantificar o objeto de estudo, tal como
a finalidade desta pesquisa: destinamos compreender a pratica educacional ministrada por
Freire, Ranciere e Deleuze e mostrar como ocorre 0 processo em seus grupos. De natureza
basica que, segundo Gerhardt (2009, p. 34), indica como objetivo “gerar conhecimentos
novos, uteis para o avango da Ciéncia, sem aplicacdo pratica prevista”. Nesse caso, gerar
maior entendimento sobre a comunicacdo aplicada nos processos educacionais. Os objetivos
de carater descritivos que tendem a caracterizar determinados fendmenos e conceber relacdes
com outros estudos.

Iniciamos o trabalho com a pesquisa bibliografica para nos aproximarmos da tematica
de pesquisa, pois, de acordo com Stumpf (2006), a pesquisa bibliografica busca por escritos
que se assemelham com o tema, resultando em maiores informagdes para compreensédo e
reflexdo sobre o pensamento dos autores trabalhados. Com tal clareza, conseguimos imergir
no assunto e com os autores elaborar novas percepcdes. A pesquisa bibliografica, pelo estilo
deste trabalho, ocorre durante todo o processo de pesquisa. Também utilizamos a analise
documental que, segundo Moreira (2006), envolve documentos que normalmente passaram

por algum tratamento desde sua origem. No caso desta pesquisa, optamos por utilizar a
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transcricdo da entrevista em video O abecedario de Gilles Deleuze e assim coletar as
informagdes necessarias para compreensdo da proposta do autor (o autor é o entrevistado).

Por fim, fazemos uso da analise pensada a partir do movimento das heterotopias que,
segundo Foucault (1999, p. 03), € a incapacidade de estabelecer um lugar comum, “a
impossibilidade patente de pensar isso”. A heterotopia, conforme o autor (2009), aplica uma
andlise de descricdo sistemética sobre outros lugares, lugares incomuns, posicionamentos
contraditérios, sobre aquilo que € tomado como similar. Um procedimento literario muito
utilizado por Jorge Luis Borges em suas obras.

Foucault (1999) fala que as heterotopias burlam (no sentido positivo/criativo) a
linguagem, uma vez que ndo possibilitam a nomeagdo das coisas, Vvisto que 0s nomes ora
podem ser desmembrados ora mesclados em razdo de que “arruinam de antemdo a ‘sintaxe’,
e ndo somente aquela que constroi as frases — aquela, menos manifesta, que autoriza ‘manter
juntos’ [...] as palavras e as coisas” (p. 09). Com a heterotopia, 0 nome vai além de apenas
uma significacdo, ele amplia seu espaco para permitir novas percepcdes, elementos, analogias
etc. “A heterotopia tem o poder de justapor em um sé lugar real varios espacos, Varios
posicionamentos que sao em si préprios incompativeis” (2009, p. 418). O entendimento passa
de um processo de designacdo para desconstrucdo, de modo que ndo ha como prendé-lo em
uma definicdo ou origem, sua oscilacdo entre os elementos vizinhos é maior do que qualquer
nomenclatura, rompendo com as representa¢cfes comuns.

A heterotopia se diferencia do processo estrutural sistematizado pela categorizacdo
que, segundo Junior (2006), impede que um elemento incluido em determinada categoria seja
incluido em outra categoria que ndo a mesma ja utilizada. A categorizacdo preza pela busca
de elementos da mesma natureza e seu sistema de categorias deve refletir as intengdes da
investigacdo com procedimentos classificatorios objetivos, para garantir a fidelidade dos
resultados. As heterotopias aqui propostas tém por objetivo desconstruir qualquer
possibilidade de categorizagéo, visto que nossos elementos estdo suspensos e ndo podem ser
presos em nenhuma caixa conceitual. Buscamos expressar a pluralidade de entendimentos
sobre um mesmo elemento e estabelecer articulacOes e relagdes sobre cada definicdo a partir
de um recorte estabelecido; o conceito permanece oscilando, apenas o tomamos para pensar
sobre ele em um determinado lugar momentadneo, mas cientes de que esse pertence a
inameros lugares.

Nosso processo de analise dessas heterotopias acarreta no primeiro momento uma
investigacdo particular de cada entendimento abordado, esclarecendo-o para, assim, no

proximo passo, estimularmos uma discussdo/articulacdo heterotdpica entre os referenciais.
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Discussdo heterotopica entendida, conforme ja dissemos, como uma discussdo em que um
autor ndo é comparado a outro no sentido categorico, mas no sentido de um estimular o
outro em movimentos que se bastam por si s0, ainda que um possa provocar 0 outro.

Compreendendo o funcionamento das heterotopias, dispomo-nos a analisar 0s outros
lugares de determinados conceitos compreendidos pelos trés autores em questdo. As
heterotopias determinadas sdo:

A) exposicao: como ocorre a explanacdo do conteddo;

B) dlvida: como é encarada;

C) construcdo do conhecimento: como é feita essa composicao;

D) educador: seu papel em cada processo;

E) aluno: seu papel em cada processo;

F) possibilidade comunicacional: como é percebida nos processos.

Diante disso, essa andlise torna-se viavel no sentido de possibilitar uma articulacdo
entre os trés processos envolvidos, e ndo em funcéo de classifica-los como certos ou errados;
0 intuito é compreender como ocorre a comunicagdo no processo educacional em distintas
praticas educacionais.

A combinacéo de diferentes aportes metodoldgicos se da para que possamos assimilar
0s processos utilizados pelos autores mencionados e, por fim, pensar com eles.
Compreendemos que tais processos educacionais ndo podem de fato ser comparados
(comparacdo puramente taxolégica) em razdo de seus distintos pensamentos, publicos e
ambientes. Com isso, buscamos, de maneira abrangente, ressaltar as possiveis relacGes
instigadas pelo estudo dos processos educacionais e ndo no resultado ou aplicabilidade

proposto(a) por cada autor.
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2 CONCEITOS

Nesta secdo apresentamos o0s conceitos discutidos nesta pesquisa, com suas principais
definicbes de modo a explicitar o entendimento da percepcdo de cada autor. Cada topico da

secdo d& conta das seguintes concepcdes:

2.1 Processo educacional libertador: Freire

O entendimento da concepcdo de pratica educacional de Freire se da pela sua
perspectiva fundamentada em uma educacdo libertadora. Segundo o autor (1987), o aluno é
estimado como sujeito ativo no processo de aprendizagem, tanto que Freire (1967, p. 102)
busca outro termo: “em lugar de aluno, com tradigdes passivas, o participante de grupo”. O
participante de grupo ndo esta para espectador, mas para autor do seu processo. A préatica
libertadora possui uma forte ligagdo com a transformacéo do individuo e do meio no qual esta

inserido, visto que estimula uma autorreflexao e reflexdo para que,

a partir das relagdes do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de
estar nela [...] vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo é o fazedor
(FREIRE, 1967, p. 43).

Com a possibilidade de reflex&o, expande-se o potencial de solucbes e de opinies do
participante de grupo, potencializando seu carater dialogico, pois amplia “0 seu poder de
captacdo e de resposta as sugestdes e as questdes que partem de seu contorno e aumenta o seu
poder de dialogacdo, ndo s6 com o outro homem, mas com o seu mundo” (FREIRE, 1967, p.
59). Ao potencializar o poder de didlogo do participante de grupo, ocorre ndo somente o
reconhecimento de novas possibilidades, solu¢bes, mas também seu préprio reconhecimento
como sujeito, como seu préprio porta-voz. O alicerce dessa pedagogia estd em educar
individuos para que possam modificar sua realidade e ndo apenas educar para informéa-los.
Educa-se para despertar uma consciéncia e postura critica do individuo diante de seus
problemas, “uma educacgéo, que lhe propiciasse a reflex&o sobre seu proprio poder de refletir”
(p. 57), potencializando cada vez mais seu carater critico sobre cada situacdo enfrentada no
dia a dia.

Nessa préatica educacional, ndo ha distin¢do entre o perfil educador — Freire (1967, p.

102) se apropria desse termo como coordenador de debates — e o perfil do participante de
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grupo, mas o que h& é um coordenador de debates-participante de grupo junto a um
participante de grupo-coordenador de debates. A comunicagdo nesse processo ndo ocorre de
forma unidirecional e sim por meio da construcdo coletiva do conhecimento com o auxilio de
todos os envolvidos. Isso ocorre justamente pelo fato de que a préatica libertadora “nédo
comunica. Faz comunicados, coisas diferentes” (p. 102). Uma comunicagdo estritamente
baseada em um dialogo horizontal de dois sujeitos ativos no processo de construcao do saber,
que promovem uma pratica educacional e ndo uma domesticacdo, em que 0s sujeitos sdo
tomados como objetos, pois se assim ocorrer “ja ndo se estard educando, mas deformando” (p.
114).

O objetivo da prética libertadora é que o individuo entenda e represente sua realidade,
agucando seu potencial critico em questdes sociais: “seus interesses e preocupacdes, agora, se
alongam a esferas mais amplas do que a simples esfera vital” (FREIRE, 1967, p. 59). Para que
ocorra essa reflexdo critica sobre seu entorno, o participante de grupo € educado nesse
processo tanto em relacdo ao ensino como em relacdo a politica (no sentido de conhecer e
buscar seus direitos e ndo o sentido partidario), para que assim possa romper com qualquer
pensamento ou atitude alienada.

O coordenador de debates tem o papel fundamental de estimular e potencializar o
participante de grupo nesse processo de analise, reflexdo e reconhecimento, além de
acompanhar e aprender com sua trajetoria. E essencial que o coordenador, além de sua funcéo
ja citada, também mergulhe no processo e extraia das experiéncias, vivéncias e realidades dos
participantes de grupos ensinamentos para sua propria realidade. O partilhar estd para ambos
os envolvidos, visto que a concep¢do acredita que nada educa nada e muito menos sozinho,
“os homens se educam em comunhdo, mediatizados pelo mundo” (FREIRE, 1987, p. 39).
Esse processo de educar entre si parte tanto das experiéncias e vivéncias dos participantes de
grupo como dos coordenadores de debates, o que favorece ainda mais o didlogo entre ambos
em funcdo de se fundamentarem em questdes de experiéncias e cotidiano, para assim
edificarem juntos o conhecimento.

Para a eficicia do processo libertador, torna-se imprescindivel a participacdo ativa do
individuo, em todas as etapas da pratica. Dentre essas etapas se inclui a elaboragdo do préprio
processo em si, que deve partir de questionamentos e da realidade do participante de grupo.
Tudo seré edificado por meio do didlogo no coletivo, que deve estar sempre presente e ativo
no transcurso do processo de aprendizagem, recusando a cultura do siléncio, entendida como
repressora e opressora das vozes minoritarias. Segundo Freire (1987, p. 59), nesse momento

da pratica ¢ preciso identificar as “palavras geradoras” ou o “tema gerador”, que sao palavras
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ou temas que representam a realidade do participante de grupo, para assim estruturar
coletivamente o contetido que sera debatido: “sdo situacOes locais que abrem perspectivas,
porém, para a analise de problemas nacionais e regionais” (1967, p. 114). Nessa edificacdo de
conhecimento, e em nenhum outro momento, o erro ndo é obtido ou percebido como
reprovacgao e sim como uma das etapas do ensino, pois a partir do erro do participante de
grupo € gerada uma problematizagdo para construcdo do entendimento no coletivo.

O coordenador de debates, a partir do levantamento e identificacdo coletiva das
“palavras geradoras” ou “tema gerador”, estimula um debate em torno dessas situacdes que
foram propostas pelos préprios participantes de grupo. O desenvolvimento da prética
libertadora, segundo Freire (1967, p. 103), afasta “qualquer hipGtese de uma alfabetizacdo
puramente mecanica”. A questio para esse procesSO ndo estd em memorizar uma ideia ou um
conceito, mas sim construir/propor um a partir da realidade, das vivéncias. Esses debates
estdo propostos na pratica libertadora para proporcionar o entendimento/visualizacdo das
situacBes em questdo e também instigar uma nova reflexdo e possivel acdo sobre essas
situacoes.

A prética educacional libertadora, de acordo com Freire (1967, p. 93), ndo coloca 0s
participantes de grupo para uma mera “repeticdo de trechos e de afirmacdes desconectadas
das suas condi¢cdes mesmas de vida”. Os participantes sdo fomentados por meio de pesquisas
que condizem com suas vivéncias, em que realmente possuem a possibilidade de participacdo

ativa tanto por meio da analise como na resolucao desses problemas, pois:

N&o h& nada que mais contradiga e comprometa a emersdo popular do que uma
educacdo que ndo jogue o educando as experiéncias do debate e da andlise dos
problemas e que ndo lhe propicie condi¢cBes de verdadeira participacdo (FREIRE,
1967, p. 93).

O processo de Freire tem o intuito de fazer o individuo oprimido se libertar do
sentimento de inferioridade por meio de uma metodologia fundamentada em uma
comunicacdo dialogada e na troca de conhecimentos. Freire (1967, p. 104) almejava uma
pratica que “fosse em si um ato de cria¢dao, capaz de desencadear outros atos criadores”.
Estima que o participante de grupo possa descobrir e aperfeicoar sua capacidade de
aprendizado e consciéncia critica para reconhecer e praticar seu poder de autogestdo e assim
desfrutar da fungéo educativa: Reflexdo — A¢éo. Essa fungéo visa que o participante de grupo,
a partir desse aprendizado (reflexao), possa transformar (agcdo) o meio que esta inserido, pois

“se a compreensao € critica ou preponderantemente critica, a agdo também o serd” (p. 106). O
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coordenador de debates possui a posicdo de facilitador dentro do processo, almeja o
reconhecimento do participante de grupo como sujeito para aproxima-lo de sua realidade de

modo que esse possa entendé-la e modifica-la.

2.2 Processo educacional emancipador: Ranciére

Compreendemos a concepcao de pratica educacional de Ranciére de acordo com sua
percepcdo sobre o Ensino Universal. Segundo Ranciére (2011, p. 36), “todos praticam esse
método, mas ninguém esta pronto a reconhecé-lo [...]. O verdadeiro método pelo qual cada
um aprende e pelo qual cada um descobre a medida de sua capacidade”. O Ensino Universal
nos instiga naturalmente a observar, reter, repetir e verificar o que esta posto, associando-o ao
ja conhecido. Usamos desse processo desde a fase de aprendizado da nossa primeira lingua, a
lingua materna, momento em que “podia-se aprender sozinho, e sem mestre explicador,
quando se queria, pela tensdo de seu proprio desejo ou pelas contingéncias da situagdo” (p.
30). De acordo com o autor, qualquer pessoa em algum momento de sua vida aprendeu algo
sozinha sem necessitar da explicacdo/instrucéo de alguém.

A concepcdo acredita que o aluno pode aprender qualquer coisa sozinho, sem um
educador para Ihe explicar o que ja esta explicado em um livro, visto que o livro é “composto
de um conjunto de raciocinios destinados a fazer o aluno compreender uma matéria”
(RANCIERE, 2011, p. 21). O ato de explicar, segundo o autor, é julgar que o aluno ndo pode
compreender sozinho, sem o entendimento do educador. Nessa pratica “explicar alguma coisa
a alguém é, antes de mais nada, demonstrar-lhe que ndao pode compreendé-la por si s6” (p.
23). O processo acredita que ndo ha nada escondido em um livro que necessite de um
educador para apontar o que deve ser revelado, ou seja, ndo ha necessidade de outra
inteligéncia para compreensao do ja dito.

O aluno ndo tem limite para se perder entre os ensinamentos do livro, ndo ha como o
educador definir qual caminho o aluno ira escolher para iniciar seu entendimento, “mas sabe-
se de onde ele ndo saira — do exercicio de sua liberdade” (RANCIERE, 2011, p. 44). Segundo
0 autor, 0 método é totalmente do aluno, o educador esta ali para for¢a-lo a andar sozinho, a
construir seu entendimento e a ver por ele mesmo sem o auxilio da inteligéncia do educador.
O educador retira “sua inteligéncia para deixar as deles entregues aquela do livro” (p. 31); 0s
alunos ndo tém como fugir daquele conjunto de raciocinios propostos pelo livro e esse é o
limite da sua fuga, “ndo ha nada que o mestre lhe subtraia, e nada que ele possa subtrair ao

olhar do mestre. [...] Tudo esta no livro” (p. 44). Mesmo com tal entendimento, o educador
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deve ficar por perto para verificar sua pesquisa e questionar o aluno sobre o que esta
entendendo, como relaciona tal contetdo etc.

A relacéo entre educador e aluno, de acordo com o processo de Ensino Universal, da-
se por vontades: pela vontade de supervisdo do educador e pela vontade de incentivo do aluno
para manté-lo em sua pesquisa. Mas todas as vontades respeitam a livre inteligéncia por meio
do livro, “a coisa comum, o lago intelectual igualitario entre o mestre ¢ o aluno”
(RANCIERE, 2011, p. 31). O educador nio precisa se preocupar com o que o aluno deve
aprender, pois “ele aprenderad o que quiser, nada, talvez” (p. 37). O importante € o aluno saber
que tem a mesma inteligéncia e capacidade que o outro. A base do processo se da em
aprender qualquer coisa, repetir, imitar, traduzir, decompor e recompor. A compreensao nesse
processo ¢ a tradugdo do que o livro propde, aqui “compreender ndo ¢ mais do que traduzir,
isto ¢, fornecer o equivalente de um texto, mas ndo sua razao” (p. 28). A construcao do
conhecimento se da em traduzir o traduzido para si, para tentar adivinhar o que o outro buscou
falar, tudo isso pela vontade de comunicar, “o pensamento torna-se palavra; depois, esta
palavra, ou vocabulo, volta a ser pensamento; uma ideia se faz matéria e essa matéria se faz
ideia; e tudo isso ¢ o efeito da vontade” (p. 94).

O processo de traducdo baseado na igualdade de inteligéncia ndo quer dizer que todos
os individuos terdo o mesmo resultado, desenvolvimento na constru¢do do conhecimento. O
Ensino Universal defende a capacidade inata do aluno frente seu aprendizado, porém, o modo
como o aluno desenvolve é o que diferencia os resultados de construgdo: “nao direi que a
faculdade de um ¢ inferior a do outro, somente suporei que ela ndo foi igualmente exercida”
(RANCIERE, 2011, p. 78). O aluno, como ja dito, € movido por vontades e a falta dessa
vontade € o que pode ocasionar o erro, a dispersao da sua pesquisa, “a inteligéncia ¢ atengao e
busca, antes de ser combinagdo de ideias” (p. 83). Para se afastar do erro sdo necessarias a
vontade e a repeticdo, a revisao, pois, segundo o autor, “ninguém erra, sendo por maldade, isto
¢, por preguica, por desejo de ndo mais ouvir falar do que um ser razoavel deve a si mesmo”
(p. 87).

Esse processo de revelar o potencial intelectual do outro pode ser aplicado por um
individuo sem qualquer instrucéo, desde que se comprometa a verificar tudo que o aluno julga
ter compreendido na leitura. O aluno deve falar “o que ele vé, o que pensa disso, o que faz
com isso [..] deverd mostrar, no livro, os fatos relacionados com seus raciocinios”
(RANCIERE, 2011, p. 40), e tudo que for dito deve ser comprovado no livro. O educador
também pode ensinar aquilo que ignora, ou seja, aquilo ndo tem propriedade, visto “que nao

era o saber do mestre que ensinava o aluno, nada o impedia de ensinar outra coisa além de seu
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proprio saber: ensinar o que ignorava” (p. 33). Porém, para ensinar o que se ignora o aluno
deve ser emancipado para poder usar a propria inteligéncia, sem depender de explicagdes de
segunda ordem. O aluno “aprendera sozinho o que 0 mestre ignora, se 0 mestre acredita que
ele o pode, e o obriga a atualizar sua capacidade” (p. 34); iSso somente ocorre se 0 educador
também estiver emancipado, consciente da inteligéncia e capacidade do outro.

A prética fundamentada no Ensino Universal acredita na consciéncia de emancipacéao
por meio da compreensdo da igualdade de inteligéncias. O reconhecimento da igualdade de
inteligéncias deve ser tanto por parte do educador quanto do aluno, em que ndo se permite
hierarquia de conhecimento. Ha uma luta pelo reconhecimento da capacidade inata de
aprendizado que qualquer individuo possui, “a emancipacao ¢ a consciéncia dessa igualdade,
dessa reciprocidade” (RANCIERE, 2011, p. 65).

O ato de emancipar faz que o aluno perceba que uma inteligéncia obedece somente a
ela mesma, e deve ser respeitada e ndao submetida a outra, ¢ a “diferenga conhecida e mantida
entre as duas relagdes, o ato de uma inteligéncia que ndo obedece sendo a ela mesma, ainda
que a vontade obedeca a uma outra vontade” (RANCIERE, 2011, p. 32). O livro, ou qualquer
outro tipo de material, sela a ideia de igualdade de inteligéncias e mantém a distancia entre as
inteligéncias, de modo que a igualdade possa ser verificada sempre que necessario: “A ponte é
a passagem, mas também a distdncia mantida. A materialidade do livio mantém a igual
distancia os dois espiritos” (p. 55). Esse entendimento busca explorar os poderes do aluno,
para que se julgue igual a todos e todos iguais a si em inteligéncia, forcando a estimular uma
capacidade que até entdo ignorava. Para o Ensino Universal ndo ha quem ndo saiba algo,
todos possuem algum tipo de conhecimento, e € nesse conhecimento que o processo deve se
basear, para servir como meio de comparacio. E preciso “aprender qualquer coisa e a isso
relacionar todo o resto” (p. 38).

O papel do educador nesse processo esta em estimular o aluno a verificar a igualdade
de inteligéncias, para “for¢ar uma capacidade que se ignora ou se denega a se reconhecer e a
desenvolver todas as consequéncias desse reconhecimento” (RANCIERE, 2011, p. 12). O
aluno reconhece a inteligéncia ignorada por meio da verificagdo e com base em sua atencéo
destinada a busca, e “o mestre [...] mantém o que busca em seu caminho, onde esté sozinho a
procurar e o faz incessantemente” (p. 57). O educador deve guiar o aluno para trabalhar por si
s0, tomando os questionamentos utilizados para “instruir-se a Si proprio e nao para instruir um
outro [...]. E, isto, somente o fara bem aquele que, de fato, ndo sabe mais do que seu aluno,
que jamais fez a viagem antes dele” (p. 52). E preciso estar sempre a vigiar para que a

pesquisa se torne util ndo somente para o aluno, mas também para o educador, buscando fazé-
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lo emancipado e emancipador. O educador esta ali para interrogar e verificar a pesquisa do
aluno, ver se este “faz com atencdo, que essa palavra ndo diz qualquer coisa para se subtrair a
coer¢do” (p. 51). O educador deve cobrar a devida atencdo do aluno sobre sua pesquisa, seu

papel fundamental é de vigilancia.

2.3 Processo educacional magistral: Deleuze

Podemos entrar na concepcao de pratica educacional de Deleuze por meio daquilo que
ele entende como aula magistral. Substancialmente decorre por meio da exposicdo do
educador. O termo ““aula magistral”, segundo Deleuze (2014), ndo € o termo adequado para
definir tal pratica, mas, na auséncia de outra nomeacdo, permanecemos com essa, porém, ndo
podemos associar 0 magistral deleuziano ao entendimento de um espetaculo e nem ao sentido
religioso-autoritario. O magistral de Deleuze se assenta na concepcdo musical, uma vez que o
educador se faz 0 maestro e os alunos a plateia. Com isso a aula deve ser percebida como uma
musica na qual ndo requer-se, necessariamente, aprecia-la ou entendé-la para ouvi-la, ou seja,
ndo ha necessidade de gostarmos do conteldo ou nos identificarmos com ele para presenciar
Sua exposicao; é preciso apenas escuta-lo.

Nessa pratica educacional, hd uma exposicdo ensaiada, na qual o educador deve
ensaiar seu conteldo e expressdo semanas antes de sua efetiva exposicdo. O educador nao
deve coletar seu conteddo de maneira fugaz e apenas reproduzi-lo, deve passar por um
processo de reflexdo e ensaio em busca de momentos de inspiracdo para sua exposicdo. A
reflexdo e o ensaio constituem o papel do educador magistral: “se ndo tivermos ensaiado o
bastante, ndo estaremos inspirados. Uma aula quer dizer momentos de inspiragdo, sendo nao
quer dizer nada” (DELEUZE, 2014, p. 80). Para encontrar esses momentos de inspiragéo, o
educador precisa mergulhar no assunto independentemente de sua experiéncia com o
contetido; é necessario reservar tempo e atengio para sua preparacio. E preciso se interessar e
se apaixonar pelo que se ensaia para conseguir “chegar ao ponto de falar de algo com
entusiasmo. O ensaio € isso” (p. 80). A base de um educador nessa pratica estd essencialmente
em muito ensaio, preparacdo e inspiracdo (inspiracdo no sentido de se envolver com o
momento).

O conteudo preparado para a pratica magistral em nenhum momento é compactado ou
“mastigado” para melhor entendimento do publico, independentemente do nivel de
conhecimento do aluno. O contelido é exposto de maneira integral, sem mudar uma virgula

para assim facilita-lo. Do mesmo modo que “a musica ndo se dirige necessariamente a
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especialistas de musica. E a mesma musica. E 0 mesmo Berg e o mesmo Beethoven que se
dirigem a quem nao € especialista em musica e também a musicos” (DELEUZE, 2014, p. 83).
O exposto pelo educador, portanto, ndo se dirige somente aos entendedores do assunto, mas
também aos leigos. A ndo adaptacdo de conteudo em nenhum momento impede que o0 nédo
especialista tome posse do exposto, ao contrario, 0 ndo especialista capta o que Ihe convir e
faz daquele entendimento um outro, de acordo com a sua interpretacao.

A praética, seguindo a concepc¢do musical, julga que a exposicdo ndo deve ser
interrompida por davidas ou consideracGes, pois quando escutamos uma masica, mesmo sem
entendé-la, ndo deixamos de escuta-la. Porém, a masica/aula deve ser interrompida quando se
encontrar muito ruim, ndo por falta de entendimento, até porque Deleuze (1998) considera
gue masicas e aulas ndo buscam ser entendidas completamente. O processo adota a ideia de
efeito retardado, pois acredita que o aluno pode ndo entender nada no momento da explicacéo,
mas minutos, dias, semanas depois tudo pode se encaixar: “vocé pergunta porque nao
entende, mas basta esperar” (p. 84). A interrupgdo quebra esse efeito na medida em que o
aluno questiona o exposto de imediato, as davidas sdo preenchidas por conceitos prontos,
eliminando a possibilidade de serem incubadas e refletidas em momento posterior para que 0s
proprios alunos consigam sanar suas questdes.

Essa concepc¢do se afasta de uma préatica que tem por objetivo a captura de reacdes
imediatas dos alunos sob o efeito de pergunta e resposta. Acredita que o aluno ndo deve ter o
educador como muleta para Ihe expor respostas prontas, mas sim buscar responder e criar suas
proprias respostas. Segundo Deleuze (2014, p. 84), “os melhores alunos perguntam uma
semana mais tarde”, ou seja, eles ndo param a musica por ndo entende-la. O aluno capta
aquilo que lhe convir, a aula ruim seria justamente aquela que ninguém tem o que captar: “nao
é uma questdo de entender e ouvir tudo, mas de acordar em tempo de captar o que lhe convém
pessoalmente” (p. 84, 85).

O papel do educador nesse processo educacional é de mediador da soliddo: “ensinar
que eles [os alunos] fiquem felizes com sua soliddo” (DELEUZE, 2014, p. 86). Estimula o
aluno a se relacionar com a soliddo e ensina-o a té-la como amiga, a perceber as vantagens
gue essa pode proporcionar. Ndo esta ali para sanar as dividas, mas sim para instigar 0s
alunos a questionarem a si proprios sobre o contetdo. A partir da explanagédo do educador, 0
aluno, a seu modo, responde e transforma suas ddvidas de acordo com suas reflexdes:
“solitarios que vao transformar as nog¢bes ao seu modo, usa-las de acordo com suas

necessidades” (p. 86). O objetivo da concepcdo ndo estd nos alunos reproduzirem fielmente o
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exposto pelo educador, pelo contrario, é fazé-los encontrar um devir nos movimentos da

exposicao, e esse devir,

é jamais imitar, nem fazer como, nem ajustar-se a um modelo, seja ele de justica ou
de verdade. N&do ha um termo de onde se parte, nem um ao qual se chega ou se deve
chegar. Pois a medida que alguém se torna, o que ele se torna muda tanto quanto ele
préprio (DELEUZE, 1998, p. 10).

O conceito compreendido nunca seré exatamente a proposta elaborada pelo educador.
A partir do momento em que a proposta € externada e absorvida por outro individuo, passa a
um novo dominio de entendimento, ndo resultando em uma reproducéo fiel de sua origem:
“sob cada palavra cada um coloca seu sentido ou, a0 menos, sua imagem que, no mais das
vezes, € um contrassenso” (DELEUZE, 1998, p. 13). A ordem do fluxo de entendimento
nessa pratica sera sempre: educador explica “x” conceito, compreendido “y” pelo aluno. A
exposicdo do educador sera apenas o primeiro estopim para o desmembrar das ideias, a partir
dela que os conceitos comecam a movimentar-se. S80 nesses movimentos que os alunos
precisam atentar-se, ndo para ‘“acompanhar o movimento do vizinho, mas fazer seu proprio
movimento” (1992, p. 156).

Para instigar a criacdo de um movimento proprio, e ndo reproduzido, 0 processo
magistral, segundo Deleuze (1998), preza por um pensamento rizomatico que faca o aluno

pensar por entre as coisas e ndo apenas sobre elas. Trata-se de estimular,

fissuras, rupturas imperceptiveis, que quebram as linhas mesmo que elas retomem
noutra parte, saltando por cima dos cortes significantes. Pensar, nas coisas, entre as
coisas € justamente criar rizomas e ndo raizes (p. 36).

Deve seguir 0 mesmo a-sistema de um rizoma que se ramifica em inUmeras
terminag6es (nunca € uma terminacédo de fato). Partir de qualquer ponto e ndo somente de um
ponto central como nos sistemas com raizes, e assim possibilitar a criacdo de um movimento
particular, um movimento rizomatico. Um pensamento que ndo possui extremidades, ha
apenas fissuras independentes sem comec¢o nem fim, fissuras que estdo sempre em processo
de acontecer, sempre no meio. Essas fendas podem ser conectadas entre qualquer uma, sem
I6gica de conexdo. Um pensamento que esta sempre em constante mudanca, visto que pode
estabelecer ligacGes de qualquer ordem, criando o novo sempre sem limites para conexdes.
Possibilitamos a construcdo e desconstru¢do ao mesmo tempo.

De acordo com Deleuze (1998), essa busca pelo devir na pratica magistral ndo indica

gue o aluno ira transformar o conceito exposto pelo educador em outro. H4 um encontro entre
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0s conceitos elaborados, em que se cria algo que ja ndo pertence nem a um nem a outro, mas
estd entre os dois a0 mais tempo. Esse processo € o que o autor (1998) chama de dupla
captura, um movimento de roubo que deve estar presente na pratica magistral. O aluno deve
roubar o educador e o educador rouba-lo também (roubo entre ideias). Segundo Deleuze
(1998), ninguém captura uma ideia sozinho, é preciso de uma forca externa. O processo de
roubo se d& em retirar um termo de seu dominio e coloca-lo em outro, o que possibilita o pick-
up, um procedimento que, segundo o autor (p. 72), permite 0 sujeito gaguejar em sua propria

lingua:

Trata-se de fazer a lingua se mover, com palavras cada vez mais sébrias e uma
sintaxe cada vez mais fina. Ndo se trata de falar uma lingua como se fosse
estrangeiro, trata-se de ser um estrangeiro em sua propria lingua.

A possibilidade de gaguejar em sua prépria lingua permite ao aluno experimentacdes
por meio das fugas do dualismo instantaneo estabelecido na linguagem. As fugas do dualismo
libertam o aluno da posicdo de interpretador e o colocam na de criador, experimentador da
lingua. Todos esses movimentos de roubo, captura e gagueira ndo sdo empregados para
encontrar o conceito/termo correto de modo a evitar o erro, mas sim para evitar aquilo que ja
esta pronto e dado. A questdo ndo esta em saber, ou estabelecer um novo termo/conceito para

ser ditado, mas estad em aprender e criar com todos esses movimentos.
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3 HETEROTOPIAS

Na presente secdo, realizamos as heterotopias propostas. Cada heterotopia apresenta,
num primeiro momento, o entendimento individual de cada autor apresentado anteriormente,
para, num segundo momento, possibilitar as articulaces entre conceitos e assim evidenciar
aproximagfes e distingbes comunicacionais entre a pratica libertadora de Freire,
emancipadora de Ranciére e magistral de Deleuze. Vélido ressaltarmos que um mesmo
argumento pode estar presente em mais de uma, isso, justamente, por conta do movimento
préprio das heterotopias, detalhado na se¢do metodologica.

A apresentacdo de cada entendimento é com base nos elementos dos processos
educacionais de cada autor, porém, utilizamos termos comunicacionais de modo a estabelecer
nossa aproximacdo com a Comunicacdo, e assim permitir as aproximacoes e distincdes

comunicacionais.

3.1 Heterotopia Exposi¢do - como ocorre a explanagdo do contetdo

O processo educacional de Freire entende a etapa de exposi¢cdo como um momento em
que devemos contar assiduamente com a participacdo ativa do receptor (o aluno) para a
construcdo da codificacdo da mensagem (conteldo a ser exposto) que serd partilhada. A
codificacdo empregada deve partir das davidas levantadas pelos proprios receptores, assim
como condizer com o repertorio cultural em que estdo habituados. Tal codificacdo somente
conseguira atingir um real potencial comunicativo entre os atuantes do processo se mantiver
uma comunicacao ativa entre todos os envolvidos do processo comunicacional, possibilitando
tanto emitir quanto receber opinides, ideias para colaborar com a edificacdo das mensagens.
Ou seja, o receptor (o aluno) também possui o papel de emissor no momento da exposicéo,
ndo ficando a cargo somente um emissor exclusivo (o educador). Essa etapa de troca de
conhecimentos € 0 momento em que Freire indica a identificacdo de vocabularios, expressoes,
palavras que estdo presentes na fala, realidade e no repertério do receptor, pois com esse
levantamento torna-se possivel elaborar coletivamente a mensagem que sera partilhada e
consequentemente debatida.

O processo educacional de Ranciére percebe que a exposi¢do da mensagem (contetdo)
ocorre exclusivamente por meio de um material (livro, poema etc.) no momento em que esta
em contato com o receptor (o aluno), sendo esse material 0 emissor do processo

comunicacional (material ndo em seu sentido de suporte, mas como conjunto de codificagdes
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ali impressas). O processo de exposi¢do se d& com a decodificacdo da mensagem impressa no
material pelo receptor (aluno), sem a inclusdo de nenhum outro emissor (sem o educador)
para recodificar as mensagens do material para assim simplifica-lo ao receptor (aluno). A
decodificacdo ocorre somente por meio das faculdades do receptor (aluno), visto que o
material ja possui codificagdes suficientes para instrui-lo por si so6. Porém, para que a
exposicao ocorra, precisa-se que o receptor (aluno) va de encontro e permanega sua atencao
no material, com isso se insere mais um elemento nessa comunicacao, o0 mediador (educador),
que estara ali para certificar que o receptor (aluno) estara em contato e focado com o material
para a conclusdo da exposicéo.

O processo educacional de Deleuze defende a exposi¢do exclusiva da mensagem
(conteddo) pelo emissor (o educador), porém, estabelece, a seu modo, uma relacéo interativa
entre emissor (educador) e receptor (aluno) no processo comunicacional. Diferente de outras
praticas educacionais, ndo espera nem deseja uma interacdo instantanea do receptor (aluno), o
que ndo veta a sua participacdo, como pode vir a parecer, mas apenas propicia um ambiente
em que a interacdo deve ser feita em momento posterior ao receber a mensagem (contetdo).
Sdo apenas posicdes de interacBes que poderiam ser invertidas a qualquer momento, caso
necessario: receptor na posi¢cdo de emissor e 0 emissor na posi¢cdo de receptor. Antes de
expor, em um primeiro momento, o emissor (educador) faz um levantamento minucioso sobre
a mensagem (conteudo) que ird emitir, ndo com a ideia de encontrar o melhor modo de
codificar ou emitir a mensagem (conteldo). A preparacdo ocorre para que O emissor
(educador) tenha seu momento de inspiracdo e criacdo no momento de desenvolvimento da
codificacdo, ndo com a intencdo de ndo errar, mas para se envolver a mensagem (conteudo)
em questéo.

As articulagcBes comunicacionais que podemos estabelecer entre as praticas com suas

percepcOes sobre a exposicdo sdo:

e Aproximagdes - Freire e Ranciére buscam instigar a permanéncia do receptor (aluno)
no processo: Freire pelo emissor (educador) que se coloca na posicdo de receptor
(ouvinte) para se aproximar dos outros repertorios presentes no fluxo comunicacional
e Ranciére por meio do mediador (educador) que leva e faz o receptor (aluno)
permanecer na decodificacdo. Freire e Deleuze fazem o uso de uma preparacdo para
exposicdo: no primeiro o emissor (educador) desenvolve a preparacdo com 0S
receptores (alunos) para se apropriar de seus repertdrios, no segundo somente o

emissor (educador) desenvolve a preparacdo de modo a encontrar inspiragao para criar
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suas codificacbes. Ranciére e Deleuze acreditam na existéncia de um emissor
exclusivo no processo comunicacional: um o material (livro, poema etc.) e o outro o
educador. Também concordam que a codificacdo das mensagens parte dos proprios
emissores (material, educador), sem interferéncia dos receptores (alunos).

e Distincdes - Freire coloca o receptor (aluno) para colaborar na etapa de construcéo da
codificacdo, ou seja, ndo ha uma mensagem (conteudo) pronta para exposicao, essa €
elaborada de acordo com as duvidas e repertério dos receptores (alunos) presentes,
tornando-os também emissores do processo. Freire permite e anseia por uma interagdo
instantanea do receptor (aluno) com o emissor (educador), visto que, para ele, quanto
maior a interacdo melhor a comunicacdo. Ranciére permite uma interacdo instantanea
do receptor (aluno) com seu emissor (material), mas de maneira alguma com o
mediador (educador), de modo a ndo buscar recodificagbes para simplificagGes.
Deleuze ndo deseja a interacdo instantdnea do receptor (aluno), mas propicia uma

interacdo em etapa posterior.

3.2 Heterotopia Duvida - como é encarada

O processo educacional de Freire percebe a divida como uma das etapas a serem
exercidas para que possa ocorrer o processo de codificagdo da mensagem, ou seja, sem a
duvida ndo ha o que codificar. A codificacdo é realizada a partir dos questionamentos que 0s
receptores (alunos) possuem, antes mesmo de terem recebido qualquer mensagem, davidas
gue queiram sanar sobre sua prépria realidade. A ddvida em nenhum momento é encarada
COMO uma reprovagdo, mas como um ponto de partida para se aproximar do repertério e
realidade do receptor (aluno). Com a duvida partilhada, o emissor (educador) estimula
problematiza-la para assim codificar um entendimento sobre o referido. A partir das davidas
que as codificacbes comecam a existir, movimentarem-se na busca por entendimento,
solugdes e acOes. A duvida pode se fazer presente tanto na etapa de codificacdo coletiva
(momento em que alunos e educador constroem a mensagem a Ser exposta) como na
decodificagdo individual de cada receptor (aluno). Por isso se preza tanto por uma
comunicacdo ativa entre emissor (educador) e receptor (aluno), para que todos esses
guestionamentos possam ser problematizados e consequentemente codificados e
decodificados.

O processo educacional de Ranciére, apesar de ndo tratar deste termo em especifico,

toma a davida como um ponto de partida do processo, pois € ela que ira levar o receptor
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(aluno) ao material (livro, poema etc.), ou seja, € o que ird instiga-lo a buscar uma codificacéo
para responder seu questionamento. Contudo, todas essas davidas do receptor (aluno) devem
ser supridas exclusivamente pelas codificagdes inclusas no material e decodificadas apenas
pelas capacidades de traducdo do receptor (aluno). Em hipdtese alguma a ddvida deve ser
utilizada como meio de obter recodificacfes simplificadas de outros emissores (educadores)
que ndo o material. O receptor (aluno) ndo deve depender de recodificagBes para preencher
suas duvidas, pois tais ndo sdo melhores ou piores do que suas decodificacGes, a diferenca
estd na atencdo que cada um empenhou para sua construcdo. A davida deve sempre existir no
processo de modo a estimular e manter o receptor (aluno) interessado por novas codificagoes.

O processo educacional de Deleuze ndo encara a divida como uma atitude negativa,
pois acredita que em consequéncia de nenhuma mensagem ter a possibilidade de ser
compreendida totalmente, é natural que a davida apareca. Contudo, a ddvida do receptor
(@luno) ndo deve leva-lo a interromper a mensagem do emissor (educador),
independentemente de estar ou ndo compreendendo o exposto. Qualquer mensagem emitida
contém ruido, ou seja, falhas que impedem uma comunicacdo perfeita, 0 que faz com que o
receptor (aluno) sempre tenha duvidas sobre o emitido. Quando colocamos nossas duvidas
instantaneamente para o emissor (educador), na busca de um melhor entendimento, elas séo
abarrotadas por novas recodificacbes que ocasionam novamente em mais ruidos. O ciclo é
infinito, a cada duvida instantdnea mais um ruido é emitido para explica-la, e assim o receptor
(aluno) permanece tentando reproduzir fielmente o ruido exposto, o que € impossivel. Com a
possibilidade de ndo questionar instantaneamente o ruido da mensagem (contetdo), temos a
oportunidade de incubar a duvida e refletir, em momento posterior, para criarmos nossa
prépria decodificacdo (uma decodificacdo singular) sobre o ruido exposto.

As articulagcBes comunicacionais que podemos estabelecer entre as praticas com suas

percepcOes sobre a duvida sdo:

e Aproximagdes - Freire, Ranciére e Deleuze tomam a divida como parte do processo:
Freire toma a duvida para a construcdo coletiva das codificacfes (etapa em que alunos
e educador constroem a mensagem a ser exposta), Ranciere para atrair o receptor
(aluno) ao material e Deleuze como uma consequéncia da falta de possibilidade da
captacdo fiel da mensagem (contetdo) emitida. Os trés também concordam que a
duvida néo é algo negativo no processo comunicacional. Freire e Ranciére tomam a

duvida como a primeira etapa do processo. Ranciere e Deleuze concordam que a
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duvida ndo deve ser utilizada para obter recodificacdes simplificadas, a decodificacéo
deve ser feita pelo préprio receptor (aluno).

o Distingdes - Freire indica que a davida seja partilhada com o emissor (educador) tanto
no processo de codificagio como no de decodificagdo. Também prioriza uma
comunicacdo ativa entre emissor (educador) e receptor (aluno) para conseguir
problematizar no coletivo todas as duvidas e assim codifica-las e decodifica-las.
Ranciere considera que o receptor (aluno) ndo deve buscar auxilio no momento da
decodificacdo para assim decodificar sozinho. Deleuze sugere a incubacdo das duvidas
para uma reflexd@o solitaria em momento posterior e indica que o receptor (aluno) nédo
interrompa a mensagem do emissor (educador) com davidas na busca por

recodificacdes instantaneas.

3.3 Heterotopia Construcdo do Conhecimento - como € feita essa composi¢cao

O processo educacional de Freire entende que a construcdo do conhecimento se déa no
coletivo e em todo o percurso da préatica, ou seja, emissor (educador) e receptor (aluno)
constroem juntos tanto a mensagem (contetido) que sera partilha quanto o entendimento e
acOes que poderiam ser aplicadas sobre ela. Esse fluxo mdtuo na construgcdo do conhecimento
faz com que a mensagem (conteldo) a ser trabalhada carregue todo um repertério
fundamentado no didlogo exercido entre emissor (educador) e receptor (aluno). O primeiro
passo para a construcdo do conhecimento € passar a mensagem (conteldo) que serd exposta
por um processo de codificacdo coletiva, apds coloca-la para discussdao de modo a estimular
novas decodificacdes, e assim produzir entendimentos e possiveis acbes para serem aplicadas.
A construcdo do conhecimento € o que ira proporcionar essas futuras acles, pois além de
decodificar o intuito dessa construcdo também esta em possibilitar transformacoes para mudar
ou melhorar o discutido. A reflexdo das codificacdes deve levar a essas a¢Bes, caso contrario,
ndo ha uma pratica libertadora no processo comunicativo. Todas essas construgdes, tanto na
codificacdo como na decodificacdo das mensagens, sdo propostas ndo para que todos possam
reproduzir a mesma mensagem ou agdo, mas para que cada um consiga construir um
entendimento que se faca Util e presente na realidade de cada emissor (educador) e receptor
(aluno). Isso faz com que o receptor (aluno) perceba seu poder reflexivo, ou seja, seu poder de
decodificacdo e codificacdo, e possa aplicar em todo seu entorno, aumentando seu carater
critico frente as mensagens ja estabelecidas. Com isso, reconhecendo-se cada vez mais como

um receptor (aluno) ativo em seu processo, com a chance de, mesmo na posi¢édo inicial de
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receptor (aluno), emitir sua percepcdo e contribuir para a construcdo da mensagem
(contetdo).

O processo educacional de Ranciére entende que a construcdo do conhecimento ocorre
exclusivamente entre o receptor (aluno) e as codificacBes de um material (livro, poema etc.).
O receptor (aluno) constrdi seu conhecimento com base nas codificacdes do material, sem
auxilio ou recodificacdo de outro emissor (educador). A pratica defende um processo natural
que realizamos desde sempre e na maioria das vezes sozinhos, fundamentados na ideia de
observar, reter, repetir e verificar o que esta posto, associando-0 ao ja conhecido. O receptor
(aluno), por meio do seu potencial natural de decodificagdo, pode observar, reter, repetir e
verificar tudo que esta codificado no material para depois associar a outras decodificacdes que
ja estdo presentes no seu cotidiano. Para além do receptor (aluno) como decodificador da
mensagem (conteddo) e o material como fonte de codificacdes, temos o mediador (educador)
que também faz parte da etapa de construcdo do conhecimento. Apesar desse mediador ndo
participar visivelmente nessa construcdo, € o elemento que leva o receptor (aluno) até o
material para executar esse ato. Sem o mediador (educador), pode ser que o receptor (aluno)
ndo va de encontro ao material sozinho. Esse fluxo de constru¢do comprova a fundamentacéo
da prética, que acredita que todos os receptores (alunos) possuem o mesmo potencial de
decodificacdo que qualquer emissor (educador, material), e isso ndo quer dizer que 0s
receptores (alunos) irdo reproduzir perfeitamente o que estad no material. Sequer é disso que se
trata; a questdo, de fato, é a que o receptor (aluno) possui 0 mesmo potencial de traducédo, de
acordo com seu repertério de decodificagdes.

No processo educacional de Deleuze, a constru¢do do conhecimento se d& por meio do
receptor (aluno) que captura elementos da mensagem (conteido) exposta pelo emissor
(educador), elementos que o receptor (aluno) considera relevante para si. A construcao de sua
decodificacdo em torno desses elementos continua ocorrendo dias, semanas apos a captacdo
da mensagem (contetdo), pois a ideia € de que o receptor (aluno) ndo dependa de
recodificacbes do emissor (educador) para conseguir decodificar. A questdo ndo esta em
entender tudo na hora que receber a mensagem (conteldo), mas sim incubar, para que as
codificages possam sofrer com o tempo cada vez mais associagOes, traducdes. A codificagcdo
do emissor (educador) esta ali para dar um ponto de partida ao processo de decodificacdo do
receptor (aluno) e nao para entregar uma mensagem (conteudo) decodificada. N&o se trata de
reproduzir ou compreender exatamente o que foi exposto, e sim traduzir de inimeras formas
aquilo que convir ao receptor (aluno), encontrar um elemento entre a codificagdo que se

sobressaia e tomé-lo para sua decodificagio, tornando-o outra ideia. E preciso que o receptor
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(aluno) crie seu entendimento, estabelecendo ligacGes para além das que foram expostas; ao

mesmo tempo em que constrdi seu conhecimento desconstroi o que foi emitido. Construir e

desconstruir ao mesmo tempo, com a ideia de criar algo novo, algo Unico nesse movimento de

construcdo, que nao se submeta a codificacao emitida, que retire a codificacdo de seu dominio

original para assim pensa-la em outro. Esse fluxo de construgdo do conhecimento ndo é

defendido como forma de evitar o erro, mas para que a partir deste sejam criadas

decodificacdes para além das instituidas.

As articulagbes comunicacionais que podemos estabelecer entre as praticas com suas

percepcOes sobre a construgdo do conhecimento séo:

AproximagOes - Freire, Ranciére e Deleuze acreditam que a construgdo do
conhecimento ndo se fundamenta na ideia de que todos devam reproduzir fielmente o
que foi exposto pelo emissor (educador, material), mas que cada um construa sua
decodificacdo de acordo com seu repertorio para fugir das decodificacbes ja
estabelecidas. Os trés autores também instigam a apropriagdo do poder de
decodificacdo que cada receptor (aluno) possui frente ao processo de construcdo do
conhecimento, mostrando que o receptor (aluno) deve ser ativo em seu processo:
Freire no sentido de que o receptor (aluno) pode tanto ajudar a codificar a mensagem
(contetdo) que seré trabalhada quanto compor sua prépria decodificacdo, Ranciére e
Deleuze percebem o tornar-se ativo no sentido de que os receptores (alunos) tém o
mesmo potencial de decodificacdo que qualquer outro e devem executar esse papel.
Freire e Ranciére concordam que a constru¢do do conhecimento pode se dar de forma
instantanea: Freire na ideia de que o emissor (educador) e receptor (aluno) podem
construir na hora coletivamente a codificacdo e decodificacdo, e Ranciére no sentido
de que ao ter contato com um material o receptor (aluno) jA pode compor sua
decodificacdo. Os dois também instigam o receptor a trabalhar suas decodificacdes
com associacOes ao cotidiano, de modo a ser til o decodificado. Ranciére e Deleuze
defendem que o receptor (aluno) ndo precisa de recodificacdes do emissor (educador,
material) para construir sua decodificacdo e percebem que a codifica¢do € o ponto de
partida para que o receptor (aluno) crie sozinho suas decodificacdes.

Distincdes - Freire acredita que a constru¢do do conhecimento se da no coletivo entre
emissor (educador) e receptor (aluno) e que a mensagem (contetdo) a ser transmitida
deve carregar o repertorio e expressdes do receptor (aluno) de modo a facilitar e
possibilitar a comunicacdo. Também defende que a codificagdo da mensagem ¢ feita
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pelo emissor (educador) e receptor (aluno) em conjunto, assim como a decodificacao
que também pode ser realizada no coletivo e indica que a constru¢do do conhecimento
resulte em acdes para serem aplicadas na realidade de cada receptor (aluno). Ranciére
fala que a construcdo do conhecimento se da somente entre o receptor (aluno) e as
codificacbes do material (livro, poema etc.) e inclui um terceiro elemento na
construcdo do conhecimento, o mediador (educador), que leva e mantém o receptor
(aluno) em contato com o material. Deleuze julga que a construcdo do conhecimento
deve ser apenas entre o receptor (aluno) e os elementos da mensagem (contetdo)
exposta e acredita que as decodificacbes ndo devem ser instantaneas, mas em outro
momento que ndo o de captura da mensagem. Também defende que as associagdes
estabelecidas na hora da decodificacdo devem extrapolar o repertorio do emissor

(educador) e receptor (aluno).

3.4 Heterotopia Papel do Educador - seu papel em cada processo

O processo educacional de Freire entende que o papel do educador nessa préatica
caminha entre os dois extremos do processo comunicacional, o educador estd tanto para
emissor da mensagem (conteddo) quanto para receptor. O educador possui essa dupla funcéo
na pratica de modo a proporcionar uma aproximacdo com o receptor (aluno). Essa
aproximacdo se da em funcdo desse emissor-receptor (educador) estar disposto a construir
todas as etapas do conhecimento com o receptor (aluno). Ou seja, esta ali para falar e também
ouvir as duvidas e percepgdes dos receptores (alunos) de modo a compreender seus contextos.
Com essa troca de informagdes e experiéncias o educador tem grandes chances de executar
uma das suas prioridades na préatica que € auxiliar na transformacéo do receptor (aluno) e do
meio no qual esta inserido. O educador esta ali para estimular o receptor (aluno) a reconhecer
seu potencial de decodificacdo e de sujeito no processo de construcdo. Com um posto de
facilitador no processo educacional, aproxima o receptor (aluno) de sua consciéncia critica de
modo que consiga se fazer ativo nas suas construcdes e indique ac¢Oes para transformar sua
realidade ou o que foi debatido. Visa libertar o receptor (aluno) de sua passividade, e fazé-lo
reconhecer sua posic¢éo de emissor, tornando-o um receptor-emissor (aluno) com dupla funcéo
no fluxo comunicacional.

O processo educacional de Ranciére encara o papel do educador como um elemento
mediador dentro do processo comunicacional. Esse mediador (educador) tem a funcdo de

levar o receptor (aluno) até o material (livro, poema etc.) com codificacfes e estimula-lo a



36

permanecer em seu processo de decodificagdo. Em nenhum momento o educador ird
recodificar alguma das mensagens (contetudos) compostas no material, ao contrério, ele ira
questionar o receptor (aluno) sobre o que esta entendendo e como poderia aplicar ou associar
sua decodificacdo com a codificacdo do material. Questionar ndo quer dizer controlar por
onde o receptor (aluno) deve ou ndo comecgar a construir seu processo de conhecimento; a
ordem do que decodificar ndo cabe ao mediador (educador), assim como também nédo cabe
definir o que o receptor (aluno) deve aprender. Em funcéo de ndo precisar se preocupar com o
que o receptor (aluno) quer aprender, o educador pode ensinar 0 que quiser, até mesmo o que
ndo tem propriedade. Para isso precisa se comprometer a sempre verificar se o receptor
(aluno) esta realmente buscando decodificar o material indicado e se esse reconhece seu
potencial de decodificador. Todas as mediacGes feitas pelo educador entre o receptor (aluno) e
emissor (livro, poema etc.) devem se tornar Uteis ndo apenas para o receptor (aluno), mas
também para o préprio mediador (educador). O educador tem a funcdo de comprovar ao
receptor (aluno) que ele possui 0 mesmo potencial de decodificacdo que o mediador
(educador) e emissor (material) e ndo ha necessidade de recodificacBes para que consiga
concluir seu processo.

O processo educacional de Deleuze entende que o papel do educador na pratica é de
emissor no fluxo comunicacional e para além dessa funcdo também atua como mediador no
processo de construcdo do conhecimento. O educador tem a funcdo de instigar o receptor
(aluno) a questionar a mensagem (conteddo) que foi emitida, porém, esse questionamento nao
deve ser feito ao emissor (educador), mas a si préprio. Para causar essa inquietacdo no
receptor (aluno) perante a mensagem (contetido) exposta, 0 educador se coloca na posi¢do de
mediador da soliddo. Essa soliddo faz referéncia ao ato de ndo responder as duvidas
instantaneas do receptor (aluno), e sim fazer com que este perceba que pode construir sua
prépria decodificacdo em outro momento e sem a ajuda de ninguém. A mensagem (contelido)
exposta pelo educador é fundamentada toda em seu repertorio particular, € a sua criacao e de
modo algum deve ser recodificada para facilitar a outro. O estranhamento entre os repertorios
é o0 que ira estimular o receptor (aluno) a produzir seu préprio entendimento de acordo com
outros dominios que ndo apenas 0 exposto.

As articulagbes comunicacionais que podemos estabelecer entre as praticas com suas

percepcdes sobre o papel do educador séo:

e Aproximagdes - Freire, Ranciere e Deleuze percebem o educador como o elemento

que instiga o receptor (aluno) a reconhecer seu potencial de decodificacdo: Freire pela
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construcdo coletiva, Ranciére e Deleuze por propor uma decodificacdo sem
simplificacbes do emissor (material, educador). Freire e Ranciere buscam que o
educador em contato com o receptor (emissor) aprenda com este durante todo o
processo e instigam o educador a questionar a mensagem exposta ao receptor (aluno):
Ranciére instiga o questionamento do educador para verificar se o receptor (aluno)
estd realmente atento ao processo e Freire para problematizar o exposto e colocar o
receptor (aluno) para propor novas decodificacdes. Freire e Deleuze entendem que o
educador possui duas funcdes dentro do processo comunicacional: Freire acredita que
0 educador é tanto emissor quanto receptor dentro da pratica, e Deleuze que o
educador esta para emissor e mediador da relacdo do receptor (aluno) com a solidao,
ato de decodificar sozinho e ndo instantaneamente. Ranciere e Deleuze percebem uma
posicdo de mediador do educador: Ranciére no sentido de levar o receptor (aluno) até
0 material e fazé-lo permanecer no processo de decodificacdo, e Deleuze como
mediador da soliddo para afastar o receptor (aluno) de qualquer ato que dependa do
emissor (educador) para construcdo, e ambos concordam que nenhuma mensagem
(contetdo) deve ser recodificada para simplifica-la ao receptor (aluno). Os dois
autores ndo sugerem caminhos ou repertdrios que o receptor (aluno) possa seguir para
decodificar, o receptor (aluno) pode criar sua prépria metodologia de construgédo e tem
total liberdade para decodificar o que quiser do emitido, até mesmo nada.

e DistingBes - Freire tem um educador disposto a construir tanto a codificacdo da
mensagem (conteddo) quanto a decodificacdo com o receptor (aluno), de modo a
incluir o repertdrio deste em todas as producdes; além disso, coloca o receptor (aluno)
também como emissor do processo. Ranciére acredita que o educador pode ensinar até
0 que ndo tem propriedade desde que reconheca o potencial de decodificacdo do
receptor (aluno). Deleuze preza por uma mensagem (conteldo) ensaiada pelo
educador e que deve ser fundamentada em seu proprio repertorio, sem preocupar-se

em fazer recodificagOes para simplifica-la ao receptor (aluno).

3.5 Heterotopia Papel do Aluno - seu papel em cada processo

O processo educacional de Freire percebe que o papel do aluno dentro da préatica
percorre desde o elemento receptor no fluxo comunicacional até o elemento emissor da
mensagem (conteudo). Esse receptor-emissor (aluno) desenvolve todas essas atividades no

fluxo comunicacional de modo a reconhecer suas capacidades de codificagdo e decodificacdo
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no momento de construgdo do conhecimento. O aluno é um elemento imprescindivel para a
pratica, e que deve se manter ativo e atuante em todo o seu processo de desenvolvimento.
Deve perceber que suas capacidades comunicacionais ndo sao inferiores das que séo efetuadas
pelo educador, suas capacidades de reflexdo e critica sdo iguais, basta apenas coloca-las em
pratica. O papel do aluno é tdo primordial que sem a sua presenca ndo haveria mensagem
(contetdo) a ser discutido, visto que essa mensagem (contetdo) € construida a partir dos
guestionamentos e repertorios dos alunos. O aluno ndo estd na pratica para aprender a refletir
e ter uma consciéncia critica, mas sim para reconhecer e desenvolver essas capacidades para
resultar em ac¢des para melhoria do seu entorno.

O processo educacional de Ranciere entende que o papel do aluno exercido na prética
é de receptor da mensagem (contetido), porém, um receptor que reconhece seu potencial de
decodificacdo igual a de qualquer outro elemento do fluxo comunicacional. Com esse
reconhecimento o aluno tem a confianca para desenvolver sua capacidade de aprender o que
quiser sem o auxilio de recodificacBes. O aluno nessa pratica ndo precisa seguir nenhum
procedimento metodoldgico para conseguir decodificar a mensagem (conteudo), ele possui
total liberdade para desenvolver seu percurso de construcdo, desde que esse caminho néao
inclua um elemento no fluxo para simplificar as codificacfes propostas. Outra caracteristica
do aluno nessa pratica é o ato de comprovacao, ou seja, mesmo com a liberdade de construcao
do conhecimento o aluno precisa mostrar que esta realmente imerso em sua decodificacéo.
Para essa comprovacdo o aluno precisa falar ao seu mediador (educador) aquilo que esta
aprendendo, assim como suas associacfes para chegar a tal decodificacdo. Ou seja, o aluno
tem total liberdade para criar desde que em algum momento confirme no material (livro,
poema etc.) de alguma forma aquilo que construiu.

O processo educacional de Deleuze acredita que o papel do aluno no fluxo
comunicacional é de receptor, com a funcdo primordial de esmiucar codificacGes e criar
decodificacbes para aléem do dominio da mensagem (contetdo) proposta pelo emissor
(educador). O aluno nessa pratica ndo exp0e suas duvidas instantaneamente, mas sim busca
incub&-las para criar uma decodificacdo exclusiva para respondé-las, e assim ndo necessitar
buscar por uma resposta pronta na codificacdo exposta. Esse aluno pode construir seu
conhecimento a partir de qualquer elemento da mensagem (conteido) exposta, pois tem total
liberdade para criar qualquer tipo de ligacdo independente do dominio que utilize. N&o ha
uma cobranca para que o aluno reproduza fielmente a proposta do emissor (educador), ao
contrério, o aluno esta ali para fugir do repertério exposto e assim criar sua decodificacdo a

partir de outro independente de se tornar Util ou ndo para si, 0 importante € gerar a reflex@o
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consistente. O papel do aluno é reconhecer que ndo precisa, € nem h& como, reproduzir o que

foi exposto, sua funcdo esta justamente em criar algo totalmente novo a partir do que Ihe foi

dado.

As articulagbes comunicacionais que podemos estabelecer entre as praticas com suas

percepcOes sobre o papel do aluno séo:

Aproximacg0Oes - Freire, Ranciére e Deleuze percebem que o aluno possui a mesma
capacidade comunicacional que o emissor (educador, material) da mensagem
(conteddo), basta reconhecer e desenvolvé-la, pois essa capacidade sempre existiu, a
pratica ira apenas instiga-la a exercer sua funcdo. Também defendem a liberdade de
criacdo do aluno: para Freire o aluno tem a liberdade de codificar e decodificar a
mensagem (conteudo), porém, deve compartilhar com o grupo suas criacBes para
estimular novas construcdes, em Ranciére o aluno também tem total liberdade de
criacdo, mas deve comprovar ao final da decodificacdo a relacdo que esta possui com
o codificado no material, jA& em Deleuze a liberdade de criacdo é a possibilidade do
aluno de estabelecer ligacdes do exposto com qualquer dominio, seja do seu repertdrio
ou de qualquer outro. Os trés concordam que o aluno nao precisa reproduzir fielmente
a mensagem exposta: Freire quer que o aluno aproxime a mensagem (conteudo) de seu
repertorio, Ranciére e Deleuze entendem que essa reproducdo nem ao menos €
possivel, entdo cabe ao aluno apenas interpretar o dito. Ranciére e Deleuze entendem
que o papel do aluno no fluxo comunicacional € de receptor da mensagem (contetdo)
e que ele pode criar a sua propria metodologia para realizar o processo de
decodificacdo: em Ranciére o aluno pode decodificar 0 que quiser e como quiser,
porém, sem o uso de recodificacbes, em Deleuze o aluno pode escolher qualquer
elemento exposto, independente de ordem ou contexto, e fazer sua construcdo. Os dois
também visam um aluno que ndo expde sua duvida: em Ranciére o aluno busca ele
proprio por respostas no material e em Deleuze o aluno incuba suas duvidas para
respondé-las depois de modo a obter maiores ligagbes com outros dominios.

Distincdes - Para Freire o aluno esta tanto para receptor quanto emissor no processo
comunicacional e deve se manter ativo em todo o seu desenvolvimento, pois sem ele
ndo haveria mensagem (conteddo) a ser emitida. Em Ranciére o aluno precisa
comprovar a ligacdo da sua decodificacdo com o que estd codificado no material

falando para o educador. Em Deleuze o aluno pode estabelecer associacfes e alusdes
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com 0 que quiser, mesmo que essas associacOes e alusdes ndo tenham relacdo direta

com a mensagem (conteddo) emitida.

3.6 Heterotopia Possibilidade Comunicacional - como é percebida nos processos

O processo educacional de Freire defende que a possibilidade comunicacional é
possivel, tendo como base uma comunicacdo com dialogo ativo entre todos os elementos do
fluxo comunicacional, emissor (educador) e receptor (aluno), sem hierarquias de capacidades.
Defende um fluxo horizontal de comunicacdo, em que € possivel realizar uma construcdo
comunicacional no coletivo, ou seja, emissor (educador) e receptor (aluno) podem edificar
uma mensagem (conteudo) com o auxilio do outro. Essa construcdo coletiva somente é
possivel na pratica se ambos os elementos do fluxo fundamentarem sua construcdo no
repertério de todos os envolvidos, possibilitando uma compreensdo e proximidade maior
sobre o que esta sendo elaborado, facilitando o processo de codificagdo e decodificacdo. Isso
deve ocorrer para que a construcdo partilhada possa ser reconhecida e praticada pelos
participantes em todas as esferas da vida, e ndo somente na construcdo do conhecimento, para
que o dialogo esteja presente em tudo. Essa possibilidade comunicacional que Freire entende
ndo é no sentido de que todos entendem a mesma coisa, mas que a partir de um ponto de
referéncia, no caso o repertério de cada um, essa possibilidade se torne real em funcéo de que
trabalham com algo do seu cotidiano e ndo algo inexistente em suas vidas. Ndo quer dizer
tomar um conceito construido no coletivo como regra, mas como base para reconhecer e
aproximar cada realidade presente. A construcdo no coletivo estd presente para que a
possibilidade comunicacional possa ocorrer na pratica, e que de forma alguma impede o
receptor (aluno) de multiplicar os sentidos da decodificacdo proposta de acordo com sua
realidade.

O processo educacional de Ranciere entende que a possibilidade comunicacional nao é
possivel. O que temos para essa pratica € apenas a vontade de tentar decifrar o que o emissor
(material) pensou no momento de sua codificagdo, mas que resulta em uma traducdo do que
pensamos que foi dito. Essa préatica acredita na capacidade natural do receptor (aluno) em
decodificar, mas essa capacidade estd em torno do sentido de reproduzir, repetir. Ou seja, ndo
quer dizer que a decodificacao sera fiel ao pensamento original, € apenas o resultado de tentar
reproduzir o que o outro codificou. O que impossibilita a comunicagéo é que ndo ha como ter
certeza do que de fato foi codificado pelo emissor, sdo varias influéncias que afastam o

receptor (aluno) dessa certificagdo, como contexto, repertorio, associagdes individuais entre



41

outras. Ao mesmo tempo que ndo ha como certificar o que o emissor propds de mensagem
(contetdo), ndo ha também como generalizar que todos os receptores (alunos) terdo a mesma
traducdo, visto que sdo as mesmas influéncias que afastam dessa igualdade. A igualdade que é
defendida na pratica é a de reconhecer que todos possuem a mesma capacidade de
decodificacdo. Mesma capacidade de traducdo, o que n&o significa os mesmos resultados, € a
mesma capacidade, mas o empenho, repertorio e contexto serd de acordo com cada um. A
impossibilidade comunicacional é prevista na pratica, mas pode ser ainda mais prejudicada
com a falta de atencdo e empenho do receptor (aluno) no processo de traducdo, afastando-o
ainda mais de uma melhor adivinhagdo do que acha que esta posto.

O processo educacional de Deleuze acredita que a possibilidade comunicacional é
impossivel, visto que o receptor (aluno) nunca ira saber exatamente 0 que 0 emissor
(educador) propds na mensagem (conteudo). Isso ocorre em funcdo de que a mensagem
(contetdo) codificada pelo emissor (educador) no primeiro momento pertence a um dominio
estipulado pelo préprio emissor (educador), e ao ser emitida passa pelo processo de
decodificacdo do receptor (aluno) em que a insere em seu ou outro dominio para assim
decifra-la. Mesmo que o receptor (aluno) tente se utilizar do mesmo dominio aplicado pelo
emissor (educador), ndo seria possivel, pois 0 objeto que estd na mente de um ndo sera
exatamente o que esta na mente do outro, ndo ha como ter parametros ou referéncias mentais
compartilhadas. O que ocorre para que se tente chegar ao maximo mais proximo de uma
comunicacdo € o ato de interpretacdo para tentar traduzir o que foi emitido, isso ocorre tanto
para 0 emissor (educador) no momento de codificacdo quanto para o receptor (aluno) na
decodificacdo, ambos traduzem/interpretam as mensagens (contetdos). Qualquer uma dessas
mensagens (conteudos) sdao compostas por ruidos, o ruido seria esse choque entre dominios e
repertorios dos envolvidos no fluxo comunicacional. O ruido sempre estara presente em
qualquer tentativa de comunicacdo, visto que os individuos sempre irdo se utilizar de seus
repertérios, dominios particulares ou escolhidos para realizar suas traducoes.

As articulagbes comunicacionais que podemos estabelecer entre as praticas com suas

percepcOes sobre a possibilidade comunicacional séo:

e Aproximagdes - Freire, Ranciere e Deleuze concordam que nenhum dos elementos no
fluxo comunicacional compreende uma mensagem igual ao outro: Freire acredita que
apesar de construir a mensagem no coletivo, cada individuo ira adaptéa-la de acordo
com sua realidade, Ranciere acredita que o receptor (aluno) estd na busca por

adivinhar o que o outro codificou, resultando sempre em uma interpretagdo do que
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acha que foi codificado, e Deleuze acredita que o que resta para cada individuo é
traduzir a mensagem (contetdo), consciente de que nunca sera igual a ideia original, é
apenas uma traducdo. Ranciere e Deleuze concordam que a possibilidade
comunicacional ndo é possivel, em funcdo de que cada elemento do fluxo possui seu
repertorio, dominio e por meios desses irdo propor seu entendimento, impossibilitando
coincidir com a ideia original. Também concordam que o méaximo que o individuo
pode chegar proximo a comunicacgéo é por meio das interpretacdes e traducdes de cada
mensagem (conteldo).

Distincdes - Freire € 0 Unico que acredita em uma possibilidade comunicacional,
mesmo que essa nao resulte em um mesmo entendimento para todos, mas o fato de
compartilharem seus repertérios e construirem uma mensagem (conteldo)
coletivamente gera essa possibilidade, resultando em uma maior aproximacdo de
compreensdo. Ranciére, mesmo defendendo a impossibilidade comunicacional,
acredita que essa pode ser ainda mais afetada se ndo for realizada com atencéo e
empenho. Deleuze julga que ainda que o receptor (aluno) busque o mesmo dominio
utilizado pelo emissor (educador) na construcdo da mensagem (conteido), ainda assim
seria outra interpretacdo, pois a percepcdo sobre aquele dominio também seria outra.
Também entende que todas as mensagens (contetidos) sdo compostas por ruidos, que
sdo resultados dos dominios e repertorios utilizados por cada individuo, sem

possibilidade alguma de um processo se livrar deles.
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4 CONSIDERACOES FINAIS

Nosso foco, neste trabalho, esta em investigar possiveis implicacfes comunicacdes em
processo educacionais, mais especificamente nas praticas de Paulo Freire, Jacques Ranciéere e
Gilles Deleuze. Para realizarmos tal investigacdo utilizamos de seis heterotopias, método
desenvolvido por Michel Foucault. Cada heterotopia conta com a identificacdo/elaboracéo de
um conceito que é caracterizado de acordo com as percepc¢des de Freire, Ranciére e Deleuze,
possibilitando ao final uma articulagio com as aproximacdes e distingbes entre 0s
entendimentos propostos no ambito comunicacional. Os trés autores fundamentadores desta
pesquisa ndo tratam de questdes comunicacionais de forma explicita em seus estudos, porém,
com o auxilio de suas percepcGes sobre o contexto educacional, conseguimos gerar
associacfes com a area comunicacional.

A problemética proposta nesta pesquisa foge do padrdo estabelecido problema-
hipotese que visa resultados precisos e comprobatérios, optamos por trabalhar apenas com
uma questdo norteadora de modo a ser nosso ponto de partida, sendo ela: Quais sdo as
implicacdes comunicacionais dos processos educacionais de Paulo Freire, Jacques Ranciére e
Gilles Deleuze? Ou seja, como ocorre 0 ato comunicativo em cada prética, qual o fluxo dessa
comunicacdo e quais articulagbes comunicacionais podemos estabelecer entre as praticas
exercidas pelos trés autores citados.

Para criarmos um direcionamento sobre o caminho a ser trilhado de modo a responder
nossa problematizacao, indicamos alguns objetivos a serem alcancados com o decorrer dos
estudos. Dentre os objetivos temos como principal a ideia de avaliar as aproximacdes e
distingdes comunicacionais dos processos educacionais expressos pelos trés autores. Para
além desse objetivo maior, temos alguns objetivos complementares de modo a melhor nos
orientarmos na pesquisa. Esses objetivos propdem revisar os conceitos envolvidos aos
processos educacionais dos autores em questdo; aproximar a educacdo a comunicagdo e a
Educacdo a Comunicacdo em cada processo; diferenciar as expectativas de cada autor em
relacdo a possibilidade comunicacional; e, por fim, apontar os objetivos e as pretensdes desses
processos. Nossa problematizacdo e objetivos permeiam a pesquisa de modo a nortearmos e
ndo para proporcionar uma busca por comprovagoes.

Esses pontos determinantes da pesquisa citados sdo supridos com o desenvolvimento
das heterotopias propostas. As heterotopias trabalhadas nesta pesquisa sdo: exposi¢do: como
ocorre a explanagdo do contetdo; davida: como é encarada; construgdo do conhecimento:

como é feita essa composicdo; educador: seu papel em cada processo; aluno: seu papel em
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cada processo; e, por fim, possibilidade comunicacional: como é percebida nos processos.
Para darmos conta dessas heterotopias, pensamos com trés referéncias tedricos, o primeiro
sendo Freire com seu entendimento sobre o processo educacional libertador, o segundo
Ranciére com o processo educacional na perspectiva emancipadora e o terceiro e ultimo
Deleuze com o processo educacional magistral.

Freire (1987) defende uma préatica educacional libertadora, em que acredita na
construcdo do conhecimento no coletivo, e que as davidas dos alunos precisam ser
problematizadas e respondidas pelo grupo. O educador visa estimular a consciéncia critica do
aluno, de modo que este compreenda sua realidade e tenha possibilidade de transformé-la. A
pratica deseja a interacdo de todos, com uma exposi¢do do conteddo em uma via de méo
dupla, tanto pelo educador quanto pelo aluno.

Ranciére (2011), com sua pratica emancipadora, deseja o reconhecimento da igualdade
de inteligéncias, em que o aluno pode aprender o que quiser sozinho sem um educador. Os
alunos aprendem tudo por meio da traducdo do que um material (livro, poema etc.) propde. O
educador precisa estimular o aluno a descobrir sua igualdade de inteligéncia e instiga-lo a
coloca-la em pratica realizando suas pesquisas nos materiais (livros, poemas etc.).

Deleuze (2014) explora a préatica educacional magistral em que as aulas sdo como
masicas e ndo devem ser interrompidas com davidas ou consideracBes, pois conta com a
exposicdo somente do educador. O educador busca estimular os alunos a se relacionarem com
a soliddo de modo a incubarem suas duvidas e sozinhos originarem suas préoprias respostas
sem depender das respostas prontas do educador.

Com a identificacdo e exposicdo de cada referencial tedrico abordado na pesquisa,
partimos para as andalises aplicadas nos trés processos educacionais em questdo, momento que
concretizamos as heterotopias. Cada heterotopia é regida por um conceito e utilizamos de
cada referencial para colocarmos sua percepcao de acordo com a pratica educacional exercida,
porém, essa percep¢do conta com um recorte no quesito do ato comunicacional aplicado pelos
autores.

Abaixo seguem as articulagfes comunicacionais que evidenciamos a partir da reflexéo

de todas as heterotopias trabalhadas.

Aproximagoes:

e Freire, Ranciére e Deleuze concordam que nenhum dos elementos no fluxo

comunicacional compreende uma mensagem igual, que possa ser, simplesmente,
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reproduzida. Acreditam que a construgdo do conhecimento ndo se fundamenta na ideia
de que todos devem reproduzir fielmente a mensagem (conteddo) do emissor
(educador, material), mas que cada um construa sua decodificacdo para além das
estabelecidas. Percebem que o aluno possui a mesma capacidade comunicacional que
0 emissor (educador, material). O educador para eles é o elemento que instiga o
receptor (aluno) a reconhecer sua capacidade, para que seja ativo no processo e
desenvolva sua liberdade de criacdo. Os trés autores tomam a ddvida do receptor
(aluno) como parte do processo.

Freire e Ranciere tomam a ddvida como a primeira etapa do processo e por meio dessa
buscam instigar a permanéncia do receptor (aluno) no processo. Esperam que o
educador aprenda com o receptor (emissor) durante todo o processo, para iSso
instigam o educador a questionar a mensagem exposta ao receptor (aluno). Para esses
dois autores a construcdo do conhecimento pode ocorrer de forma instantanea e
permitem o receptor (aluno) associar suas decodificagbes com questdes do seu
cotidiano e dominio.

Freire e Deleuze fazem o uso de uma etapa de preparacdo para exposicdo e entendem
que o educador possui duas fungdes dentro do processo comunicacional: para Freire o
educador é emissor e receptor dentro do fluxo, e para Deleuze o educador é
exclusivamente emissor da mensagem (conteddo) e mediador da relacdo do receptor
(aluno) com o ato de decodificar sozinho e ndo instantaneamente.

Ranciere e Deleuze defendem um emissor exclusivo no fluxo comunicacional de
modo que a codificacdo da mensagem (contelido) seja realizada somente pelos
emissores (material, educador), sem interferéncia do receptor (aluno). O aluno esta
para receptor no fluxo comunicacional, mas um receptor que possui total liberdade
para criar sua propria metodologia de decodificacdo. Essa metodologia prépria permite
o receptor (aluno) decodificar o que quiser, até mesmo nada. Para os dois autores o
receptor (aluno) ndo precisa de recodificacdes do emissor (educador, material) para
construir sua decodificacdo, pois a codificacdo € o ponto de partida para que sozinho
crie decodificagbes. A duvida ndo deve ser utilizada para obter recodificacOes
simplificadas. O educador além de emissor possui uma posi¢do de mediador, de modo
gue ndo sugere caminhos ou repertorios para construcdo da decodificacdo. Para eles a
possibilidade comunicacional ndo € possivel, visto que cada elemento do fluxo possui
seu repertdrio, impossibilitando coincidir com a proposta emitida. O individuo tem a

possibilidade apenas de interpretar e traduzir cada mensagem (contetdo) recebida.
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Distingdes:

Freire entende que o aluno é tanto receptor quanto emissor no processo
comunicacional, participa da codificacdo com o emissor (educador) e da decodificacéo
que pode ser realizada no coletivo. O autor permite e anseia por uma interacdo
instantanea do receptor (aluno) com o emissor (educador). Indica que a construgcéo do
conhecimento resulte em acgdes para serem aplicadas na realidade de cada receptor
(aluno) e que todas as davidas sejam partilhadas com o emissor (educador). Acredita
em uma possibilidade comunicacional, mesmo que essa ndo resulte em um padrao de
entendimento.

Ranciére considera que o receptor (aluno) ndo deve buscar auxilio no momento da
decodificacdo, permitindo uma interacdo instantinea somente com seu emissor
(material). A construgdo do conhecimento se d& somente entre o receptor (aluno) e as
codificacdes do material (livro, poema etc.). O autor inclui um mediador na construcao
do conhecimento para vigiar e garantir a pesquisa do receptor (aluno). O educador
pode ensinar aquilo que ndo tem propriedade, mas precisa reconhecer o potencial de
decodificacdo do receptor (aluno) e o aluno precisa comprovar a ligagdo da sua
decodificacdo com o que estd codificado no material. Defende a impossibilidade
comunicacional, mas acredita que pode ser ainda mais afetada se ndo for realizada
com atengéo e empenho.

Deleuze ndo deseja uma interacdo instantanea, de modo que sugere a incubacdo das
duvidas do receptor (aluno) para uma reflexdo solitaria sem interromper a mensagem
do emissor (educador). A construgdo do conhecimento deve ser apenas entre 0
receptor (aluno) e os elementos da mensagem (conteddo). Acredita que as
decodificagbes ndo devem ser instantaneas e que as associacfes estabelecidas na
decodificacdo devem extrapolar o repertério do emissor (educador) e receptor (aluno),
mesmo que nado tenha relacdo direta com a mensagem (conteudo) emitida. Preza por
uma mensagem (contelido) ensaiada pelo educador e fundamentada em seu proprio
repertorio, sem se preocupar com simplificagcbes. O autor acredita que ainda que 0
receptor (aluno) tente usar o mesmo dominio do emissor (educador) na construcéo da
mensagem (conteudo), ja seria outra traducdo, pois todas as mensagens (contetdos)
sdo compostas por ruidos, resultados dos dominios e repertorios utilizados por cada

individuo.
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Diante das articulagGes possibilitadas a partir das heterotopias, percebemos que
guando estudamos uma prética educacional isolada, tal pratica, aparentemente, reconhece-se
exclusiva e distinta de qualquer outra. Contudo, ao nos despirmos de qualquer preferéncia
metodoldgica, seja educacional ou comunicacional, conseguimos Vviabilizar inGmeras
articulagdes de uma prética com outra, em que reconhecemos intersecgdes bem como seus
atos singulares exercidos. Também percebemos que qualquer pratica educacional precisa
pressupor um determinado fluxo comunicacional, e a escolha desse fluxo ocorre de modo a
preservar a preferéncia e o ideal metodoldgico defendido por cada pratica. Apesar das
distintas escolhas de fluxos comunicacionais de cada processo educacional, todos contam com
um tipo de comunicacdo, o que ira diferencia-los é a énfase e ordem gque cada um emprega no
seu fluxo. Cada prética ressalta e privilegia determinados aspectos da comunicacédo, de acordo
com seus objetivos e concepgoes.

Nas articulacbes das heterotopias, percebemos momentos em que 0S atos
comunicacionais das trés praticas em questdo, libertadora, emancipadora e magistral,
intercruzam-se. Essa pesquisa nos possibilita reconhecer tanto as aproximacdes e distingdes
entre as praticas educacionais no seu d&mbito comunicacional quanto reconhecer que ndo ha
como definir ou indicar o melhor procedimento metodoldgico de uma pratica educacional,
bem como o melhor fluxo comunicativo. Apesar de indicarmos aproximacfes entre as
praticas, ficam evidentes seus distintos perfis de alunos e educadores, com realidades
peculiares e isso faz com que de modo algum possamos repreender um procedimento que foi
estipulado sem antes identificarmos para qual ambiente e publico estd sendo direcionado.
Percebemos que os alunos de Freire ndo se enquadram no perfil de aluno de Ranciere, bem
com os alunos deste ndo se encaixam na pratica de Deleuze e vice-versa, sdo instancias e
referéncias distintas. E necessario reconhecer esses perfis e ambientes particulares de cada
pratica antes de tentar julgar ou determinar qualquer pratica educacional ou fluxo
comunicativo para ser empregado.

Conforme antecipamos, nossa pesquisa ndo visa resultados ou comprovagoes; por outo
lado, propomos o deslocamento do dominio educacional para o dominio comunicacional de
modo a possibilitar um exercicio de reflexdo de um campo com outras poténcias,

reconhecendo e aplicando nossa capacidade intelectiva de modo a exercita-la e aperfeicoa-la.
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