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Ao analisar a Arquitetura das Escolas Complementares no Rio
Grande do Sul, entendemos que tal exercicio deve transcender
consideragdes de natureza meramente formais, procurando estabelecer
relagbes com 0 contexto onde estas manifestagoes se concretizaram, Os
valores que representam e de que maneira e em que medida exteriorizam 0
habitus de seus usudrios e contribuem na formagao de uma identidade entre
as complementaristas, exercendo papel em sua formacao.

A construgio destas escolas remonta a0 primeiro quartel do
século XX, periodo em que a arquitetura brasileira identificava-se com as
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Universidade do Vale do Rio dos Sinos / UNISINOS.

2 poutora em Educagio, professora do Programa de Pés-Graduagao em Educagao da
Universidade do Vale do Rio dos Sinos / UNISINOS e coordenadora do projeto
Escola Complementar: Prdticas e Instituigoes.

3 Mestre em Educagfio, doutoranda em Educagdo pelo Programa de Pas-Graduagio
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expez:én_cias do Ecletismo, caracterizado pela liberdade de utilizagao d
referéncias estilisticas e pelas inovagdes de ordem construtiva impgrtadai
da‘ Europa, em especial da Inglaterra, Franga e Alemanha. Tal tendénci;
veio a substituir o Neocldssico, arquitetura oficialmente difundida durante o
§éculo {(IX. com ampla divulgagdo em todo o territério brasileiro, apds a
!nstala(;a(z d_a corte portuguesa no Rio de Janeiro e sobretudo 'apéé a
mdepfande.ncla, ocasido em que, como afirma Reis Filho "os‘ Iz)mde*
propne_térlos rurais passaram a assumir as responsabilida(;les dirgas d;
expansio eurqpéia nesta drea tropical” (Reis Filho, 2000, p. 140). De forte
fnfluenf:la positivista, onde & Ordem veio aliar-se o Progresso manlifeslo nas
inovagdes tecnoldgicas introduzidas pelo ecletismo. ‘
it No .RIO Granfie do Sul, as manifc.stagées do neocldssico
traram 2 v1fada do século passado, em especial no que diz respeito &
arquitetura oficial, como paldcios de governo e edificios religiosos e
fiestlr}ados 4 educagao. Nestes marcos da arquitetura rio-grandenfe aind'L
lden[lfiCE.ldOS com a oligarquia rural que dominava a provincia, as ino’va (‘)ei
tecnolo_glcas e as liberdades formais do ecletismo pouco se ;nanifestafam.
contrariamente ao que ocorria no centro do pais. L4, a burguesia ascendenle’
iniciava a transferéncia do capital de base econdmica rural e exportador ‘
‘:ill'lda ' fc.artemcnte ancorada nas exportacbes cafeeiras P ara a
mdusmallzg‘ﬁo. estabelecendo melhores condigoes de recepti\:idaizle I;
class‘c_d.om_mame, dos produtos industrializados de origem européi; peue
possibilitariam os avancgos tecnolégicos na produgio arquitetdnica d i
caracteristicos do ecletismo. ! s L
A adocdo de solugdes de tendéncia neocldssica nas Escolas
Complementares gatichas, explica-se assim pela destinagdo prioritdria dals
mesmas a0 atendimento das filhas de senhores proprietarios rurais e
urbanps, cujas referéncias culturais eram européias e em grande parte
associadas 4 imagem consolidada do neoclassicismo como a forma ol;'lciai
de represen_tagﬁo da autoridade, ainda que em termos mais decorativos do
que  propriamente construtivos. Expressava-se muitas vezes pela
orpan:le.ntagzio. pelas pinturas e aderecos nem sempre vinculados paos
principios técnicos e construtivos empregados na Europa no século XIX
'_I‘{il .antude se traduzia como reprodugio de aspectos formais preocu ados.
inicialmente com a possibilidade de constituir-se em cépia dos oripéinais.
europeus. Sem raizes préprias, reproduziam os valores da classe dominante
para a qual se poderia afirmar, no dizer de Reis Filho, que "da perfei¢io das
obras e do _uso'dependia a perfeicdo da civilizagio dos usudrios e dos
autf)rcs (_Rels Filho, 2000, p. 185). Este processo de transferéncia acn’ti(:(‘)
esta perfeitamente explicado nas origens da elite s6cio-econdmica brasileira
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composta por membros da camada social que, segundo Reis Filho, citando
Harris, definiu como "brancos-senhores” que "tenderiam a racionalizar a sua
posigio de dominagdao como decorrendo de uma representag@o, nos
trGpicos, da civilizagao européia”(Id ibidem: p. 140).

A Arquitetura das Escolas Complementares reproduzia em suas
fachadas as normas cldssicas de composicao onde os prédios tinham seus
imponentes acessos € portais situados ao centro, eixo de simetria, sendo o
volume demarcado pela base, corpo e coroamento, expressando-se assim
como Ordem na distribuigio de seus elementos compositivos, com
disposigiio  simétrica, ordenada e uniforme das demais esquadrias.
Impossivel desvincular-se a organizagdo da fachada destes edificios dos
valores positivistas da ordem, da disciplina e da hierarquia tao difundidos na
pritica docente das escolas analisadas. A imponéncia e solidez do austero
conjunto apontava para a credibilidade dos valores defendidos e difundidos
pela instituigao de formacao das alunas-mestras. E, identificava-se com a
condigio social de sua clientela, proveniente das camadas privilegiadas
socialmente em nosso estado. Eram estancieiras, filhas de politicos
influentes, de comerciantes e industriais de reconhecida condi¢do na
hierarquia social rio-grandense. O ensino oferecido era privado e sob a
respeitdvel tutela de congregagdes religiosas responséveis pela preparagio
de suas alunas para o lar e para o magistério. Entendo oportuno destacar que
a carreira do magistério era considerada como o patriménio de capital
cultural destinado as jovens filhas dos detentores da condicdo de
domindncia social no Rio Grande do Sul.6

A organizagio dos espagos internos destes estabelecimentos
educacionais, traduziam da mesma forma os valores intrinsecos do habitus
de suas usudrias. A hierarquia das fungdes, divididas por setores articulados
por grandes corredores € circulagdes, alas estas com "proprietérios”
definidos: a ala das internas, a ala administrativa, a ala das novigas e irmas,
0§ ESPAgos ComuNS € COmMUNItarios (tais como refeitérios e gindsio), divisao
esta que traduzia a disciplina rigida ancorada na hierarquia e no respeito a
valores identificados com a formagdo moral e com as formas de

® Entendo oportuno registrar que as alunas complementaristas ~eram
predominantemente da elite sécio-econdmica do Rio Grande do Sul pela
identificagio da arquitetura da Escola Complementar com valores culturais €
estéticos desta clientela. Entretanto, algumas alunas provinham de extratos menos
favorecidos economicamente, através da influéncia de politicos e autoridades, na
condigdo de bolsistas. Conforme relato de uma aluna-mestra do Colégio Séo José de
Sdo Leopoldo, seus estudos teriam sido subvencionados pela concessdo de bolsa de
estudos, por influéncia do Secretdrio de Educagao, Dr. Coelho de Souza.
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comportamento socialmente desejados pelas familias das formandas.

Conforms: o're]at‘o de uma ex-aluna, as internas eram separadas por idade
em dormitérios diferenciados:

B?m. nés éramos separadas por idades no internato. Havia
trés niveis, as pequenas, as médias e as adultas. O que nos
diferenciava além da idade e do tamanho era, por exemplo,
os dormitérios. O dormitério das pequenas era um saldo
enorme, com umas sessenta, oilenta ou cem camas e as irmas
th_am uma sela para elas e elas nos cuidavam a noite
inteira, a gente dormia todo mundo numa repiblica,
quase.(...) mas era um siléncio absoluto, ndo se falava nada
com ninguém porque se falasse, a gente era repreendido e
conforme a intensidade era castigada mesmo. Tinham as
médias, que era um saldo enorme, também, mas tinham selas
individuais para elas, as selas eram verdes, se ndo me
engano, todas elas com cortininhas, pias, e os banheiros eram
comuns... Depois tinham das maiores, divididas também em
dois graus. As maiores tinham o dormitério cor-de-rosa ¢
cada uma tinha um lavatério na sua sela, era uma vantagem,
e as gue estavam no iltimo ano, as mogas, tinham quartos.
Quartos para duas, no mdximo trés em cada quarto, ali elas
tinham lavatérios... sé os sanitdrios que eram comuns. Entio
a gente is subindo nessas escalas e em cada uma delas tinha
um certo grau de liberdade a mais. Nas pequenas era uma
rigidez total. (Entrevista 10, p. 3).

p fihy-S Dc_sta entrevista destaco a presenca das irmas, sempre vigilantes

a noite inteira" cuidando das alunas internas. A respeito dos intematos.
Muniz, Barcellos e Santi assim sintetizaram: "O que caracterizava o espago-
d? ce_:la era a impossibilidade de vida privada: o dormir e o despertar eram
pub-llcos. Niao havia segredos, todos os movimentos deviam, a partir de
entdo, passar pelo olhar onipresente da Dire¢do" (Muniz, Barcellos e Santi
1993, p. 32). :

Este processo progressivo de concessao de privacidade as alunas-
mestras, 2 medida em que se tornavam adultas, bem reflete os principios de
h!ere_qu.uia rigida adotados inicialmente de modo a inculcar nas mesmas a
disciplina e o respeito aos regramentos da instituigao.

Por_outro lado, este movimento também poderia ser o reflexo de
uma estratégia de concessio de liberdade, mediante a progressiva
aceitagdo/submiss@o das alunas aos procedimentos disciplinares. Conforme
fica claro no relato, a condigio de "inquilina” de quartos destinados a duas
ou trés pessoas somente era atingida no dltimo ano, no momento qu;z

antecedia a saida da aluna interna ao mundo exterior a Escola
Complementar.

Os espagos internos refletiam, pela sua escala, pela disposicdo de
seu mobilidrio (organizado de forma a afirmar a hierarquia das educadoras)
¢ acessibilidade e modo de utilizagao dos mesmos, aqueles valores
identificados com o habitus de seus ocupantes. O espago da aula constitufa-
se. em sistema simbdélico, agindo decisivamente para a "domesticagdo dos
dominados” (Weber apud Bourdieu, 2001, p. 11). As classes dos alunos,
menores e vulgares contrastando com a cdtedra do professor; os grandes
pés-direito ¢ os imponentes recintos adequados a escala do mestre; O
patamar mais elevado junto a lousa e a frente (territério da autoridade), sao
expressoes da materializagio destes discursos. Os aspectos relativos a
decoragio dos espagos também traduziam com toda a explicitude a que
sociedade se destinavam e a que valores se propunham reforgar. Os espagos
amplos, os pisos decorados, 0s estrados dos professores (como se fossem
pilpitos), tudo convergia de forma harmoniosa para a afirmagdo dos
principios da educagao oferecida pelas instituicdes de ensino. Em diversas
entrevistas realizadas com ex-complementaristas  fica evidenciado a
naturalidade com que estes aspectos se mostram inculcados em suas
portadoras de modo a justificar procedimentos € atitudes ao longo de suas
vidas profissionais. A este respeito, referindo-se as ponderagdes de
Bourdieu em sua obra "Os Herdeiros", Pinto assim se expressa:

. 0 habitus de dominante: ndo obstante as variagbes de
dominio e conjuntura, a exceléncia sempre tende a ser
caracterizada por tragos como desembaracgo, naturalidade,
graga, sinais de uma familiaridade imemorial com os valores
supremos, de uma seguranga que autoriza o distanciamento
da regra, das restrighes € da necessidade...Tal
visio...revelava um fundo de conivéncia, esse ar de
parentesco gue une os dominantes, burgueses ¢ intelectuais,
para além de suas diferengas mais aparentes... (Pinto, 2000,
p- 59).

Esta naturalidade, alicergada na convergéncia de objetivos da
aristocracia com as institui¢des de ensino, justificam o fato, amplamente
verificado nas entrevistas realizadas, de que 0s valores afirmativos da
arquitetura das escolas Complementares eram aceitos € assumidos pelas
alunas como legitimos e recomendéveis, contando com a cumplicidade das
mesmas representada no seu reconhecimento (eram, portanto, ignorados em
sua arbitrariedade!). Nesta diregdo, deve-se destacar que tanto a natureza
dos conhecimentos, quanto o modo de aquisigdo destes conhecimentos



estabelecem as condigbes como seus atores organizam sua aprendizagem

consolidadas em estruturas mentais profundamente interiorizadas pelos
atores sociais:

Quanto mais estes esquemas intelectuais encontram-se
incorporados na mente dos professores e estudantes, tanto
mais tendem a escapar a um dominio consciente por parie
desses. (Bourdieu apud Martins, 1990, p. 69).

Tal fato explica porque as questdes afetas 2 ordem e hierarquia
dos espagos, dos limites ao acesso e da aceitagio dos reservados e dos
secretos se mostrem absolutamente introjetadas no imagindrio das
complementaristas. Destinadas a populagdo feminina, com restricio de
acesso ao piiblico masculino, ndo aceitava qualquer abrandamento em
relagdo a esta proibigio. Integrava o conjunto de restri¢des calcadas na
moral vigente, segundo a qual, a sexualidade na adolescéncia era
negada,perigosa e portanto, proibida. Ao referir-se a este fato, uma das
alunas entrevistadas cita como exemplo a proibigdo imposta a noivo de
formanda de comparecer & prépria solenidade de formatura. Raros
professores do sexo masculino, quando apresentados por suas ex-alunas
sempre sdo qualificados como "muito sérios, dele nunca se ouviu falar de
qualquer deslize”. Esta disciplina até hoje constatada, pelas ressalvas a
presenga dos professores, bem demonstra a aceitagdo e reproducio da
exclusdo do sexo masculino do mundo da Escola Complementar.

A ordem se reflete na distribuigio dos "territérios" e também na
forma como eram mobiliados os espagos: a disposigdo dos equipamentos de
maneira serial (como se a cada um se destinasse um nimero), privilegiando
a no¢ao da insergdo do individual no coletivo, do sujeito enquanto classe
social. A hierarquia paira pela aceitagdo dos territérios proibidos como
sendo parte da ordem natural das coisas, afirmagdo da respeitabilidade e
prestigio que as instituigdes desfrutavam perante a sociedade gaticha. A este
objetivo também se voltam solugdes arquitetdnicas materializadas nas
longas circulagbes, espagos que se colocam intersticialmente entre os
diferentes territérios definindo suas fronteiras e limites além dos quais ndo
se ultrapassa... A este respeito, em entrevista com ex-complementarista da
turma de 1944, da Escola Sao José, em Sdo Leopoldo, sdo inimeras as
mengdes as circulacdes, aos périplos pelos corredores entre uma e outra
atividades, as escadarias percorridas em fila pelas alunas e as alas
reservadas ou secretas: "Dali para frente, era a Clausura..."

A Clausura era o espaco reservado as religiosa mas a religiio
estendia-se a todos os lugares da vida da complementarista. Tendo como
referéncia principal a Capela (sempre presente nos programas arquitetdnicos
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das Escolas Complementares), a religiosidade encontrava-se na sala de aula
simbolizada pelo cruxifixo que lhe identificava a presenca permanente, pela
ornamentagio dos pdtios como espagos de devogao a santnos, habltantf:s dos
jurdins ou protegidos em grutas ("a gruta da S_antg ) op9rtun12ando
constantemente a identificagdo da instituigdo com a igreja cat(?llca ecoma
congregagio mantenedora. Af também estabelece-se a identidade com a
cultura européia expressa no cristianismo e adotada pelas classe dominante,
branca ¢ oriunda do Velho Mundo. _

A ormamentagio dos pdtios, seus jardins e recantos
complementavam a arguitetura, constituindo-se em ccn'airios bﬁ:m c]ab_orados
dentro das normas de composigio do edificio, com circulagdes, r::cmtos e
ambientes organizados de modo a permitir o sentido de "do lugar" a quem
os usufrufsse, constituindo-se em reforgo na transmissdo das mensagens de
consolidagio da imagem da escola na sociedade rio—grandensc*:. 'ljrafiu21am-
se como representagdes externas dos valores c}a qrdt;rr_l, da dl.sc:lpl'ma e da
hierarquia que conferiam a respeitabilidade a instituicdo ¢ a identificavam
como o "lugar seguro" das alunas-mestras. ‘

Outro aspecto relevante a considerar‘ na arquitetura des:tgs
fnstituigoes estd associada ao modo como estao implantadas no cendrio
urbano. Embora se verifiquem diferencas decorrentes das caracteristicas do
sftio urbano onde estio assentadas, caracteristicas estas que jus_nﬁcam o ’fa?o
da construgio se dar ora no alinhamento e junto as di\flsa§ (Colégio
Sevigné, Porto Alegre) ou centralizada no lot'e_ e com jardim frontal
(Colégio Sao José, Sao Leopoldo; Colégio_esplrno Santo, de Bagé): as
implantagdes se destacam pela sua imponéncia, colaborando com a posigao
afirmativa desta arquitetura identificada com a classe a que se propoe
atender. Da forma como construidos, constituem-se em marcos refcu:enc:lals
utbanos, reconhecidos e carregados de forte significado simbélico, na
ransmissio de uma mensagem vitoriosa dos possuidores de seu_ca!)ltai
cultural perante a sociedade local. E, desta forma ta{nbém contribuindo
significativamente na reprodugio da condi¢do de dominantes expressa no
habitus que acompanhard a atuagdo futura de suas alunas-mestras ao longo
de sua atuagdo profissional e cidada.
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A CRIACAO DA SECAO PELOTENSE
DA ASSOCIACAO BRASILEIRA
DE EDUCACAO (ABE - 1926)

Aliana Anghinoni Cardoso’
Eliane Peres’

Introducio

FEsta comunicagio € o resultado parcial de uma investigagdo em
andamento no Centro de Estudos e Investigagoes em Histéria da Educagado
(CEIHE-FaE/UFPel). A pesquisa denomina-se: O movimento da Escola
Nova e seus desdobramentos na Regido Sul do Rio Grande do Sul: a se¢do
pelotense da ABE e a repercussdo na imprensa local das Conferéncias
Nacionais, do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova e do "caso”
Anisio Teixeira, ¢ tem como objetivo principal desenvolver um estudo sobre
o movimento da Educagdo Nova na Regido Sul do Rio Grande do Sul,
enfatizando:

e processo de criagdo e as acdes da segdo pelotense da

Associacio Brasileira de Educacio — ABE (fundada em 1924
no Rio de Janeiro, e a seg@o local em 1926);

e a repercussdo das Conferéncias Nacionais de Educagio (anos
20-30) na imprensa da Regido Sul do Estado;

e as noticias veiculadas nos jornais sobre o Manifesto dos
Pioneiros da Educagao Nova (1932);

e tratamento da imprensa do sul do Rio Grande do Sul ao "caso
Anisio Teixeira" (polémica dos bispos gaichos com o
educador baiano sobre sua posi¢ao em relagdo a escola
piiblica, laica e gratuita, em 1957).

Esta investigagio serd realizada em dois momentos: a primeira
fase’. em andamento, procura identificar as motivagdes, os objetivos, os

| Académica de Pedagogia — FaE/UFPel. Bolsista PIBIC-CNPq.

* Professora da FaE/UFPel. Pesquisadora do CEIHE. Coordenadora do projeto de
vcsquisa.

* A primeira parte do levantamento de dados para essa pesquisa contou com a
colaboragdo da académica Dirce Mara Silveira.
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educadores/intelectuais ligados & criagio da secdo pelotense da ABE, bem
como suas principais acdes no decorrer dos anos. As fontes privilegiadas,
nesse caso, $d0 os jornais pelotenses que circularam entre o final dos anos
20 e anos 30. O levantamento dos dados estd sendo feito no museu da
Biblioteca Piblica Pelotense (BPP), local onde se encontra o acervo de
jornais da cidade de Pelotas.

: _ A segunda fase da pesquisa procurard identificar se os principais
jornais de Pelotas, Rio Grande e Bagé (cidades mais importantes da Regido
Sul do RS) veicularam noticias sobre as Conferéncias de Educacdo, o
Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova e o "caso Anisio Teixeira". Para
isso os dados serdo coletados na Biblioteca Piiblica de Rio Grande, no
Museu Dom Diogo de Sousa, de Bagé, além, é claro, do Museu da
Biblioteca Piiblica Pelotense.

Muitos estudos foram ja realizados no Brasil sobre o movimento
escolanovista. Nesse sentido, pode-se relembrar, somente para citar alguns,
desde o estudo ja cldssico de Jorge Nagle, Educagdo e Sociedade na
Primeira Repiiblica (1974), aos estudos que Clarice Nunes (1996)
denominou de representagdes instituintes, como o de Durmeval Trigueiro
Mendes, Anotacdes sobre o pensamento educacional no Brasil (1986); de
Marta Carvalho, Molde Nacional e forma civica: higiene, moral e trabalho
no projeto da Associagdo Brasileira de Educagao — 1924-1931 (1986) e
Notas para reavaliagao do movimento educacional brasileiro — 1920-1930
(1988); de Hugo Lavisolo, A tradigdo desafortunada: Anisio Teixeira,
velhos textos e idéias atuais (1989); de Carlos Monarcha, A reinvengao da
cidade e da multiddo — dimensées da modernidade brasileira: a Escola
Nova (1989). O préprio trabalho de Clarice Nunes deve ser aqui incluido:
Am’sfa Teixeira: a poesia da ag¢ao (1991). Estudos de cardter mais
"regionais” que abordam o Movimento da Educagdo Nova em diferentes
Estados do Brasil merecem aqui ser citados. E o caso de estudos como o de
Maria Carmem Barbosa, Estado Novo e Escola Nova. Prdticas e politicas
de educagdo no Rio Grande do Sul. 1937 a 1945 (1987); e de Marta Maria
de Aratijo, O projeto escolanovista no Rio Grande do Norte — uma das
dimensaes prdxicas das pautas modernizadoras do governo José Bezerra de
Medeiros / 1924-1927 (1997). Destacamos ainda, os trabalhos de Marta
Carvalho realizados na perspectiva de identificacio e de andlise das
estratégias editoriais de divulgacdo da Escola Nova: A Escola Nova e o
impresso: um estudo sobre estratégias editoriais de difusdo do

4 o & i 5 i)
0} Lra_balho de Marta Carvalho €, sem divida, a referéncia mais importante para a
pesquisa que estamos realizando.

escolanovismo no Brasil (1998) e Estratégias textuais e editoriais de
difusdo do escolanovismo no Brasil (1996).

H4, sem divida, especialmente nas duas dltimas décadas, uma
revisdo do tema Escola Nova na historiografia brasileira. Isso se deve, em
parte, a complexificagio do campo historiogrdfico, a uma maior
problematizagao dos fenomenos educacionais na pesquisa histérica. Tem
havido, também, uma espécie de redescoberta de muitas idéias dos
escolanovistas brasileiros. O centendrio do nascimento de Anisio Teixeira
(2000), certamente, reacendeu o interesse pela sua vida, obras € acoes no
campo educacional. Assim aconteceu Com  Outros tantos educadores
brasileiros ligados ao movimento da Escola Nova (Fernando de Azevedo,
Lourengo Filho, Paschoal Lemme, Armanda Alvaro Alberto, entre outros).
Os 70 anos, decorridos em 2002, da publicagao do Manifesto dos Pioneiros
da Educagio Nova (1932) foi outro acontecimento bastante comemorado no
pais, merecedor de debates, simpésios e semindrios. O tema estd, portanto,
em um momento de adensamento tedrico e experimenta uma espécie de
“fortalecimento” e fomento em diferentes grupos de pesquisa e Programas
de Pos-Graduagao.

Como é possivel ver por alguns estudos citados anteriormente,
diversos aspectos foram abordados nessa temitica da Escola Nova. Ha,
contudo, uma énfase aos aspectos relacionados as reformas internas dos
sistemas piblicos de ensino nos diversos Estados do pais e, também, pode-
se dizer. uma atencdo especial as influéncias norte-americanas no
pensamento escolanovista brasileiro (especialmente sobre a influéncia do
pensamento do americano John Dewey).

O projeto em andamento pretende dar énfase ao cardter
“regional” da Escola Nova, ou seja, colocar em outros termos a questdo do
escolanovismo, na medida em que aborda seus "desdobramentos” na Regido
Sul do Rio Grande do Sul.

Convém salientar, por fim, que sdo escassas as pesquisas dessa
natureza no campo da Histéria da Educagdo do Rio Grande do Sul’.
Pretendemos dar uma contribuicio no sentido de fomentar essas
investigacoes e o debate nesse campo.

Nesta comunicagdo vamos enfatizar apenas o processo de criacdo
da secio pelotense da ABE, em 1926, e as primeiras agdes dessa
Associagdo, em 1927. Baseadas nas noticias veiculadas no jornal Didrio

SUm trabalho que merece destaque nessa temdtica é o de Rosimar Serena Siqueira
Esquinsani, intitulado: Educagdo e Ideologia — o caso Anisio Teixeira. Passo Fundo,
UPF, 2002.
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Popular, apresentaremos alguns dados que mostram essa etapa inicial de
estruturagao desta secao.

A criacio da Secdo Pelotense da Associacio Brasileira de
Educacao

A Associagao Brasileira de Educagao

A Associagdo Brasileira de Educacio (ABE) foi criada em 1924,
no Rip de Janeiro. Segundo Marta Carvalho (1998), a fundagio desta
Associagdo foi resultado da unido de intelectuais que compartilhavam de
algumas concepgdes em relacdo as fungdes da educagdo na sociedade
moderna. Um dos principais intuitos desse grupo de intelectuais era discutir
as Possibi]idadcs de organizagdo de uma Federacdo de Associagdes de
Ensino que vinculasse os educadores (e demais envolvidos com questdes
educacionais) de todo pais em torno de um movimento em que ©
reconhecimento da primazia da questdo educacional fosse fator comum.
Uma das principais finalidades dessa Federagio seria promover agdes que
contribuissem para o melhoramento do sistema de ensino nacional.

Dentre os idealizadores da ABE estavam Heitor Lyra da Silva,
Everardo Backeuser, Edgar Siissekind de Mendonga e Francisco Vendncio
Filho. Além deles, tiveram participagdo e atuagiio na constituicio da
associagdo Madrio Paula de Brito, Delgado de Carvalho, Mello Leitdo,
Fernandino Labouriau, Levi Carneiro, Branca Fialho, Othon Leonardos;
Armanda Alvaro Alberto e Benevenuto Ribeiro (Carvalho, 1998).

No decorrer dos anos de forte atuagio da ABE no cendrio
nacional ela esteve presente em importantes capitulos da histéria da
educagﬁc? nacional. Entre eles, a Associagdo esteve envolvida diretamente
na organizagdo e na realizacdo das Conferéncias Nacionais de Educagdo que
a(‘:abaram desencadeando episédios como o da publicagao do Manifesto dos
Pioneiros da Educagdo Nova. Esse documento assinado por educadores
ligados, de uma maneira ou outra, a ABE, foi fator determinante para o
comego das grandes "disputas" entre os defensores da escola piblica
(personagens como Anisio Teixeira) e aqueles que acreditavam que a
educagio privada (e de preferéncia catdlica) era a vontade e necessidade da
maioria dos brasileiros.

O primeiro momento da Associagio Brasileira de Educacéo foi
um periodo de organizagdo. Nesse espago de tempo (1924-1927) as
principais medidas foram estabelecer contatos e planejar as diregdes do
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trabalho que seria desenvolvido por ela. A preocupagdo com a estruturagao
do departamento do Rio de Janeiro acabou retardando o processo que
transformaria a ABE na Federagdo desejada por Heitor Lyra da Silva e seus
apoiadores.

As personalidades que tomaram a frente da ABE nos seus
primeiros anos de atuagao depositaram na questao educacional todas as suas
expectativas em relagao ao futuro da nagdo. A explicagdo para esta grande
importincia atribuida a educagdo era baseada na convicgdo de que as
mudangas ¢ os melhoramentos que fossem realizados em beneficio dessa
Cialsa eram o caminho mais curto para que OCOITESSem, também na
sociedade, as reestruturagdes e as reformas que vinham se mostrando tao
necessdrias, Uma das condigdes para a realizagdo do ideal de uma nacao
onde a ordem e o progresso fossem constantes era “disseminar" por todo
pafs essa consciéncia e essa fé na educac@o. A melhor maneira para fazer
com que essa inquietagio em relagdo a instrugdo piblica adquirisse d&mbito
nacional, era a criagio de departamentos da Associagio Brasileira de
Fducagio nos demais estados do pais. Apesar da certeza da necessidade de
s¢ “multiplicar” a ABE para que ela alcangasse seus objetivos, as
divergéncias e desentendimentos entre alguns de seus membros impediam
(ue essa meta fosse alcangada.

Dentre os nomes que se destacaram na defesa da nacionalizacao
da ABE estiio Levi Carneiro e Licinio Cardoso. Em 1929, como presidente
da associagio, Licinio Cardoso saiu pelo pais decidido a montar
departamentos da ABE e tomar conhecimento do que estava sendo feito em
prol da educagio dos lugares em que esteve (sul e norte do pais). A
contribuigio de Licinio foi de grande importancia para que o objetivo
almejado pelos fundadores da Associagao Brasileira de Educagdo fosse
concretizado em 1932, Entretanto, foi Levi Carneiro, presidente da
associagio em 1925, o pioneiro nas tentativas de dar ao movimento de
reforma educacional um cardter nacional.

Logo no comego da estruturagio do departamento carioca, Levi
Carneiro se comunicou com os diretores da instrugao publica de diferentes
estados brasileiros, incentivando a criagio de departamentos locais da
associagdo. Esses departamentos, segundo os estatutos da sede carioca,
teriam autonomia total para realizarem as melhorias necessdrias e
adequadas 2 sua regido, mantendo comunicacio constante de seus feitos a
associagdo e participando dos eventos organizados pela mesma (Carvalho,
1998). Além da divulgagdo dos principais fins a que seriam direcionadas as
realizagoes da Associacio Brasileira de Educagio, Levi Carneiro
preocupou-se também em solicitar aos responséveis pela instrugdo piblica



informagdes que pudessem esclarecer a atual situagdo do ensino naqueles
estados.

_ Ao contrério do esperado, os procedimentos do presidente Levi
Carneiro ndo tiveram a repercussio prevista e a transformacio da ABE em
uma Federacio de Associagdes de Ensino teve de ser adiada.

A Secdo Pelotense

Ao que tudo indica, os esforcos de Levi Carneiro como
presidente da ABE ndo foram totalmente em viio. A prova disso parece ser a
fundacdo da Segio Pelotense da Associagio Brasileira de Educacdo, em
1926. Durante a assembléia na qual trataram-se das primeiras providéncias
para a organizagdo dessa segao, houve, por parte dos que ali estavam, uma
referéncia ao nome de Levi Carneiro e ao seu incentivo para a organizacao
da seg¢ao pelotense da associagdo.

...Ficou assentado telegraphar-se ao dr. Levi Carneiro, cujo
nome foi muito festejado, de congratulagdes com este
eminente patricio pela fundagdo da Associagdo Pelotense de
Educagdo, iniciativa que s. exa. animou, entre nés, quando
na presidéncia da grandiosa instituicdo nacional com seus
bons officios junto ao dr. Joaquim Lufs Osério (Didrio
Popular 26 de outubro de 1926).

A figura de Levi Carneiro teve sua importincia reconhecida e
lembrada em outros momentos que marcaram a constituigio da Segio
Pelotense da Associag@o Brasileira de Educagio, que ficou conhecida como
Associagdo Pelotense de Educagdo. Na primeira reunido oficial dos sécios,
0 ex presidente da Associacdo Brasileira de Educagio foi aclamado,
Juntamente com Fernando Magalhdes e Miguel Couto, sécio honorério da
recém fundada sociedade.

Um dos principais responsdveis pela fundagdo da secdo da
Associagdo Brasileira de Educagdo em Pelotas foi Joaquim Luis Osdério.
Bacharel em Direito, era reconhecido nacionalmente por conta de sua
intensa atuagdo na politica. Foi deputado estadual e, no ano da criagio da
secdo local da ABE, ocupava os cargos de deputado federal e de diretor
administrativo daquele que, na época, era um dos mais importantes
estabelecimentos de instrucdo da cidade de Pelotas: o Gindsio Pelotense®. A
participagdo de Joaquim Luis Osério na diregiio dessa instituicio encerrou-

6 - . . S
Eszabelcmmcmo que hoje, Colégio Municipal Pelotense, é considerado uma das
maiores escolas de ensino municipal da América Latina.
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se dia 10 de novembro de 1926, aproximadamente um ano apés ter
assumido o cargo de diretor administrativo.

Em 1926, um ano ap6s ter assumido a diregao do Gymnasio
Pelotense e ter atingido o objetivo de sua reorganizagdo,
assim como encaminhamento de sua reequiparagio, Joaquim
Lufs Osério exonerou-se do cargo e deu continuidade 2
carreira politica como deputado federal (Amaral, 1999, p.
186).

Joaquim Lufs Osério convocou uma assembléia que se realizou
no dia 24 de outubro de 1926, no Ginasio Pelotense, onde propds a criagdo
da Associagdo Pelotense de Educagiio. A noticia da fundagiio da associagdo
foi publicada pela imprensa local e, segundo o noticiado pelo jornal Didrio
Popular, a iniciativa de Joaquim Luis Osério foi calorosamente aplaudida
pelos presentes, que demonstraram através desses aplausos sua total
aprovagiio e interesse em colaborar para o sucesso da agremiagao.

Até a constituigio definitiva da sociedade que acabara de ser
fundada foi escolhida uma comissdo proviséria de dirigentes, os quais
fomariam as primeiras providéncias na organizagdo da associagdo. Essa
comissiio foi composta pelo préprio Joaquim Luiz Osério, como presidente,
pelo Coronel Guilherme Echenique, que assumiu o cargo provisorio de
secretdrio e ainda pelo dr. Miguel de Souza Soares, e pelos professores
Helena Pilman e Joaquim Alves da Fonseca.

Entre os que testemunharam os momentos iniciais da Segao local
da associagdo sediada na cidade do Rio de Janeiro estavam nomes que se
destacaram no cendrio politico e educacional da época. Em meio as tantas
assinaturas deixadas na lista de presencas da reunido constavam as de
Manoel Luis Osério, Coronel Manoel Simdes Lopes, Jodo Simdes Lopes
lilho, Alvaro Simdes Lopes, Coronel Pedro Luis da Rocha Osério, Jorge
Salis Goulart ¢ Fernando Lufs Osério. Mandaram por carta suas mensagens
de incentivo 4 Associagio Pelotense de Educagdo, Augusto Simdes Lopes
(intendente municipal) e Jodo Brum de Azeredo.

Também teve lugar no Gindsio Pelotense, em 31 de outubro,
outro episédio significativo na oficializagdo da recém fundada instituigao.
Foi durante a primeira assembléia geral dos sécios em que foram discutidos
e aprovados os estatutos da associagdo e escolhidos os membros do seu
Conselho Diretor ¢ da sua Comissdo de Contas. A contribuigdo mensal dos
stcios foi fixada, também no decorrer dessa reunido, no valor de dois mil
réis.
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Naquele mesmo dia, encerrada a assembléia geral, os membros
do conselho indicado pelos sécios, elegeram entre si aqueles que ocupariam
os cargos que compunham o Conselho Diretor, que ficou assim organizado:

- Presidente: Dr. Joaquim Luis Os6rio:

- Secretdrio: Professor Joaquim Alves da Fonseca;

- Tesoureiro: Coronel Guilherme Echenique

Os demais componentes da diretoria foram Helena Pilman,

M. S. Gomes de Freitas, Anna Velloso da Silveira e Orfila
do Nascimento.

(Didrio popular, 2 de novembro de 1926).

Da Comissio de Contas faziam parte:

dr. Edmundo Berchon des Essartes;

dr. Pompeu Mascarenhas de Souza;

dr. Dias da Costa.

(Didrio Popular, 2 de novembro de 1926).

A exemplo do departamento carioca da Associagio Brasileira de
Educagio, a se¢io pelotense também foi organizada em diversas comissdes
técnicas. Cada uma delas era responsdvel pela promog¢do de atividades que
fossem direcionadas ao progresso da instrugao piiblica local, assim como
pela divulgacéo das agdes da Associagao Pelotense de Educagdo. Também
era atribuicdo de cada comissdo técnica comunicar ao conselho diretor as
medidas de apoio e auxilio que estavam sendo prestadas as iniciativas que

visavam o melhoramento do ensino dentro de cada departamento. Essas
comissdes foram assim constituidas:

e Eram responsdveis pelo ensino primdrio: Jodao Brum de
Azeredo, Professor Francisco Paula Alves da Fonseca,
Professora Maria da Gléria Pancinha, Professor Mauricio
Rodrigues e Capitao José Fernandes Duval Jdnior.

* Pelo ensino secunddrio: Coronel Luis Carlos Massot, Dr.
Manoel Luis Osério, Professor Gregério Romeu Iruzum, Dr.
Antero Moreira Leivas e Major Cassio Tamborindegny.

e Pelo ensino profissional: Alvaro Simdes Lopes, Fernando
Luis Osério, Maciel Moreira, Professora Sylvia Filipposi e
Sylvio Echenique.

e Pelo ensino técnico e superior: Edmundo Berchon des
Essarts, Miguel de Souza Soares, Jodo da Costa Goulart,
Heréclito Brusque e Ernesto Ronna.
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e Pelo ensino artistico: Professor Milton de Lemos, Francisco
Rheingantz, Leopoldo Gotuzzo, Noemia Dias e Professor
Sylvino Braz Derengowski.

e Pela comissio de educagio fisica e higiene: Pedro Luis
Osério. Balbino Mascarenhas, Victor Russomanno e Paulo
Gastal.

e Pela educagiio moral e civica: Jodo Py Crespo, José Dizfs da
Costa, Jorge Salles Goulart, Capitdo Luis Assumpcdo e
Alcibiades de Oliveira.

e Pelos cuidados com a educag@o da infincia abandonada: Juilli
de Albuquerque Barros, Arthur Brusque, Baldomero Tr;'apaga
y Zorilla, Coronel Manoel Simdes Lopes ¢ Edgar Maciel de
Sa.

(Didrio popular, 17 de novembro de 1926).

Uma das ambigdes da segdo pelotense da Associagao Bra§i]eira
de Haducagio era garantir que o ensino oferecido na cic!ade de Pelotas t:ves§c
i qualidade e a abrangéncia necessdria para proporcionar a sua populacf'ao
uma sociedade livre dos tantos outros problemas que a assolavam. Assim,
fambém a exemplo daqueles que ergueram a Associagdo Brasile_ira de
iducagiio, a crenga de que a educagdo era 0 rumo para uma sociedade
melhor também estava presente entre os intelectuais pelotenses.

Para a realizagiio desse propésito foi estabelecido um conjunto de
procedimentos iniciais que expressavam as principais preocupac;tfyes em
relaglio no ensino piiblico local durante a década de vinte. Estavam listadas,
dentre essas primeiras agdes do plano da ABE local:

e recolhimento de dados estatisticos do ensino no municipio
(registrando os estabelecimentos de educacdo e assisténcia,
organizando arquivos com fichas individuais dos professores,
elaborando questiondrios sobre os grandes problemas da
educacgao, etc.);

e A manutengdo de um Museu Escolar e de uma Biblioteca
Pedagégica;

e incentivo & elaboragio e publicagio de livros diddticos
(promovendo concursos e exposigdes de obras locais...);
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* A criagio de meios vidveis para a aquisi¢io de livros e
materiais escolares (bibliotecas infantis junto as escolas
publicas e apoio a Biblioteca Piiblica Pelotense para a criagio
de uma segdo infantil, etc.);

¢ A total cooperagao com todas as iniciativas de educacio fisica
(orientando a populagdo quanto a importancia de uma boa
alimentagdo, da prevencio de doengas e da preocupacio com
a higiene, promovendo de exames de satide obrigatérios para
o ingresso no ensino piiblico), moral (censurando filmes,
indicando os livros mais adequados as criangas, proibindo a
entrada de menores em casas de jogos e estabelecimentos do
género) e civica (adotando o escotismo nas escolas
elementares, e promovendo intensas comemoracdes as datas
civicas);

* envolvimento na procura de solugdes para os problemas das
criangas abandonadas (instituindo programas de alimentagio
nas escolas publicas);

* Oferecer estimulo e condigbes para a educagdo popular
(agindo junto as empresas, indistrias e estabelecimentos
comerciais para estimular a criagio de escolas para os
operdrios e suas familias).

(Didrio Popular, 30 de outubro de 1926
e 1° de janeiro de 1927).

Estabelecidas as prioridades para o comego da atuagdo da segdo
local da ABE, o trabalho de desenvolvimento do planejamento inicial foi
iniciado pelas comissdes técnicas que compunham a agremiagao.

No decorrer do ano de 1926 e no inicio do ano de 1927 a
imprensa noticiou as primeiras medidas tomadas pela associagiio. Essas
iniciativas demonstravam a preocupacao daqueles que estavam a frente da
Associagdo Pelotense de Educacdo com a utilizagio dos mais modernos
recursos a servigo da instrugio municipal (incentivo aos cinemas para que
apresentassem espetdculos adequados a infincia) e com o aumento da
produgao de livros diditicos no municipio (concurso para a escolha da
melhor obra direcionada ao ensino primdrio produzida por pelotenses).
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Consideracoes Finais

A Associagdo Brasileira de Educagfo teve uma participagao ativa
no cendrio educacional brasileiro principalmente nas décadas de 20 e 30.
Numa época em que as reformas na educacio eram vistas como condicao
para o desenvolvimento do pais e para melhoria da situagio social, essa
Associagiio se destacou tanto na divulgagio dessas idéias de inovagdo como
ni promogiio de eventos que oportunizassem a reunido de educadores e
intelectuais em torno de um mesmo motivo: discussdo, avaliagdo e atuagio
no sentido de aprimoramento méximo do sistema de ensino nacional.

A fase inicial desta investigagdo indica que a campanha pela
renovagio educacional difundida pela Associagdo Brasileira de Educagdo
exerceu influéncia sobre aqueles que eram responsaveis pelo ensino publico
na cidade de Pelotas. A criagio de uma seciio pelotense da Associagao
Brasileira de Educagdo pode ser considerada uma das indicacOes dessa
influéncia. Ainda nessa primeira etapa da pesquisa serdo analisadas as agoes
da segiio pelotense e a participagdo da mesma na divulgagdo dos principios
educacionais que norteavam a atuagdo da ABE no campo das reformas do
ensino brasileiro.

O conhecimento a respeito da atuagio da Associagio Pelotense
de Educagio aliado 2 verificagao das formas de divulgacao, pela imprensa
local, de outras acdes que partiram da ABE (as Conferéncias Nacionais de
Educagio, a publicagio do Manifesto dos pioneiros da Educagao Nova e a
disputa entre catélicos e liberais em torno da questdo da escola piblica),
pode possibilitar uma visdo parcial da intensidade que o movimento por
uma Fducagio Nova atingiu na Regido Sul do Rio Grande do Sul.
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PERMUTA DE LUZES E IDEIAS -
O PARTENON LITERARIO E A DIFUSAO
DE IDEIAS EDUCATIVAS (1868-1885)'

Aline Roland de Jesus”
Maria Helena Camara Bastos®

Introducao

O estudo centra-se na andlise da contribui¢io do Partenon
Literdrio na divulgagio de um projeto de modernizagdo da educagdo
brasileira e rio-grandense. Essa sociedade realiza conferéncias publicas com
cardter educativo e de vulgarizagio do conhecimento com a intengdo de
difundir as luzes e as modernidades cientificas e educativas. Além disso,
edita uma revista com artigos que abordam as inovagdes nas diferentes
freas da sociedade. O Partenon Literdrio também cria uma escola para
adultos, uma biblioteca e um museu. As fontes utilizadas sdo as revistas
editadas pelo Partenon Literdrio e jornais da época. O objetivo ¢ analisar o
significado politico-educacional desse espago privilegiado para discussao e
circulag@o de idéias, importante para a histéria da educag@o rio-grandense e
brasileira. O estudo integra o projeto de pesquisa "Desenhando a Educagao
Brasileira & Francesa. Um estudo da apropriagdo das idéias educativas e das
priticas escolares da Franga (1870-1900)".

Da sociedade do Partenon Literario

No dia 18 de junho do ano de 1868, cingiienta expoentes da
intelectualidade da sociedade gaidcha, reinem-se para fundarem uma
instituigio que modificaria e marcaria profundamente a histéria social,

"Irabalho apresentado no XIV SALAO DE INICIACAO CIENTIFICA promovido
peln Pro-Reitoria de Pesquisa/PROPESQ da UFRGS, de 02 a 06 de dezembro de
2002,

! Aluna do 3° semestre do Curso de Pedagogia. Bolsista de Iniciagdo Cientifica —
LFRGS/FAPERGS (2002).
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politica, cultural e educacional sul-riograndense. Com o afa de profundas e
imediatas transformacdes da sociedade da época, esta instituigio contava
entre seus associados com o ilustre médico Caldre e Fido, o jovem e
incansdvel educador Apolindrio Porto Alegre e seus irmdos Aquiles e
Apelles Porto Alegre, a educadora e elogiiente tribuna Luciana de Abreu,
que se consagrou ndo apenas por ser a primeira mulher a subir em uma
tribuna e reivindicar os direitos do género, mas pelo seu discurso
contagiante, empolgante e incisivo. Esta Sociedade chegou a contar com
138 associados.

As contribuigdes concretas do Partenon Literdrio & causa
educacional foram muitas: as aulas noturnas para os menos favorecidos,
uma biblioteca com mais de seis mil volumes e aberta ao piblico, criagio de
um museu, alforria de escravos, encenacdo de pegas teatrais, pesquisas
biogrificas, registro das lendas sulistas, implementagdo da imprensa com a
Revista do Partenon e a propagacdo das idéias educativas através dos
discursos e prelegdes, nas sessdes magnas e saraus literdrios.

Preocupados com a instrug@o dos menos favorecidos, aqueles que
trabalhavam diuturnamente para sustento préprio e ndo tinham a
oportunidade de freqiientar os bancos escolares. O Partenon Literdrio
instala, em 1° de outubro de 1872, um curso noturno gratuito, que funcionou
até abril de 1885. Para garantir o bom funcionamento do curso estabeleceu-
se uma comissdo fiscal da aula noturna composta por Apolindrio Porto
Alegre, Vasco Bandeira e Pedro Tude da Costa Ferreira, sendo as aulas
conduzidas por Ramiro de Aradjo.

Os partenonistas sonhavam ainda mais alto, mostrando que suas
pr.eocupagﬁes estavam além do ensino primdrio, com a instalagdo de um
Liceu, uma academia ou "escola de ensino livre superior”, uma
Universidade ou Escola Superior, que sé se concretizou em 1895, dez anos
apés o desmembramento da Sociedade do Partenon Literdrio, com a Escola
de Engenharia (Hessc::[, 1976, p. 195).

Segundo Alvaro Porto Alegre, o museu do Partenon Literdrio foi
o primeiro museu sul-riograndense (Hessel, 1976, p. 196), criado em 1875
funf:ionou precariamente até 1879, desaparecendo com a dissolu¢ao da
entidade em 1885.

A propagagio de idéias abolicionistas era assunto constante nos
artigos e saraus do Partenon Literario. Os partenonistas também
arrecadavam dinheiro com o objetivo de alforriar escravos, principalmente
criancas. Dezenas de escravos foram beneficiados.

Para Hessel (1976, p. 197), "o periodo de atuagdo do Partenon
Literdrio constitui um dos capitulos mais férteis na histéria do teatro do Rio

Grande do Sul, ndo s6 quanto A apari¢do de textos originais, como ao
caloroso apoio dado & Sociedade Dramitica Particular Luso-Brasileira, e
ainda quanto a freqiiéncia de criticas e noticias na Revista". Foi muito
utilizado para expandir as idéias abolicionistas e republicanas. "Saraus
artisticos e literdrios, em que a primeira parte, de prelecdes literdrias,
recitativos poéticos, apresentagdes musicais e conferéncias, sucedia uma
segunda, animada, social e coreogrifica, a esgueirar-se madrugada a
dentro...".

O Partenon Literdrio tornou-se A época, e por isso da sua
relevancia e importincia sendo constantemente lembrado até hoje, um
centro irradiador e um niicleo criador e propagador de idéias, aproximando
a literatura da realidade, preocupado com as causas sociais. Era uma
instituigdo humanista a servigo da pétria e da sociedade sulista.

A Sociedade do Partenon Literdrio também edita a Revista do
Partenon Literdrio (1869-1879), que se tornou um valioso veiculo de
divulgagio das atividades e das idéias dos membros da sociedade. Sob a
responsabilidade de uma Comissdo de Redagdo que, em seu primeiro
niimero, foi constituida por Vasco de Aradjo e Silva, Apolindrio Porto
Alegre, Aurélio V. de Bittencourt, Juvéncio A. de Menezes Paredes e
Hilirio Ribeiro de A. e Silva, todos membros da Sociedade do Partenon
|iterdrio. Cada nimero era organizado por um redator do més, cabendo essa
tarefa e essa honra, na primeira edigéo, a Apolindrio Porto Alegre.

A Revista circulou mensalmente até dezembro de 1869,
constituindo a primeira série do periédico. Credita-se a fatores de ordem
econdmica e politica a suspensdo da publicag@o durante os anos de 1870,
1871 até o més de junho de 1872. Em julho de 1872 reaparece, constituindo
i segunda série, com a mesma orientagao e periodicidade. Circula até maio
e 1876, Ocorre entiio uma nova suspensao para reaparecer em 15 de agosto
de 1877, j4 com a indicagio de 3" sériec e passando a circular
quinzenalmente até outubro deste ano, sendo os nimeros referentes a
novembro ¢ dezembro publicados mensalmente. Lothar F. Hessel (1976, p.
#7), informa que, em janeiro de 1878, saiu um niimero. A quarta e dltima
aparigiio ocorre em abril de 1879, iniciando a 4* série, que trazia agora nova
diregio — José Bernardino dos Santos, e nova denominagdo — Revista
Contemporinea do Partenon Literdrio, que circulou do més de abril a
setembro do ano de 1879, seguindo a periodicidade mensal e publicando
seis nimeros para entdo desaparecer definitivamente, ao que parece.

Na Revista do Partenon Literdrio foram publicados os primeiros
registros de lendas e tradi¢des sul-riograndenses, bem como narrativas,
contos e criticas de obras literdrias e teatrais da época. Publicava também



pesquisas biogréficas e bibliograficas dos expoentes da intelectualidade
sulista da época, estudos em diversas dreas de conhecimento, inclusive de
educacgio (anexo 4).

A revista também tem uma secdo intitulada crénica ou ementdrio
(anexo 3) no qual o redator (ou o associado responsivel por esta atividade
naquele més) escrevia a respeito dos acontecimentos sociais, politicos,
culturais, educacionais da época a nivel regional e internacional. Nesses
artigos constavam também noticias do andamento e movimentagio da
prépria Sociedade Partenon Literdrio.

Apelles Porto Alegre destaca os beneficios promovidos pelo
Partenon com a revista, com a tribuna, com a biblioteca, com as aulas
noturnas, com o museu, afirmando que esta ¢ a histéria do passado do povo,
deixando implicito que se deve continuar progredindo, como demonstrou na
histéria das civilizages. Também Jodo Baptista Lopes destaca as
contribuigoes do Partenon, afirmando que as nagdes sé sdo grandes, ndo
pelo nimero de generais e combates, mas sim pelas escolas, pelas
bibliotecas que criam e pela instrugiio que propagam, por este motivo ji estd
inserido na histéria, por desempenhar esta drdua tarefa a cada ano.

Das idéias educativas

Os discursos na Revista da Sociedade Partenon Literdrio sio
distribuidos em discursos festivos e fiinebres. Os discursos fiinebres eram
proferidos em homenagem, os discursos festivos eram pronunciados nas
sessOes de aniversdrio da institui¢do e, na maioria das vezes, os oradores
além das homenagens, discorriam sobre a histéria, os feitos e contribuigdes
da sociedade.

Em 1873 com a instalagio dos Saraus Literdrios surgem as
prelecdes - discursos que tinham um cardter especialmente educativo. As
trés primeiras prelecdes trataram da educac@o das mulheres e os demais
oradores seguiram este exemplo, trazendo para debates outros aspectos da
instrugdo. (anexos 1 e 2)

Da Revista do Partenon Literdrio extraimos dados e informagdes
que constam nos discursos e prelecdes de associados e convidados, que
abordam e tratam especificamente do tema educagio. Em 1869, o discurso
proferido por José Antonio do Valle Caldre e Fido na Sessio Magna trata
das aulas noturnas e defende a instrugdo gratuita. Destaca o cardter
humanista do Partenon e a necessidade de continuar a missdo de continuar
instruindo os menos favorecidos socialmente.
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Em 1873, a prelegiio proferida por Luciana de Abreu no 6° Sara‘u
Literdrio versou sobre a "Educagiio das Maes de Familia". Defende a idéia
de que as mulheres devem ter uma boa educagdo (nao fiatil), uma
oportunidade real de instruir-se, pois € ela a primeirg educadora dos’filhos,
ou seja, dos futuros governantes e profissionais. Fala _tambem da
necessidade da instrugdo feminina para que a mulher saiba lidar com os
chamados, tentagdes e enganos do mundo que progride. Critica o que &
ensinado "que se aproveitdo da miseravel educagdo que em geral homens e
mulheres — recebemos em um paiz como o nosso, onde se ensina tudo,
menos o que valem a dignidade pessoal e os interesses da patria
considerado herangca commum de todos nds".

Em 1874, José Bernardino dos Santos profere uma conferéncia
sobre aulas noturnas. saraus e conferéncias, biblioteca. Discorre §obre 0
importante papel desempenhado pelo Parthenon contra a i.gnorﬁnc‘la e do
drduo trabalho para se manter nesta batalha, da simpatia pﬁbllga que
conquista com o estandarte da liberdade fazendo exaltacdes a sociedade,
(ue estabelece uma tribuna de discussdes - inclusive ocupada por mulheres,
com conferéncias sobre moral, ciéncia, patriotismo, instrugao.

No 14° Sarau Literério, em junho de 1874, o sécio F. C. Santiago
Dantas profere uma prelegio sobre "O Casamento”, em que trata dos
direitos e da instrugdo iguais para mulheres e para homens; da emancipagao
da mulher (valorizagdo); do divércio. Inicia explicando que ird considerar o
pacto matrimonial para falar da desigualdade entre homens e mulheres. Para
ele, o casamento tem significado diferente para o homem e para a mulher,
para o primeiro é um direito, para o segundo ¢ um dever, onde o homem
manda e a mulher obedece, evidenciando a desigualdade de ambos. Defende
i Instrugiio igual para ambos os sexos, pois tanto homens quanto mulheres
fuzem parte da sociedade e devem estar aptos para enfrentd-la, pensd-la e
modificd-la. Também defende o divércio argumentando que o ser humano €
pussivel de erros e deve ter a oportunidade de corrigi-los. Além disso, a
mulher ndo tem o direito de escolher o seu esposo e nem o conhece muito
bem, 0 que muitas vezes ocasiona a indiferenga entre os casais. Considera
também sinal de progresso o pais que admite o divorcio. Encera
conclamando as mulheres & emancipagdo e que caberia as rio-grandenses
essa iniciativa,

A preleciio proferida pelo sécio Aurélio V. de Bittencourt, no 15°
Sarau Literdrio, é sobre a "Instrugdo Obrigatéria”, em que trata da
gratuidade do ensino, dos cargos administrativos do ensino piblico, da
formagiio de professores, da admissdo de pessoal incompetente para
lecionar, dos prédios piblicos destinados a instrugio que ndo sdo utilizados,
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da municipalizagio do ensino, da instrugdo relacionada a diminui¢do da
criminalidade. Defende a obrigatoriedade do ensino argumentando que para
a crianga ter o direito (e liberdade) de escolher precisa ser instruida e os pais
que ndo levarem seus filhos a escola devem estar sujeitos 2 multa. Quanto
ao ensino livre, defende que se deve ter a médxima fiscalizagdo, por isso nio
percebe esta idéia vidvel no Brasil, imagina ser um procedimento para o
futuro. Quanto a formagdo de professores, afirma que a demanda de
profissionais do ensino nao era suprida, ocasionando um déficit na
formagdo do pessoal docente; além disso, a baixa remuneragio fazia os
professores concursados abandonarem seu oficio, que era ocupado por
pessoas que desconheciam a instrugio. Comenta ainda que a
universalizagdo do ensino proporcionaria uma queda na criminalidade, por
possibilitar a instru¢io e, consegiientemente, novas oportunidades aos
Criminosos.

Em 1875, o Dr. Oliveira Bello aborda o tema "Instrucdo e o
Século”, em que trata da necessidade de levar a instrugdo a todos; do ensino
gratuito e obrigatério. Levanta a questdo de que proporcionar ensino para
todos € um dever do Estado. Parodiando a Igreja, afirma que "ndo hd
salvamento fora da instrucgao”.

Appelles Porto Alegre profere discurso sobre "Ensino Livre", em
1875. Discorre sobre a dificil situagio do Rio Grande do Sul, ap6s ser palco
de batalhas e revolugdes, e da indiferenga dos governantes com a instrucio.
Fala da necessidade da instrugdo gratuita proporcionada pelo governo.
Compara o ensino obrigatério aos principios de Magquiavel e da Inquisigio,
que ofende os direitos do homem. Reafirma sua posi¢io contra o ensino
obrigatdrio. Nesse mesmo sarau, Aurélio de Bittencourt fala sobre o "Ensino
Obrigatério", defendendo-o, pois ndo vé outro meio de educar o povo - ndo hi
como fiscalizar a populagio no caso do ensino livre (como saber se realmente
o pai instrui o filho?). Fala da necessidade de todos serem instruidos e da
qualificacdo dos professores, fala da baixa verba destinada ao ensino.
Posiciona-se a favor da liberdade, porém néo vé condigdes de implantar-se o
ensino livre na situagéo atual.

O sdcio Frederico E. E. de Villeroy aborda o tema a "Missdo da
Mulher", em que afirma que homens e mulheres sdo diferentes, tendo
conseqiientemente fungdes diferentes.Fala da sensibilidade da mulher e da
sua aptidao para tratar do lar como esposa e mie. E contra a emancipagao
da mulher, para ocupar todas as posi¢cdes do homem na sociedade, o que a
transformaria em um segundo homem. Afirma que isto seria a destrui¢io da
familia e da sociedade. Esclarece que acredita que a mulher deva ter
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ilustrag@io, ser instruida, mas ndo deve ser arrancada do lar. Apela as
mulheres que ndo abandonem a sua sagrada missdo no lar.

Em 1879, a aluna Anna Saboia Viriato de Medeiros discursa sobre
a instrugio e emancipagdo da mulher, em que faz muitos elogios aos "obreiros
da instrugio e do progresso” agradecendo pelas lutas em favor da
emancipagio e educagao da mulher.

Consideracoes Finais

Um dos objetivos da pesquisa foi identificar os autores citados e
leituras realizadas pelos intelectuais rio-grandenses no periodo de.1870—
1900. No presente estudo das conferéncias proferidas na Sociedade
Partenon Literdrio e publicadas na revista da sociedade, constata-se que nao
silo citados diretamente autores ou politicas da Franga, mas este pais €
tomado como referéncia padrdo. Um exemplo é quando da criagao da
biblioteca do Partenon, que anuncia possuir mais de seis mil volumes, é
comparada a algumas bibliotecas da Europa, iniciando pela biblioteca de
P'aris, a maior do mundo a época.

Na segunda metade do século XIX, o Rio Grande do Sul insere-
se nas discussdes de Ambito nacional, especialmente a partir de 1870. Em
1873 se iniciam os ciclos de prelegdes, com os saraus literdrios. As idéias
educativas foram amplamente debatidas e pensadas pelo Partenon Literdrio,
bem como com a publicagdo de artigos sobre instrugao.

Entre os discursos e prelegdes analisados € possivel perceber uma
diversidade de posicdes e idéias que deveriam direcionar a educagdo no
Brasil e no Estado. Constata-se uma convergéncia de opinides na tematica:
pratuidade, universalidade do ensino e formagdo de professores. .

Um ponto de divergéncia reside na questao da obrigatoriedade do
ensino. Aurélio de Bittencourt defende o ensino obrigatério, expondo
claramente sua opinido em suas prelecdes, publicadas em dezembro de 1874
¢ maio de 1875. Entretanto, Appelles Porto Alegre € radicalmente contra a
posi¢io de seu companheiro como estd demonstrado em sua prelegio
"Ensino Livre", publicada em fevereiro de 1875.

Outro ponto de divergéncia é a questdo da municipalizagio do
ensino, defendida por Aurélio de Bittencourt na prele¢do publicada em
dezembro de 1874 e criticada por Caldre e Fido na cronica de dezembro de
1873,
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' Este trabalho esti em processo, necessita ainda analisar a
imprensa periédica para aquilatar o impacto das atividades realizadas pela
Sociedade Partenon Literdrio, especialmente as questdes de educacao.
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QUADRO [: Temas de educagio publicados
na Revista da Sociedade Partenon Literédrio
(1869-1879)

Assunto Ano Més Niimero Autor
1869 junho -+ Caldre e Fidio
1874 junho V1 José Bernardino dos Santos
1875 junho VI José Bernardino dos Santos
Aulas Noturnas 1875 junho VI Firmiano Antonio de Araiijo
1875 junho VI Gustavo Cezar Vianna Filho
: Affonso Henrique de
1878 o 3 Oliveira Duqarte
1869 junho 4 Caldre e Fido
Gratuidade 1874 junho VI Aurélio de Bittencourt
1875 | janeiro | Oliveira Bello
1873 | dezembro 12 Luciana de Abreu
1875 janeiro 1 Oliveira Bello
j Vv Luciana de Abreu
lducagio da Mulher L) J_unho : Anna Seboi Viniaio dé
1879 junho 3 Xfedkircs
1879 junho 3 Luciana de Abreu
Método de Ensino 1873 | dezembro 12 Luciana de Abreu
Cuniciulo 1873 | dezembro 12 Luciana de Abreu
(contetido)
Direitos da Mulher | 1873 [ dezembro 12 Luciana de Abreu
1874 junho VI José Bernardino dos Santos
1875 junho Vi José Bemnardino dos Santos
Conferéncias 1875 junho VI Firmiano Antonio de Araijo
Tribunos (inclusive | 1875 junho VI Gustavo Cezar Vianna Filho
mulheres [ Affonso Henrique de
) 1873 Jnkio 3 Oliveira Du‘;ne
1879 junho 3 Luciana de Abreu
1874 Junho Vi José Bernardino dos Santos
1875 junho Vi José Bernardino dos Santos
- 1875 junho VI Firmiano Antonio de Araijo
fiiBliotecas 1879 junho 3 Luciana de Abreu
1879 junho 3 Affonso Henrique de

Oliveira Duarte
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! s 1875 janeiro 1 Oliveira Bello
Umvcrsah'zaqao do 1875 | fevereiro 11 Appelles Porto Alegre
i 1875 maio Vv Aurélio de Bittencourt
Propagagdo das 1875 janeiro 1 QOliveira Bello
prelecdes 1875 junho Vi Luciana de Abreu
Abertura de escolas | 1875 janeiro | Oliveira Bello
Instrugio deverdo | 1875 | janeiro 1 Oliveira Bello
govermo 1875 | fevereiro 11 Appelles Porto Alegre
Ensino Livre 1875 | fevereiro 11 Appelles Porto Alegre
Melhor
remuneracdo paraos | 1875 | fevereiro I Appelles Porto Alegre
professores
ey 1875 | junho | VI Appelles Porto Alegre
e 1875 junho VI Appelles Porto Alegre
e l:hsténa d?s x 1876 | fevereiro 11 José Bernardino dos Santos
Eiilizagoes Historia 1877 agosto 1 Appelles Porto Alegre
cgnifia do RS 1877 agosto 2 Appelles Porto Alegre
1875 junho VI José Bernardino dos Santos
1879 junho 3 Luciana de Abreu
Mugen : Affonso Henrique de
L 3 Oliveira Duarte
Coniribulgao para® | 1375 | junho VI | José Bernardino dos Santos
teatro
1875 junho VI Aurélio de Bittencourt
: 1875 junho VI Gustavo Cezar Vianna Filho
Alforria de escravos . Affonso Heurigue de
150 Jimbo 2 Oliveira Duarte
(riagoes literdrias 1875 junho VI Aurélio de Bittencourt
. Affonso Henrique de
380 | e 2 Oliveira Duarte
Habilidades e
deveres diferentes | 1g79 | getembro | 3 Frederico E. E. Villeroy
entre homens e
mulheres
Missdio da mulher 1877 | setembro 4 Frederico E. E. Villeroy
Revista 1875 junho V1 Firmiano Antonio de Araiijo
Imprensa 1879 junho 3 Luciana de Abreu

1874 Junho VI Vasco de Azevedo
1875 junho VI Aurélio de Bittencourt
Contiibuics 1875 _junho VI Firmiano Antonio de Araijo
g RS | (ki VI Gustavo Cezar Vianna Filho
Estimulo do
: ; 1877 agosto 1 Appelles Porto Alegre
Partenon Literdrio a 1877 3 Anpelles P Al
outras instituigdes - BR0N0 BPECEs OMS icgie
1879 junho 3 Jodo Batista Lopes
1879 junho 5 Luciana de Abreu
1879 junho 3 Luiza d’Azambuja
T 1874 junho VI Vasco de Azevedo
Histérico do : :
: ] 1875 junho VI José Bernardino dos Santos
Partenon Literdrio ; - - :
H 1879 junho 3 Antonio Joaquim Duarte Junior
omenagem a0 1279 | junh 3 Candido Malat
Partenon Literdrio _!un 2 an 200 a8 e;‘
1879 junho 3 Luiza d’ Azambuja
1874 junho Vi F. C. San-Tiago Dantas
1875 junho Vi Gustavo Cezar Vianna Filho
Emancipacio da 1877 | setembro 4 F};t]:]ctllznscgb]i.i I:’./.i:;g;:l;iov
Mulhe i -
T 1879 junho 3 Medeiros
! Alffonso Henrique de
1879 junho 3 Oliveira Duarte
Instrugdo igual para ! :
Siciong & il 1874 junho VI F. C. San-Tiago Dantas
Direitos iguais para : 1
Bociistansi il Sl 1874 junho VI F. C. San-Tiago Dantas
Divércio 1874 junho VI F. C. San-Tiago Dantas
1874 junho VI Aurélio de Bitencourt
Obrigatoriedade 1875 janeiro | Oliveira Bello
1875 maio Vv Aurélio de Bitencourt
Cargos
administrativos do 1874 junho VI Aurélio de Bitencourt
ensino piblico
" 1874 junho VI Aurélio de Bitencourt
Formagao de = ~—
Prifessores 1875 janeiro I Oliveira Bello
1875 maio \% Aurélio de Bitencourt
Incompeténcia dos ; ; :
professores 1874 junho VI Aurélio de Bitencourt
Municipalidade do / ic .
Bisinn, 1874 junho Vi Aurélio de Bitencourt
Relagdo entre
aetmcho © 1874 junho V1 Aurélio de Bitencourt

diminui¢do da
criminalidade
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ANEXO 2

Quadro II: Discursos e Prelecdes sobre o tema
Educacgao na Revista da Sociedade Partenon Literdrio

(1869-1879)
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30de 2 Discurso Sessio Magna do | Appelles Porto alegre (2°
1877 agosto P. L. de 18/06/1876 orador)
Preleio "Missio da | o yerieo E, E de Villero
1g77| 15de 3 Mulher" Sarau de L i y
etembro 14/08/1877
Prelecdo "Missdo da Frederico E. E de Villero
1g77| 3094 | 4 Mulher" Sarau de e ) y
fptembo 14/08/1877
31 de Prelecdo Sarau de Aurélio de Bittencourt (3°
1877] Gumbro | © 20/10/1877 orador)
Discu.rso SCS.SEO Magn . Anna Saboia Viriato de
1879| Junho 3 Undécimo If:,ultnwerséno do Ndeiros
Discu'r e Sesgﬁo Ma_gn 2 Antonio Joaquim Duarte
1879] Junho 3 Undécimo l1;\:11-jversaf1r10 do i
Discurso Sessdo Magna .
1879| Junho 3 Undécimo Aniversirio do Candida Malater
P.L.
Discurso Sessao Magna .
1879 Junho 3 Undécimo Aniversdrio do Jodo Baptista Lopes
PL.
Discu.rso Ses?ﬁo Mggna Luciana de Abreu (sécia
1879| Junho 3 Undécimo lf)krlnjverséno do efetiva)
Discu.rso Ses§50 Ma_gna Luiza d’Azambuja (sécia
1879 Junho 3 Undécimo l!;srlx‘we:rsz’n-lo do afetiva)
Dis?u-rso Scs§§.o Ma'gna Afonso Henrique de
1879] Junho 3 Undécimo ]):LIEverséJ'lo do Oliveira Duarte (s6¢io)

Ano Més Nimero Artigo Autor
Discurso Sessdo Magna dia| José Antonio do Valle
16684 Jmbe. | 4 19 de junho Caldre e Fido
Prelegio "Educagio das .
1873 | Dezembro 12 Maes de Familia" Luciana de Abreu
Discurso Sessdo Magna do | José Bernardino dos Santos
1874 Junho VI P.L (2° Orador)
Discurso Sessdo Magna do | Vasco de Azevedo (orador
LEP - Jodli ]V P.L. da Soc. Culto...)
1874 | Novembro + Prelegdo "O casamento” 14°( F.C. de Sann'ago Dantas
Sarau (sOcio)
Prelegdo "Instrugio Aurélio V. de Bittencourt
*
1874 Dezembro Obrigatéria” 15° Sarau (s6cio)
; Prelecdo "A instrugio e o _—
1875] Janeiro | século” Sarau do dia 30/01 Oliveira Bello
1875 | Fevereiro [ 11| Peiesio EnSINO MVIET 7™ opeyies Porto Alegre
. Prelecdo "O ensino P !
1875| Maio A% obrigat6rio” 18° Sarau Aurélio de Bittencourt
Discurso 7 Sessio L
1875( Junho Vi Al Akl Luciana de Abreu
Discurso 7* Sessio
1875| Junho VI AT A T Appelles Porto Alegre
Discurso 7 Sessdo José Bernardino dos Santos
1875| Junho i Aniversaria do P. L. (2° Orador)
Discurso 7* Sessdo Aurélio de Bittencourt
1875 dunbo L Aniversaria do P. L. (s6cio)
Discurso 7* Sessio Firmiano Antonio de Araijo
1875| Junho VI Aniversariado P. L. (presidente)
Discurso 7* Sessdo Gustavo Cezar Vianna Filho
5
1873] * Junho VI Aniversaria do P. L. (orador da Soc.)
Prelegéo "Bosquejo
1876 | Fevereiro 11 Hist.Geo. Da Provincia do | José Bernardino dos Santos
RS"
1877 15 de | Discurso Sessdao Magna do | Appelles Porto alegre (2°
agosto P. L. de 18/06/1876 orador)

TOTAL: 28 ARTIGOS




ANEXO 3

Quadro III: Cronicas e Ementdrios publicados
na Revista da Sociedade Partenon Literario

(1869-1879)

Ano Més Niimero Autor Artigo

1869 marco 1 Boccacio Ementédrio Mensal
1869 abril 2 Aurélio de Bittencourt Ementdrio Mensal
1869 maio 3 lese Bersantig dos Ementdrio Mensal

Santos

1869 junho 4 Hildrio Ribeiro Ementdrio Mensal
1869 julho 3 Aratijo e Silva Ementdrio Mensal
1869 agosto 6 Aurélio de Bittencourt Ementdrio Mensal
1869 setembro 7 Boccacio Ementério Mensal
1869 outubro 8 Bernardino dos Santos Ementério
1869 novembro 9 * Ementdrio
1869 dezembro 10 Araiijo e Silva Ementdrio Mensal
1872 julho 1 Achylles Porto Alegre Chronica
1872 agosto 2 S4 Brito Chronica
1872 setembro 3 Aratijo e Silva Chronica
1872 outubro 4 Aurélio de Bittencourt Chronica
1872 novembro 5 M. J. Gongalves Jinior Chronica
1872 Dezembro 6 Achylles Porto Alegre Chronica
1873 Janeiro 1 Vasco de Araiijo e Silva Chronica
1873 Fevereiro 2 Vasco de Araijjo e Silva Chronica
1873 Marco 3 Nemo Chronica
1873 Abril 4 Nio assinada Chronica
1873 Maio ) . Nio houve crénica
1873 Junho 6 Vasco de Araijo e Silva Chronica
1873 Julho 7 Hildrio Ribeiro Chronica
1873 Agosto 8 Hildrio Ribeiro Chronica
1873 Setembro 9 Hildrio Ribeiro Chronica
1873 Qutubro 10 Nio assinada Chronica
1873 Novembro 11 Achylles Porto Alegre Chronica
1873 Dezembro 12 Caldre e Fido Chronica
1874 janeiro | Achylles Porto Alegre Chronica
1874 fevereiro 11 - Chronica
1874 margo ¥ * nao houve chronica
1874 abril * Augusto Tolta Chronica
1874 maio % Achylles Porto Alegre Chronica
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1874 junho * Hilério Ribeiro Chron?ca
1874 julho * Achylles Porto Alegre Chrom.ca
1874 agosto * Aratijo e Silva Chron3ca
1874 setembro b A. Chron}ca
1874 outubro $ * Chronica
1874 novembro - * Chronica
1874 dezembro * ¥ Chrom:ca
1875 janeiro 1 Augusto Totta Chronica
1875 fevereiro 11 Christiano Kraemer Chronica
1875 margo 111 Nio assinada Chronica
1875 abril 1AY Nio assinada Chronica
1875 maio Vv Manfredo Chronica
1875 junho VI Manfredo Chronica !
1875 julho I ¥ ndo houve chronica
1875 agosto 11 Mucio Teixeira Chronica
1875 setembro 111 Augusto Totta Chronica
1875 outubro v * nio houve chronica
1875 novembro v * nao houve chronica
1875 dezembro Vi * nao houve chronica
1876 janeiro | Manfredo Chronica :
1876 fevereiro 11 » ndo houve chronica
1876 margo 111 % niio houve chronica
1876 abril v * ndo houve chronica
1876 maio \% * ndo houve chronica
1877 | 15 de agosto 1 Appelles Porto Alegre Chronica
1877 | 30 de agosto 2 Appelles Porto Alegre Chronica
15 de . !
1877 sBtenins 3 R. da Silva Chronica
1877 30 ae 4 R. da Silva Chronica
setembro
15 de ok tss
1877 Sl 5 Silvio Chron
31 de r- x ;
1877 il 6 nio houve chronica
1877 novembro 7 R. da Silva Chronica
1877 dezembro 8 Pedro Tude Chronica
1879 abril 1 0. Bernardot Chronica
1879 maio 2 0. Bernardot Chronica
1879 junho 3 0. Bernardot Chronica
1879 | julho/agosto 4e5 0. Bernardot Chronica
1879 setembro 6 ¥ Chronica

TOTAL: 70 ARTIGOS
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ANEXO 4

Quadro l\(: Artigos relacionados como relevantes para a anélise das idéias
educativas na Revista da Sociedade Partenon Literario (1869-1879)

FILHOS DE PROFESSOR:
PROFISSAO PROFESSOR?

Ano Més Niimero Artigo Autor
1869 margo 1 Programa i
1869 e Parthenon Litterario 2 y
] o Festa dia 07/09 o Sila
: ¥ kL ... Aurélio V. de
> At
1869 | julho 5 a3 ScaspuntiniienlmEE s
(07/02) "
; secretdrio)
1869 % 7 A legnagéo das Dr. Valle Caldre e
criangas Fido
Aurélio V. de
1869 setembro 7 Atas Bittencourt (2°
: secreldrio)
1872 julho 1 Introducéo Iriéma
1872 dezembro 6 Aos nossos leitores Hildrio Ribeiro
= i’ José Bernardino dos
1874 fevereiro 1 Alocuggo 2 Luciana de Santos (2° orador -
Abreu
: 31/01/1874)
1874 aetaimls - Consideragdes sobre o
2 estudo da lingua inglesa L. Kracmex Walter
1874 e 4 Consideracdes sobre o .
estudo da lingua inglesa L. Kraowmen Wiiter
1874 5 b H Consideragoes sobre o
e estudo da lingua inglesa. L. Kracmer Walter
’ Carta a Hildrio Ribeiro ;
1875 ulho VII ¢
j (POA. 04/09/1874) Iriéma (01/09/1875)
1877 | 15 de agosto 1 Introdugio Iriéma
1879 abril 1 Introdugao ¥
1879 abil 1 Atas de marco e abril de "
1879
1879 maio 2 Alas de maio de 1879 »
1879 junho 3 Educagio Moral Geraldo di: ftias
Corréa
1879 setembro 6 Museu do Parthenon o

TOTAL: 19 ARTIGOS

Ana Paula Oliveira Machado'
Jorge Luiz da Cunha’

Este artigo traz as indagagdes feitas no desenrolar da escrita da
histéria de vida da autora, relacionando-a com as probleméticas que
norteiam a pesquisa, descrita a seguir. E ao me formar professora surgiram
muitas indagagdes que se aproximam da justificativa e da importincia desta
pesquisa: venho de uma familia de professores, - avds, tias-avds, tias,
primos e primas, pais -, ¢ pergunto: qual foi a influéncia da minha familia
pa minha escolha em ser professora? O que faz filhos de professores
tornarem-se professores”?

Diante da desvalorizagio docente, da profanagdo do Magistério,
do processo de identificagdo docente e da problemitica dos cursos de
formagio; imersos na vida familiar, o que faz os filhos e as filhas de
professores optarem pela profissao de seus pais? Como os pais "exercem"
(se é que exercem!) alguma influéncia nas opgdes profissionais de seus
filhos? Qual é o imagindrio que os filhos possuem ou que os pais
transmitem aos seus filhos sobre "ser professor”, atualmente? Qual a
profissdo que adolescentes filhos de professores querem seguir? E por qué?

Objetivando:

e conhecer a influéncia familiar na escolha por cursos de
formagdo de professores e os processos da opgdo profissional
de filhos de professores, através das histérias de vida de pais e
filhos docentes;

e investigar o processo de formagdo de pais professores, bem
como suas influéncias sobre a educacdo profissional de seus
filhos;

e e, compreender o imagindrio social da escolha dos
adolescentes filhos de professores, tentando conhecer suas
concepgdes de "ser professor”.

' Mestranda em Educacdo / Programa de Pés-Graduagdao em Educagio da
Universidade Federal de Santa Maria/RS

* Prof. Dr. Orientador / Programa de Pés-Graduagdo em Educagio da Universidade
Federal de Santa Maria/RS
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Esta pesquisa busca as contribuigdes de autores, neste primeiro
momento, que discutem as temdticas da teoria do Imagindrio Social,
especialmente Cornelius Castoriadis, René Barbier; e, num segundo
momento, que contribuem com estudos sobre a formagio de professores e o
processo de identificagdo dos mesmos, como Anténio Névoa e Selma
Garrido Pimenta, entre outros. Além destes, indmeros autores que discutem
os usos e aplicagbes das Histérias de Vida e da Histéria Oral, também
servem de fundamento para o desenvolvimento deste trabalho.

Falar sobre Imagindrio Social é um desafio bastante complexo e
empolgante, pois o imagindrio de Castoriadis se refere a criacdo, ao
inventar, aos comportamentos, s normas, as atitudes que partem do real, ou
seja, partem do que jd existe na sociedade. Diferente do conceito do
imagindrio de Lacan e Freud, o imaginério para Castoriadis ndo € a fuga do
real e sim a prépria representagio simbélica do que estd posto na e pela
sociedade.

Os estudos sobre imagindrio e educa¢do sio um campo de
pesquisa bastante recente, mas ja é possivel dizer que o imagindrio no
ambito educacional busca entender o homem no coletivo e no individual, no
plural e no singular, pois as significagdes sociais, trazidas da educagiio
familiar, sdo produzidas nas significagdes da sociedade e vice-versa.

Barbier (1994) traz uma grande contribui¢do para os estudos
sobre o imagindrio. Esse autor aponta que o imagindrio possui diferentes
significados: - alguns pensam que o imagindrio é o que ndo existe, algo
oposto ao real; - para outros, o imagindrio € o sonho, o desejo, as imagens, a
utopia de um mundo diferente do real e que permite a fuga do mesmo; - hd,
também, os que pensam o imagindrio e o representam como uma forga de
criagio radical da prépria imaginacdo humana; - outros enxergam o
imagindrio como uma ilusdo fundamental na construgdo da identidade do
individuo. Desta constatagdo, o autor aponta a racionalidade sobre o fazer
humano, como fundamento de seu conceito de imagindrio.

Imagindrio, imaginagdo, imagens, sonhos, simbolos, ritos e
mitos, que por muito tempo eram assuntos proibidos na sociedade
cartesiana, cientificamente legitimada, formam o campo do imagindrio
social.

Nesse sentido, Castoriadis divide o imagindrio social em:
Imagindrio Instituido e Imagindrio Instituinte. Resumidamente, o primeiro
refere-se a tudo que estd legitimado, pronto e acabado na sociedade. Leis,
sangOes, idéias, normas, valores, institui¢des, comportamentos, posigdes e
individuos que sdo objetos constituintes da sociedade. J4 o segundo refere-
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se ao poder de criagio humana, é o novo, é o diferente, é o sonho, € a
criagdo a partir do que ji se conhece, ou seja, do instituido.

Partindo  deste  referencial sobre imagindrio  social,
primeiramente, buscar-se-4 com esta pesquisa conhecer o imagindrio socifnl
de pais e filhos a cerca da profissao professor. Que sentidos tem para 0s pais
a profissdo professor? Qual é o imagindrio dos pais ao verem seus filhos
tornarem-se professores? Qual é o imagindrio ou as representagdes
simbélicas dos filhos adolescentes sobre a profissdo de seus pais? Quais sdo
os sonhos e os desejos dos sujeitos envolvidos na pesquisa sobre a profissao
professor?

Estas questdes remetem diretamente aos cursos de formagdo dos
sujeitos que se quer envolver nesta pesquisa, buscando conhecer qual ¢ o
imagindrio instituido e/ou instituinte das pessoas que freqiientaram e
querem freqiientar um curso de formagao docente? Ou 0 que pensam 0s pais
e filhos sobre as representagdes em torno dos cursos que formam
profissionais da educagdo? E, principalmente, como foi a trajet6ria dos
sujeitos que se quer envolver na pesquisa sobre os cursos de formagao?

Nas leituras de NGvoa (1995) € possivel refletir sobre a profissdo
magistério como propdsito de trabalhar a formagdo como pr(‘)ﬁss‘ﬁo.
extinguindo a idéia da docéncia como sacerddcio, vocagdao ou instinto
materno, assim como, a idéia de que professores s6 sdo formados ou sé se
fazem (ou se tornam) professores nos cursos de licenciaturas, isto €,
baseados somente na formagao académica.

Névoa alega ser impossivel separar o eu pessoal do eu
profissional, "(...) sobretudo numa profissdo fortemente impregnada de
valores e de ideais e muito exigente do ponto de vista do empenhamento e
da relagdo humana" (1995, p. 9). E ainda,

Esta profissdo precisa de se dizer e de se contar: E uma
maneira de a compreender em toda a sua complexidade
humana e cientifica. E que ser professor obriga a opgoes
constantes, que cruzam a nossa maneira de ser com a nossa
maneira de ensinar, e que desvendam na nossa maneira de
ensinar a nossa maneira de ser. (1995, p. 10)

Seguindo o pensamento de Pimenta (1999), pergunta-se ainda:
por que filhos de professores tornam-se professores? Ou por que ndo
querem ser professores? g '

E através deste questionamento e da desvalorizagdo profissional
que Pimenta (1999) reflete sobre a necessidade de repensar os cursos de
formagio. Neste sentido, a autora explora a idéia de que, se os cursos de
formagio sdo precérios, formam um professor fragilizado que vai para as
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escolas e acaba envolvido por um mal-estar docente, tdo comum e
contagiante, atualmente, nas instituigdes escolares.

Aproximando-se do pensamento de Névoa (1995), a autora
também questiona os cursos de formagdo no sentido de que existem para
que se forme professores. Mas como se dd essa formagdo? Entdo, Pimenta
(1999, p. 19) retorna ao processo de construgao da identidade docente,
alegando que

Uma identidade profissional se constréi, pois, a partir da
significacdo social da profissdo; da revisdo constante dos
significados sociais da profissdo: da revisdo das tradigoes.
(...) Constréi-se, também, pelo significado que cada
professor, enquanto ator e autor, confere A atividade docente
no seu cotidiano a partir de seus valores, de seu modo de
situar-se no mundo, de sua histéria de vida, de suas
representacoes, de seus saberes, de suas anglstias e anseios.
do sentido que tem em sua vida o ser professor.

Entdo, pergunta-se: quais sdo as significagdes construidas ou os
sentidos existentes em ser professor para os pais professores e seus filhos?

Neste processo de rever a formagao, de se saber ser e de se saber
estar professor e na busca de conhecer o imagindrio dos professores em
relagdo aos sentidos e as significacdes em torno de ser e de se tornar
professor, através ndo s6 de suas préticas educativas, mas de suas histérias
de vidas, que se quer abordar a questdo da meméria docente.

Que lembrangas tém os professores do cotidiano das escolas
que fizeram parte da sua formacdo? Que priticas ¢ que
modelos lhe acionaram dispositivos de produgdo do ser
professor? Que professores e que performances sio
lembradas através do trabalho da memoéria? Os modelos e as
préticas dos seus professores influenciaram na escolha do
magistério? Como o professor se tornou o que € na sala de
aula? Como foi produzido e como estd se produzindo
"professor"? (Oliveira, 2000, p. 14)

Esta pesquisa ndo quer responder tais questdes, mas exemplificar
0 campo que o trabalho com memédria abrange, por isso, utilizando-se da
memoria, buscar-se-d& nos sujeitos as lembrancas, os fatos, os
acontecimentos, as datas, as imagens, os simbolos em torno do curso de
formag@o, da escolarizagdo, uma lembranga de uma escola, de um bom ou
mau professor, de ser aluno, da escolha profissional, de ser professor, enfim,
lembrangas que emergem de uma histéria de vida, através de um relato oral
ou escrito, que sera mais especificado na metodologia deste trabalho.
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O relato, a memdéria trazida a tona, ¢ uma organizagdo das
lembrangas, que sdo trazidas para o presente como um processo de
construgdo de si proprio, ou seja, de formagio e autoformacdo. Citando
Jennifer Nias quando afirma que: - "o professor é uma pessoa; e uma parte
importante da pessoa é o professor” (N6voa, 1995).

Assim, pode-se confirmar que "através do trabalho com a
memoria, consideramos o professor um agente no processo de pesquisa de
sua histéria, dos saberes das agdes pedagdgicas, instituindo, assim, um
espago de autoformagdo, atribuindo a reflexdo da experiéncia um cardter
relevante" (Oliveira, 2000, p. 18).

Toda a experiéncia marcante é significativa, ja as lembrangas sio
detalhes que estio na memdria. O professor como pessoa reconstitui os
detalhes de sua formagdo através da memdria, como uma ferramenta no
sentido de construir e reconstruir a histéria de sua vida, ou seja, de buscar os
sentido ou as significagdes sociais e pessoais do passado e que, talvez,
tenham outro significado no presente.

E como se o relato e o trabalho da memoéria que organizam
as lembrangas, trazendo-as para o presente a partir de outros
sentidos, atenuassem o imagindrio social instituido de
profanagio do magistério. A intengdo de revisitar o passado,
através do trabalho da memoéria, permite ao professor um
exercicio de desconstrugio das imagens instituidas
socialmente com rela¢io & docéncia, possibilitando, também,
a construgdo de um outro imagindrio, a instauragdo de um
outro processo de subjetivacdo. (Oliveira, 2000, p. 14)

Portanto, o referencial vinculado a esta pesquisa tenta conhecer o
imaginario social e/ou os sentidos construidos ao longo das histérias de vida
de pais professores e de seus filhos frente a formagdo docente e sua
identidade profissional, através de suas memorias individuais e coletivas.

A pesquisa encontra-se no inicio da coleta de dados. Para isso,
em um primeiro momento, serdo realizadas entrevistas semi-estruturadas
com duas familias: uma onde o/a filho/a seguiram a profissdo docente e a
outra em que o/a filho/a ndo seguiram ou ndo querem seguir a profissio de
seus pais.

Nesse sentido, as entrevistas semi-estruturadas seguiram o
seguinte roteiro:

Para os pais:

e Como foram seus primeiros anos (dias) na Escola?
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Que lembrangas vocé tem de seus primeiros professores?

Como se deu a escolha pelo Magistério?

Hé professores em sua familia? Qual foi a reagdo deles ao

saber que queria ser professor?

Como vocé definia ser professor no inicio de sua carreira?

O que € ser um bom professor?

O que ¢é ser um mau professor?

Como o curso de formagio de professor contribuiu para sua

profissao?

Que professor vocé pensa (imagina) ser hoje?

Quais sdo as alegrias (vantagens) de ser professor?

Quais sdo as frustragdes (desvantagens) de ser professor?

Se vocé ndo fosse professor, o que gostaria de ser?

O que seus filhos pensam da sua profissao?

O que vocé pensa da possibilidade de seu filho/filha seguir a

profissdo docente?

e O que vocé pensa da possibilidade de seu filho/filha nao
seguir a profissdo docente?

Para os filhos:

Como foi seu primeiro dia de aula?

Que lembrangas vocé tem de seus primeiros professores?
O que te faz lembrar dos bons professores? E dos maus?
Qual ¢ a melhor hora na escola? Por qué?

Como vocé pode definir escola.

O que vocé pensa sobre a profissio de seus pais?

Por que vocé quer (ndo quer) ser professor?

Vocé j4 foi aluno de seus pais?

Como era a relac@o na escola e em casa?

Como vocé se imagina professor?

Se vocé, um dia, tiver um filho(s) que queira(m) ser
professor, o que dird a ele?

Em um segundo momento, os dados serdo coletados através da
escrita dos sujeitos, também seguindo um roteiro, no qual os pais deverdo
escrever sobre um professor, sobre a primeira aula, sobre um aluno, a
escola, os colegas professores, uma aula e sobre a educagdo dos filhos. Ja os
filhos dissertardo sobre o primeiro dia na escola, sobre um professor, sobre

5B

a escola, sobre os colegas, uma aula, a educagdo recebida dos pais, e sobre 0
futuro, isto é, que profissionais querem ser no futuro.

De acordo com Liidke & André (1986, p. 1), "Para realizar uma
pesquisa é preciso promover o confronto entre os dados, as evidéncias, as
informagdes coletadas sobre determinado assunto e o conhecimento tedrico
acumulado a respeito dele". Nesse sentido, é preciso, além de
conhecimentos tedricos, investigar a realidade familiar a ser estudada para
que a pesquisa torne-se diferente de uma simples consulta.

As autoras falam, também, sobra a importancia do papel do
pesquisador, que ele sirva de veiculo entre a teoria acumulada e as
evidéncias trazidas pelos dados que dardo novas teorias e sentidos ao que se
estd sendo pesquisado.

Assim, as pesquisas, em uma abordagem qualitativa, foram
evoluindo conforme a necessidade de uma maior contribui¢do para que se
produzissem resultados mais suficientes para se pensar em solugdes mais
adequadas aos problemas pesquisados.

Como afirmam as autoras,

(...) Em lugar de questiondrios aplicados a grandes amostras,
ou dos coeficientes de correlagdo, tipicos das andlises
experimentais, sdo utilizadas mais fregiientemente neste
novo tipo de estudo a observacdo participante, que cola o
pesquisador a realidade estudada; a entrevista, que permite
um maior aprofundamento das informagdes obtidas (...)
(Liidke & André, 1986, p. 9)

A partir desse viés, utilizar-se-4, nesta pesquisa, dois métodos de
coleta de dados: a entrevista semi-estruturadas e a escrita autobiografica,
considerados instrumentos bdsicos para coletar informagGes em pesquisas
qualitativas.

Diferente da visdo das autoras, a escrita surge com a intengdo de
que, ao escreverem, os sujeitos possam refletir sobre cada questdo e,
consequentemente, refletirem sobre suas praticas pedagdgicas, suas
trajetérias como alunos, suas vivéncias como profissionais da educacio,
tentando trazer da meméria saberes, sentidos e significados importantes
para suas experiéncias vividas e adquiridas.

J4 a entrevista semi-estruturadas, serd realizada pelo fato de "(...)
que se desenrola a partir de um esquema bdsico, porém nido aplicado
rigidamente, permitindo que o entrevistador faga as necessdrias adaptagoes”
(Liidke & André, 1986, p. 34), isto €, dando maior abertura e mais sentido,
permitindo ao entrevistado flexibilidade em expressar-se de maneira mais
imediata e clara.
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LIVRO DIDATICO DE MATEMATICA -
UMA ABORDAGEM HISTORICA

Anténio Mauricio Medeiros Alves’

Apresentacio

Como professor de Matemitica de ensino fundamental e médio,
hi algum tempo, me questiono sobre os caminhos que foram percorridos
pela disciplina de Matemdtica até chegar a atual forma de configuragio
curricular, apresentada pelos livros diddticos, levando @ construgdo da
presente pesquisa.

Seguindo a tendéncia de procurar entender o presente partindo de
uma abordagem histérica, torna-se evidente que para compreender a
trajetéria do livro diddtico de Matemdtica no Brasil é necessdrio buscar
elementos na histéria desse campo do conhecimento e sua "transformagao”
em disciplina escolar.

Por que o livro diddtico?

Ao tentar construir os instrumentos de coleta de dados, apoiando-
me nas consideragdes de Minayo (1993) acerca da pesquisa qualitativa,
pensei a principio partir da andlise documental, que me possibilitaria um
contato com o que as diferentes legislacdes e os programas curriculares
traziam sobre ensino de matemitica em diferentes perfodos. Porém, apés
breve anélise, pude verificar que esses documentos n@o continham a forma
com que os diferentes conteddos eram abordados, mas apenas quais
contetidos deveriam ser trabalhados.

Ao me deparar com esse novo problema — buscar outro
instrumento que pudesse explicitar as abordagens dadas ao que era ensinado
— surge entdo o interesse sobre o livro diddtico, pois esse me permitiria
comparar aquelas mudancgas nas legislagdes e nas tendéncias do ensino de
Matemdtica com o material impresso mais direto da relagdo entre professor
e aluno.

! Aluno do Curso de Mestrado em Educacio, da FAE/UFPEL, orientando da Prof*
Dra. Eliane Teresinha Peres, linha de pesquisa de Histéria da Educagdo, vinculado
ao CEIHE (Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da Educagdo). Professor
de Matemitica de ensino fundamental e médio de Pelotas.
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Novamente durante a revisdao bibliogrifica percebi como
significativo ponto de viragem o langamento dos PCN® e a implementacio
mais sistematizada do PNLD’, o que me levou a uma primeira localizacio
do tempo a ser pesquisado no periodo de 1980 — 90 — antes e depois dos
PCN e PNLD, delimitando a pesquisa a uma abordagem dos livros diddticos
de Matemitica das séries finais do ensino fundamental.

Ainda no periodo anterior aos PCN e PNLD, considerarei dois
momentos significativos na histéria da Matematica: décadas de 60 — 70
(Matemitica Modema“) e de 70 — 80 (inicio do Movimento de Educagio
Matemitica’).

Os objetivos da pesquisa sdo resgatar as diferentes matemdticas
presentes nos livros diddticos, compreender a trajetéria da Matematica
enquanto disciplina escolar no ensino fundamental e, ainda, verificar se os
PCN e o PNLD trouxeram mudangas que transformaram os livros diddticos.

A questdo central dessa pesquisa é: quais mudangas e/ou
permanéncias se apresentam nos livros didéticos de Matemadtica nas décadas
de 60 a 90?7

Livro Didatico — Consideracoes Gerais

Ao tentar escrever algumas idéias em relag@o ao livro didético,
partiremos de Houaiss (2001) que o define como aquele adotado em
estabelecimentos de ensino, cujo texto se enquadra nas exigéncias do
programa escolar.

Um conceito mais amplo de livro diddtico nos é apresentado por
Batista (1999, p. 534) como agquele livro ou impresso empregado pela
escola, para desenvolvimento de um processo de ensino ou de formagao,

2‘ Pardmetros Curriculares Nacionais

“ Programa Nacional do Livro Diddtico

* Matemética Moderna ou Nova Matemtica - No periodo pés Il Guerra surge esse
movimento, nos Estados Unidos, devido a constatagdo americana de que o pais
deveria formar cientistas capazes de superar os avangos soviéticos — langamento do
Sputnik — pois estavam defasados em relag@o aos russos e a corrida espacial. Ele se
ap6ia na teoria dos conjuntos, mantém o foco nos procedimentos e isola a geometria.
(Kline, 1976).

" Esse movimento inicia nos anos 70 com uma aproximagio da Matemdtica com a
Psicopedagogia. que fez com que alguns professores se organizassem em grupos de
estudo e de pesquisa sobre a construgdo do conhecimento. (Falzetta, 2002).
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conceito que o autor constréi partindo de conceituagdes de outros autores
(Alaide Lisboa Oliveira, Magda Soares e Jodo Batista A. e Oliveira).

O livro didatico, enquanto objeto de pesquisa, foi ao longo dos
anos relegado a um plano de menor importincia, tendo-se observado, nos
dltimos 20 anos, alguns avangos nas pesquisas nessa drea.

Procuraremos indicar alguns elementos responsdveis pelo
descaso com a pesquisa sobre o livro diddtico, bem como seu crescimento
nas tltimas décadas.

Um elemento de grande peso na produgdo editorial brasileira” é o
livro diddtico, o que segundo Lajolo (1998), estabelece uma dicotomia: ao
mesmo tempo em que € considerado o primo pobre da literatura — texto para
ler e botar fora — é também considerado o primo rico das editoras — a
vendabilidade do livro didético é certa, pois conta com o apoio do sistema
de ensino e o abrigo do Estado.

Munakata (1999) reforga a idéia de "abrigo do Estado” ao se
referir que o governo federal brasileiro, desde 1996, por meio de uma
equipe formada pelo MEC, avalia e emite pareceres sobre os livros
didéticos, que s@o enviados pelas editoras para fazerem parte do PNLD e
futuramente serem adotados mnas escolas publicas de ensino
fundamental Batista (1999) concorda que embora os livros diddticos
despertem o interesse dos érgdos governamentais, 0 mesmo interesse ndo
tem sido compartilhado (permanentemente) nas pesquisas de histéria da
educagdo, sendo, porém, abordado em alguns estudos sobre metodologia de
ensino, considerado nessa drea como instrumento de andlise e nao como
objeto de pesquisa. O uso de termos como "usudrio” em substitui¢do a
"leitor", "autor" invés de "escritor" (op.cit.) ou ainda "consumidor” no lugar
de "leitor" (Chopin, 2002), sao indicadores do desprestigio social’ do livro
diddtico em relagao a outras obras escritas. Nessa perspectiva encontramos
em Batista (1999), referenciado em Bourdieu (1998), mengdo a hierarquia
dos temas académicos e dos beneficios decorrentes de sua escolha.

Para Chopin (2002) existe também o fato da dificuldade de
acesso as colegdes diddticas, bem como sua incompletude ou dispersdo, que
também favoreceu o pouco interesse dos pesquisadores em relacdo aos
manuais".

® Mais da metade da produgdo editorial brasileira no ano de 1997 foi de livros
diddticos: 70% dos livros foram destinados ao ensino. (Folha de Sao Paulo,
26/04/98, in Batista, 1999).
" Cf. Bourdieu, 1992, a respeito dos fatores em torno dos quais se constréi o
';m:stf gio (e o desprestigio) de livros e editoras. (in Batista, 1999).

O autor trata os livros diddticos por manuais ou livros escolares.
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Podemos ainda indicar outros elementos determinantes desse
desprestigio como, por exemplo, o apresentado por Munakata (1999) em
relacdo a obviedade de que a leitura do livro diddtico ndo leva as idéias
puras’, mas a priticas diversificadas, como exercicios de aplicagdo'’.

O autor indica o fato desse livro poder ser novamente aberto e
lido, em casa, o que o torna consumivel, fazendo com que se substitua o
termo "leitura" pelo termo "uso", o que Lajolo (1996) refor¢a em seu artigo
intitulado "Livro didatico: um (quase) manual de usudrio" (in Munakata,
1999).

Chopin (2002) atribui o interesse dos historiadores pelo livro
didatico — que comega nos anos 70 em diversos paises — como um dos
fatores determinantes do crescimento das pesquisas das ultimas décadas,
passando o livro a ser considerado como fonte de estudo para os
pesquisadores da histéria da educagio.

Entre outros fatores de diversas naturezas que levou ao
dinamismo nessa drea, o autor ainda explicita:

® a preocupagio com estudos em histéria da educagio,
verificados pela criagdo de publicagdes periédicas desse
campo especifico do conhecimento, bem como de associacoes
nacionais e internacionais;

e as pesquisas e publicages francesas de artigos sobre a
histéria do livro, nos anos 80, constituindo-se modelo de
referéncia para outros paises;

* 0s progressos tecnologicos no que se refere as técnicas de
armazenamento e tratamento da informagéo.

Confirmando a idéia de Chopin acerca do crescimento dos
estudos sobre livro diddtico, encontramos entre os trabalhos desse periodo:
em 1974, a pedido do MEC, a publicacdo de Pfromm Neto e sua equipe de
uma pesquisa sobre legibilidade e inteligibilidade do livro diddtico, com o
titulo O Livro na Educagao (cf. Munakata, 1999); a partir da metade dos
anos 70, projetos sobre o recenseamento da produgdo nacional em diversos
centros de pesquisa — entre eles a Universidade de Sao Paulo (cf. Chopin,
2002); na UNICAMP, a publicagdo do catdlogo analitico O que sabemos
sobre Livro Diddtico (cf. Batista, 1999); um retrato da evolugio dos
quadros legislativos e dos regulamentares com a obra, por exemplo, de

? Idéias puras no sentido da produgdo do conhecimento cientifico e seus aspectos
epistemoldgicos.

" Exercicios de aplicag@o caracterizados pelo uso do produto e ndo dos processos de
desenvolvimento do conhecimento.
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Circe Bittencourt, intitulado Livro Diddtico e conhecimento historico: uma
historia do saber escolar, em 1993, em Sao Paulo.

A escolha realizada pelos professores para adogdo nas escolas
puiblicas dos livros indicados no PNLD, desencadeou novas pesquisas
como, por exemplo, Scaff“(ZOOO), Val"? (2001), Monteiro'® (2001), Frade"
(2002), e Silva" (2003).

Em relagdo ao livro diddtico de Matemdtica, ha um estudo
importante de 1987, realizado por Mauro Carlos Romanatto, intitulado A
nog¢do de nimeros em livros diddticos de matemdtica: comparagdo entre
textos tradicionais e modernos, como dissertagao de mestrado na UFScar;
em 1989.

A seguir, passo a fazer algumas consideragdes sobre o livro
didatico de Matematica.

Livro Didéatico — De Matematica

Encontramos em Valente (1999) uma indicagio do primeiro
momento do ensino da Matematica no Brasil, quando, no século XVIII,
atendendo a Ordem Régia editada em Portugal em 19 de Agosto de 1738 —
que determinou que nenhum militar poderia ser promovido ou nomeado se
ndo tivesse aprovagdo na Aula de Artilharia e Fortificagdes — é nomeado
como professor para o Brasil, o engenheiro militar José Fernandes Pinto
Alpoim que jd era reconhecido em Portugal pelos cursos que ministrava.

" SCAFF, Elisingela Alves da Silva. O guia de Livros Diditicos e sua (in)
utilizagio no Brasil e no estado de Mato Grosso do Sul. Revista da Educacio
Piblica. Cuiabi: Editora da UFMT, Volume 9, p. 117 — 135. Janeiro — junho 2000.
12 VAL, Maria da Graga. Os professores e a escolha de livros diddticos de
alfabetizagio e lingua portuguesa de 1" a 4" séries. Belo Horizonte:
CEALE/FAE/UFMG, 2001 (texto fotocopiado).

13 MONTEIRO, Sara Mourfio. Exercicios para compreender o sistema de escrita:
o caso do livro "Letra Viva". Belo Horizonte, Faculdade de Educagdo, UFMG,
2001, Dissertagdo de Mestrado.

" FRADE, Isabel Cristina Alves da Silva. Escolha de livros de alfabetizacdo:
dialogando com permanéncias histéricas e com modelos atuais de inovacio.
Belo Horizonte: CEALE/FAE/UFMG, 2002 (texto fotocopiado).

5 SILVA, Ceris Salete Ribas da. As repercussoes dos novos livros didaticos de
alfabetizacdio na pritica docente. Belo Horizonte, Faculdade de Educagao, UFMG,
2003, Dissertagido de Doutorado.
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A prética de Alpoim de cercar-se de inimeros tratados de autores
europeus compilando-os para ministrar cursos e por fim, utilizar a
experiéncia pedagégica adquirida, ird revelar-se a génese da produgio
matemética escolar brasileira, dando origem ao primeiro livro de
Matemética no Brasil, o Exame de Artilheiros'®, que data de 1744,
conforme se refere Neto (1974, p. 74). O Exame era apresentado na forma
de perguntas e respostas, incluindo quatro apéndices e contendo ilustragdes.

EXAME
ARTILHEIROS
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Capa do Exame de
Artilheiros. (Valente, 1999).

Com a vinda da Familia Real de Portugal para a entdo col6nia,
em 1808, hi um fortalecimento do ensino da Matematica no Brasil, com a
finalidade de atender a necessidade de defesa das fortificagdes, estando ai,
de alguma forma, o embrido da escolarizagio da matemdtica no Brasil.

16 Exame de Artilheiros que comprehende Arithmetica, Geometria, e Artilharia, com
quatro appendices: O primeiro de algumas preguntas uteis; o segundo do methodo
de contar as ballas, e bombas nas pilhas; o terceiro das batarias; e o quarto dos fogos
artificiaes. Obras de grande utilidade, para se ensinarem os novos Saldados
Artilheiros, por preguntas, e respostas. Dedicada ao illustrissimo, e excellentissimo
senhor Gomes Freire de Andrada, do Conselho de sua Magestade, Sargento mér de
batalhas de seus Exercitos, governador, e Capitao General do Rio de Janeiro, ¢
Minas Geraes. Por Jozé Fernades Pinto Alpoym, Cavalleiro professo na Ordem de
Christo, e Sargento mér engenheiro, ¢ do novo Batalhdo da Artilharia: Lente da
mesma, par Sua Magestade que Deos guarde, na Academia do Rio de Janeiro.
Lisbon: Na nova Officing de Jozé Antonio Plates. Anno de MDCCXLIV [1744].
Com todas as licengas necessarias. (Texto da capa do Exame, in Valente, 1999).
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Neto (1974) indica que em virtude das proibicdes portuguesas de
impressdo no Brasil, o funcionamento de tipografias somente se efetivou em
1808, com a vinda do equipamento no pordo do navio que trouxe a familia
real para o Rio de Janeiro. A partir de 1809, tivemos virias tradugdes
importantes de autores europeus de Matemdtica como, por exemplo, os
Elementos de Algebra de Euler (um dos fundadores da Matemética
Moderna), os Elementos de Geometria e Tratado de Trigonometria, de
Legendre cuja tradug@o brasileira surgiu 14 anos antes da tradugéo inglesa,
entre outros.

Durante o Império, surgiram diversas publicagdes de Matemdtica
que continuariam a ser utilizadas apds a proclamagao da Repiiblica.

Em relagdo as obras regionais (estado do Rio Grande do Sul),
encontramos em Tambara (2002) referéncia as publicagdes de José
Theodoro de Souza Lobo — Primeira Aritmética para meninos e Segunda
Aritmética — como obras que ocuparam significativo espago no mercado
editorial, no final do século XIX.

No inicio do século XX, as escolas brasileiras, em especial as
particulares catélicas, usavam os compéndios dos Irmdos Maristas,
conhecidos como "Colegdo F.T.D.", obras que propunham para cada titulo
publicado, um livro do aluno e um livro do professor.

Neto (op.cit.) ressalta também a importincia de autores como
Antonio Trajano, que até 1944, teve 118 edigdes impressas de sua obra
Aritmética Elementar.

No periodo de 1920 a 1950, a partir do Movimento da Escola
Nova, hd a consolidagio da impressio de textos escolares no Brasil,
percebendo-se o surgimento de obras que inovam ao apresentar os textos
matemdticos de forma a estimular o aluno no sentido de descobrir e nio de
simplesmente receber os conhecimentos. Um exemplo de obra inovadora €é
o Curso de Matemdtica de Euclides Roxo, catedrético do Colégio Pedro I,
sobre a qual Neto (1974, p. 80) relata:

O exame do conteiido de um dos volumes do Curso de
Matemitica dd uma idéia das inovagdes introduzidas por
Roxo na literatura diddtica: grande quantidade de ilustragdes,
ndo somente de figuras geométricas como também de
gravuras e documentos importantes na histéria das
matemadticas (o papiro de Rhind; retratos de matemdticos
famosos; ornamentos geométricos de antigo vaso egipcio; as
gravuras italianas entalhadas em madeira no século 15 que
representam Pitdgoras realizando as experiéncias das cordas
tensionadas e dos tubos de vérios comprimentos; o uso do
teorema de congruéncia na medigdo, segundo uma gravura
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de 1569; uma reprodugio da primeira pdgina dos
"Elementos” de Euclides etc.). Cada capitulo é separado do
seguinte por meio de uma leitura clara e substanciosa, que
ocupa vérias pdginas, com a biografia de um matematico
ilustre; problemas histéricos e resumos e apreciagoes de
textos fundamentais (p. ex. os Elementos de Euclides).

Neto indica ainda, como pertencendo a esse periodo, as seguintes
obras: Cadernos de Problemas Aritméticos, de Benedicto Tolosa; Como se
Aprende Aritmética, de Savério Cristéfaro; Elementos de Geometria ¢
Desenho Linear, de Hyperides Zanello; Minhas Taboadas, de Theodoro de
Moraes, Aritmética, Geometria e Desenho e Taboadas e Nogdes de
Aritmética, ambos de Gaspar de Freitas, I° 2° 3° 4° e 5° Ano de
Matemdtica, colegdo em 5 volumes de Jacomo Stdvale, que atendia o
programa fixado pela Portaria ministerial de abril de 1931, passando a se
chamar Elementos de Matemdtica editado em 4 volumes, a partir de 1942,
com a mudanga nos programas.

Possivelmente tenha sido a expansio do niimero de matriculas no
curso ginasial nas décadas de 40 e 50 (cf. Romanelli, 1999), a responsdvel
pelo aumento da impressdo de textos escolares de matemitica destinados
aos alunos desse curso.

Outras obras do periodo, apontadas por Neto (1974, p. 81), séo:
Matemiticas, de Ary Quintella, professor do Colégio Militar, em edicdo
Nacional; as Licdes de Matematica Elementar, de Carlos Cattony, da extinta
Editora Anchieta; as Matemadticas de Carlos Galante e Oswaldo Marcondes
dos Santos, da Editora do Brasil; as Matematicas de Benedito Castrucci ¢
Geraldo dos Santos Lima Filho", entre outras. Nestas obras havia presente a
estabilidade do contetido e metodologia que foi caracteristica constante no
ensino da Matematica até a década de 50.

Primeiras consideracdes sobre a pesquisa em andamento

Como ponto de partida desse estudo, foram reunidos todos os
livros de Matematica das séries finais do ensino fundamental que foram
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indicados nos Guias'’ de 1999 e 2002, p. 38 livros do PNLD de 1999 e 13
colegdes — 52 livros — do PNLD de 2002, num total de 90 exemplares. As
obras, por serem atuais, foram reunidas junto as escolas onde trabalho:
Colégio Municipal Pelotense e Escola Estadual Adolfo Fetter. As demais
obras, para os outros periodos de estudo, serdo procuradas em bibliotecas
publicas, escolares ou junto a particulares.

Em relagdo aos Guias de livros didéticos, utilizados como
referéncia na selegdo das obras, percebemos que apresentam, ao menos,
uma diferenga importante: o fato de o primeiro (1999) listar os livros
recomendados e de o segundo (2002) listar as cole¢des recomendadas.
Mudanga essa, que tem como objetivom preservar a unidade e a articulagdo
didatico-pedagégica da escola, possibilitando, assim, o desenvolvimento
curricular de forma integrada.

Os Guias (1999 e 2002) organizaram os livros/colecdes em
categorias, com a classificagdo a seguir, que nos permitiu a constru¢io do
quadro comparativo.

Guia Classificacdo Exemplares Yo

1999 e 04 livros 10.5
ok 16 livros 42,1
* 18 livros 474

2002 i 03 colegoes 23,2
* 05 colecoes 384
* 05 colegoes 38.4

#¥% Recomendados (as) com distingio;
#*Recomendados (as);
*Recomendados (as) com ressalvas.

Pelo fato de o PNLD embasar'® suas propostas de avaliagio do
livro didético em elementos da LDB, das Diretrizes Curriculares Nacionais
e dos PCN, fazendo uma primeira leitura qualitativa dos ndmeros
apresentados no quadro, podemos inferir que 0os mesmos expressam um

avanco em direcdo a adequagdo dos livros de Matemdtica as propostas

'7 Guia de livros didéticos — instrumento publicado pelo MEC, a partir de 1996 — 1°
a 4° séries -, reunindo todos os livros recomendados (com ressalvas ou néo), para
que os professores tivessem condigdes de fazer a escolha do livro adequado & sua
realidade pedagégica. Em 1999 é lancado um guia destinado as séries finais do
ensino fundamental — 5* a 8" séries.

'8 Carta, dirigida aos professores, que acompanha o Guia 2002.

% Batista, 2001, p.25.




64

curriculares vigentes, no periodo de 1999 a 2002, o que verificamos pelo
crescimento — superior ao dobro — das publicagbes recomendadas com
distingdo, indicando boas perspectivas para a pesquisa aqui proposta.

Encontramos entre os critérios™ considerados eliminatérios para
a recomendagio dos livros diddticos: atingir os objetivos educacionais
gerais e os da drea, o que nos leva a crer, partindo do pressuposto que as
modificagdes na legislagio acarretaram mudangas curriculares, que
encontraremos mudangas e/ou permanéncias nos livros diddticos de
Matemdtica nas décadas de 60 a 90, pois esse periodo contou com, ao
menos, duas Leis de Diretrizes e Bases da Educacdo (5692/71 e 9394/96).

A préxima etapa da pesquisa, a ser posta em pritica, serd a
comparagio dos textos presentes nos livros jd selecionados, com os textos
dos livros que representardo as décadas de 60, 70, 80 e também de 90,
anterior ao PNLD.

Os resultados dessa comparagido dardo o embasamento para
futuras conclusdes que deverdo permitir a elaboragdo de respostas para a
questdo ja apresentada: quais mudancas e/ou permanéncias se apresentam
nos livros didéticos de Matematica nas décadas de 60 a 90?
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0O INGRESSO DO CONCEITO "EXCLUSAO"
NO DEBATE EDUCACIONAL BRASILEIRO

Avelino da Rosa Oliveira'

A produgio bibliogrifica dos educadores brasileiros
contempordneos tem acompanhado a tendéncia mundial das dltimas
décadas, no sentido de uma utilizacio cada vez mais fregiiente do termo
exclusio. Em diversos casos, restam sérias dividas relativamente aos
propdsitos que tém movido muitos desses autores, de vez que a necessdria
tematizagdo, que poderia clarificar a amplitude conceitual pretendida no
emprego de tal termo, nem sempre acompanha o argumento. Entdo, antes de
um acréscimo, parece estar ocorrendo um desvio de compreensibilidade do
fendbmeno que se deseja apreender. Com base nesta hipétese, foram
investigados quatro periédicos da 4rea de educagio — Educagdo e
Realidade, Cadernos de Pesquisa, Revista Brasileira de Estudos
Pedagdgicos e Educagdo & Sociedade —, no periodo de 1974 a 1999.
Buscou-se mapear uma sériec de conceitos cujos contextos teéricos
estiveram relacionados, desde o nascimento, com o universo conceitual
designado pela exclusdo educacional, visando compreender o contexto do
seu surgimento e utilizagao.

Uma das importantes teméticas da educagao brasileira e que, sem
qualquer divida, possui estreito relacionamento com a exclus@o educacional
é a marginalidade, cujas primeiras apari¢des no campo especifico da
educagiio sdo claramente marcadas como marginalidade cultural. E neste
contexto que cobra sentido a indagagdo de Cardoso (1975) quanto a
adequacdo ou ndo do conceito de subcultura para a designagdo dos grupos
marginalizados. Em trabalho inserido nas discussoes teéricas deste tema
relativamente a educagao, adverte sobre o poder uniformizador da cultura
dominante transmitida, entre outros, pela escola. Acredita, entretanto, ser
importante buscar padroes culturais que, por sua diferenca em relagdo ao

! Professor do Departamento de Fundamentos da Educagio — FaE/UFPel.
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padrdo dominante, possam servir como instrumento de resisténcia. Assim,
justifica a descri¢ao dos marginalizados urbanos como subcultura, alertando
unicamente que "... € necessdrio ndo trabalhar com um conceito de cultura
que descreve um sistema estdtico, mas adotar uma postura que permita vé-
la como uma linguagem sempre refeita para permitir a comunicagdo dentro
de um sistema complexo." (Cardoso, 1975, p. 5)

A principal preocupacdo dos teéricos da marginalidade cultural
na educac@o eram as altas taxas de evasdo e repeténcia, especialmente na 1*
série do 1° grau. E, inicialmente, o trabalho com a nogdo de marginalidade
cultural parecia ter a capacidade de contribuir decisivamente na solugio do
problema. Poppovic, Esposito, Campos (1975), a partir de dados empiricos,
acabam concluindo que "... grandes diferencas separam as criangas
culturalmente marginalizadas das que provém de lares de classe média,
tradicionalmente bem sucedidas na escola.” (p. 37) Assim, descartam
definitivamente os objetivos tradicionais da pré-escola como organizagio
para a socializacdo e adaptagdo afetiva. Para elas, havia jia uma nova
necessidade: a pré-escola deveria equipar a crianga culturalmente
marginalizada com o que dela seria exigido na escola e que lhe fora
impossivel obter no seu ambiente culturalmente marginal.

O enfoque da marginalidade — especialmente sob a forma de
marginalidade cultural —, embora gozasse de amplo prestigio em boa parte
da América Latina, ndo foi imediatamente aceito pelos educadores
brasileiros que buscavam de uma compreensdo mais sélida sobre o fracasso
da alfabetizacao escolar. Assim, Campos (1975), estudando os estilos de
socializacdo em familias de Sao Paulo e Brasilia, discute até que ponto é
possivel a clara identificag@o, dentro de uma populagio de nivel sécio-
econdmico baixo, de um grupo "marginal” e um "integrado”. Por fim, acaba
discordando da aplicabilidade pritica do modelo explicativo da socializagio
através do conceito de marginalidade. Em outro estudo, onde é posta em
evidéncia a questdo das diferentes culturas representadas por professores e
alunos de periferia, Barreto (1975) critica as solugdes simplificadas com
que os professores tentam enfrentar o complexo problema do confronto de
culturas, quando uma impde-se sobre a outra. Para a autora, este é um fato
crucial, se pretendemos compreender adequadamente a educagdo formal.
Por outro lado, em texto que reflete a visdo dominante no MEC a época,
Rocha (1976) defende a educagdo pré-escolar enquanto forma de oferecer
condicoes para o desenvolvimento da crianga, conforme sua necessidade,
funcionando como alavanca indispensdvel para a universalizacdo do ensino
de 1° grau. A educagio pré-escolar surge, entdo, como medida paliativa ¢
preventiva, com o fim de suprir as deficiéncias que as criangas
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marginalizadas apresentam na 1" série. A grande contribuicéo e, portanto,
missdo insubstituivel da pré-escola é funcionar como "... uma forma de
ampliar-se o ‘curriculo escondido’ da crianga que se inicia nos processos
de alfabetizagdo, quando de seu ingresso no 1° grau." (p. 471) Portanto, a
par de relatar todos os feitos governamentais em prol da educagio pré-
escolar, a autora deixa patente que sua proposta bdsica é servir de
instrumento profildtico para o insuficiente preparo das criancas que
comegam a freqiientar a 1° série.

Bem ao final da década de 1970, a teoria da marginalidade
escolar comeca a sofrer criticas lancinantes que a atingem ndo s6 sob o
aspecto da marginalizagdo cultural, sendo em sua estrutura mais geral. Estas
promanam especialmente de duas fontes tedricas.

Em primeiro lugar, de um grupo de pesquisadores articulados em
torno do Centro Brasileiro de Anilise e Planejamento (CEBRAP). Estes
encontraram na tese de doutoramento de Licio Kowarick sua identificagio
teérica mais acabada. Diferentes formas da teoria da marginalidade sio
duramente criticadas, a partir de meticuloso trabalho de andlise de seus
fundamentos e priticas. Em resumo, Kowarick (1977) acusa as teorizagdes
até entdo desenvolvidas de restringirem o conceito de marginalidade a um
somatério de "motivos pessoais”, jamais se constituindo em categoria
analitica capaz de transcender as pessoas envolvidas na agao, ou entdo, no
caso dos enfoques que opdem "tradicional” e "moderno”, de identificar a
marginalidade meramente como "falta de algo" que poderia ser alcancado,
desde que cumprida a trajetéria das sociedades "evoluidas”. Em seguida, é
buscada uma reorientac@o da teoria da marginalidade, segundo pressupostos
semelhantes aos da teoria da dependéncia, ja francamente desenvolvida e
estabelecida. "Ela [a marginalidade] deve ser vista como um processo que
decorre de formas peculiares de inser¢cdo no sistema produtivo. Isto
significa que € a partir do processo de acumulagdo capitalista que se torna
necessdrio considerd-la. (p. 60)

Coerentemente com sua matriz tedrica, essa nova teoria, em que
marginalidade e dependéncia estdo constantemente articuladas, utiliza todos
0s conceitos marxistas em suas andlises, mas guarda sempre uma certa
"distdncia prudencial” que demarca seu nascimento no espago geografico da
dependéncia.

A segunda fonte das criticas  teoria da marginalidade procede de
autores abertamente identificados com o marxismo. Em muitos casos, os
recursos analiticos que fundamentavam seus modelos de compreensdo das
relagdes sociais estavam irremediavelmente submersos no esquematismo
estruturalista, em outros casos, recorriam unicamente a literatura
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secundéria, deixando a desejar em termos de profundidade teérica; alguns
marxistas, porém, passaram ao largo destas limitagdes e contribuiram
decisivamente na superacao das vertentes funcionalistas. No caso especifico
da critica ao conceito de marginalizagio, o que importa destacar € que estes
teéricos ndo pretenderam reorientar ou refundar uma teoria da
marginalidade, sendo que mantiveram suas andlises relativas ao fracasso
escolar dentro de outro universo conceitual.

Um exemplo de critica a idéia de marginalidade, fundamentada
nos principios do primeiro grupo, ou seja, numa tentativa de fazer a andlise
do fracasso escolar de acordo com uma orientagio sécio-histérico-critica
sem, no entanto, abandonar o conceito de marginalidade, pode ser visto no
trabalho em que Baldijao (1979) discute o significado da desnutrigio na
economia capitalista, a partir de uma vis@o histérica da sociedade, na qual o
pauperismo e a fome sdo entendidos como aspectos estruturalmente ligados
ao modo de produgdo capitalista e ndo como distorgdes de um sistema
supostamente harmonioso. Embora criticando duramente a matriz
origindria, Baldijao (1979) mantém-se nos trilhos da teoria da
marginalidade "refundada” por Kowarick. "A retomada da andlise de Marx
é importante, porque € possivel estudar o exército industrial de reserva no
Brasil, hoje, de forma semelhante a que ele fez para a Inglaterra no século
passado, incluindo o estudo de marginalidade feito por Kowarick (1977)."
(p-51)

Sirgado (1980) nao se afasta muito desta linha tedrica. Nao ha,
porém, em seu trabalho, convic¢do suficiente quanto a pertinéncia do
conceito "marginalidade". Isto o faz oscilar entre acompanhar Kowarick ou
tentar um caminho auténomo. Envolvido nesta divida, emprega pela
primeira vez o termo exclusao, referindo-se aos processos através dos quais
a escola potencializa a evasdo. N@o obstante, é ainda a alterndncia
conceitual que marca sua posigdo. Ao referir-se a realidade escolar e a
forma de sua atuagio, surge, repetidas vezes, a idéia da exclusdo. Como
concepcido geral, Sirgado (1980) refere-se ao ndo ingresso e a nao
permanéncia dos marginalizados no sistema educacional formal. "Nao s6 a
maioria deles ndo tem acesso a escola, mas quando nela entram, sdao
rapidamente eliminados gracas ao complexo sistema administrativo-
burocrdtico de selegdo e de exclusdo.” (p. 49) Sendo a escola um aparelho
ideoldgico das classes dominantes, é responsdvel pelo processo de
"iniciagdo" daqueles que garantirdo a continuidade da sociedade de classes e
dos privilégios dos dominantes. E insiste novamente na idéia da exclusio,
referindo-se ainda a falta de acesso e a evasdo. "Dessa iniciagdo sao
excluidos — no caso do Brasil — setores majoritdrios da populagao em idade
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escolar, os quais ou ndo tém acesso a escola ou, quando tém, sao dela
rapidamente eliminados gracas aos mecanismos de selecdo e de
exclusao..." (p. 51-52) Outras vezes a idéia retorna, sempre descrevendo os
mesmos fendmenos. Entretanto, quando jad prepara a proposta de uma
pedagogia radicalmente diferente da existente, refere-se ndo apenas ao
sistema educacional, sendo ao modelo social, do qual a escola é um dos
instrumentos de reprodugdo, como gerador de exclusio e, simultaneamente,
marginalizacdo. Nao torna claro, porém, se estd a referir-se a conceitos
diferentes ou, como ¢ minha suspeita, se apenas demonstra a incerteza e a
oscilagdo entre acompanhar a perspectiva da teoria da marginalidade e
dependéncia ou abrir um caminho auténomo. "Falar, entdo, de pedagogia
para o menor "marginalizade" equivale a falar numa outra categoria de
pedagogia que é, em relagdo a pedagogia dominante, uma antipedagogia.
Esta pedagogia so pode ser uma pedagogia denunciadora de um sistema
social excludente e marginalizante e de uma concepgdo de educagdo
alienante e elitista." (p. 57)

No decurso dos anos 1980, embora os conceitos ainda fagam
algumas aparigOes esporddicas, a teoria da marginalidade e dependéncia
entra em franco declinio. Neste contexto, o conceito de exclusdo vai
paulatinamente ocupando o cendrio. Em 1982, a revista Educacdo e
Sociedade organiza um nimero unicamente sobre A luta pela autonomia e
contra a exclusdao. De orientagdo nitidamente anarquista, o editorial adverte
que a luta contra a exclusdo social em geral implica na luta contra a
exclusdo escolar. Neste nimero, Lia Fukui, Efigenia Sampaio e Lucila
Brioschi contribuem com um texto intitulado Escelarizacdo e sociedade:
um estudo de excluidos da escola. Neste artigo, a exclusio escolar é
claramente tomada como a categoria analitica central de toda argumentagdo,
sendo trabalhada em relacio a diversos outros conceitos. Apds situarem-se
com relacdo as diferentes linhas tedricas adotadas pela Sociologia da
Educagdo, as autoras anotam que o sistema educacional brasileiro é
composto de um sistema regular e um supletivo e definem como sua
caracteristica essencial a ineficiéncia e conseqiiente producao do excluido
da escola. Citando dados do MEC e comparando resultados do Censo
Demogrifico de 1970 com dados posteriores relativos ao Estado de Sao
Paulo, concluem que, mesmo nas regides mais desenvolvidas do pais, a
totalidade da populagdo escolarizdvel tem uma média de escolarizagdo
inferior a quatro anos. E o que é mais grave, constatam que "... embora a
crianga fregiiente a escola vdrios anos, os estratos menos privilegiados tém
pouca probabilidade de atingir a alfabetizagdo funcional...” (Fukui,
Sampaio, Brioschi, 1982, p. 75) A partir destas constatagdes preliminares,
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as autoras buscam caracterizar socialmente os excluidos da escola e analisar
o significado que a escola tem para eles. Neste contexto, oferecem uma
defini¢dao clara da categoria com que estdo trabalhando, a saber: ".. o
excluido neste trabalho é a crianca ou adolescente entre 10 e 14 anos de
idade que ndo fregiienta escola. Considerou-se como excluido parcial
aquela crian¢a que abandonou a escola depois de té-la fregiientado; o
excluido total, aguela que nunca fregiientou a escola." (p. 76) As autoras
desenvolvem estudos empiricos, dos quais concluem: "O sistema
educacional organizado, no que se refere a escola elementar, em ensino
regular e supletivo tem como resultado a seletividade e a consegiiente
exclusdo de parte da populagdo escolar.” (p. 89) Por fim, relacionando a
exclusdo com a alfabetizacdo, acabam por fazer justica ao titulo do artigo.
"Na realidade, a alfabetizacao funcional ndo chega a ser concretizada,
dada a grande evasao que se verifica nas duas primeiras séries do 1° grau,
caracterizando assim uma das formas de que se reveste a reprodugao das
desigualdades sociais no pais: a exclusao do sistema escolar.” (p. 90)

Também em 1982, Cadernos de Pesquisa organiza um nimero
especial monotemdtico, mas aqui o tema escolhido é Educacdo e
marginalidade na América Latina. Guiomar Namo de Mello e Juan Carlos
Tedesco, os organizadores, assinam dois textos — Apresentacdo e Conclusao
— que claramente indicam, embora bem outro seja o propésito dos autores, 0
movimento de progressiva ocupacio do espaco do conceito de
marginalidade pelo de exclusdo. Na verdade, defendem decididamente a
teoria da marginalidade e dependéncia, sem desconhecer as criticas a que
foi submetido o conceito, entretanto, acreditam ainda em seu potencial
tedrico e politico. Para eles, ".. o conceito de marginalidade tem servido
como referéncia importante, tanto em investigacées quanto em formulagées
de politicas sociais.”" (Mello, Tedesco, 1982a, p. 4) Malgrado a defesa feita.
demonstram estar titubeantes, usando intimeras vezes, indistintamente
marginalidade e exclusdo. Por fim, acaba mesmo parecendo que exclusio
comegava a ser um outro jeito de falar em marginalidade. "No que diz
respeito a questdo da marginalidade social, a delimitacao da educacao
escolar justifica-se porque é em face dos sistemas de ensino formal que o
acesso e a exclusdao das camadas populares adquirem sentido enquanto
processos de participagao/marginalizacao...” (p. 6-7)

No mesmo nimero especial que vinhamos comentando, Carvalho
(1982) apresenta os resultados de uma pesquisa realizada em bairros
populares de Salvador. Seu objetivo € discutir a escolarizagdo em familias
da classe trabalhadora, analisando-a sob os pontos de vista da valorizagio
por parte da familia, das possibilidades de acesso a escola, dos indices de
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aproveitamento e taxa de escolarizagdo dos filhos de trabalhadores, bem
como do fendmeno da evasdo escolar. Ainda que o artigo faca parte de um
niimero dedicado especialmente ao tema Educagdo e marginalidade na
América Latina, diferentemente dos textos dos organizadores, aqui ndo hd
qualquer referéncia sequer ao termo marginalidade. H4, isto sim, um
emprego reiterado da idéia de exclusdo escolar, usada j4 como conceito
relativamente bem determinado e aparentemente recebendo certa influéncia
da definicio proposta pouco antes por Fukui, Sampaio, Brioschi (1982).
Para os nossos propdsitos, é suficiente trazer alguns exemplos, como nas
seguintes formulagdes: "... as parcelas mais amplas da forga de trabalho,
quando ndo sdao completamente excluidas do acesso a escola, tém suas
oportunidades limitadas..." (p. 28) "Essas determinagées se tornaram um
dos mecanismos significativos de exclusdo educacional, pois, enquanto
esperam por vagas que ndo lhes serdo ofertadas...” (p. 30) ".. as
dificuldades da familia levavam os pais a selecionar um ou alguns filhos
para entrar na escola, enquanto os outros aguardavam sua oportunidade
ou terminavam excluidos permanentemente dela.” (p. 32) Estas formulagdes
deixam perceber que o sentido preferencial conferido a idéia de exclus@o € o
ndo-ingresso na escola. Quando pouco acima afirmamos que a autora tem
este conceito relativamente bem determinado, referiamo-nos a existéncia de
uma compreensdo de fundo da exclusdo, que atravessa o texto todo. Ha,
entretanto, ocasionalmente, abertura para uma outra possibilidade. E o que
ocorre, quando a autora afirma, por exemplo, que "... a oferta insuficiente
de vagas nas escolas publicas e a distribui¢do geogrdfica dessas escolas jd
representa um primeiro mecanismo da sua exclusdo educacional.” (p. 30)
Neste caso, se 0 ndo-ingresso é um primeiro mecanismo de exclusio, parece
que deve haver algum outro, incidindo ap6s o ingresso na escola. A mesma
questdio reaparece um pouco mais adiante, na seguinte afirmagdo: "Essas
dificuldades tanto podem contribuir para a completa exclusao escolar como
para uma redu¢do da permanéncia no sistema de ensino, ocasionando a
evasdo.” (p. 37) Neste caso, observando-se o uso da expressdo "completa
exclusdo”, o que parece estar ocorrendo ¢ um paralelismo parcial com a
definig¢do oferecida por Fukui, Sampaio, Brioschi (1982). Relembremos que
elas usavam "excluido total" e "excluido parcial”, enquanto Inaid Carvalho
trabalha com a nogdo de exclusdo preferencialmente referindo-se ao
excluido total, entretanto, deixa uma certa abertura para a possibilidade de
existéncia de um excluido parcial; este dltimo, entretanto, ela ainda
descreve através do conceito de evasdo. Ao cabo de contas, porém, o que
resta evidente é o uso da exclusdo como conceito que ndo pode mais ser
identificado meramente como outro jeito de dizer marginalizag@o. Nio deve
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ser casual, pois, o fato de a autora colocar todas as conclustes do seu artigo
subordinadas a légica da exclusdo educacional. "Os dados e reflexdes
apresentados expressaram a exclusdo e a discriminagdo educacional da
classe trabalhadora, relacionando-a com as determinagées estruturais da
sociedade brasileira e discutindo os mecanismos como operam aquelas
determinagées.” (p. 38) E na mesma linha de raciocinio, acrescentam ainda
que esses mecanismos "... ocasionam completa exclusdo educacional de
parte da populagdo em idade escolar, mas, principalmente, problemas de
rendimento, progressdo e permanéncia para os que ingressam no sistema
de ensino... e que terminam, geralmente, por se evadir da escola..." (p. 38)

O inicio dos anos 1980 € um periodo de acomodagdes conceituais
e as idéias ainda nfio se encontram muito firmemente estabelecidas. Ainda
no nimero dedicado ao tema Educagdo e marginalidade na América Latina
encontra-se um artigo que visa discutir o problema da escola primdria na
Venezuela. Ai, Bronfenmajer, Casanova (1982) empregam num mesmo
contexto, mas distinguindo-os, os conceitos de exclusdo e marginalidade. O
que pode ser depreendido de seus argumentos é que eles reservam o
conceito de exclusdio para se referirem mais particularmente a questdo do
ndo ingresso na escola, enquanto a marginalidade é compreendida como
condigdo de ndo participacio plena nas estruturas sociais. E exatamente este
conceito de marginalidade, elaborado e amplamente difundido pelo Centro
para el Desarrollo Economico y Social de America Latina (DESAL), que
estd entre os que foram duramente criticados por Kowarick (1977) e
Perlman (1977).

Além da questdo da marginalidade, outro tema emblemadtico pode
ser encontrado na origem das discussdes sobre exclusio escolar: o bindbmio
evasdo e repeténcia. Branddo, Baeta, Rocha (1983) apresentam um
documento que sintetiza os achados de um estudo do tipo "estado da arte”
sobre as pesquisas relacionadas com evas@o e repeténcia no periodo de 1971
a 1981. O resultado da andlise foi distribuido por seis temas bésicos:
aspectos relativos ao aluno, aspectos relativos ao professor, aspectos
institucionais, prdtica pedagdgica, efeitos dos mecanismos de selegido e
exclusdo e aspectos relativos a subnutri¢do e aprendizagem. Sob a rubrica
"efeitos dos mecanismos de selecio e exclusdo" foram agrupadas as
conclusdes de diversos estudos sobre evasio e repeténcia, entretanto, nio hé
qualquer indicagdo quanto ao entendimento que os diversos pesquisadores
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tinham e que os levava a referirem-se 4 evasdo e a repeténcia em termos de
exclusdo. Assim, deste estudo sé se pode inferir que, efetivamente, tal
associagdo era feita por inlimeros pesquisadores.

Num periodo de oito anos, de 1984 a 1991, foram encontrados
apenas cinco trabalhos que se dedicavam ao tema da exclusdo escolar;
destes, trés tratavam do analfabetismo. No primeiro, Ferrari (1985) faz um
estudo do analfabetismo no Brasil, visando demonstrar como ele continua a
ser produzido pela escola de 1° grau, através do processo de exclusdo. Aqui
ja aparece — ainda que ndo seja trabalhada tdo detidamente como em
escritos posteriores — uma conceituagido nova da exclusdo escolar, a qual
contribui para a compreensdo mais critica do fendmeno do analfabetismo. O
processo de exclusdio em geral, responsdvel pela produgio do
analfabetismo, apresenta-se sob duas formas intimamente relacionadas, a
saber: a exclusdo do processo e a exclusdo no processo. A primeira forma
retine num s6 grupo todas as criangas que, em idade escolar, nao freqiientam
a escola, ou seja, tanto as que jamais tiveram sequer a oportunidade de
ingressar no sistema escolar, quanto aquelas que, tendo ingressado, foram
eliminadas. A segunda forma diz respeito aos que ainda freqiientam a escola
mas que, em virtude de fatores que se costumava designar como baixa
produtividade e repeténcia, estdo fora da série esperada, em condigdo de
assincronia idade/série. Mostrar como este grupo, no momento seguinte,
somar-se-4 ao dos excluidos do processo e denunciar que ndo passa de
eufemismo denominar "evasdo escolar" o mecanismo que hd de consumar
esta passagem — esta € a novidade conceitual trazida por Ferrari(1985).

No segundo artigo, Ferrari (1987) apresenta uma abordagem
conceitualmente bem mais amadurecida. As conclusdes obtidas vao na
diregao de identificar o analfabetismo enquanto fendmeno socialmente
produzido por um modelo educacional no qual a escolarizagio destinada as
diferentes classes sociais é regido por légicas também diferentes: nas
escolas da burguesia, a ldgica da progressao; nas destinadas a classe
trabalhadora, a ldgica da exclusao.

Em outro artigo, ainda sobre o problema da produgio e
distribuigdo do analfabetismo, Ferrari (1991) focaliza o Estado do Rio
Grande do Sul, situando-o no contexto nacional. Neste texto, ndo ha
propriamente novidades em termos da defini¢gao da exclusao, sendo uma
reafirmacgfo: "A escola... desempenha um papel mediador importante nessa
determinagdo estrutural do analfabetismo. E o faz, como vimos, através de
um duplo processo de exclusdo: exclusdo da escola e na escola.” (p. 28)
Para os propdsitos da investigagao que esta sendo desenvolvida, o que agora
aparece como novo e precisa ser explicitado sdo as fontes do conceito.
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Além da explicita referéncia a conceitos préprios da obra de Marx, a
maioria dos quais jd perpassavam os artigos anteriores, embora nio
houvesse, entdo, alusdo direta a esta fonte, agora revela-se um peso
considerdvel das formulagdes de Paulo Freire. O autor admite que a
principal contribui¢do na defini¢@o do conceito de analfabetismo, fenémeno
para cuja compreensao critica sdo construidas as nogdes de exclusio da e na
escola, provém do célebre educador brasileiro que denuncia a ingenuidade
ou asticia presentes nas nogoes correntes de analfabetismo e propde
compreendé-lo como expressdo concreta de uma realidade social injusta e
opressora.

No mesmo ano de 1991, enquanto Alceu R. Ferraro reafirmava
os conceitos de exclusdo da e na escola, e sepultava eufemismos, ocorria,
na 6" Conferéncia Brasileira de Educagdo, um simpésio intitulado A
produgdo da exclusdo social: violéncia e educacdo. Duas comunicagoes
componentes do Simpdsio foram publicadas. Na primeira, Fukui (1991)
apresenta um estudo de caso de seguranca nas escolas piblicas estaduais de
S@o Paulo, em que nao hé qualquer tematizacio da exclusdo, sendo no titulo
do Simpésio. Na outra comunicacdo, Adorno (1991) aborda a questdo dos
jovens delingiientes que sdo expulsos da escola, apontando af um processo
incompleto de socializagdo. Também neste texto, s6 ha uma oportunidade
em que o autor usa o termo exclusdo. Entao, considerando o tema proposto
pelo Simpésio, ndo serd infundado comegar a suspeitar que a exclusio
estaria passando a ser empregada, por certo setor da educaciio brasileira,
nao como um conceito que auxilia a compreensdo do real, mas como termo
que garantia estar acompanhando pari passu a dltima tendéncia em voga.

Ainda no mesmo ano, Mello (1991) discute a segregacio sécio-
espacial na cidade de Sdo Paulo, partindo de um enfoque teérico bastante
afinado com a teoria da marginalidade e dependéncia. A autora incorpora
nesta perspectiva o termo exclus@io, sem, no entanto, qualquer definigao
conceitual que justifique sua decisdo. Assim, exclusdo, marginalidade.
segregaciio, discriminagdo, dominacdo, repressdo e outros perfazem um
grande grupo de termos que muitas vezes sdo usados como sinénimos ou
conceitos equivalentes.

Linhares (1992) pesquisa a escola noturna, procurando identificar
as necessidades e os desejos dos alunos, bem como a percepgdo que eles
tém do processo escolar. Neste artigo, a autora utiliza a todo momento o
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conceito de exclusdo, sem qualquer preocupacdo de defini-lo anteriormente.
Utiliza-o, na verdade, como conceito jd plenamente estabelecido, que ndo
mais necessita ser esclarecido, deixando transparecer que, a época, a
exclusdo jd estaria perfeitamente incorporada ao jargdo educacional. Ji na
primeira frase do texto, é este termo que ocupa a posic¢do central, dando a
entender qual serd a tonica do artigo. Entretanto, parece bem dificil
identificar qual é mesmo o seu significado. "O capitalismo produziu, no
Brasil, como na maioria dos paises do Terceiro Mundo, um antagonismo
entre escola e trabalho, e avanga, atualmente, verticalizando exclusdes
muiltiplas, que na institui¢do escolar vém sendo camufladas como formas de
‘inclusao’." (p. 105) Ainda assim, a argumentagio toda é muito instigante.
De modo geral, a autora defende a necessidade de articular a escola e o
mundo do trabalho, reconhecendo, entretanto, que isto s6 seria possivel no
contexto de uma transformacgdo social radical, pois ".. ao fazé-lo
precisamos mudar o rumo dessas reiteragdes que favorecem o capital em
detrimento do trabalhador..." (p. 107) Ao tratar mais especificamente do
objeto de sua pesquisa, a autora estabelece como nogao de fundo a idéia de
que, no caso do aluno trabalhador que freqiienta a escola noturna, sua
inclusdo no sistema escolar representa um processo de miiltiplas exclusoes.
O préprio espago escolar propicia a exclusdo. Os alunos sdo tratados
mediocre e infantilmente. H4 interdicdes resultantes de preconceitos,
ocorrendo também vigildncia, cobrangas, ritos de diminuicdo. A mais
contraditéria destas € a exclusdo do préprio conhecimento sistematizado,
pois ".. as classes populares concentradas na cidade reclamam por
escolas, e sua inclusao nelas se dd, simultaneamente, com processos que
excluem essas classes da aprendizagem reclamada."” (p. 121)

Num aprofundado estudo tedrico, onde, de modo geral, visam
provar que a categoria trabalho, assim como qualquer outro conceito, s6
ganha efetiva significagio quando entendida como construgdo histdrico-
social, Maria Ciavatta Franco e Gaudéncio Frigotto analisam as questoes da
escola do trabalho e da centralidade do trabalho. Para os fins da temdtica
que vem sendo perseguida aqui, importa principalmente que nos
dediquemos ao ponto em que defendem a tese da nao centralidade do
trabalho como categoria explicativa das relacoes sociais. Como fio condutor
da argumentacdo, os autores expdem a posi¢do de Claus Offe, um dos
tedricos contemporineos que mais dedicadamente propugna "... que a
sociologia deve fundar seu objeto ndo mais na categoria trabalho e, por
extensdo, de classe social, mas em novas categorias.” (Franco, Frigotto,
1993, p. 542) Ainda segundo os autores, Offe abandona (eu diria que jamais
chegou a acompanhar) o pensamento critico de Horkheimer e Adorno e "
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conclui que a ‘agdo comunicativa’, por afastar-se da teoria dos conflitos,
dd conta melhor da ‘dindmica social das sociedades modernas’." (p. 548)
Enfim, sem descrever o rico detalhamento da critica a Claus Offe, saliento,
unicamente, o que Franco, Frigotto (1993) denunciam como origem do
problema. Primeiro, o fato de Offe ndo considerar a dimenséo ontol6gica do
trabalho, mantendo-se preso ao ".. reducionismo de aprender o trabalho
pelo trabalho assalariado, forma mercadoria, trabalho abstrato e trabalho
alienado.” (p. 544) Segundo, a opgdo tedrica de abandono do materialismo
histérico em troca de uma perspectiva racionalista e funcionalista. O
problema na argumentagao de Franco, Frigotto (1993) estd em que, de certo
modo, deixam-se seduzir por aspectos da prépria posi¢do que criticam; ou
entdo, dizendo de modo mais exato, empregam inadvertidamente conceitos
centrais da posi¢io que combatem, sem fazer qualquer referéncia a que o
fazem segundo uma compreensdo diversa. E isto que ocorre no caso da
exclusdo. Ao contraporem-se aos pontos de vista de Claus Offe e Jiirgen
Habermas, identificam-nos com a perspectiva teérica de Alain Touraine,
chegando a citar o sociélogo francés. E o fazem com absoluta corregio,
pois, de fato, Touraine relega o trabalho a plano secundério e afirma serem
anacronicas as andlises apoiadas no modelo vertical das relagdes de classe.
Ato continuo, aponta o modelo horizontal infout como novo paradigma de
andlise e intervengio social, fundado na categoria exclusio social. Mesmo
assim, os autores, criticos de Offe, Habermas e Touraine, empregam a todo
momento o conceito de exclusdo social, o qual é marcante, inclusive em
suas principais conclusdes. Penso que Franco, Frigotto (1993), autores
manifestamente preocupados com a correta definigio de conceitos, se
julgam indispensdvel referir-se a exclusdo social, deveriam esclarecer com
que entendimento empregam esse termo. Provavelmente, véem a exclusio,
diferentemente de Touraine, como relagdo vertical, uma vez que reafirmam
o paradigma de classes. Entretanto, mesmo que seja este o caso, trata-se de
um emprego pouco refletido, que ndo define adequadamente o seu lugar na
rede de relagdes histérico-sociais e na articulagdo com os demais conceitos
em jogo. Enfim, a despeito do louvavel esforgo dos autores em discutir o
modo de construcio das categorias, algumas formulagdes ainda recendem
adesdo insuficientemente refletida a um termo de ocasido.

Gentili (1995) desenvolve um estudo em que relaciona
neoliberalismo, trabalho e educagéo, buscando identificar se hd, de fato,
algo novo nas formas de exclusdo proclamadas novedias. Para ele, o
discurso neoliberal nao passa de uma reformulagio do enfoque
economicista da teoria do capital humano. "As perspectivas neoliberais
mantém esta énfase economicista: a educagdo serve para o desempenho no
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mercado e sua expansdo potencializa o crescimento econémico.” (p. 193) A
"novidade" da perspectiva neoliberal ¢ que ji ndo se trata de formar
individuos que se desempenhem produtivamente num mercado de trabalho
em permanente e ilimitada expansdo; agora, face a um mercado altamente
competitivo, a questdo € "... formar para a competéncia num mercado de
trabalho cada vez mais restrito..." (p. 197) Na contramdo do liberalismo,
cuja promessa era universalista e de oportunidades para todos, esse novo
matiz, o neoliberalismo, aposta na competéncia meritocratica, presente em
toda a histéria da sociedade burguesa. Neste contexto, hd alguma
dificuldade em identificar com nitidez o sentido em que o autor emprega o
termo exclusdo, nas diversas vezes que o faz. Em certas passagens, somos
tentados a interpretar que busca a garantia dos direitos de cidadania, ou seja,
tenta recuperar a l6gica dos direitos sociais e das politicas publicas, ao feitio
do Estado de bem-estar. A tonica geral do artigo, entretanto, ndo é esta. De
modo geral, o autor faz uma dura e correta critica a certo setor da esquerda
que adota um referencial tedrico estruturalista e mecéanico, impeditivo da
compreensdo do verdadeiro curso da histéria. Hd oportunidades no texto de
Pablo Gentili em que surgem formulagdes que, certamente, necessitariam
algum aprofundamento. Tome-se o seguinte exemplo: "... sociedades onde
as massas encontram-se condenadas historicamente a exclusio e a
marginalidade.” (p. 199) Ora, empregar estes dois termos como se Gbvia
fosse sua compreensd@o ndo parece a atitude tedrica mais conveniente.
Enfim, pouco se pode dizer com certeza, a nido ser que, no caso do conceito
de exclusao, parece nao haver uma preocupagao mais forte no sentido de
investigar as razdes porque hoje ele tem assento cativo nos discursos de
todos os matizes.

Rosemberg (1999), em artigo que trata de como as hierarquias de
género interagem com as de raga e classe, produzindo um sistema
educacional profundamente excludente, trabalha com um conceito
relativamente bem definido de exclusdo. O que ela qualifica como exclusdo
estd sempre associado a um entrecruzamento de subalternidades. Deste
modo, seu estudo analisa "... @ processo de exclusao de criangas negras e
pobres resultante da politica de expansao da educacao infantil que vem
ocorrendo no Brasil desde os anos 80." (p. 9) Para a autora, deve-se ainda
somar o fato de que, embora a expansdo da educagdo infantil tenha sido
exaltada como busca da igualdade de oportunidades para as criangas das
classes populares no ensino fundamental — educagdo compensatéria —, na
verdade, "... baseou-se na ideologia das aptidées naturais femininas para o
exercicio da fungao docente, que levou a um nove processo de exclusdo de
criangas pobres e negras, aléem da discriminagao de mulheres adultas das
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classes populares.” (p. 11) Neste sentido, os dados levantados por
Rosemberg (1999) permitem dizer que ndo hd relagdo direta entre expansio
da educagdo infantil e democratizag@o. No caso brasileiro, especificamente,
a prépria inclusdo no processo de educagdo infantil ocasiona a exclusio. E
aqui, novamente, com o sentido de um complexo entrecruzamento de
subalternidades.

Concluindo

Analisada esta amostragem da producdo bibliografica dos
educadores brasileiros com relagdo a pertinéncia conceitual de utiliza¢do da
exclusdo, percebe-se que hd diversos padrdes de posturas tedricas, a saber:
simples substitui¢io terminolégica de outros conceitos, elaboragio
conceitual autonoma, enquadramento nao discutido em perspectivas tedricas
mais gerais e, até mesmo, emprego como mera busca de apresentar-se em
sintonia com um linguajar em voga. Penso que este panorama conceitual,
mais aleatério do que plural, pouco contribui para a apreensdo do real que,
em sua infinda complexidade. desdobra-se ante nosso olhar muitas vezes
atonito de pesquisadores/educadores. Portanto, sem um sério esforco de
determinagdo conceitual, o recurso ao termo exclusio pode acabar
obnubilando a prépria realidade em que se desenvolve a préxis educacional.
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COM O PASSADO NA FRENTE:
TRAJETORIA ESCOLAR DE ALUNOS DE
ONTEM, HOJE CIDADAOS

Beatriz T. Daudt Fischer'

Contrariando a nossa costumeira racionalidade, a civilizagao
Maia sempre entendeu que o passado estaria "na frente, porque é possivel
enxerga-lo", enquanto o futuro, ainda desconhecido, estaria atris.

Naio se pretende aqui apresentar uma investigagao vinculada a tal
l6gica. Ela aqui serviu como inspiragdo inicial, em decorréncia das
motivacoes desta pesquisa. Nestes ultimos tempos, tendo percorrido uma
trajetéria docente de mais de 35 anos, por vdrias vezes irrompeu em meu
pensamento a possibilidade de reencontrar meus primeiros alunos. Tal
desejo, inicialmente motivado por razdes afetivas, passou a se configurar
como oportunidade de investiga¢io de memérias e histéria da escolarizagio.
Na medida que tenho me dedicado aos estudos e pesquisas de base
historiogrifica (FISCHER 1994, 1995, 1997, 1999, 2000, 2001), verifico
com maior acuidade ndo s6 a riqueza de uma pesquisa com tal objeto, como
a necessidade de imprimir caréter cientifico ao que, num primeiro momento,
mais configurava como nostalgias da meia idade.

Assim, passei a procurar em meus arquivos pessoais possiveis
documentos que me reportassem a época, 0 que me permitiu encontrar fotos
e anotagdes, cadernos e listas de chamada, didrio de classe e avaliagdes.
Estava tudo ali: eis que eu estava com o passado na frente. Reporto-me,
entdo, aqueles tempos, perguntando: Onde andardo meus primeiros alunos
hoje? Que caminhos percorreram? O que de fato a escola contribuiu nos
desdobramentos de suas vidas? Como ocorreram 0s respectivos processos
de escolarizacdo? Teriam se confirmadas algumas hipéteses da época:
fulano era excelente, teria tido chances de evoluir na vida? Sicrano tinha
grandes dificuldades para se alfabetizar, mas era esforgado, teria persistido
apesar da reprovacao? Aquele outro, vinha a aula por causa da merenda,
teria continuado os estudos ou nao? E aquela menina bonita e tdo timida,
primeira da classe, sempre de uniforme engomado, teria virado uma dona-
de-casa?

! Professora da UNISINOS - Sio Leopoldo.
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Num plano macro, passei a questionar as respectivas reformas
educacionais, as mudangas de legislagdao e de politicas piiblicas ocorridas
nestas dltimas décadas, indagando até que ponto os contextos sécio-
culturais e politicos teriam interferido nas trajetérias de escolarizagio destes
individuos? Quais instrumentos de investiga¢iio permitiriam colher dados
para analisar diferentes dimensdes de micro-poder que teriam atravessado a
vida destes sujeitos, possivelmente interferindo em suas trajetérias de
escolarizagao? Como iniciar a busca por esses sujeitos? Por onde comecar?
Que pressupostos tedricos poderiam melhor fundamentar esta empreitada,
a0 longo da qual, consciente do aporte subjetivo, ndo se pretende abrir mao
do rigor tedrico da investigac@o.

Nesse sentido, o rastreamento da literatura configurou a etapa
preliminar, encontrando-se trés produgdes a serem destacadas. E o caso do
livio My First year as a teacher (Kane, 1996), onde sdo compiladas
narrativas instigantes de professores e professoras relembrando suas
primeiras turmas de alunos. Embora o foco das narrativas ndo esteja voltado
a aportes teéricos, ¢ possivel, numa leitura mais atenta, extrair algumas
categorias de andlise (escolarizacdo, género, etnia e classe, por exemplo), a
serem aqui consideradas. Ainda seguindo a revisdo de literatura, hd que se
destacar um interessante artigo Une photo de classe (Delsaut, 1997), onde a
autora, a partir de uma fotografia dos tempos de escola, mergulha no
passado e no que a memdria lhe traz, passando a investigar as respectivas
trajetdrias dos sujeitos ali visualizados.

Outra bibliografia que vem ao encontro dos objetivos desta
investigacdo estd também relacionada 2 histéria de docentes. Trata-se de /
answer with my life (Casey, 1993), livro que resgata depoimentos de
mulheres, professoras norte-americanas, cuja rememoragio através de
histérias de vida, atuando junto as minorias, tende a demonstrar que
mudangas efetivas ndo necessariamente ocorrem a partir de politicas
ptblicas, mas de decisdes do cotidiano, onde existam grupos de docentes
comprometidos com causas sociais.

Entre as publicacGes brasileiras, mais especificamente no campo
da histéria e das politicas de educagio, o estudo de trajetérias tem se detido
quase exclusivamente no sujeito docente. Miriam Warde (1993) j4 alertava
que, nas dissertagoes e teses que tratam de temas pedagGgicos, "constata-se
desconhecimento ou indiferenga frente a experiéncias escolares
historicamente acumuladas”. Analisa também a superficialidade de
abordagens ditas criticas, bem como aponta "a caréncia de estudos de
efetivo enfoque histérico" que, segundo a autora, se fossem seriamente
encaminhados, muito poderiam auxiliar no entendimento mais objetivo e
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contextualizado dos problemas contemporineos do campo educativo. Desde
14 novos grupos de pesquisa foram consolidados (Associagdo Sul-rio-
grandense de Pesquisadores em Histéria da Educagdo, Sociedade Brasileira
de Histéria da Educacdo, entre outros), vindo a crescer a producdo neste
campo especifico (BASTOS et alii, 2002, entre inimeros outros, sé para
citar um dos mais recentes). Entretanto, ao se analisar a recente (Bastos et
alii, setembro, 2002) Cartografia do conhecimento produzido em Historia
da Educagdo na regidao sul Parand, Santa Catarina, Rio Grande do Sul, nos
anos 80 e 90 (divulgado somente entre os integrantes do GT Histéria da
Educacio) é possivel constatar que, entre nds, estudos tendo como objeto
especifico as trajetdrias discentes sdo de fato inexistentes. Ainda que novos
objetos e fontes tém encontrado guarida (Nunes & Carvalho, 1993), a
abordagem da histéria da educagio brasileira sob a perspectiva de alunos -
sujeitos principais dos processos de escolarizagdo, para quem a escola foi
desde sempre pensada - constitui raridade. Nesse sentido, propus
desencadear tal pesquisa, para a qual ji foram dados os primeiros passos,
conforme explico mais adiante neste texto.

Historicamente, em nossa realidade brasileira, alunos de classes
populares tendem a interromper sua trajetéria escolar jd nas primeiras séries
do ensino fundamental. A este fato tende-se a atribuir como fator
determinante as parcas condi¢does econdmicas das familias, o contexto
cultural desfavorecido e a falta de politicas piiblicas adequadas, que possam
garantir a permanéncia na escola. No plano micro, interferem também neste
processo de evasdo tanto as condigdes materiais da escola, a qual ndo tem
acolhido adequadamente tais criangas, como a caréncia de capacita¢do de
muitos docentes para lidar diariamente com situagdes dificeis, trazidas por
estas criangas e adolescentes. Muito ji foi investigado acerca desta
problematica. Inimeras publica¢des jd discorreram a respeito, seja sob o
enfoque politico, socioldgico, pedagdgico ou mesmo antropolégico.

A pesquisa em andamento nao pretende retomar tais questoes, a
ndo ser como pano de fundo. Aqui o que se propde €, prioritariamente,
resgatar percursos de escolarizagao de um grupo de sujeitos, cujos primeiros
anos de freqiiéncia aos bancos escolares deu-se hd mais de trés décadas.
Valendo-nos da memédria destes sujeitos (e de documentos escolares que
porventura eles e/ou suas respectivas escolas tenham preservado), buscar
saber como percebem suas histérias, em especial no que se refere a
possiveis continuidades e/ou rupturas ao longo de suas vidas de estudantes.
Pergunta-se, entdo, o que, de fato, se pode apreender dos processos de
escolarizagdo em geral, analisando a vida escolar de individuos a partir de
suas prdpria versdes sobre acontecimentos vividos? Eis uma divida que se
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impde, neste momento inicial. Outras tantas se desdobram. Para tanto, os
sujeitos da pesquisa sdo convidados para, da janela do presente, contemplar
caminhos trilhados, sejam ruelas ou grandes avenidas, buscando responder:
por onde andaram desde suas primeiras séries escolares? Que escolas
freqiientaram? A que sistemas de ensino estas estiveram vinculadas? De que
tempos e de quais espacos guardam lembrangas mais significativas? Que
marcas ficaram?

Tendo a maioria destes estudantes pertencido no passado a
familias desprivilegiadas (esta com certeza era a situagdo enquanto foram
meus alunos), qual as condi¢des de vida que hoje possuem? Como encaram
aquela época? Como percebem a escola e as priticas pedagégicas de entio?
Como deram continuidade — ou ndo — a sua escolarizagdo?

Desta maneira, assume-se uma abordagem historiogrifica que
carrega intrinsecamente o potencial provocador de miltiplas relacdes,
penetrando nos pequenos universos da histéria, descobrindo indicios de
grandiosidade nas histérias individuais; especialmente, naquelas nio
registradas oficialmente, naquelas nunca sequer ainda contadas, mas que
portam rico manancial para a compreensdo das praticas escolares ao longo
desses dltimos anos. Assim, a histéria de cada sujeito mesmo que se
constitua em "histéria de residuos” (Martins, 1992), poderi contribuir
inclusive para novas formas de andlise, envolvendo questdes mais amplas,
relacionadas ao contexto educacional, de ontem como de hoje. O ato de
decifrar a hist6ria pode ser alicercado justamente na reconstituicdo destes
fragmentos aparentemente dispersos, que a nds, enquanto pesquisadores/as,
cabe tentar melhor compreender. Tal compromisso se revigora ainda mais
se considerarmos a riqueza de dados submersos ao longo dos anos, dados
esses que necessitam vir a tona, a partir de criteriosa metodologia aliada
fundamentagdo tedrica consistente. E preciso ressaltar, entretanto, que
trabalhar com a memdria constitui tarefa de criteriosa responsabilidade
ética, além de exigir, entre outras coisas, atengdo permanente para nio
radicalizar a defesa de principios essencialistas e identitdrios (Stephanou,
1998). Nesta perspectiva, articulando depoimentos vivos (e, na medida do
possivel, materiais impressos), poderao emergir tramas e relagdes de poder
que envolveram os sujeitos ao longo de suas vidas, identificando interesses
e motivagdes, bem como trazendo também & tona projetos que ficaram a
margem ou mesmo abortados desde sua génese inicial.

Aqui, pois, a histéria passa a ser considerada sob angulo diverso
daquele tradicionalmente adotado em pesquisas voltadas ao passado. O
sujeito ndao ¢é considerado como titular ou desencadeador dos
acontecimentos, mas situado e dependente do jogo continuo das relacoes
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saber/poder. Portanto, muito mais importante do que entender o sujeito, é
definir as posi¢des e fungdes que ele ocupa em suas priticas cotidianas,
pessoais e coletivas. Buscando apoio teérico em Foucault (1987), renunciar-
se & idéia de origem ou causalidades: "[...] ndo mais a pesquisa dos comecos
silenciosos, ndo mais a regressio sem fim em direcio aos primeiros
precursores, mas a identificagdo de um novo tipo de racionalidade e de seus
efeitos miiltiplos”. Seguindo nesta l6gica, a nogio de tempo também passa a
ser encarada sob outro enfoque; ou seja, devemos sacudir a quietude que
nos faz aceitar continuidades desde sempre dadas. Assim, os tradicionais
recortes no tempo serdo analisados ao lado de outros, identificando relagdes
possiveis, imbricadas em redes de poder, e permitindo que novos recortes
sejam ensaiados. Entretanto, o fato de ser enfatizada outra l6gica temporal
ndo significa que, ao longo da investigag@o ndo sejam elaborados paralelos
com as cldssicas cronologias (reformas de ensino, mudangas de politicas
publicas, etc). Em outras palavras, nenhuma investigacao histdrica pode
estabelecer ruptura absoluta entre as diversas épocas (Machado, 1982).

O enfoque metodolégico adota a Histéria de Vida como principal
mediador entre as questdes de pesquisa e o campo empirico selecionado.
Paralelamente, a investigagdo de documentos e o uso de questiondrios
também s@o prdticas assumidas ao longo do trabalho. Em se tratando de
histérias de vida, mais importante do que a quantidade de sujeitos é a
validade, extensdo e qualidade dos testemunhos que se pretende obter. Para
isso hd que se prever critérios qualitativos que permitam, com a menor
dificuldade possivel, selecionar os elementos a serem investigados. Segundo
Marre (1991), hd pelo menos dois critérios essenciais, ambos inter-
relacionados: diversificagdo da amostra e satura¢@o da mesma. Explicando
melhor, a escolha de um certo ndmero de pessoas bem diferenciadas, mas
dentro de uma base comum, garante a possibilidade de analisar de forma
ampla a quase totalidade de aspectos a serem estudados; isso se faz
colhendo informagdes anteriores ou mesmo através do que comumente se
conhece como bola de neve, ou seja, o fato de que uns sugerem outros. A
saturagdo, como afirma ainda Marre, "se refere ao momento em que o
campo investigado estd coberto” (1991); isto é, percebe-se que as pessoas
que ainda seriam entrevistadas certamente ji nao teriam contribuigdes
significativas a acrescentar. Tal critério exige perspicacia para descobrir
qual o momento adequado de encerrar a fase de coleta de dados ou, pelo
menos, da primeira etapa desta. Horas de entrevista serdo intercaladas por
periodos de interrupgdes definidos em consondncia com os entrevistados.
Conforme pontua Queiroz (1988), a medida que se torna dificil conseguir
histérias suficientes que fornegcam base empirica para chegar a algum grau
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de consisténcia que possa responder as questdes em estudo, torna-se
necessdrio aliar outros procedimentos que permitam a coleta de dados
complementares ao universo pesquisado. E neste sentido que, embora se
saiba das dificuldades em se preservar a documentagio escolar em nosso
pais (Werle, 2002), se investe em pesquisa de documentos tanto dos
individuos como das instituigoes por onde estudaram. Tais documentos
poderiio, quem sabe constituir-se preciosos auxiliares na contextualizagiio
das préticas escolares da época. Para resgatar fontes escritas associadas aos
depoimentos e vice-versa, num processo de idas e vindas, ndo foi
estabelecido um cronograma rigido, determinando quem e o que deve vir
em primeira instincia. O importante tem sido penetrar nos universos de
singularidades, confrontando-os com o universal captado como dominante
no contexto mais amplo. Nesse sentido, as fontes orais merecem o maior
zelo e atengdo, pois geralmente carregam também informagdes correlatas
que poderdo ser omitidas caso o pesquisador ndo esteja permanentemente
alerta, consciente de seus objetivos. Vale lembrar as palavras de Nunes
(1992) que, a partir de sua experiéncia como pesquisadora no campo da
educacao, alerta:

As fontes escrilas, orais ou iconogrificas, enquanto marcas
transitérias de comportamento modelado, mostram-se
estranhas, elipticas, incoerentes, suspeitas, tendenciosas,
contaminadas, vivas. A molivagio para o seu deciframento
passa pelo pensamento que, por aproximagdes sucessivas, se
ensaia. O que dé inteligibilidade ao texto histérico sdo as
perguntas que o orientam.

Neste sentido, as questdes de pesquisa que vem norteando o
projeto podem ser assim resumidas: Quais as continuidades e /ou rupturas
possiveis de serem identificadas ao longo dos percursos de escolarizacio
dos sujeitos investigados? Que relagdes podem ser estabelecidas entre tais
continuidades/rupturas e determinados episédios ocorridos no contexto
sécio-politico mais amplo (micro-poderes em luta, reformas educacionais,
alteracdo de politicas piblicas, movimentos sociais, entre outros)? Existirdo
vinculagdes entre tais continuidades/rupturas na vida escolar dos depoentes
e as cldssicas categorias: género, etnia, classe social? Em que medida é
possivel comparar as trajetérias individuais, verificando paralelos e
contrastes coincidentes no tempo e no espago? Quais as marcas
significativas que aportam 2 memdria em se tratando de lembrancgas dos
tempos de escola? Que dimensdes do cotidiano escolar ocupam maior
destaque entre as rememoracdes?
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Ainda com relagdo aos aspectos tedrico-operacionais, vale dizer
que a narra¢ao de uma vida precisa ser conectada a narragdo de outras vidas,
numa dindmica que supde ir além da sucessdo cronoldgica. O que se precisa
é reconstruir "duragdes emocionais, afetivas, reflexdes racionais que se
irradiam, se cruzam em determinados momentos num espago sécio-
histérico de determinadas relagdes sociais" (Marre, 1995). O discurso de um
sujeito singular pode ser captado como um discurso que envolve instincias
diversas. H4 que se estar atento para os eus travestidos de nds e vice-versa.
Como decorréncia, a unidade de investigagdo ndo pretende destacar a
biografia de um sujeito em particular, mas as possiveis histérias
entrelacadas, identificando-as como constitutivas de posi¢des diversas nos
multiplos itinerdrios do grupo escolhido para investigagao.

Seguindo esta perspectiva, o primeiro contato com os sujeitos foi
efetivado através de um questiondrio pelo correio (incluindo um envelope
selado para a resposta). Para tanto, anteriormente havia sido efetivada uma
pesquisa de enderegos, seguindo os nomes que constam nas “listas de
freqiiéncia” - anos 1967, 1968, 1969 - das turmas da professora Beatriz,
Escola Municipal Caldas Jinior, de Novo Hamburgo. Tal pesquisa foi
possivel gragas a colaborag@o do principal Tabelionato daquele municipio.
Além deste meio, também a lista telefénica serviu como instrumento inicial
de apoio.

O campo empirico, portanto, concentra-se basicamente no
referido municipio por razoes objetivas: os entdo alunos, hoje cidaddos —
sujeitos da pesquisa - pertenciam a determinada escola, situada na periferia
daquela cidade. Por decorréncia, hd também razdes pragmadticas, ja que
minha trajetéria, enquanto novohamburguense por muitos anos, permite
contatar professoras, acessar arquivos e pessoal das escolas, secretarias e
bibliotecas da localidade com relativa facilidade. Além do que, resgatar
histérias de um tempo e de um espago que também foi meu, vem tornando o
trabalho ainda mais envolvente.

Considera-se importante, nesta etapa inicial de trabalho, tecer
alguns comentdrios acerca dos procedimentos operacionais até agora
desencadeados. Completando seus primeiros noventa dias de efetivo
desenvolvimento, a pesquisa jd sinaliza alguns "achados" dignos de registro:
a partir dos 70 nomes que constavam nas "listas de freqiiéncia” (comumente
denominadas "listas de chamada"), buscou-se pelos respectivos enderegos.
Encontraram-se 43 enderecos, supondo-se pertencerem aos respectivos ex-
alunos/as a serem contatados/as. A cada um/a foi enviada a mesma
correspondéncia: uma carta, assinada pela professora Beatriz. Nesta, ao
dirigir-se ao "caro aluno", havia uma apresentagao pessoal da ex-professora,
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reportando aos tempos daquela escola, relembrando fatos e também
referindo a sua trajetéria pessoal e profissional até os dias de hoje. Em
seguida, a carta dava conta dos propésitos da pesquisa e convidava o/a ex-
aluno/a a responder ao questiondrio anexo. Junto seguia também um
envelope selado, jd com o enderecamento encaminhando a resposta. Ao
longo das duas semanas seguintes, cinco foram os retornos e, passado mais
duas semanas, mais duas cartas chegaram. Numa delas, entretanto, a pessoa
escreveu que "gostaria muito de ter sido aluna desta professora”, mas havia
um engano, ela com certeza ndo estudara naquela escola. Lamentavelmente
8 envelopes retornaram com o carimbo de "destinatdrio nao encontrado”.

Assim, até o momento, 6 foram os questiondrios efetivamente
preenchidos e devolvidos. Alguns deles, atendendo & sugestio que se fizera,
escreveram algo mais, indo além da resposta as perguntas. Um deles, além
de preencher o questiondrio, acrescentou que gostaria de conversar
pessoalmente. Um contato inicial foi feito através de telefone, cujo nimero
ele havia enviado. (Depois de 35 anos, se ja fora emocionante constatar que
do outro lado do telefone falava uma voz de homem adulto, embora a
professora que o ouvia guardasse na memoéria somente a imagem de um
menininho louro e sardento do passado, calcule-se a emogdo do encontro
pessoal na primeira entrevista.). Além desse, outro contato por telefone foi
feito, motivado pela carta que acompanhava o questiondrio. Nela um ex-
aluno resumia sua histéria de vida, pessoal e profissional e, entre perdas e
ganhos, ressaltava, com orgulho, seu envolvimento como lider sindical (trés
vezes re-eleito "com ampla maioria" presidente do Sindicato dos Sapateiros
de Novo Hamburgo) e também hoje vereador pelo Partido dos
Trabalhadores daquela cidade. Tais comprometimentos acabaram se
confirmando ainda mais pela dificuldade em conseguir contato por telefone
com o referido missivista. Apesar de ele deixar explicito na carta seu grande
desejo ndo sé em re-encontrar com a antiga professora, mas em colaborar
com a pesquisa, seus compromissos politicos adiavam uma primeira
conversa por telefone: assessores respondiam por ele sugerindo novas
tentativas. Finalmente, foi possivel uma conversa telefonica, plena de
emogdo de ambas as partes, com a promessa de uma visita da ex-professora
a Camara de Vereadores, para entdo ser agendada uma data para a
entrevista.

Nesta fase inicial do trabalho, embora haja motivacdo para tecer
consideragdes preliminares, andlises minuciosas podem ser consideradas
precipitadas. Com certeza muito ainda ha por ser feito. Contabilizando-se os
retornos até agora conseguidos, por exemplo, verifica-se que, de acordo
com a correspondéncia encaminhada, hd ainda 28 ex-alunos que ndo deram
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seu retorno. Além disso, hd 27 nomes que constam daquelas "listas de
chamada” cujos enderegos precisam ser identificados. Mesmo assim, os
dados obtidos através dos primeiros questiondrios, bem como a primeira
histéria de vida jd transcrita, anunciam que para o presente projeto um rico
manancial de novas descobertas se descortina, em parte respondendo desde
agora algumas das questdes colocadas, e em parte instaurando outras,
igualmente desafiadoras.
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_ O0GAUCHO, »
A DOMINACAO MASCULINA E A EDUCACAO

Berenice Lagos Guedes de Bem'

Introducio

Esta Comunicagio faz parte do projeto de pesquisa em
andamento no Mestrado em Educagiio, na linha de pesquisa "Histéria da
Educagdo e Movimentos Sociais”, sob a orientagdo do Prof. Dr. Elomar
Tambara, na FAE/UFPel — sendo um trabalho parcial, dentro de uma
investigagdo mais ampla, sobre o gadcho, a dominagdo masculina e sua
relagdo com o processo educacional da fronteira sul-rio-grandense. Esta
investigacgdo refere-se a questdes de género e tem como propdsito analisar a
dominagdo masculina presente na formagdo social do gaicho e se esta
possui repercussdes hoje na Educagao da regido da fronteira do Rio Grande
do Sul com o Uruguai no inicio do século XXI.

A histéria da educagdo tem sido permeada por situagdes
discriminatdrias e excludentes e a escola, no Rio Grande do Sul, ndo foge a
esta regra. Muitos s@o os fatores que tem acentuado as desigualdades e
legitimado a opressdo e a dominacdo. As relagdes de género, tanto na
Escola como na sociedade em geral, sdo ainda hoje permeadas pela
dominagdo, pela exclusdo social e pela idéia da superioridade masculina,
sendo um dos fatores que acentua as desigualdades, permitindo que,
segundo o senso comum, 0 homem seja visto como ser superior, ao qual a
mulher deve obediéncia e submissao. Esta realidade parece consubstanciada
no Imagindrio da regido da fronteira do Rio Grande do Sul com o Uruguai,
trazendo repercussdes para a Escola, e sendo o que este trabalho procurard
investigar. O Imagindrio fronteirigo parece ser impregnado pela tradicao
machista e patriarcal do "gadcho da fronteira," que, segundo o discurso da
regido, o distingue dos demais gatichos, em decorréncia de um estilo de vida
marcado pelas lutas em defesa da demarcagao do territério, pela lida
campesina rude, pelo espirito de liberdade, pelo culto aos valores dos
antepassados e pela localizagdo geogrifica (afastada dos centros mais

! Mestranda na FAE/UFPel e orientanda do Prof. Dr. Elomar Tambara. Professora
da URCAMP/Bagé, integrante do CEIHE, Soci6loga e advogada.
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desenvolvidos) e com um conservadorismo mais intenso, desenvolvendo
exacerbadamente o sentimento de posse, decorrente de sua necessidade
atdvica pela sobrevivéncia.

Segundo Dias (1998, p. 34):

"Quando nos referimos ao gaiicho, esta referéncia sempre
vem acompanhada de caracteristicas, tragos peculiares ao
mesmo, a saber: tino, audicia, destreza, rudeza, bravura,
sentimento de dignidade, espirito de liberdade, sentimento de
posse, dai originando o machismo (grifo meu). porque
desenvolveram o desejo de impor sua superioridade..."

Sabe-se que essa visdo foi construida ao longo do tempo, e, na
zona da fronteira do Rio Grande do Sul, ela é expressa, ainda nos dias
atuais, de uma forma acentuada e peculiar. Segundo Dias, gragas ao
sentimento de dominio sobre tudo e sobre todos, o gaiicho foi levado a
estender este dominio sobre a figura da mulher, que "fazia parte de suas
posses e de sua propriedade” (Dias, 1998, p 36).

O Imaginario e o Gaiicho

Para Durand (1998), o estudo do Imagindrio permite a
compreensao dos dinamismos que regulam a vida social e suas
manifestagdes culturais. "Consiste no capital inconsciente dos gestos do
sapiens (...) Estd, pois, subjacente aos modos de pensar, sentir e agir dos
individuos, culturas e sociedades". (Porto, 2000, p. 20-21).

No Imagindrio que construiu o gaticho como o simbolo rio-
grandense, este € tido como invencivel, senhor da imensiddo da planicie,
centauro do pampa, podendo dominar a tudo e a todos, numa tentativa de
negagio das limitagdes humanas, numa atitude orgulhosa de onipoténcia,
correspondente a uma estrutura heréica, assim criada. Considerando-se que
o Imagindrio € indissocidvel da cultura e da educagdo, e que este permeia
toda a agdo e intengdo humanas, consubstanciando-se no vivido e
impulsionando o devir, podemos, segundo Gilbert Durand, dizer que ©
Imagindrio ¢ o que dd "um fundo de sentido" aos atos e pensamentos
humanos, transparecendo nas palavras, gestos, atitudes, crengas, lagos que
ligam as pessoas pelo que evocam, sendo repetidos e fundando o mito,
permitindo compreender a dimensdo simbélica do que ocorre no cotidiano
do gaticho em suas relagdes com as lides do campo, o cavalo, a mulher, o
que leva a regulamentagdo dos aspectos sociais e suas manifestagdes no
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"ethos" do gaiicho — e que vem servindo aos interesses de uma classe
dominante — permitindo a submissio do homem do campo (que,
paradoxalmente, se considera livre e independente!) a uma dimensdo de
dominag@o simbélica no cotidiano e ao longo do tempo aos "donos do
poder" (niio em seus aspectos evidentes, o que seria o 6bvio), reproduzindo
a ideologia capitalista e a dicotomia entre patrdes e empregados, homem e
mulher, superiores e inferiores.

Entende-se aqui a dominagdio simbélica, segundo Bourdieu,
como "aquela que se institui por meio da adesdo do dominado”, sendo aceita
como "natural”, e que se exerce quase sempre invisivel.

Interessa-nos analisar neste trabalho o gaidcho tipico da metade
sul. O termo "gaticho” é controvertido em suas origens e significados. O
vocdbulo "gaticho" é de origem incerta e perde-se no tempo. Muito tem-se
escrito sobre ele, mas, segundo Reverbel (2002, p. 7), "ninguém sabe ao
certo se o vocidbulo é indigena ou se é transporte europeu adaptado a um
fato americano”.

Tambara (2000, p. 20) afirma que "...a origem do termo ‘gaticho’
permanece um mistério. A etimologia do termo tem merecido a atengdo de
indmeros investigadores que, entretanto, ndo chegam a conclusio alguma de
forma definitiva.”

Para explicar sua etimologia, hd mais de cingiienta hipéteses. O
que importa, é que tanto para Tambara (2000, p. 22) como Reverbel (1986,
p. 16), o que tem significacdo é a expressdo social, cultural e histérica do
gaticho, bem como os elementos caracterizadores da formagdo sécio-
econdmica do pampa e a génese, continuidade e decorréncias do Imagindrio
da Fronteira rio-grandense, que permitiu e organizou uma calmaria aparente
nas relagdes de dominagdo que ocorreram (e ocorrem) tanto a nivel
doméstico como nas relagdes de trabalho.

O termo gaticho, quando comegou a ser utilizado, possuia um
cariter eminentemente pejorativo, sendo os "gadchos" considerados périas
da sociedade. Hoje, sdo cantados em prosa e verso, como o modelo do
"homem ideal,"” o mito, o arquétipo da coragem, da honestidade, da
hombridade.

Ao longo do tempo, porém, com as lutas pela demarcagao das
terras, foram os gadchos se achegando as tropas militares e, sem medo
como haviam crescido, foram se tornando tteis aos interesses dominantes,
bons soldados, bons ginetes, lanceiros, milicianos — e os intelectuais da
época se utilizam do gaicho para movimentos politicos. Nas Bandas
Orientais vdo surgindo povoados, arames vdo separando 0s campos,
estradas de ferro cortam o pampa; os espanhéis conseguem submeter o
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indio ou quase extermind-lo; desaparece o pastoreio némade. A figura
comum do gaicho comega a desaparecer. Segundo Coni (1969, p. 13), "en
seguida, poetas y dramaturgos lo trasladan al ruedo del circo y al
escenario del teatro; nace un gaucho ideal (grifo meu), adornado de bellas
dotes, henchido de simpatia humana, audaz y valiente. El colectivo
gauchaje, insito de connotaciones bdrbaras, cede lugar a gauchada, acto
generoso y altruista.”

E o mesmo acontece nas paragens do Rio Grande. Para os donos
do poder interessou reabilitar o gaticho. De ladrdes e vagabundos passaram
a ser her6is; de desempregados a homens livres "que nio se apegam a nada”
— 0 que permitia que continuassem sendo uma mao-de-obra barata e
descartdvel. Despertou-se-lhes, aqui, o orgulho de "filhos desta terra”,
homens "sem cabresto”, — e com este orgulho exacerbado e a nocio de
liberdade (pois as relagdes de emprego ndo lhes permitiam vinculos afetivos
ou fixar-se no trabalho), foi-se tornando o gaticho livre em seu pensamento,
e, paradoxalmente, subjugado por uma sociedade excludente e prisioneiro
do acaso e dos periodos "sazonais".

Seria o gadcho primitivo um vagabundo, ou seria o fruto de uma
sociedade cruel e desumana? Passar de bandido a her6i foi uma conquista.
ou foi apenas mais uma cartada de interesses dos "homens que escrevem a
histéria"? Os gadchos fronteirigos foram, na realidade, uma classe
dominada, produtora de riquezas que guerrearam e trabalharam na
construgdo e identidade do Rio Grande do Sul sem possibilidade de ter uma
familia — porque ndo tinham condigdes de manté-la — o que, no Imaginério
social, fez criar o mito do homem sem apego, sem sentimentos, que
desdenhava da idéia de familia, e para quem a mulher era mais uma fémea,
entre tantas outras que a natureza ja possuia; e, no Imagindrio social, a
liberdade, a altivez, a negagio de afetos e gestos de carinho, e a concepgiio
de dominar sobre tudo e sobre todos se consolidou.

"0 processo de transfiguragio do gadcho-pdria em gatcho-
aristrocrata, cheio de virtudes civis e militares, ndo foi
instantdneo nem uniforme: durou vérias décadas, encontrou
muitas formulagdes e teve seu coroamento apenas no século
XX, quando a oligarquia precisou aglutinar a seu projeto
politico as novas forgas sociais existentes na Provincia."
(Gonzaga, 1980, p. 118)

Gonzaga (1980) afirma que, rastreando o inicio da reabilitagio do
gaicho, esta deu-se por volta de 1835, onde os comandantes revoltosos
ofereciam aos gaiichos, além do soldo e da perspectiva de saque, uma
relagio de "oficial-soldado que era repassada por lagos caudilhescos"
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(ibidem, p. 118), onde se fortaleceram vinculos pessoais e onde surgfi{am
liderangas carisméticas que, despertando o orgulho nas tropas, pc-:rrmtlam
que lutassem mais e melhor. Nestas ocasides, o gaticho e 0 pedo, pelas
relagdes de amizade, foram sendo influenciados ideploglcamente, sendo
insuflado o ideal de liberdade (0s mesmos com o0s quais se acenava para o0s
negros) e a glorificag@o dos valores da vida campeira rude: forga, destemor,
audicia, habilidade, percebendo-os como "gente" — o que os encheu de
brios.

"Os atributos épicos do ‘continentino’, do soldado da
Repiiblica do Piratini, comegaram a dar substincia ao her6i
paradigmdtico que se forjaria no transcurso do século. (...)
Isso quer dizer que as qualidades mitol6gicas e niveladoras
emprestadas a0 homem da Campanha jd estavam mais ou
menos desenvolvidas antes do triunfo definitivo do gaidcho,
em sua condi¢do de simbolo do universo pastorial, fato que
ocorreria nas tltimas décadas do século XIX" (ibidem, p.
119).

Com o passar do tempo, o gaiicho foi-se libertando (ou :_;endo
libertado) da visdo pejorativa e passou a ser o tipo representativo regfonal.
pois ndo era nem estancieiro nem pedo, por sua prépria indefinig¢do social.

Desenvolveu-se o sentimento da nacionalidade. Confundiu-se o
gaticho com a oligarquia rural. E a classe dominante assume as "vil_‘u-ldes"
do gadcho: forte, desprendido, cheio de civismo e coragem, livre — visdo de
mundo que se legitima pelo consenso e serve aos interesses do poder. _

O mito do gaiicho do pampa, tanto o primitivo, com seu sentido
pejorativo, como o atual, que o glorifica, certamente tiveram a fun¢do de
regulacdo social, com sentidos diferentes, em épocas diferentes, sendo
construidos pelo interesse dominante.

Dominacdo Masculina

A dominag@o masculina, presente na ordem estabelecida de todas
as sociedades contemporineas, perpetua-se ao longo do tempo sendo
percebida como aceitdvel e/ou "natural", como uma de_co_rrf:ncia da
diferenga bioldgica entre os sexos, "inscrita hd milénios na objetividade _das
estruturas sociais e na subjetividade das estruturas mentais" (Bourdieu,
1995, p. 133), instaurando diferencas de atitudes entre homens e mulheres.

O "masculino" se constituiu como o pardmetro universal, e o
"feminino" como "o outro”, o "excluido", o "diferente" — gerando-se nesta
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dicotomia bindria relagdes de poder, em que o "masculino” é quem define
"quem € incluido e quem é excluido".

A dominagio masculina implica, necessariamente, em uma
submissdo do sujeito que se encontra no outro pélo da relagdo, resultante da
" violéncia simbélica, (...) invisivel a suas préprias vitimas, que se exerce
pelas vias puramente simbélicas da comunicagio e do conhecido
reconhecimento ou, em tltima instdncia, do sentimento” (Bourdieu, 1999, p.
7-8).

A virilidade € vista como "questdo de honra" sendo "esperada de
um homem que seja realmente homem" (Bourdieu, 1999, p. 29),
estabelecendo a superioridade, a diferenca pro-dominacdo, a atitude
masculina. Em tudo, o oposto é "préprio da mulher". Esta visio de
sociedade androcéntrica encontra no pampa um lugar préprio para florescer.
E surgem formas de reforgar esta dominagéo através do cotidiano; na regiao
da fronteira do Rio Grande do Sul aparecem os ditados populares, por
exemplo, valorizando as "qualidades masculinas" e menosprezando ou
ridicularizando as femininas, e os cantos e poemas, enaltecendo
orgulhosamente a "independéncia afetiva do gaticho.” As mulheres véem-se
envolvidas por estes esquemas de pensamento, que incorporam 2s relagdes
de poder, e, embora sofrendo com elas, é muito comum reproduzi-las no
cotidiano.

Scott  (1995)afirma: "Como um elemento constitutivo das
relagbes sociais baseadas nas diferengas, o género implica em quatro
elementos interrelacionados: os simbolos (...) que evocam representagoes
(...); os conceitos normativos que se expressam nas interpretagdes dos
significados dos simbolos (...); uma concepgio de politica bem como uma
referéncia & organizagdo social (...); a identidade subjetiva(...)". (Scott,
1995; p. 86-87).

O Imagindrio da fronteira rio-grandense é muito rico em
simbolos e imagens, sendo fortemente permeado pela dominagdo masculina.
Para Bourdieu (1999, p 137) a idéia da divisdo sexual pelo critério sexista
androcéntrico "exprime-se nos discursos tais como ditados, provérbios,
cantos, poemas ou representagoes gréficas (...)"

Se, para Scott, os simbolos, sua interpretagio, o contexto e a
percepgdo de uma identidade subjetiva interrelacionados é que permitem
uma andlise histdrica e se, para Bourdieu, a dominaciio masculina exprime-
se nos discursos, entre os quais os ditados populares, pode-se perceber que a
dominag@o masculina fica evidenciada na regido da fronteira, uma vez que
os ditados populares sio comuns e fazem parte do cotidiano, sendo
repassados de gerag@o a geracdo pela tradig@o oral, impregnados de pesada
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carga emocional instituidora e reprodutora da dominagio masculina, tais
como:

"Cachaga, mulher e bolacha em qualquer ‘bolicho’ se acha."
"Mulher, cavalo e revélver ndao se empresta”.
"Bagual e mulher fogosa tem que quebrar o queixo”.

"Salvo minha mie e minha irmd, toda mulher ¢ égua e toda a
égua é mulher."

"Se tiver que cuidar da égua ou da mulher, cuido da égua, porque
tem mais serventia".

"Na minha casa quem canta é o galo."

Pelo que se vé, a mulher € tida como propriedade, igualada a
égua, e até com "menos serventia" do que esta. E vista como "desc.:art.éve] .
tendo que "ser domada", o que permite inferir clara a _:déia de
"superioridade” masculina em relac@o “a mulher, tida como propriedade do
homem e que lhe deve obediéncia. _

A misica "Morocha" de Mauro Ferreira e Roberto Ferreira,
também compara a mulher a égua:

"...E para a mulher vale a mesma regra/Animal te para / Sou ld do
meu rincdo/Mulher pra mim é como redomédo: Maneador nas patas e pelego
na cara..."(sic)

Brincadeira? Talvez, mas sdo a expressdo do Imagindrio, e, pela
repeticio  constante, v@o gerando nas mulheres o "preco_ncei_to
desfavordvel", a perda da auto-estima, a constituigio da subordinagdo
feminina "naturalizada".

Pela literatura rio-grandense, a misica, a poesia, as dangas, a
iconografia, vé-se que a figura que emerge como dominante € a masculina —
e, consequentemente, é esse o paradigma de sociedade construido e
reproduzido pelas instituigdes sociais e pela escola. :

Sabe-se que estas afirmacOes encontram opositores, mas a
dominagio masculina é uma constante no Imagindrio da regido da fronteira,
locus exacerbado do mito do gatcho.
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As Mulheres-Professoras

O Magistério foi um dos primeiros campos profissionais que se
abriu para as mulheres, sendo considerado, principalmente no que se refere
a educacdo das criangas, um prolongamento da maternidade. E assim se
constituiu no Imagindrio.

As professoras foi inculcado que deveriam se constituir em
modelos para as criangas, "vocacionadas", percebendo o magistério "como
sacerdocio”, "extensdo do lar"; deveriam ser professoras "prendadas",
possuindo "boas maneiras”, "moral ilibada", constituindo-se como pessoas
de posturas submissas, acatando ordens e trabalhando por um custo bem
menor.

Sabe-se que a escola tem servido como espago de exercicio do
poder, através da difusdo da ideologia capitalista, instituindo e alimentando
0 Imagindrio social, na busca de apaziguar os conflitos que poderiam
emergir das distorgdes existentes entre o emprego, o capital e o trabalho.
Percebe-se também que a Escola tem sido contraditéria ao longo do tempo,
constituindo-se em um local de luta e sendo permeada pelo poder (sendo
nela incentivada a submissdo das mulheres e das classes populares), mas
constituindo-se em um local de luta, onde se construiram espacos de
resisténcia. A Escola acentuou as diferengas hierdrquicas com a supremacia
do masculino e prestou-se & dominaciio; mas também foi um dos primeiros
espagos piiblicos que se abriu para as mulheres, as mulheres-professoras,
que, com seus movimentos de resisténcia, vém saindo do obscurantismo,
para ocupar um lugar de visibilidade.

A década de 80, do século XX, introduz no mundo académico, o
conceito de género, que assume uma conotagio relacional, entre homens e
mulheres: rejeita o determinismo biolGgico e "passa a envolver valores
construidos socialmente que néio dizem respeito unicamente s mulheres,
mas a femininos e masculinos " (Sabat, 2001, p. 16).Visibilizou-se e
verbalizou-se que as identidades sexuais sdo construidas pelas
representagdes culturais, sendo instituidas por relagdes de poder que sc
estabeleceram pelo padrdo dominante, tendo o masculino como parimetro,
impondo normas de comportamento e "naturalizando" as relacoes/posturas/

enquadramentos que sdo construidos como naturalizados e "normais”. A
masculinidade, passou a ser percebida também como uma construgdo social,
assim como a feminilidade.

Ao se realizar uma andlise histérica da Escola e das mulheres-
professoras por uma perspectiva de género, implica ela numa opgao politica,
que pressupbe uma intervengdo necessdria na consecugdo de uma
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possibilidade emancipatéria para as mulheres. Isto se torna possivel
(embora niio ficil) no momento em que se pensa levar para del:ltl:o c!a
Universidade as discussdes de género. Para tanto, € necessdrio propiciar as
mulheres-professoras oportunidades de reflexdo, para que elas se Percebam
como sujeitos histéricos e que da submissdo consigam emergir para o
patamar da igualdade de direitos, ndo sendo as reprodutoras inconscientes e
inconseqiientes de préticas discriminatérias e excludentes - que refor¢am a
dominagio masculina e a sociedade androcéntrica.

Consideracoes Finais

Neste estudo que venho realizando sobre o gaiicho, a dominagio
masculina e a educagdo no Rio Grande do Sul, ndo tenho a pretensdo de
generalizar ou apresentar uma conclusdo dnica. Este trabalho € parte .de
outro que estd em andamento — e terd continuidade através de uma pesquisa
de campo, junto as Professoras-Alunas do Programa de .Formaqa? ‘de
Professores em Servigo, da URCAMP/Bagé, oriundas dos virios municipios
da regido da fronteira do Rio Grande do Sul com o Uruguai, para poder
investigar se elas percebem a dominagdo masculina, - prcseme: pelo que se
pdde perceber - na formagdo social do gaiicho, com repercussdes na escola
do inicio do século XXI. o

O que, até 0 momento, parece claro € que: as conexdes h1st0'r1cas
entre 0 magistério e as ideologias acerca da domesticidade da docén‘clzla na
educagdo infantil e séries iniciais do Ensino Fundamental como lugar
préprio de mulher”, como extensio do trabalho produtn_fo e reprodutl'vo do
que as mulheres faziam em casa, ¢ bem visivel na Regido da Fror!tel_ra do
Rio Grande do Sul; o carinho, o afeto, a doagdo, a submissdo, a
sensibilidade, o respeito & ordem, relacionam-se com o0s atributos
socialmente construidos como "femininos," e solidificam o trabalho docente
como um "trabalho de mulher"; este viés estd presente na construgao da
Histéria da Educag@o no Rio Grande do Sul, pois a falta de autonomia. dos
professores, o cardter vocacionado e afetivo vinculado a tarefa de ensinar,
sdo rejeitados enfaticamente pelo gaicho da fronteira como trabalho de
homem, e sim refor¢gados como trabalho feminino. E ocupar o espago
feminino significa:

"(...) uma dupla desvantagem, em que estdo implicadas nao
s6 as questdes de poder entre os géneros, mas também l-oda
uma outra trama de poderes disseminados pelo social."
(Costa, 1999, p. 117)
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E que o " trabalho docente como uma atividade feminina, foi
fabricado pela mesma trama de poder que instituiu, no
social, o género feminino, com caracteristicas de
subalternidade, de submissdo." (Céssio, 1999, p. 117)

E que essa mesma trama de poder "criou" o gaicho como errante
e vagabundo e, no momento que lhe convinha, elevou-o a categoria de
"her6i". Ora, a Escola da regido da fronteira do Rio Grande do Sul com o
Uruguai, inserida num contexto amplo de desigualdades sociais, constitui-se
permeada pela "naturalizagdo” da dominagdo masculina — uma vez que esta
estd incorporada no Imagindrio social pela literatura, discursos, ditados
populares e nas préticas cotidianas, inclusive escolares.

Com o decorrer da investigagdo sera possivel constatar (ou nao)
estas verdades provisérias que parecem claras "a priori". Entretanto, o
presente trabalho estd aberto a outras leituras...
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A HISTORICIDADE DOS SABERES
DA PRATICA DOCENTE

Berta Weil Ferreira'

2
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Lenira Weil Ferreira’

Introducao

Entre os educadores brasileiros é consensual apontar-se a
disténcia entre a teoria e a prtica como um dos mais graves problemas de
nossa educagdo. Este problema ndo € novo, pois jd na década de 30
Fernando de Azevedo colocava que o pensamento pedagégico era
avangado, mas que a prdtica continuava conservadora e tradicional.
Percebe-se assim. que a preocupagio com o distanciamento entre 0 discurso
e a pritica pedagégica ndo € recente na histéria da educagao brasileira.

Entendemos que um importante aspecto desta questdo reside na
construgio dos conhecimentos acerca da pratica pedagégica. A
formagao/conformagdo dos saberes profissionais marca e imprime dire¢do
(e sentido) s praticas pedagégicas.Grosso modo, a prética pedagégica pode
ser informativa/reprodutiva ou formativa/emancipatéria. A primeira posigdo
nos remete ao entendimento de Durkheim (1976) de que "a sociedade se
encontra, a cada nova geragdo, como que em face de uma tébula rasa, sobre
a qual é preciso construir quase tudo de novo". (DURKHEIM, 1976, p. 43).
Esta perspectiva considera que deve capacitar o futuro professor somente
para a instrugio técnica, para o desempenho de suas fungdes, pois acredita
que a educagio formal € que configura a sociedade (PINTO, 1993). Esta
concepgdo, evidentemente, conduz a prticas informativas/reprodutivas.

A educacdo dos educadores ha que ser analisada sob outro
enfoque: é preciso entender que a educagao formal é um dos processos que
configura a sociedade, mas ndo € o Gnico. Todos os processos que

! Doutora em Educagdo, Professora da Faculdade de Educagao da PUCRS.

2 Doutoranda em Educagdo, Professora da Faculdade de Educagao da
PUCRS.

3 Doutora em Educagio, Coordenadora da Divisao de Educagio de Jovens e Adultos
da Secretaria de Educagdo do Estado do Rio Grande do Sul.
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configuram a sociedade estio em estreita relagdo (PINTO, 1993). Esta
concepcdo tem conseqiiéncias priticas, pois se altera a perspectiva do
processo pedagégico. O professor adota préticas de sala onde reconhece que
sua atividade oferece dados do saber, mas que estes sdo tdo somente
elementos da cultura, ndo a prépria cultura.

As discussdes acerca das priticas pedagdgicas inserem-se em
uma temdtica mais ampla, a formagdo/conformagio dos saberes
profissionais. A questdo dos saberes do fazer pedagégico ou, como dizem
os anglo-saxdes, 0 "knowledge base for teaching"” é um campo de pesquisa
que vem se desenvolvendo crescentemente no Brasil contemporéneo.

O estudo dos saberes docentes vem aparecendo continuamente
como um dos viéses de andlise que tem iluminado o debate em pesquisas
que investigam as representagdes e/ou concepgdes e/ou crengas que 0s
docentes possuem de sua pratica pedagégica e do ensino; em pesquisas que
estudam as representagoes e/ou metaforas que os estudantes professorandos
possuem e constroem do trabalho docente; em estudos que buscam analisar
a pritica pedagégica e a formagao dos e nos saberes de professores
experientes e/ou iniciantes; em estudos que analisam as trajetdrias e o
desenvolvimento s6cio-profissional dos professores; em estudos que
buscam compreender a formagédo do "capital pedagégico” e da identidade
profissional docente; em estudos que procuram captar os processos de
formagdo de professores "artistas-reflexivos” e as implicagdes sdcio-
culturais e politico-pedagdgicas que determinam a identidade e construgio
dos saberes de estudantes universitdrios trabalhadores que se preparam para
o magistério. Enfim, cada vez mais os estudos sobre os saberes docentes
vém se constituindo como uma possibilidade de andlise de processos de
formagdo e profissionalizagdo dos professores. (BORGES, Cecilia Maria
Ferreira; TARDIF, Maurice, 2001)

Entendendo que as préticas pedagégicas sdo construidas em uma
tecitura histérica que envolve formagdo inicial, trajetéria pessoal e
profissional, "permeabilidade" aos debates contemporaneos, representagoes
acerca do ato de educar e educar-se, visdo de homem, mundo e sociedade,
este trabalho procurou conhecer — através da historicizagio — as priticas
pedagdgicas dos professores de um curso de Pedagogia.

Escolher como foco do estudo um grupo de "formadores de
formadores", pareceu-nos o mais indicado, na medida em que
reconhecemos as agéncias formadoras, notadamente as Instituigdes de
Ensino Superior e, em especial os cursos de Pedagogia, como importantes
formadores/conformadores das préticas pedagégicas dos professores que
fazem/fardo a histéria da escola brasileira.
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A Investigacao

Este estudo, de abordagem qualitativa, foi rea!izado com seis
professoras da Faculdade de Educagdo de uma Institulgé(_) de EnsEno
Superior de Porto Alegre. O critério de escolha das pMClpapte§bfql_o
tempo de docéncia na Institui¢do. Para que houvesse uma distri ui¢ao
equanime, entrevistamos 3 professoras que em menos de _4 anos de prética
docente, e 3 que tém 24 anos, ou mais, de atividade na instituicao.

A experiéncia/vivéncia de professo'rc‘s, como linha de
investigac@o histérica, embora ndo tenha larga triad_lgao, tem se re\:'elado_. na
contemporaneidade, como bastante fecunda. Antdnio N6voa nos diz que:

"O desenvolvimento recente de linhas de invesligagio
histéricas centradas nas ‘experiéncias dos alunos’ ou nas
‘vidas dos professores’ insere-se na dindmica de transi¢ao F]e
uma abordagem exclusivamente contextual, para uma andlise
especificamente textual — aqui, o texto é c'onst'l'tuldo pelas
vivéncias e pelas ‘vozes' dos actores educativos” (NOVOA,
1998, apud WERLE, 2002).

O referido autor coloca ainda que

"A componente experiencial pode fornecer-nos um melhor
entendimento do modo como os alunos e os professores, a
tftulo individual ou colectivo, interpretam e reinterpretam o
seu mundo. do modo como os actores educativos
construiram as suas identidades ao longo dos tempos, do
modo como a experiéncia escolar tem diferentes sentidos
para diferentes pessoas.” (NOVOA, 1998, apud WERLE,

2002).

Sob esta perspectiva, foram realizadas entrevistas semi-
estruturadas, uma vez que estas sdo utilizadas "(,..).para rccplher ’dados
descritivos na linguagem do préprio sujeito, permitindo ao |nvesnga_dor
desenvolver intuitivamente uma idéia sobre a maneira como 0s sujeitos
interpretam aspectos do mundo.” (BOGDAN & BIKL}':‘.N 1994, p. 1?{]

As entrevistas foram analisadas pela técnica de ana'hse de
contetido, que, segundo Bardin é um () conjul‘no dg técmf:as de
investigacio que, através de uma descrigdo obje_twa, ms-teméuca c.lo
contedido manifesto das comunicagdes, tem por finalidade a interpretacao
destas mesmas comunicagdes." (BARDIN, 1979 p. 31) Lt

A anilise de conteiddo se realiza em trés etapas: a pre-a’naln"ze‘. a
exploragio do material e a interpretagao dos dados. Na pré-andlise
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organizamos o material e realizamos leituras, muitas vezes repetidas, o que
Bardin (1979) chama de "leitura flutuante". ,

: Na exploragdo do material, apés a transcrig@o das entrevistas que
consnt_ucm 0 corpus da pesquisa, os temas foram tomados como unidades
de registro, e destes, agrupados em torno de elementos comuns, também
tematicos, emanaram as categorias. :

\ As categorias que emanaram da andlise foram: a) referenciais
tedricos; b) propostas de dinidmicas em sala de aula; c) elaboragdo de
conteddos programéticos; d) préticas avaliativas. Durante a interpretagio
dos dados foi preciso voltar aos registros teéricos, pois deram sentido 2

andlise de contetido, buscando alcangar a profundidade do discurso das
professoras.

A Historicizacio das Priticas Docentes

Quanto aos referenciais tedricos adotados, isto €, ao que
fundamenta a escolha destes ou daqueles autores, e as mudancas ocorridas
ao longo da trajetdria profissional destas professoras, a andlise revelou a
adogao de referenciais teéricos contemporéneos e "progressistas".

"Paulo Freire porque acho que a educagio tem um papel de
transformagé@o na sociedade e Boaventura de Sousa Santos.
Edggr_ Morin — pelo paradigma da complexidade - a
possibilidade de articulagio de antagonismos, de rupturas
para além daquilo que estd sendo estabelecido como
definitivo." (professora com 25 anos de magistério)

O construtivismo: Piaget e Vigotsky, porque mostram como
0 aluqo aprende e lem coeréncia na construgio do
conhecimento.” (professora com 4 anos de magistério)

- As professoras com trajetria profissional mais longa
explicitaram mudancas nos referenciais teéricos.

Meus referenciais teéricos mudaram na minha vida
[-3 = "
académica” (professora com 26 anos de magistério)

"Posso garantir que a minha formagdo, enquanto professora
na ,lgr‘adua(;ﬁo. ela foi bem no momento do auge do
tecnicismo. Foi essa bem a minha formagdo enquanto
professora, mas ao longo do tempo isso foi mudando."
(professora com 24 anos de magistério)
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Estas mudangas sdo justificadas com algo que poderiamos
chamar de "permeabilidade” ao debate contemporaneo nas ciéncias da
educagdo. Ora, em se tratando de professoras universitdrias, esta mudanca
ndo surpreende, ao contrdrio ela é coerente ¢ desejével, pois se espera de
uma institui¢io de nivel superior que promova uma constante oxigenagdo e
que ofereca aos seus alunos possibilidades de se inserir nas discussoes "de
ponta”. Por outro lado, é conhecido por todos aqueles que circulam nos
meios académicos — e também nas escolas de ensino fundamental e médio —
o que se convencionou chamar de "modismos pedagégicos”. Assim, a
adogio de referenciais "progressistas”, tanto pelas professoras mais jovens
como por aquelas com trajetoria profissional mais longa, ndo s6 ndo
surpreende, como, de alguma forma, era esperado pelas pesquisadoras, pois
conforme nos ensinava Fernando de Azevedo, jé na década de 1930, o
problema da educag@o brasileira ndo est4 no pensamento pedagdgico (que ja
hd época era considerado avangado), mas sim nas priticas pedagdgicas.

Com relagdo as dindmicas adotadas em sala de aula, verificamos
que as propostas de dinimicas sdo, inicialmente, apresentadas pelas
professoras, para, depois, serem construidas em conjunto. Vejamos o que
dizem:

"Apresento nas primeiras aulas e, a partir dali, se estrutura e
reestrutura de acordo com a turma. Promovo a interagao.
Fago trabalho em grupo, levantando ©os interesses ¢ as
caracterfsticas dos alunos, juntando teoria e prética.”
(professora com 26 anos de magistério)

"Eles [os alunos] fazem e refazem. Eu proponho, fago a
sugestdo, s vezes ndo querem, mas depois se reformula,
assim os alunos estdio construindo e chegando a conclusoes
pessoais." (professora com 2 anos de magistério)

Indiscutivelmente, h4 uma grande flexibilidade no que tange as
dinamicas de sala de aula. E importante destacar que, conforme referimos
anteriormente, elas sdo inicialmente propostas pelas professoras, para
depois serem construidas em conjunto. Entendemos que, s€ em um primeiro
olhar esta prética parece ser um tanto centralizadora, ela em verdade revela
uma nogio do papel do professor. Nao se encontra aqui aquela postura
falsamente democrdtica, onde "alunos e professores sao iguais”, "o
professor é apenas mais um membro do grupo", etc. Esta postura vigorou
(pelo menos no plano do discurso) nos anos 70 e 80 do século XX,
significando, talvez, muito mais uma forma "pedagdgica” de resistir ao
autoritarismo entdo vigente na sociedade brasileira, do que fruto de
concepgao.
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Algumas das professoras entrevistadas ji exerciam a docéncia no
ensino superior nos anos 70 e 80, e tiveram sua formagdo inicial nas
décadas de 50 e 60 do século XX. A formagdo destas professoras é
radicalmente diferente, no que tange & questdo da elaboragio das dindmicas
de sala de aula, das professoras mais jovens, que tiveram sua formacdo na
segunda metade dos anos 80 e nos anos 90. Para estas dltimas, compartilhar
propostas € uma prética incorporada desde sua formagéo inicial, ja para
aquelas, esta € uma pritica que foi aprendida. Poderfamos dizer, inspirando-
nos em Tardif (2000), que foi uma pratica aprendida na e da pritica.

Com relacio & maneira como sdo elaborados os contetidos
programiticos, vimos que os conteidos nem sempre sdo elaborados a

priori.

Também aqui, assim como na andlise das dinimicas de sala de
aula, ha flexibilidade. As professoras tém um programa, que é construido
em conjunto com seus pares em cada um dos departamentos, o qual, via de
regra, € referido como suficientemente amplo para permitir que sejam
trabalhadas temdticas vindas dos anseios dos alunos.

"A gente tem como diretriz um planejamento que o
departamento nos entrega com os contetidos bésicos. Depois
a gente vai direcionando para autores que a gente vivencia,
trabalha. Em cada turma eu fago uma abordagem ‘diferente’,

voltada para a habilitacdo especifica." (professora com 24
anos de magistério)

Convém destacar também que as entrevistadas, a0 mesmo tempo
em que nao abrem mdo de trabalhar a fundamentagiio teérica da disciplina,
destacam como desejavel que os alunos tenham ingeréncia sobre parte do
processo.

Entretanto, entre o desejivel e o efetivamente realizado hd uma
distancia. A retrospectiva da carreira mostrou que as professoras mais
jovens, ainda que veladamente, nao acreditam que os alunos tenham muito a
contribuir quanto ao programa da disciplina.

"Eu trabalho dois ter¢os da disciplina com autores que sio
colocados no programa e deixo um tergo para o que eles
gostariam de trabalhar. Eles pesquisam e apresentam.
Surgem discussdes. Assim se pode trabalhar o que nio estd
escrito no programa.” (professora com 2 anos de magistério)

Jd as professoras mais velhas explicitaram mudanga de percepgio
— e de comportamento — com relagdo a esta questio. A experiéncia lhes
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: i i nos
permitiu reflexdes e questionamentos acerca do que "deve" ser ensinado
cursos de formagao.

"Eu penso que estes contetidos af, todos os contetidos, estgo
sempre sob suspeigdo” (professora com 24 anos de
magistério).

"Hoje em dia é mais fécil, Iqu-eslionar a rigidez :ic-)nprcl)granz
da disciplina] mas eu vejo assim...da mml:la c;pmepcm....dia
eu olhar para todos 0s meus anos de mag_lsléno, h.()_]c em

& mais fécil eu fazer isso do que era. En_tao. eu atribuo isso 2
toda uma histéria que a gente muito livremente consegu‘;u
fazer. de transformacdo” (professora com 25 anos de
magistério).

Em relagiio as préticas avaliativas, veriﬁc_amo:i que-sﬁo dwl::tz:g:
algumas construidas junto com qs.alunos. Esta sﬁuaqact)_ ;ac(:) él:nri . emre,
pois a questiio da avaliag@o &, tradlcm"nalmente. uma questa : ;:i =
os educadores brasileiros. Na colocagdo de uma das entrevistadas:

“Ah. isso € dificil, né! A gente traz ainda forte a questao
de...acho que esse é o mal, a genie conseguc mgdar az
priticas pedagégicas, a genle CONSEguUe mu arA I?o
concepgdes, mas quando chega na h_ora da avaha(;ao..;:l c 0
que a avaliagio ¢ que revela sim se essas mu angd
acontecem de verdade!" (professora com 24 anos de
magistério)

Foi com relagdo a questdo da avaliagio que mais marf:aciam:n;z
énci i entes
foi possivel notar divergéncias entre as professor?s r;x:ls e::i[;erl;rética" 3
énci i s@ es
céncia. Aqui sdo os ~saber
com menor tempo de do ‘ '
determinantes da mudanga, e a fala das entrevistadas € extremamente

esclarecedora:

"Eu fui uma pessoa viciada pelo sislerr_la. Eu, quando ndo
tirava nota alta, eu ficava doente, né? H(_)Je. por exemplo, q;J_e
jd4 mudaram os meus valores, eu vejo que eu sou f_e iz
exatamente quando eu nfio me preocupo com nota. Mas c1!sso
af tu precisas... viver. Agora.. w _perguqiaste se mu 01.1(é
Mudou! E bem o exemplo da malundac!c‘ isso af a gemeds

adquire depois de muito...de todos os dias...das dlﬁ.cu‘lda es
enfrentadas, quando o aluno diz que estés sendo 1njus%a e
que tu te dds conta que podes ser injusta mesmo. [.._.] ;:‘1 eu
me dei conta o quanto é sério a avaliaggo. E eu ho;_e nao faria
mais estes detalhes de...posturas, de..‘d-e certas coisas que se
fazia na época. [...] Mas eu ainda preciso melhorar bastante.
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Isso af eu ainda nd@o sei como fazer." (professora com 26
anos de magistério)

v A hipétese que estava subjacente & nossa pesquisa era (conforme
nos'mdlcava a literatura) de que havia uma distincia entre teoria e pritica
A hipétese se confirmou apenas parcialmente. :

:f\ totalidade dos entrevistados possui uma concepgio progressista
de educag@o no que tange aos referenciais tedricos, entretanto no que se
refere ?{5 profe.ssoras mais jovens, foi possivel observar uma certa rigidez
quanto as Erétl:cas pedagdgicas. Jd em relac@o as professoras mais velhas:
houve coeréncia entre as concepgdes tedricas e as praticas pedagégicas, pois
ﬁe?:nstrugﬁo dos c?pteﬁdos programdticos, as dindmicas de sala de ,aula.

"pmgr(:;;ril;)tajzsva?]z:é?s avaliativas mostraram-se sob uma perspectiva

. Comparando os docentes com maior ou menor experiéncia
vs.r:ﬁcamos que os professores com maior experiéncia no ensino superio;
sao .aqueles que demonstraram dividas e incertezas quanto as melhores
priticas pedagdgicas a serem adotadas.

_ : Os docentes que tém maior pritica tiveram mais tempo para
vivenciar concretamente proposi¢oes tedricas e podem "se permitir" ter
incertezas. A maturidade profissional forneceu a eles mais tempo para
exercitarem a prdxis necessdria ao trabalho docente. B,

y A andlise nos permite concluir que esses professores procuram
enc?mmhar suas praticas pedagégicas no sentido formativo/emancipatério
Ir_ldlcando. portanto, que além de coeréncia, existe consciéncia de que o.
d1§qurso que fundamenta o trabalho docente é insepardvel da necessdria
eticidade e compromisso politico do fazer pedagégico.

Reﬂet!ndo sobre as possibilidades abertas
a partir da historicizacao das praticas

A andlise que fizemos das prdticas pedagdgicas de um grupo de
profe:‘;soras "formadoras de formadores" poderia nos levar, de modo quase
que 'n?tural"‘ a concluir que nossa pesquisa reforga e referenda o k'{l
antolégico trabalho de Huberman (1992), sobre o ciclo de vida proﬁssion.:i]
d0§ prqfessores. Entretanto se, por um lado, é inevitdvel a associalg:’io da
trajetéria profissional das entrevistadas com a anélise feita por Huberman
por outro lado, acreditamos que hd, nestes relatos, um potencial dé
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aprendizado que vai além da identificacdo — ndo que isto seja pouco — de
fases da carreira do professor.

Da andlise feita podemos constatar que, cOmo referem Tardif e
Raymond (2000), os saberes que servem de base para o ensino, ou seja, 0s
fundamentos do saber-ensinar ndo se reduzem a um sistema cognitivo
independente, tanto do contexto da agdo no qual ele se insere, quanto da
histéria anterior que o precede. Os fundamentos do ensino sdo, a um s6
tempo, existenciais, sociais e pragméticos.

Essa caracterizagdo demonstra a dimensao temporal dos saberes
do professor, saberes esses que ndo somente parecem Ser adquiridos no e
com o tempo, mas sao eles mesmos temporais, pois sdo abertos, porosos,
permedveis, € incorporam, ao longo do processo de socializacdo e da
carreira, experiéncias novas, conhecimentos adquiridos em pleno processo,
um saber-fazer remodelado em fungfio de mudangas de prética, de situagdes
de trabalho. Compreender os saberes dos professores é compreender as
transformagdes histéricas de sua vida e carreira (TARDIF; RAYMOND,
2000).

Hd depoimentos de nossas entrevistadas que explicitam
claramente a dimensio temporal (portanto existencial, social e pragmatica)
da construgdo do saber docente a que se referem Tardif e Raymond.

"Eu tinha, assim, que discutir ‘secretamente’, né?... eu
duvidava de que era possivel s6 isso ser aceito, [referindo-se
a0s saberes "académicos"]. Entdo aquilo... Eu sempre tive
essa divida comigo, mas a gente tinha que seguir. Eu sempre
tive essa divida, se isso era o tinico aceitdvel. Entdo, jd tinha
suspeitas de que ndo era bem assim e depois o tempo e as
préticas e as leituras e 0 convivio, os outros colegas que
foram... Eu fui acreditando mais em mim e nas minhas
suspeitas."” (professora com 24 anos de magistério)

"Eu acho que, s vezes, a genle procura aprendizagens,
assim. muito académicas. Entdo eu acho que a gente precisa
de vérias frentes, que precisa de aprendizagem da vida.
Entdio, agora, depois de 26 anos...hoje cu vejo que a parte
mais importante da aprendizagem, ndo é s6 a cognitiva, mas
outras aprendizagens.” (professora com 26 anos de
magistério)

"Eu fui formada, né?.. numa perspectiva Skinneriana,
tecnicista, que eu reconhego que teve muita importincia na
minha formag@io. Mas é importante a gente pontuar que ndo
se bota fora aquilo que se superou. Acho que a ruptura lem
que ser feita numa superagdo em que a gente tenha elaborado
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aquilo que ficou aquém do que a gente busca, mas que ndo
pode ser descontado. Entdo, existe um espago teérico em que
o Skinner ainda € importante. Assim como Skinner também
¢ importante pra gente entender como era pequena a visio
que a gente tinha do ensino da Didética e da Pritica de
Ensino daquela época em relagio a que a gente tem hoje."
(professora com 25 anos de magistério)

"Mas, sem diivida, um dia foi diferente do outro. Todos os
dias eu estou aprendendo uma coisa nova, todos os dias eu
estou incorporando isso de alguma maneira a minha prética.

Entdo, essas questdes, elas sdio historicamente produzidas."
(idem)

Diziamos anteriormente que a andlise dos relatos trazia um
potencial de aprendizado que vai além da identificacgio das fases da carreira
de professor. Acreditamos que a emergéncia da dimensio temporal da
construgdo do saber docente, que a pesquisa trouxe, é elemento que pode
contribuir neste aprendizado, uma vez que (apesar da problematica Ja ter
sido de hd muito anunciada/denunciada por autores como Fernando de
Azevedo) o distanciamento entre teoria e pritica continua a ser um grave
problema de nossa educacio.

Apontar possibilidades de superagio desta lamentdvel marca da
histéria da educagio brasileira passa pela questdo de como, historicamente.,
esta formagdo vem se dando. Tal qual se estrutura atualmente — e isso ficou
claro na historiciza¢io das préticas de nossas entrevistadas — a formacgao
inicial tem um impacto pequeno sobre o que pensam, créem e sentem os
alunos, antes de comegarem sua carreira no magistério. Eles terminam sua
formagdo sem terem sido abalados em suas crengas, as quais vao se
reconfigurar no momento de aprenderem a profissdo na prética (TARDIF,
2000).

Segundo Tardif (op. cit.), com o intuito de reconstruir os
fundamentos epistemol6gicos da profissdo, vérias possibilidades vém sendo
exploradas, em diferentes paises, ja hd uns 20 anos. Dentre estas, hd uma
que o referido autor qualifica como sendo, no presente momento, utépica:
quebrar a ldgica disciplinar universitiria nos cursos de formacao
profissional.

Apropriando-nos da perspectiva teérica indicada por Tardif
(2000) e por Tardif e Raymond (2000) e da andlise da historicizacdo das
praticas de nossas entrevistadas, propomos uma "virada" na organizagio e
concepgao dos cursos de formagdo de professores, tendo como fundamento
a construgdo dos saberes da pratica.

Propomos que a formagdo inicial dos prlottj:ssor: apgis:;zlsl;; 2
estes que a socializagao profissional caminhe l~ad0 a la b(; ::ec; Flelon ey
reflexdo iluminada pela teoria. Que a construgao dos sa ik i
a um s6 tempo, constituinte e constitutiva da formagzti;) ;)‘istcl{dal‘ g
permitir/possibilitar que a dimensdo temporal (p_or}an i e .
pragmdtica) da construgio do saber doccnt‘e seja fun s
de professores.Talvez este seja um dos c_ammhos possi tzgﬁ;; s g
da tdo antiga problemdtica de distanciamento entre

marca a histéria da educagdo brasileira.
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A EDUCACAO PUBLICA NO RIO GRANDE DO
SUL NA SEGUNDA METADE DO SECULO XX: A
HISTORIA E A ACAO DO CENTRO DE PESQUISAS
I ORIENTACAO EDUCACIONALIS - CPOE/RS'
Claudemir de Quadros’

Introdugiio

A histéria da educagdo do Rio Grande do Sul, embora se
constitun num campo que tem se expandido de forma significativa nos
iltimos anos, ¢ nesse sentido o trabalho de pesquisadores e as agdes da
Associngiio Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educagio -
Asphe - 1&m contribuido de forma importante, ainda apresenta periodos e
(e que demandam investigagdes e conhecimento.

Nesse sentido, um estudo feito por Bastos (1999), que desenvolve
um mapeamento do que foi produzido em termos historiogrificos nos
ultimos anos, chega a conclusao de que, inobstante o trabalho qualificado de
pesquisadores das dreas da histéria e da educagdo, a pesquisa histérico-
educacional no Rio Grande do Sul tem, ainda, especialmente a partir da
década de 1940, indmeras lacunas e outras tantas sombras, notadamente
estudos que abranjam a drea da educag@o piblica.

O fato de existirem lacunas na historiografia educacional do Rio
Girande do Sul, por si s6 jd é um elemento importante e que, em principio,
poderia justificar o desenvolvimento de estudos que pudessem abarcar
perfodos ou temas ainda pouco analisados. Mas no que concerne a educagio
publica, além das lacunas historiogréficas, cabe destacar um movimento que
indica uma tendéncia de ampliagio e aprofundamento do interesse pelo
estudo da drea, nao s6 no Rio Grande do Sul, como no Brasil.

" liste texto baseia-se no projeto de pesquisa apresentado com vistas aos processos
seletivos dos programas de pés-graduagio em Educagdo, em nivel de doutorado, da
Unisinos e da Ufrgs. O objetivo da sua apresentagio ¢ a comunicagio aos
integrantes da Asphe do que pretendo desenvolver nos préximos anos, sob a
orientagio da prof* dr* Maria Stephanou.

* Professor no Centro Universitario Franciscano de Santa Maria - Unifra.
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Um exemplo significativo disso pode ser percebido pela recente
criagdo, junto ao Grupo de Estudos e Pesquisas Histéria, Sociedade e
Educagdo no Brasil - Histedbr, da Faculdade de Educagdo da Unicamp,
coordenado pelo prof. dr. Dermeval Saviani, do projeto Reconstrugio
histérica da escola piblica no Brasil (1870-1996). Em linhas gerais, trata-se
de um amplo programa de pesquisa que serd desenvolvido em trés eixos
bdsicos: o contexto histérico, internacional e nacional; as idéias pedagdgicas e
a organizagdo institucional, no &mbito dos quais pretende-se priorizar as
relagdes entre modernidade e educag@o e as relagdes entre oralidade e escrita.”

No Rio Grande do Sul também é possivel perceber um interesse
pela tematica que envolve a educagdo ou a escola publica. Embora nao seja o
caso de apresentar um exaustivo panorama da producdo existente, &
pertinente, a titulo de exemplo, referir alguns trabalhos ja efetivados nessa
drea, com destaque para as seguintes pesquisas: a) Regina Schneider, A
instrugdo piblica no Rio Grande do Sul (1770-1889); b) Jaime Giolo, Lang¢a
e grafite: a instrugdo piiblica no Rio Grande do Sul da primeira escola ao fim
do Império; c) Elomar Tambara, A educagdo piblica no Rio Grande do Sul
sob o castilhismo; d) Berenice Corsetti, Controle e ufanismo: a escola piiblica
no Rio Grande do Sul (1889-1930); e) Maria Carmem Silveira Barbosa,
Estado Novo e escola nova: prdticas politicas da educagdo no Rio Grande do
Sul de 1937 a 1945; f) Maria Helena Camara Bastos, O nove e o nacional em
revista: a Revista do Ensino do Rio Grande do Sul (1939-1942); g) Eliane
Teresinha Peres, Aprendendo formas de pensar, de sentir e de agir — a escola
como oficina da vida: discursos pedagogicos e prdticas escolares da escola
puiblica primdria gaiicha. Atente-se, no entanto, para o fato de que, no geral,
os estudos até entdo realizados abrangem o periodo até os anos 1940-50 e
deixam a descoberto, pelo menos parcialmente, os anos subseqiientes.

Se, por um lado, esses dois elementos, lacunas historiograficas e
crescimento do interesse pelo estudo da educac@o publica, podem se constituir
em elementos relevantes para justificar mais uma pesquisa sobre a educacio
piblica no Rio Grande do Sul, cabe trazer a reflexdo de Boto (1996, p. 15),
pela sua pertinéncia e pela sua explicita tomada de posicao frente 4 questio da
educacdo piiblica:

o tema da democratizagdo do ensino ptiblico toca muito de
perto o coragio do educador. Talvez hoje a luta pela
extensio das oportunidades escolares as camadas

3 Para o Histedbr, temética histéria da educacdo piiblica no Brasil é tio importante
ao ponto de se constituir no tema central da V Jornada do Histedbr, ocorrida em
Salvador, entre os dias 9 e 12 de julho de 2002.
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majoritdrias da populagdo, no que concerne tanto ao acesso
quanto a permanéncia em uma escola piblica de boa
qualidade, signifique um tributo para com o préprio
naufragio de promessas democriticas efetuadas na origem do
discurso liberal e, apés duzentos anos, ndo cumprida em
paises como o nosso. Nesse limiar de milénio, pode ser de
alguma utilidade rastrear algo desse debate (grifo meu).

Cabe destacar, ainda, que, nesse caso, pesquisar a educagdo
publica no Rio Grande do Sul insere-se numa perspectiva pessoal de
continudade do trabalho que desenvolvi entre 1997 e 1999 junto ao
Programa de Pos-Graduagdo em Educagao da Universidade de Passo Fundo

LIPlE - ¢ que resultou na dissertagdo de mestrado intitulada A educagéo
publica no Rio Grande do Sul durante o governo de Leonel Brizola (1959-
1963): Nenhuma crianga sem escola no Rio Grande do Sul.' A escolha
desse tema partiu da perspectiva de construir um momento significativo da
historia da educagio do Estado, uma vez que o periodo de 1945 a 1964,
como afirmei  anteriormente, tem sido pouco privilegiado pelos
pesquisadores da histéria da educag@o rio-grandense.

Na medida que toda pesquisa é um processo em construgdo que,
se por um lado, supre algumas lacunas, por outro, permite antever outras
(uestoes, esse estudo sugeriu possibilidades de novos projetos quicéd
relevantes para a histéria da educagdo no Rio Grande do Sul.

Dentre as possibilidades antevistas, uma, em particular, despertou
um efetivo e forte interesse: a recuperagio da histéria e da agdo do Centro
de Pesquisas e Orientagio Educacional - CPOE, 6rgdo de assisténcia técnica
especializada da Secretaria da Educagao e Cultura do estado do Rio Grande
do Sul que atuou como responsdvel pelo estudo e pesquisa de propostas

* Essa pesquisa resultou na publicagdo de alguns trabalhos, dentre os quais: a)
QUADROS, Claudemir. As brizoletas cobrindo o Rio Grande: a acdo do governo
Leonel Brizola na educagdo piiblica no Rio Grande do Sul (1959-1963). Santa
Maria: UFSM, 2003. (no prelo); b) QUADROS, Claudemir. O Rio Grande coberto
de escolas. In: BASTOS, Maria Helena Camara, TAMBARA, Elomar., KREUTZ,
Lucio. (org.) Histérias e memorias da educagdo do Rio Grande do Sul. Pelotas:
Seiva, 2002, p. 317-345; ¢) QUADROS, Claudemir. Brizoletas: a acdo do governo
lL.eonel Brizola na educac@o piiblica no Rio Grande do Sul (1959-1963). Teias, n. 3,
Rio de Janeiro: Uerj, 2001, p. 38-46; d) QUADROS, Claudemir. L4 estd a nossa
escoli: a agio do governo Leonel Brizola na educagdo piiblica no Rio Grande do Sul
(1959-1963). In: RAYS, Oswaldo Alonso. (org.) Educacgo e ensino: constatagoes,
proposigoes ¢ inquietagdes. Santa Maria: Palotti, 2000, p. 32-54,
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educacionais implantadas no estado e pela orientagao didético-pedagégica
do corpo docente.

O CPOE como centro das atencgoes

O Centro de Pesquisas e Orientagéo Educacionais’ iniciou as suas
atividades de orientacdo técnico-pedagégica as escolas do estado do Rio
Grande do Sul como Segdo Técnica da Diretoria Geral da Instrugao Piblica,
criada em 1929, pelo decreto 4 258, de 21 de janeiro de 1929.

Em 1942, o decreto-lei 246, de 13 de outubro, deu nova
organizagio a Secretaria de Educacdo e Sadde Piblica, denominada a partir
de entiio Secretaria da Educaciio e Cultura, e transformou a Se¢io Técnica em
Centro de Pesquisas e Orientagio Educacionais - CPOE, subordinado ao
Departamento de Educagao Priméria e Normal. A partir dat, até 1971, quando
foi extinto® pelo entdo secretdrio de Educagio e Cultura, Mauro da Costa
Rodrigues, desempenhou um importante papel no ensino primério do Rio
Grande do Sul, e interveio diretamente na organizagio do ensino, na formagao
dos professores, na fungdio normativa da rede piblica estadual de ensino e na
orientagdo das atividades didético-pedagdgicas. Segundo Fischer (1999), "de
fato, por tudo o que se 1€ e por tudo o que se diz, € inquestiondvel o grau de
influéncia que este 6rgao [CPOE] passa a ter junto as decisdes politicas da
Secretaria da Educacdo, indo além dos encaminhamentos pedagégicos ¢
independente de gestdo governamental." Peres (2000, p. 135), corrobora essa
inferéncia ao afirmar que o CPOE "tornar-se-ia o epicentro das decisdes
educacionais e o 6rgio que estabeleceria formas de controle sofisticadas, tanto

5 Convém referir que o CPOE ji foi objeto de atengdo de, pelo menos, duas
pesquisadoras. Porém, foi uma abordagem indireta, uma vez que 0 foco das
investigagdes niio diz respeito propriamente ao CPOE. Beatriz Daudt Fischer, na tese
de doutorado "Professoras: histérias e discursos de um passado presente”, apresentada
ao Programa de P6s-Graduagdio em Educagdo da Ufrgs, em 1999, concentra-se em
torno de professoras que exerceram o magistério ao longo dos anos 1950/60 e investiga
discursos e praticas que se institufram em torno de um grupo de mulheres que, entdo,
exerceram o magistério. J4 Eliane Peres, da UFPel, na tese de doutorado "Aprendendo
formas de pensar, de sentir e de agir — a escola como oficina da vida: discursos
pedagégicos e priticas escolares da escola piblica primdria gaicha", apresentada ao
Programa de P6s-Graduag@o em Educagdo da UFMG, em 2000, se propds a analisar a
emergéncia e a difusdo de um discurso de renovagiio pedagdgica e mostrar como esse
discurso produziu novas préticas escolares.

% O CPOE foi extinto em 17 de maio de 1971, pelo decreto 21 120.

121

em relagio a profissdo docente quanto a vida de alunos, da escola e da
comunidade escolar de um modo geral."

Institucionalizado em 1942, o CPOE sobreviveu a dez governos’
de partidos e matizes ideoldgicos diferentes e atuou num periodo em que as
principais marcas do campo educacional do Rio Grande do Sul, e do Brasil,
combinam, de um lado, forte expansdo e, de outro, precariedade,
seletividade e desarticulagio, com altos indices de evasdo e repeténcia e um
corpo docente parcamente qualificado.

A titulo de ilustragio pode-se ver pela tabela a seguir, que
apresenta alpuns indicadores da educagdo piblica do Rio Grande do Sul
entre 1950 ¢ 1961, uma tendéncia de expansdo da educacdo piblica tanto
municipal, quanto estadual. Em termos genéricos, percebe-se que o niimero
de unidades escolares, o niimero de professores e o nimero de alunos
matriculados, tanto no ensino municipal, quando no ensino estadual,
tiveram um crescimento significativo nesse periodo de doze anos.

Tabela | - Unidades escolares, corpo docente e matricula no ensino
municipal ¢ estadual do Rio Grande do Sul entre 1950 e 1961.

Ensino municipal Ensino estadual

Ano Unidades Corpo Unidades Corpo

escolares docc[r‘ltc Matricula escolares docgl:lc Matricula
1950 6471 7 867 257 780 1777 6 458 164 837
1951 6 828 8 298 260 106 1 990 6528 176 065
1952 7 064 8 687 272 990 1 900 6922 181 365
1953 6 852 8 462 269 896 2122 7 451 191 922
1954 6961 9 087 288 026 2 068 8 231 201 362
1955 7243 9 507 298 931 2294 8963 214 895
1956 7609 9 868 309 975 2 451 9970 233199
1957 7759 10 394 316 776 2759 11196 261 367
1958 7 952 10 896 322 192 3164 12 244 305 171
1959 8 108 11109 317 880 3956 17 084 379 565
1960 8516 12 162 324 851 4 355 18 430 383 091
1961 9233 13 194 331019 4 839 19 902 422919

Fonte: Anudrio de Estatisticas Educacionais - 1961.

" Entre 1942 ¢ 1971 foram dez os governadores do estado do Rio Grande do Sul:
Cordeiro de Farias, interventor federal (1942-1943); Emesto Dorneles, interventor
federal (1943-1945); Samuel Figueiredo da Silva, interventor federal (1945-1946):
Pompilio Cilon Rosa, interventor federal (1946-1947); Valter S6 Jobim, PSD (1947-
1951); Ernesto Dorneles, PTB (1951-1955); Ildo Meneghetti, PSD (1955-1958);
Leonel Brizola, PTB (1959-1963); lldo Meneghetti, PSD (1963-1966): Walter
Perachi Barcelos, Arena (1967-1971); Euclides Triches, Arena (1971-1975).
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Por outro lado, as deficiéncias na qualidade do ensino jd eram
percebidas pelos contemporineos. Um estudo de 1960, feito por Moreira,
inferia que

uma escola que ndo € sentida como absolutamente necesséria,
tal pobreza do seu curriculo, o minimo que ensina e
proporciona a seus alunos, qual equipamento bésico para a
vida, ¢ fatalmente uma escola a que se vai quando ndo se é
solicitado por outros problemas julgados mais importantes.
Uma escola que, assim pobre, simples e reduzida nas suas
atividades, ainda reprova a maioria absoluta de seus alunos,
estigmatizando-os pelo insucesso intelectual, segregando e
selecionando é, por outro lado, uma escola que ndo procura
educar senfio uma certa minoria, quase elite, qual seja a dos
bem dotados para certos tipos de atividades mnemoénica e de
agilidade verbal, intelectualista. (1960, p. 237).

Essa situagdo é corroborada por Paiva (1987, p. 150), ao
constatar que "a qualidade do ensino, ao se iniciar o periodo de
redemocratizagio, era precarissima." A méi qualidade do ensino e as
precdrias condi¢des de vida da maior parte da populagdo escolar do pais
resultam em elevados indices de evasdo e repeténcia.

No Rio Grande do Sul, a evasio e a insuficiéncia de
aproveitamento no ensino primdrio eram marcantes. A tabela a seguir
apresenta dados referentes a evasdo e a repeténcia entre 1950 e 1958, pelos
quais se pode ter uma visdo clara da alta seletividade do sistema educacional,
tanto no ensino piiblico estadual quanto no municipal. Em média, a evasio e a
repeténcia atingiam mais de 50% dos alunos matriculados.

Tabela 2 - Evasdo e repeténcia no ensino municipal e estadual
do Rio Grande do Sul entre 1950 e 1961.

ol Ensino Estadual Ensino Municipal
Evasio | Repeténcia Total Evasio Repeténcia Total

1950 | 22,78% 37.64% 60,46% 17,18% 40.46% 57,64%
1951 23,37% 36.88% 60,25% 12.87% 42,09% 54,96%
1952 | 22,64% 35,65% 58,29% 13.41% 44,32% 57,73%
1953 | 18.72% 34,15% 52.87% 14,05% 45,54% 59,59%
1954 | 19,22% 35.11% 54,33% 16,75% 40.98% 57,73%
1955 | 18,84% 34,95% 53.79% 16,09% 41,66% 57,75%
1956 | 17,33% 35.36% 52,69% 13.65% 43,09% 56,74%
1957 | 16,51% 34,90% 51,40% 13,11% 44.75% 57,86%
1958 17.34% 33.87% 51.21% 13,36% 43.44% 56,80%

Fonte: Anudrio de Estatisticas Educacionais e Culturais de 1961.

Além disso, por exemplo, em 1959, 54,07% do corpo docente das
escolas piblicas do Rio Grande do Sul nao tinha freqiientado o curso
normal.

Para Fernandes (1966, p. 19), esse amplo negligenciamento das
responsabilidades educacionais pelo Estado decorre, em especial, da
evolugiio histérico-social brasileira, uma vez que o Estado tem "encarnado,
no Brasil, as valorizacGes e as aspiracoes educacionais de circulos humanos
lortemente  ligados ao antigo regime senhorial e as concepgdes
correspondentes de uma educagio aristocrética, para as elites.”

E pertinente referir, ainda, que no perfodo da implantagio da
Repiblica até os anos 1920, nos marcos dos governos de inspiragiao
positivista® do Rio Grande do Sul, foram langadas as bases de um sistema
de ensino piblico no estado. A partir dos anos 1930 a tendéncia foi de
aumento significativo da rede estadual, bem como do corpo docente a ela
ligado. Segundo Peres (2000), o principal mével desse crescimento foi a
implantagiao, a partir de 1909, dos Colégios Elementares, mais tarde
denominados  Grupos Escolares. Essa tendéncia teve continuidade,
especialmente no governo de Leonel Brizola (1959-1963), quando houve
umi forte intervengiao governamental no sistema educacional, que gerou
umi significativa expansdo quantitativa do sistema de ensino publico do
estado,

No periodo a ser abrangido pela pesquisa, segunda metade do
século XX, o Brasil apresenta os sinais de uma sociedade em transigdo,
marcada pela rdpida expansido da urbanizagio e da industrializagdo, pela
intensificagio das migragdes internas e pela emergéncia de movimentos
sociais ¢ partidos politicos. Mediado, sobretudo, pelo populismo e pela
ideologia do desenvolvimentismo, assiste-se a ampliagao das oportunidades
de acesso ao ensino para amplas parcelas da populagdo até entdo
marginalizadas da escola, 4 redugdo do analfabetismo, o crescimento
significativo do niimero de matriculas e da quantidade de prédios escolares,
a exacerbacio do conflito em torno da defesa do ensino piblico, os
movimentos de renovagdo educacional e o reforco do centralismo na
educacio, tendo como pano de fundo o estatismo, a urbanizagdo e a
modernizagio econdmica da sociedade. E nesse contexto que vai se
processar a agao do CPOE.

® Ver, em especial, TAMBARA, Elomar. Positivismo e educagdo: a educagio no
Rio Grande do Sul sob o castilhismo. Pelotas: UFPel, 1995.
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Sinalizacoes metodolégicas

O objeto dessa pesquisa é o estudo de uma instituicio educativa,

o CPOE, a partir do pressuposto de que escrever a histéria das instituigdes
educativas visa

construir uma identidade histérica, tomando em atengdo as
coordenadas de tempo e espago: quadros de mudanga e
quadros de permanéncia; relagdes entre local/regional e o
geral/nacional; relagdes entre quadro tedrico-conceituais e
quadros préticos, seja no que se refere as dimensoes
pedagdégicas e diddticas, seja no que se refere aos objetivos e
aos condicionamentos sociais, humanos e tecnoldgicos. Isto
é, procura uma problematizagdo da relagiio das instituigoes
educativas com o meio sociocultural envolvente, pelo
questionamento e (re)construgdo das representagoes
simbélicas das préticas educativas que marcaram a sua
identidade histérica (Magalhaes, 1996, p. 2).

Assim, o problema da pesquisa é apreender as especificidades e
as singularidades institucionais do CPOE, a sua organizagéo institucional, a
sua dinimica, as relagdes de poder, os interesses politicos, as praticas
discursivas, as acdes dos agentes institucionais (diretores, técnicos,
professores, pesquisadores, intelectuais) a partir do seguinte questionamento
central: qual é o sentido préprio de sua atividade? Ou ainda, seria 0 CPOE
uma mera instituicio montada pelo Estado, cujas agdes eram coerente e
racionalmente pensadas e articuladas para controlar e dominar os sujeitos?

Em termos metodoldgicos, infere-se que a pesquisa deve estar
fundamentada nos métodos da historiografia contemporanea, uma vez que

efetivamente, dada a historicidade do fendémeno educativo
cujas origens coincidem com a origem do préprio homem, o
debate historiogrifico tem profundas implicagdes para a
pesquisa educacional, vez que o significado da educagdo estd
intimamente entrelagado ao significado da histéria. E no
ambito da investigagdo histérico-educativa essa implicagio ¢
duplamente refor¢ada: do ponto de vista do objeto, em razio
da determinagdio histérica que se exerce sobre o fenémeno
educativo; e do ponto de vista do enfoque, dado que
pesquisar em histéria da educagio ¢ investigar o objeto
educagdo sob a perspectiva histérica (Saviani, 1998, p. 12).

Enfim, a pesquisa empirica de campo e a reflexdo teérica sobre
as problemdticas e os métodos estdo indissociavelmente ligadas e
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demonstram que o objeto histérico € sempre 0 resultado de sua elaboragao
pelo historiador; em suma, que a histéria é construcdo, tal como infere
Névoa: "a histéria escrita ¢ uma produgdo, uma construgio de linguagem,
pensamento e imaginagdo, muito mais do que um relato de uma estrutura de
sentido que se supde existir nos proprios acontecimentos histéricos" (1995,
p. XXiv).

O recorte histérico-temporal abrangera os anos de 1942 a 1971,
periodo de atuagdio do CPOE, e procurar-se-d articular uma visao
pedagégica e histérica da instituicio educativa CPOE com o
desenvolvimento social do pais, do estado e com os interesses sociais e de
classes nesse perfodo.

Pretende-se construir a histéria do CPOE a partir do seu itinerdrio
histérico, utilizando-se de uma multiplicidade de fontes de pesquisa.

Numa primeira aproximagao, esta pesquisa tem a intencdo de
fazer um levantamento de fontes documentais para a histéria do CPOE, isto
é, reunir informagoes de institui¢des, compreendendo arquivos piblicos e
privados, museus, bibliotecas e centros de documentagdo, com vistas a
constituir uma base de dados que favoreca uma andlise fundamentada na
perspectiva proposta por Tambara (1998, p. 84) "ndo é questdo produzir
histéria da educagdio como um amontoado de fatos. Mas, que hd
necessidade de resgatar a base empirica de nossas investigagoes, parece-me
evidente... Obviamente deve-se estar atento a pretensa soberania do dado, o
que levaria, como sobejamente demonstrado no passado, a um
reducionismo da relagio sujeito-objeto.”

Algumas das principais fontes documentais podem ser 0 Didrio
Oficial do Estado do Rio Grande do Sul; os Anais da Assembléia
Legislativa do Estado do Rio Grande do Sul; documentos do Centro de
Documentagio da Secretaria da Educagdo e das Coordenadorias Regionais
de Educagio; anudrios estatisticos do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica — IBGE; anudrios de estatisticas educacionais e culturais da
SEC/RS e mensagens do governador do estado & Assembléia Legislativa.

E possivel, também, langar mio de narrativas orais, na medida
em que estas podem representar uma possibilidade de ampliagdo e
diversificagio dos problemas e das experiéncias dos quais busca se
aproximar e oferecer possibilidades significativas e, sobretudo, muito
concretas para a ampliagdo do conhecimento histérico, no sentido proposto
por Thompson (1992, p. 28):

com a introdugio de nova evidéncia [oral] antes ndo
disponfvel; com a mudanga do enfoque da investigacdo e
com a abertura de novas dreas para ela; contestando alguns
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dos pressupostos dos historiadores e julgamentos por ele
aceitos; reconhecendo grupos importantes de pessoas que
haviam estado ignoradas, dé-se inicio a um processo
cumulativo de transformagdes. Amplia-se e se enriquece 0
préprio campo de agdo da produgéo histérica; e, a0 mesmo
tempo, sua mensagem social de modifica. Para ser claro, a
histéria se torna mais democrdtica.

Isto é, as narrativas orais podem se constituir em elementos que
estimulam a construgdo de novos saberes histéricos.

Nessa dimensdo, pode-se constituir um acervo da memdria oral
do CPOE, que envolva questdes da educagdo, do ensino e dos diferentes
atores, bem como trabalhar com um enfoque biobibliogrifico de
pessoas/intelectuais que participaram do CPOE, com vistas a tragar um
quadro da produgdo institucional e individual. Isso implica em considerar
como relevante o papel dos intelectuais na formatagao da educacao piblica
no Rio Grande do Sul. Nesse sentido, cabe destacar que, desde 1920, a
presenca de intelectuais que discutem a realidade nacional € cada vez mais
expressiva no Brasil e a sua participagio como mediadores entre a nagio e 0
povo busca, no geral, reforgar a fungdo educativa do Estado.

A imprensa periédica e a imprensa de educagdo/ensino
constituem outro corpus documental de importincia significativa para
"apreender a multiplicidade do campo educativo e as dificuldades de
articulagdo entre a teoria e a pritica: 0 senso comum que perpassa as
paginas dos jornais e das revistas ilustra uma das qualidades principais de
um discurso educativo que se constrGi a partir de diversos atores em
presenga (professores, alunos, pais, associagdes, instituigdes)" (No6voa,
1993, p. xxxii).

Também poderdo ser utilizadas fontes literérias, autobiografias,
biografias, memérias, didrios, correspondéncias, almanaques, assim como
registros escritos, as vivéncias e itinerdrios de vida de agentes do ensino, de
alunos e de outros atores sociais com vistas a possibilitar o cruzamento de
informagoes, complementando-as.

Cabe destacar, finalmente, que a pesquisa ndo pretende apenas
uma abordagem descritiva, mas também compreender e explicar um
elemento fundamental da realidade educacional do Rio Grande do Sul
integrado na realidade mais ampla que ¢ o sistema educativo nacional, para
contextualizd-lo e escrever a sua trajetéria de forma a lhe conferir sentido
histérico. Tem-se, portanto, a preocupagdo em investigar a histéria da
educacio pela mediagdo da sociedade, ou seja, buscar uma compreensdo
global da educagdo em seu desenvolvimento. Assim, pesquisar a histéria e a
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acdo do Centro de Pesquisas e Orientagio Educacional constitui-se no
observatério para pesquisar a histéria da educagdo piiblica no Rio Grande
do Sul na segunda metade do século XX.
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APROXIMACOES COM AS MEMORIAS
DA ESCOLA NORMAL RURAL DE OSORIO

Déris Bittencourt Almeida’

Introducio

Este trabalho busca um encontro com as memérias da Escola
Normal Rural Ildefonso Simdes Lopes, localizada em Osério, municipio
préximo ao litoral norte do Rio Grande do Sul. Neste momento, a idéia €
centrar o foco da andlise nas memdrias de um dos alunos que 14 estudou na
década de 1960 e, paralelamente, trazer algumas informagGes sobre a
instituicdo que serdo aprofundadas em pesquisas posteriores. A escola em
questao constitufa-se em uma referéncia para o ensino normal rural no
Estado’, especialmente nos anos cingiienta e sessenta. E possivel que essa
posigao de referéncia tenha se sustentado pelo fato de ser uma instituigdo
piblica, mista e laica e por situar-se geograficamente em uma drea
estratégica, atendendo a alunos de diferentes regides, como serra, litoral e
dreas pr6ximas a capital do Estado.

Pretendo aproximar-me das memdrias da escola a partir do olhar
de um de seus alunos que viveu naquele espaco momentos significativos de
sua histéria. Em Osério, meu entrevistado construiu uma parcela
significativa de sua identidade: aprendeu os conhecimentos fundamentais
para sua inser¢do mundo, como a capacidade de expressar-se através do uso
correto da Lingua Portuguesa; conheceu a vida a partir dos pardmetros de
alunos de outras etnias que, como ele, estudavam naquela escola; conheceu
"as meninas" e percebeu como era importante a convivéncia com elas, em
uma época que as diferengas sexuais eram mais estigmatizadas; conheceu o
mar, o frio e o vento daquela regiao.

' Doutoranda do Programa de Pés- Graduagio em Educagdo da Universidade
Federal do Rio Grande do Sul (PPGEdu/ UFRGS), professora da Universidade de
Caxias do Sul e do Colégio Farroupilha, em Porto Alegre.

* Para maiores informagoes sobre as escolas normais rurais do Rio Grande do Sul,
consultar ALMEIDA, Déris Bittencourt. Vozes esquecidas em horizontes rurais:
histérias de professores Dissertagio de Mestrado. UFRGS/ PPEdu, 2001.
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A investigagdo identifica-se com os estudos de Histéria da
Educagio e com a Hist6ria Cultural®, corrente historiografica que abrange
diferentes teorias. A meméria situa-se énquanto uma categoria da Nova
Histéria Cultural, sendo explicada por diferentes teorias, devido as suas
relagdes e complexidade na vida humana, por isso serdo utilizados vérios
autores, buscando aproximagdes entre os seus pensamentos e o fendmeno
que serd analisado. Em principio, é importante perceber a meméria muito
além da mera capacidade de lembrar os fatos passados. Os atos de lembrar e
esquecer sao construidos socialmente, portanto, rejeita-se a idéia da
memoéria puramente individual, uma vez que ndo se pode desconsiderar o
contexto vivido pelo sujeito que é "convidado" a pensar sobre o que viveu
(Santos, Myriam, 1993). Assim, o ato social de lembrar resgata a
importéncia da experiéncia individual, popularizando os estudos da vida
cotidiana, mas ndo é em si um ato soberano, os fatores externos determinam
a construgio do discurso.

A fonte histérica em que se assenta este trabalho ¢ a memoria de
um sujeito e a metodologia utilizada é a histéria oral, no sentido de
operacionalizar o didlogo entre teoria e os dados empiricos. Fentress (1992)
considera a histéria oral como a "matéria prima da memdria” (p. 14), que
promove outras perspectivas para conhecer o passado. Errante (2000) fala
na importincia da histéria oral na busca pela compreensdo mais fecunda da
histéria da educagio, enfatiza que as memorias acrescentam novas visdes e
entendimentos que vdo muito além da histéria oficial, amparada em
relatérios e documentagdo escrita. (p. 146- 147).

Memérias e Educacio

As questdes educacionais rurais tém uma importancia fecunda na
escolarizacdo de grande parte dos brasileiros. Nos anos 40 e 50, a maior
parte da populagio rio- grandense vivia nas dreas rurais e, muitas vezes, nio

* A Histéria Cultural propde uma outra compreensdo para o entendimento da
Histéria. Entende a cultura como um conjunto de significados de atribuicoes
simbélicas a0 mundo de representagdes. Aproxima-se da Antropologia, da
Sociologia, da Psicologia, da Literatura, entre outras ciéncias, percebendo nessas
ciéncias possiveis "dominios de investigacdo” (Chartier, 1990, p. 15) ainda ndo
pensados pelos historiadores. Segundo Chartier, a Hist6ria Cultural busca novos
territérios sempre com fidelidade aos postulados da Histéria Social, atribuindo uma
nova legitimidade cientifica as pesquisas dessa natureza (p. 15).
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havin professores preparados para atender a deman(‘ja escolar. Po;tanto, (zix(s)
wscolas normais rurais vém atender a uma necessidade soc1_al, ormand
professores, ao menos teoricamente, preparados para 0 ensino no mello
tuinl, Entre tais estabelecimentos, apenas d.ue’ls- eram piblicas, a E,Ssclo a
PMiofessor Murilo Braga de Carvalho, go municipio de Santa Cruz do Sul, e
{ onso Simdes Lopes, em Osério. - )
R "t!::l.:-lu"cnlrcvislado. ic)) professor Teoddsio Comp‘agnom Cau_mo, é
fllo e imigrantes austriacos, nasceu em uma localidade préxima a
Noledade, regino norte do Estado. Diante da possibilidade de rememorar sgu
pssiilo, o professor mostrou-se entusiasmado e entregou-se 2o g(l;gger e
desenrolar ox fatos vividos. Seguindo as sugestdes de Errante ( :5 8;)
primeito encontro combinamos "o contexto da rememoragao a(p. ; dé
Alentel gue iria interferir o minimo possivel, procurei delxé-lo' vonta
puti conduzir seus relatos como mclt?or lhe aprouvesse. Impressmnou-tm? z;
s capacidade de articulagio das idélas,_as relagdes que f:or}stanfterr{tla‘n Z Sf:e
entie passado, presente e futuro, va]onz'ando as referéncias familiar ;
pacolires na tomada de decisdes de sua vida. quuanto me concent;a\;;ar n
e dizin, observava a forga do seu olhar e a riqueza de seu vocadu io,
Buscnvn sempre as palavras mais apropriadas, por vezes quan qd :;ao
eieontenvie o melhor maneira de expressar o que sentia, procurava idéias
seinelliantes, cruzava as mesmas, criava gestos, tecendo suas histdrias com
poesin ¢ sentimento. Emocionou-me a singeleza e Prf)fundldade c!e algu(rinas
rellexdes, a énfase que colocou aos sentime_ntos vividos e experimentados,
papecialmente nos momentos de maiores dlﬁcu]daFles. Acredito que es:jou
diante de um sujeito que ja pensou e repensou mu:to sobre o seu passg 0,
1 880 nilo significa que tudo j4 estivesse "'pronto » como que gsperanlo 0
momento de ser " revelado”. Nada disso, vejo uma situagdo mais complexa
(@ mais bela), em que estou diante de a_]guérn que reflete colldlanamf:nte
subre o propria existéncia e que laprovelt_ou os momentos das entrevistas
:onstruir outras faces daquilo que viveu. :
- rcum::‘l;bo. entdo, a h?stéria de um homem concclada' com dois
eixos fundamentais: os valores familiares, principalmente aquilo que f:l
deixndo como legado cultural pelo pai, e, entre esses valores, o papel da
escolarizagiio enquanto formagio e capamd?de de enfrenlam_e(;'lto a:s
situngoes adversas, materializado na c_:on.strug:ao da escola erguida %ea
fnmilia, onde Teodésio teve sua iniciagdo no mundo das letras e dos
- Meu propdsito € analisar o(s) signiﬁc;_ados(As) (.ia passagem pela
escola normal rural de Osério e suas possi\jms 1-nﬂucnc1as na t_omada de
decistes posteriores e na formagdo de sua identidade. Posso dizer que a
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construcao dessa problemdtica teve sua génese quando o professor contou-
me, quase euforicamente, que vinha de origem rural e que havia estudado na
escola normal rural de Osério. Mesmo sem conhecer sua trajetéria, fiquei
curiosa em descobrir que papel esta escola poderia ter em sua vida, que
ensinamentos foram de valia, uma vez que ali passou o periodo da
adolescéncia, naturalmente marcado por tantas descobertas e iniciagoes.

O trabalho com memdrias sempre traz surpresas, frustragdes e
encantamentos. Por isso, considero essa forma de pesquisar algo de uma
beleza rara, pois permite o encontro daquele que investiga o passado com
seu documento no sentido lato sensu, marcado por toda a sua complexidade.
Assim, trabalham-se com fontes que ndo se limitam 2 fala, mas envolvem o
olhar, o tdo falado "brilho no olhar", emogdes, gestos, entonagdes na voz,
sentimentos, movimentos dos corpos, siléncios e pausas. Embora a
linguagem seja um aspecto importante da memdria, de acordo com Fentress
e outros estudiosos da meméria como Adélia Meneses e Antoniette Errante,
hd uma impossibilidade da tradugdo plena das memérias em palavras. Hd
situagdes em que simplesmente ndo hé palavras de déem conta de explicar
determinadas realidades. A meméria € tomada pela subjetividade,
compreende outras formas de aproximagio que vdo além do uso das
palavras, concebe uma visdo holistica do sujeito, traduz as marcas que
carregamos e, portanto, produz sentidos.

O trabalho com memdrias exige conhecimento e sensibilidade do
pesquisador. Somando-se a isso, parece-me que cumplicidade, humildade,
respeito e atencdo a fala do outro (Errante, 2000, p. 149), solidariedade sdo
caracteristicas imprescindiveis. Esta autora analisa o que chama de "ponte
interpessoal entre historiador e informante” (p. 152), sendo o
estabelecimento de um vinculo emocional que liga as pessoas envolvidas no
evento da entrevista. A partir desse vinculo, fortalecem-se os compromissos
sociais e €ticos da pesquisa e inaugura-se o caminho para uma maior
compreensdo da realidade a ser estudada. A construgdo dessa "ponte”
permite a possibilidade de descentramento, ou seja da capacidade de quem
entrevista colocar-se na situagdo do outro, disso falarei a seguir.

Estudar e conhecer melhor "a légica" de meméria, é fundamental
para se perceber suas diferentes faces. Isso tudo exige tempo e
amadurecimento, como salienta Eclea Bosi (1994). Conforme a autora, &
preciso "o amadurecimento de quem deseja compreender a propria histéria
revelada no sujeito” (p. 37). Fentress (1992) fala da "escuta sensivel”, a
necessidade de conhecimento teérico do entrevistador, no sentido de "saber
ouvir o outro” e fazer as mediagdes necessdrias. E preciso controlar a
ansiedade e os receios que nos cercam e podem prejudicar a concentragio
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durante as entrevistas. Esses "medos” aparecem nas preocupagdes que o
nurrador se sinta cansado ou ansioso diante de seu passado, que fuja demais
tos temas propostos, que nao esteja tao disponivel quanto se imaginava, que
mins historias frustrem as expectativas iniciais, mas, enfim, sdo situagoes
{ue ¢ preciso saber administrar. Talvez o mais dificil na anilise dos dados
coletados seja a capacidade de descentrar-se (Bosi, 1994, p. 37), de ocupar o
lugar de quem fala para tentar compreender aquela realidade, descobrir que
sentimentos atravessam essa experiéncia de narrar a prépria existéncia.

Sem divida, o sujeito que narra hoje é distinto daquele que viveu
© que estd sendo narrado e, portanto, ainda assumird outras tantas
identidades ao longo de sua vida. Assim, ndo existe uma fala que seja linear,
ninda que a desejemos enquanto ouvintes, buscando, ingenuamente, uma
maior compreensdo do problema. O fato é que ocupamos diferentes lugares
¢omo sujeitos ao longo da existéncia, o menino Teodésio que viu e
participou da construgdo da escola que viria a mudar sua vida, nio é o
mesmo que freqiientou a normal rural, nem o mesmo que depois foi
tiabalhar com importagdo e exportagdo em Pelotas, diferente do jornalista
e viveu um tempo no Rio de Janeiro e ainda distinto do atual professor
uiversitiario. Segundo Lovisolo (1989, p. 16) as questdes da meméria tém a
YOI com nossos pertencimentos, com nossas identidades. Ao longo do
impo, mudamos nossa forma de pensar e perceber o que nos cerca,
portanto, o que acreditamos ter vivido pode ser o que pensamos ter vivido,
i mesma forma, o que percebemos e vivemos, na verdade pode ser o que
[ensamos que percebemos e que vivemos.

Outro aspecto que merece ser refletido € a respeito daquilo que o
Sultevistado decide contar, ele decide, ele seleciona o que serd narrado, por
IL (ue o instiguemos com questionamentos. Aqui aparece claramente a
meeessidade de uma compreensdo mais fecunda sobre os sentidos da
Mo, De acordo com o senso comum, pode-se pensar que as memorias
telwiem se aquilo que nés lembramos. Sim, a memdéria é isso, mas € muito
iy, s lembrangas podem se apresentar como a ponta de um ice- berg, em
(ue “se escondem” esquecimentos e silenciamentos. H4 um processo de
interagho entre os atos de lembrar e de esquecer. Bosi esclarece que o
Interesse deve recair sobre aquilo que o entrevistado escolheu falar, é a
partir dai que devem ocorrer as andlises do historiador. Ao descobrir as
memarias das pessoas, ndo hd uma busca da esséncia, da verdade imanente
¢ absoluta sobre algo. Acreditando na pluralidade identitdria dos sujeitos,
desconsidera-se a premissa do sujeito, fixo, estdvel, cartesiano que tem uma
inica identidade que se mantém inalterada ao longo de sua existéncia. Bosi
(1994) coloca que "a memdria é um cabedal infinito” e, portanto,
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inapreensivel em sua totalidade, portanto o trabalho de quem entrevista ¢
buscar fragmentos, quase como "pistas" no sentido de reconstruir o objeto
que estd sendo estudado. Errante (2000, p- 144) também explicita a
impossibilidade de coletar todas as memérias de um sujeito. Isso se
distancia da idéia de reconstituicdo das memérias, pois implica na
possibilidade de se captar o que se quer conhecer da mesma forma que
aconteceu, inalterado e isso, como destacou-se, é impossivel, o que é vidvel
€ um trabalho de reconstrugdo do passado, a partir do resgate daquilo que o
entrevistado quis nos contar. E o presente que faz o chamamento 3
memoéria, ele é o evocador do passado. As lembrangas existem no sujeito
em estado latente, mas € o presente que faz o chamado ao qual a lembranca

responde. A seguir, apresento um pouco das memdrias de um antigo aluno
da Escola Normal Rural de Osério.

Lembrancas da infancia:
a escola, o radio e o ""Correio do Povo"

A entrevista estabelece uma ruptura no cotidiano do sujeito e
promove uma relagdo de cumplicidade entre narrador e ouvinte, Lembrar e
falar exige esforo e desprendimento. A entrevista ¢ um evento, mas nio no
sentido de revelacio e sim de reconstru¢ao de fragmentos vividos no
passado, € uma elaboragdo do passado, relativizado pelo presente.

Inicialmente, Teodésio falou da infincia, da propriedade rural de
sua familia, das dificuldades que encontravam e do enfrentamento a elas.
Resistir as adversidades e adaptar-se s novas realidades passava pela
construgdo de uma escola, para, acima de tudo, aprenderem a Lingua
Portuguesa e integrarem-se a sociedade brasileira. A figura paterna &
fundamental na histéria de vida do entrevistado, o pai era o grande
incentivador e empreendedor, preocupava-se em aproximar a familia dos
conhecimentos indispensdveis a sobrevivéncia naquela regido rural, sua
primeira iniciativa foi trazer de Porto Alegre um diciondrio de Portugués
para casa. A partir daf, outras decisdes foram tomadas,

Bom, chegou um momento que tinhamos tudo, luz elétrica,
radio & bateria, mas nés ndo entendfamos o Portugués muito
bem, entdo meu pai disse que buscaria um professor, mas
para isso era necessdrio construir a escola. Af iniciamos a
construgio da escola, eu tinha cinco anos e foi muito
Mmarcante a construgao da escola porque participei, foi
quando conheci vidro pela primeira vez, eu nunca tinha visto

135

¢ meu irmdo se cortou na face...O inve;tim«_:nto era nosso,
era um processo, (..) Mas enlzjo eu ajudei a construir .a
escola, isso para mim foi importante, porque e ia
descobrindo o que era aquilo e para que servia e como
seria....afinal o que era ler e escrever e para quc.

a ituiu- lgo

A participagiio na construgdo da esgola cons(;ltulu s;edzrma ?efe

wimrcnnte na histona da escolarizagio t'ie Tsod%slo. int)es;izea;%rene]e lere

' ) cender o significado da alfabetizagao,
whorever e de compreen : = ebinyl
i scola erguer-se e tomar forma. ;
wimpanhon o prédio da esco . :

:\llll wamo com o chegada do professor foi seguido por problemas

Do | .,
Ii quando ele (o professor) chegog qual foi a nossa surpresaé
lile ndo falava nem o portugués nem o ualiano: porqu
falava o alemdo, mas ele queria aPre_nc_le.r 0 portugués, como
nds, alguma coisa ele sabia... E_ma'o iniciou-se uma luta, n{:i
faziamos um pequeno diciondrio junto com o professor e
alemiio, em italiano em portugués para a gente poder se
entender. Entdio essa luta para aprender a pronunciar as
palavras em portugués (...) O professor fazia um esforgo
igual ao nosso, éramos "colegas”..

A expectativa com a chegada do profe_ssor, algu’ém ];[ug, ?:; te:;:a,
vitin minimizar as dificuldades daquela popu}agao, logo € su stltu':l o 1?(;@5
frustragiio, pois todos partilhavam as mesmas dlﬁculdaq::js, f:'r:imr(m1 ecnacpi'onal
dus mesmas caréncias e buscavam a cons_trugao de uma i entida o ué
através do aprendizado da leitura e escrita. Portanto, Pawa ugltr‘:. ;Jma?rés
unia alunos e professor de estabelecer vinculos com 2 nov;a_ patri; _(,) o
do culto aos simbolos nacionais e da construgao de um |c10na.r;ém:ia e
tradugiio das palavras para a L1’1‘1gua Portuguesa. ]?estaca-se e:: E:\uaci‘asse °
Estado em prover essa comum@ade de.um ensino que a ap:: e
integrar-se a cultura do pafs. Assim, o pai teve que arcarfcom ool i
da escola, encarregar-se de encontrar um prgfessor. en 1m,.ehe o
necessidades educacionais dos filhos e para isso lutava sozinho con
dificuldades e o abandono do meio em que viviam. 4 o

As dificuldades de escolarizagdo sdo amer'uzadas q.uar-lllo 0 rama
¢ o jornal se fazem presentes na escola. Essas novidades viabilizam u

alfabetizag@io com significados para a vida.

(...) O Correio do Povo foi muito importante, ai descobrimos
que o Correio trazia noticias de um ml{ndo outro sem ser 0
nosso, af foi a grande descoberta: a razéo de ser da escrita e
rapidamente eu aprendi a ler e escrever porque havia um
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motivo, entdo eu queria aprender as coisas que aconteciam
fora, além daquelas montanhas, a minha curiosidade se
desperta, entdo eu aprendo a ler e escrever e comego a ler
tudo o que aparece. Aquele diciondrio que estd na minha
casa, editado pela Editora Globo, que meu pai havia
comprado em Porto Alegre e ninguém entendia, eu o li todo,
eu lia tudo o que aparecesse.(...)

Radio e jornal se unem e apresentam o mundo ao menino do
meio rural, mostravam que a vida ia além daqueles limites da propriedade
da familia. Até entdo, a alfabetizagio se processara apenas de forma
mecénica, a decodificagdo de simbolos lingiiisticos parecia ndo ter maiores
significados, saber e ler e escrever era "até para agradar o professor ou
para agradar alguém em casa". Alfabetizar-se criou um sentido a partir da
aproximagao dessas duas formas de comunicagdo, pela escrita e pela voz.
Essa ampliagio de horizontes permitiu que, mais tarde, Teoddsio se
langasse a busca pelo conhecimento de um mundo diferente do seu, neste

processo de "fuga" usando uma palavra sua, apresenta-se a Escola de
Osério.

O encontro com o mar e com um mundo novo:
a chegada em Osoério

A vida de Teodésio assume outras dimensdes a partir da chegada
em Os6rio. Theodoro (2003) explica as diferengas de percepgdo do tempo
no ambiente rural, assim as situacdes cotidianas sdo vividas de uma forma
muito particular, como se a vida acontecesse em movimentos continuos,
lineares e sistemdticos, marcados pelas mudancas da natureza, como as
transformagdes que definem as estagdes do ano. Segundo a autora: "a
crianga que vive num ambiente rural tem a impressdo muito forte, de que
tudo se repete no mundo, como se o tempo desenhasse circulos” (p. 2).
Assim, "o tempo comegou a mudar" para aquela crianga a partir das
mudangas promovidas pela escola, pelo rddio e pelo jornal, mas foi o
encontro com a Escola de Osdrio que mostrou outras faces da vida e outras
percepgdes do tempo.

O ingresso nesta escola aconteceu de forma quase casual, um
amigo comentou algo a respeito e Teoddsio pediu a alguém que
datilografasse uma carta e a enviou 2 diregiio da escola solicitando uma
vaga como aluno, "eu sd tinha o enderego e foi iniciativa minha". Veio a
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jesposta positiva e o futuro aluno da Escola [ldefgnsq S'injﬁes Lopes parte
pira "a escola de sua vida", como se refere aquela instituigao.

Osdrio representou o encontro com um mundo novo, em que se
misturavam as descobertas de novas paisagens, com a descoberta das
possibilidades de convivéncia com outras pessoas e outros valores, és. vezes
proximos e as vezes distintos de suas referéncias fan_nllares. A localizagado

oprifica da escola é extremamente privilegiada, situa-se entre o mar, a
r:ulm ¢ o8 morros tio caracteristicos daquela rcglﬁo.‘ Ver o mar pela
primeirn vez parece-me que € um momento especial na vida de uma pessoa,
gane encontro com o infinito e com o belo sugere encanto, poesia e busca
pela liberdade.

Osorio foi a escola da minha vida (...) se ndo houvesse
liberdade, eu teria fugido de Osério também, eu sempre me
considerei livre ainda hoje, no momento em que alguém
tenta se apropriar da minha maneira de viver, de ser e de ver
o mundo, eu caio fora...

Nu escola, experenciou situagdes até entdo desconhecidas, como
W Convivenein com as meninas e a formagdo de um grupo de amigos,
whelros de muitas aventuras. Aprendeu a conviver com pessoas de
filinn etndas, desenvolveu sua autonomia e responsabilidades.b leu os
prlmedron livios da biblioteca da escola, descobriu o cinema, a pintura, 0
Vit ¢ o esporte e, por fim, desenvolveu sua efetiva integrago a sociedade
brasdlelrn, pois aprimorou seus conhecimentos da Lingua Portugucsa,_fator
decinlvo para sua comunicagdo e socializagdo cultural. Ele sintetiza a
flimolin da instituigio: era de descobertas, ela deixava a vida acontecer.
Potanto, entende-se que a escola teve uma participacdo decisiva na
Sty di sua identidade pessoal e nacional.

Osério foi como um pais multicultural, multiracial, foi como
um estado e um pais que minha vi capacidade de
compreendé-lo, um deslumbramento, Osério apareceu em
mim como as cores, como a miisica, como o movimento, me
moStrou 0 mar... me mostrou o cinema, me mostrou a praca,
me mostrou as meninas, que sempre para mim ficaram muito
distantes...

Estudar em uma escola pidblica, nos anos 50, mostrava ao aluno
ntas faces da realidade do pais, os problemas e dificuldades, essa visdao
plural enriquece as pessoas, derruba fronteiras, alarga o olhar e a percepgao,
anhim, prepara melhor para a vida. Teoddsio relembra: foi uma escola de
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descobertas de diferentes culturas, entdo a descoberta do indio, do negro,
as etnias que nao a minha me atraiam muito.

Percebe-se na fala do entrevistado o quanto os amigos foram
fundamentais para o enfrentamento do cotidiano, a forga do grupo
comparava-se a alicerces onde se apoiavam para resistirem aos problemas
do dia-a-dia. Nessa questdo, vejo que o papel dos professores ficou em
segundo plano, o que contava mesmo eram os lagos de afetividade e
cumplicidade entre os pares, elos de ligagdo profundos, que ndo se esquece
jamais.

Em Osério, tive meu primeiro grupo de amigos fora da
minha comunidade, entdo qual foi a condigdo para que eu
tivesse um grupo? Saber falar. Entdo o fato 14 de aprender a
falar foi como o fato de aprender a ter amigos € no momento
que eu tive amigos, eu encontrei apoio e facilidades para
vencer outros obsticulos que antes eu tinha. Logo que eu
cheguei em Oso6rio, por exemplo, ficava com fome e eu nio
podia pedir nada a ninguém, eu ficava quieto e suportava
minha fome, porque eu estava sozinho, eu ndo falava, eu nio
sabia falar, as pessoas eram diferentes, eram de outras etnias,
de outro jeito, de outras culturas, entdo eu tinha que soffrer os
meus problemas sozinhos ou resolvé-los e & medida que eu
ia aprendendo a falar e a ter amigos, eu via que a solugdo dos
problemas era encontrada com os amigos.

Liberdade e autonomia foram constantemente destacados nas
memorias do entrevistado.

Era uma escola maravilhosa porque a disciplina ndo era rigida,
em muitos sentidos bem mais avangada que se possa imaginar. Nés éramos
livres, havia uma aparéncia de disciplina, nés famos para a cidade em
grupos e depois voltdvamos... ndo havia um sentimento de estar quebrando
regras, era normal sair porque nds estdvamos aprendendo. Embora tivesse
que estar na escola, ninguém ficava pra nos cuidar & noite, as vezes havia
um outro que fazia uma espécie de coordenagio, mas era pré forma, entio
nés nos protegiamos uns aos outros, nds nos cuiddvamos e havia os que
tinham namoradas na cidade e eram invejados por nds, havia os que tinham
ligagbes maiores, tinham a prote¢io da cidade, nés ndo... nds famos
construindo, fazendo nossas descobertas.

Buscavam-se alternativas para os problemas cotidianos, muitas
vezes sem recorrer aos adultos, tinham liberdade, mas também
responsabilidades. A escola, pelo que descreve o entrevistado, ndo parece
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W1 U espago fechado, de clausura, de "protegio” dos alunos’, pelo

vontedrio, era um lugar em que era permitido o ir, vir e ficar, em que se

nlzavam momentos e situacdoes de integragdo coletiva e isso,

nte, ajudava a reforgar os elos que aproximavam uns aos outros.

4 ) espago da escola constitufa-se em uma drea grande, cercada

futtos @ proxima da Lagoa dos Barros, as margens da estrada BR- 10}.

“gll'ﬂ'nll um prédio modesto, comparado ao que foi erguido no inicio

W anow 60, seompanhado por Teodésio. Da pequena foto trazida, ele me

o amblentes da escola, como a drea dos esportes, o espago das

ulon rurals, o prédio antigo, os dormitérios, refeitdrio, entre outros. A
5 curticular in além do preparo para o magistério rural.

Osorio foi importante porque 14 eu li os primeiros livros, os
primeiros romances,...tudo o que aparecia a gente lia porque
tinhamos tempo disponivel, entdo o ler foi algo descoberto
ali, antes s6 havia a leitura do Correio do Povo, era uma
leitura por finalidades, descoberta do mundo e das
comunicagdes. Ali na escola era a literatura. Para a época,
era uma biblioteca muito especial.

lngenunmente eu esperava (e até queria mesmo) que meu
lo, tendo estudado em uma escola normal rural, priorizasse em
un mspectos de sua formagdo relacionados especificamente a
pinago docente rural, esperava que ele tecesse comentdrios acerca das
lm propriamente rurais, que comentasse o que aprendeu que lhe
swecertn wma fundamentagiio para os desafios do magistério rural. No
escapon a tudo isso, suas lembrangas conduziram-no a outros
\ow, ms que ndo diminuem a relevincia desta escola para sua
Mo pessoal, tanto que algum tempo depois complementou seus

i i curso téenico na Escola Técnica de Viamao (ETA), uma
v Identificada com as especificidades do meio rural e essas
ninda hoje Ihe interessam bastante. Entdo, entende-se que a
formagho rural promovida pela escola talvez tivesse um alcance maior que a
| fio para o magistério e envolvesse uma produgdio de sentidos mais
Wwmpla ¢ fecunda para a compreensdo e identificagiao dos problemas
clonais.

Sobre o que mais lhe agradava na escola, ele comenta:

{ A escoln vista como um espago alheio A sociedade, afastado da "civilizagao”
we nas concepgoes educacionais de Comenius e Rousseau. Consultar, entre
ubins, CERISARA, Ana Beatriz. Rousseau: a educagdo na infincia. Sdo
lo: Scipione, 2001 ¢ CAMBI, Franco, op. Cit.
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Foi 14 que eu vi pela primeira vez um aluno cantando com
microfone para os outros ou tocando violdo, foi 14 que eu vi
pela primeira vez o samba, o cinema propriamente dito.
Cantava-se na escola, 2 noite por lazer, havia atividades
curriculares mais sofisticadas de pintura, escultura...as outras
atividades eram espontineas, mas mesmo as atividades de
aula geravam outras que eram esponténeas, no campo das
artes. O esporte e as artes eram muito apreciados, nos
mantinham com muito prazer na escola e a convivéncia, 0
fato de conviver juntos e ter os mesmos problemas ¢ tentar
resolvé-los, isso era agraddvel.

As lembrancas dos professores de Osério nao surgiram
espontaneamente, entretanto, ao ser efetivamente questionado, relembra
alguns que seriam até considerados ousados para a época, pois faziam uso
de metodologias alternativas aos procedimentos educativos da época e,
assim, tornavam as aulas interessantes. Os professores que marcaram foram
aqueles que mais se aproximavam das necessidades e desejos daquele aluno
que, afastado de sua familia e dos referenciais com os quais se identificava
até entdo, buscava, de alguma forma, encontrar nos adultos com quem
convivia tracos de suas origens. Assim, um professor que ensinava
utilizando textos de jornais provavelmente lhe trazia lembrangas dos tempos
da primeira escola construida pelo pai em que o professor lia o Correio do
Povo com as criangas para, juntos, aprenderem o Portugués. A professora
que se interessava pelos problemas daqueles adolescentes, em certo sentido
abandonados, era alguém que representava a figura feminina, talvez
materna, ausente naquele espago em que se preparavam para entrar no
mundo dos adultos. Considerando que é o presente que faz o chamamento a
meméria, é importante destacar que se trata de um professor evocando as
lembrangas de seus professores, portanto 0s parimetros que lhe fazem
acreditar que um professor é bom ou nao € sao aplicados com relagdo ao seu
passado. Teoddsio acredita que para a aula ser agraddvel e proveitosa, €
necesséria a participagdo do aluno, ¢ fundamental que aquilo que € dito pelo
professor tenha ressondncia no piiblico que escuta, entdo ele comenta que as
melhores aulas eram aquelas em que se estabelecia a discussao € 0 debate,
pontos prioritdrios para a aprendizagem na visdo deste professor.

Talvez a escola pecasse por confundir abandono com autonomia,
ou seja, os alunos pareciam ter muita liberdade, mas muitas vezes sentiam-
se perdidos e a solugdo dos problemas devia ser encontrada entre eles
mesmos. E possivel que todas essas situagOes despertassem nos alunos
sentimentos de tristeza, ansiedade e confusdo. Esses sentimentos
apareceram quando Teodésio fala dos piores momentos vividos na escola.
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Muitos momentos ruins, desagraddveis, por exemplo, a
fome, o frio, a falta de roupa, tinha muito vento no inverno e
nés ndo tinhamos as coisas que tinhamos no interior, o
galpdo, o fogo, as coisas 14 do campo... era uma escola
bastante desprotegida neste sentido, eu percebia os vazios
que ficaram presentes, que foram superados com outras
coisas, evidentemente.

Chegou um momento de nossas entrevistas que tive de instigd-lo
a falar mais sobre a formagdo especifica para o magistério, afinal a escola
preparava ou ndo para ser professor rural? Ao discorrer sobre esses
aspectos, seus olhos ndo brilharam da mesma forma quando comentava as
amizades, os professores que marcaram, a busca pela autonomia e
solidariedade, os esportes, a pintura e o cinema. Mais uma vez, retomo a
idéia dos significados que a escola deixou na histéria de vida de cada um,
para Teodésio ndo foram as questoes mais préprias do magistério rural que
Ihe encantaram e sim as descobertas de um outro mundo, como ele coloca
que se apresentavam a ele, parece que esse mundo era maior que 0s saberes
tipicos da formagao docente rural.

Na percep¢do do professor, o fato se seguir o magistério parece
ser algo secunddrio, suplementar & formagdo que a escola proporcionava,
como ele diz na escola formavam-se liderangas rurais, pessoas oriundas do
meio rural e que provavelmente retornariam a ele, mas com conhecimentos
que trariam as idéias de "progresso e desenvolvimento”, talvez uma
aproximagdo entre os saberes do meio urbano para 0 meio rural. E possivel,
por outro lado, que essa seja uma visdo particular de Teoddsio, ou seja que
ele tenha essa percepgdo de uma formagao lato sensu, e acreditasse que o
professor rural tinha um papel muito maior do que apenas alfabetizar ou
ensinar rudimentos da matemdtica, deveria trazer diferentes formas de

conhecimento para sua comunidade, conhecimentos esses adquiridos na
escola normal rural.

Memérias de liberdade: o legado de Osorio

Este trabalho procurou mostrar o olhar de um menino sobre sua
escola, uma escola que apresentou ao menino um novo mundo, distante e
préximo dele, ao mesmo tempo. Nossas histérias carregam marcas, marcas
fecundas que nos dizem quem somos, que revelam nossas identidades.
Essas marcas sociais estdo registradas na memoria, em nossas lembrangas,
esquecimentos, vazios, siléncios e exclusdes (Theodoro, Janice, 2002).
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Nossas lembrancas jamais serdo percepgdes puras, sio, isto sim,
atravessadas pelo que somos hoje e pelos discursos que nos constituem
como sujeitos. Assim, "na maior parte das vezes, lembrar ndo é reviver,
mas refazer, reconstruir, repensar, com imagens e idéias de hoje, as
experiéncias do passado (BOSI, 1994 p. 55).

As marcas que a Escola Normal Rural Ildefonso Simdes Lopes
deixou na histéria de vida do professor Teod6sio Caumo foram profundas e
influenciaram na construgdo de sua identidade pessoal e profissional. Como
ele diz "em Osdrio eu aprendi a falar, aprendi a escrever, aprendi a jogar
fora quase tudo”. Liberdade, respeito as diferengas, conquista da autonomia
e luta pela afirmagdo da cidadania constituem-se no mais forte legado
proporcionado pela escola normal.

Vivemos uma época de perda de significados das memdrias
publicas e privadas. Mas s@o justamente as memdrias que nos dizem quem
somos, que nos ajudam a reconstruir nossas histdrias, colaborando na nossa
formacao identitdria. Nesse sentido, trabalhar com memérias dos sujeitos
educacionais, alunos(as) e professores(as), nos aproxima de outras
verdades, mostram outras faces da histéria que, talvez, nas formas mais
tradicionais de investigagdo ndo sejam contempladas.
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A PRIMEIRA MISSA NO BRASIL: IMAGEM E
SIGNIFICADO NA OBRA DE VICTOR
MEIRELLES'

Edison Luiz Saturnino”

Introdugiio

liste trabalho pretende apresentar uma leitura da obra Primeira
Missin no Brasil, de Victor Meirelles, artista encarregado de retratar, através
s artes plasticas, um episédio que o projeto de construgio nacional do
sdonlo XIX tentou legitimar como um dos momentos da “descoberta e do
“iisciimento” do Brasil. A obra, encomendada e financiada pelo governo
fmperinl, ol inspirada na carta de Pero Vaz de Caminha e tinha a inten¢io
e volaborme na construgio da idéia de nacd@o brasileira. Vou procurar
Wvestignr o produgiio de sentidos e a intencionalidade de “verdade™ que se
pretenden, em 1860, para um evento ocorrido mais de trezentos anos atrés.

0 texto serd desdobrado em trés partes. Num primeiro momento
fwied wimn breve relag@o entre a carta que Caminha escreve para dar noticia
no el de Portugal e a forma como Meirelles a utiliza em sua pintura. Apés,
detendo-me na imagem, e somente nela, vou procurar analisar a producdo
de sentido e significado que possibilita, tentando mostrar a articulagio entre
o plano da expressdo e o plano do conteddo, ou seja, a pressuposi¢io
feciproca entre o que a imagem estd mostrando e o que ela estd dizendo. Por
fim, vou discutir as possibilidades de leitura de uma obra e como essas
possibilidades, antes de expressar uma verdade que pode ser compartilhada
por todos, estdo ligadas as experiéncias e as visdes de mundo dos sujeitos
que olham.

" Trabalho apresentado no Semindrio Avangado “Estudos em Semi6tica Visual 17,
PProf. Dra. Analice Dutra Pillar, PPGEDU/UFRGS, 2002

' Licenciado em Histéria, educador da rede piiblica estadual e mestrando em
Educagio (PPGEDU/UFRGS)
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Caminha e Meirelles:
solidariedade entre documento e pintura

Ap6s a Independéncia em 1822, uma das mais urgentes tarefas do
governo imperial pautava-se por um projeto de construgao nacional, que
estaria intimamente ligado & construgdo de um passado histdrico para o
Brasil. Fabricagdo de mitos nacionalistas, producdo de “verdades™ e
“realidades” que colaborassem na edificagdo da idéia de nagdo brasileira e
formagiio de uma memdria coletiva nacional foram desafios que entraram
para a ordem do dia. Porém esse processo apresentava determinado grau de
complexidade, visto que a independéncia ndo fora gerada e proclamada por
brasileiros e sim por portugueses, tendo na figura de Dom Pedro o seu
maior expoente: nao dava para descartar a presenca lusa neste projeto de
construgdo nacional. Desta forma, ciéncia e arte foram dois campos da
atividade humana acionados para colaborar nesta tarefa; a ciéncia estaria
representada pela desenfreada busca da verdade positivista levada a cabo
pelos historiadores e a arte se fazia presente através da atividade dos
artistas, mais precisamente através da pintura histérica.

Para atender a demanda imposta pela necessidade de articular
elementos brasileiros e portugueses, decidiu-se recorrer a um acontecimento
que, por exceléncia, reunia estas duas ragas, qual seja o momento do
descobrimento. Assistiamos o século XIX inventar, construir e emprestar
corpo ao instante de “nascimento” do Brasil. Para tal empreitada buscou-se
inspiragdo no documento escrito por Pero Vaz de Caminha dando noticia da
nova terra ao rei de Portugal. Ali estava a descricdo das belezas naturais do
Brasil, sua riqueza e fertilidade tropical; ali estavam representadas as
diferengas culturais, harmoniosas, contudo, entre portugueses e indios; na
carta estava referido o fendmeno antropoldgico da troca; ela apresentava
com nitidez a fusdo das racas e dos elementos humanos que se pretendia
destacar na fundagdo da jovem nagdo que aspirava a maioridade; ainda
mais, ela descrevia com magnificéncia e com certo grau de orgulho, o
contato possivel e proporcionado entre o “mundo catélico” e o “mundo
pagio”. Tudo isto observado por um olhar dedicado, afeigoado e atento do
escriviio da esquadra de Pedro Alvares Cabral.

Mas tudo isso ndo bastava? Parece que nao. Num pais de muitos
analfabetos e iletrados como o nosso, o poder de persuasdo do escrito era
ainda deficiente e a utilizagdo de imagens poderia transformar-se numa
oportuna estratégia para consolidar a identidade da recente nagdo. Um dos
pontos centrais da carta de Caminha repousava justamente nos preparativos
e na celebragio da primeira missa em terras brasileiras; ora, este instante
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“inaugural” de nossa histéria certamente poderia fixar-se e imprimir-se de
forma muito mais intensa no imagindrio e na memdria coletiva se fosse
tepresentado pela pintura. Instigado pelas idéias de uma cultura nacionalista
defendida pelo articulista Aradjo Porto Alegre, Victor Meirelles viu-se
desafiado a buscar no documento de Caminha inspiragdo para retratar,
ntravés das artes plasticas, cenas do descobrimento e “presentear a nagdo
¢om seu ‘instante de nascimento’™ (Schwarcz, 2001, p.12). Segundo Jorge
Coli,

A vitéria do pintor depende do cronista, e a leitura da crénica
justifica o avango do artista em seu destino vitorioso. A
histéria e a arte se imbricam, numa imanéncia genética de
seus criadores: uma depende da outra, um depende do outro
(Coli, 1998a, p.111).

Com Coli podemos pensar num movimento complexo de
solidariedade entre documento e pintura a favor de um processo de
construgiio e representagdo de um passado para o Brasil, levado a cabo no
século XIX. Se no século XV o olho de Caminha viu e sua pena registrou,
cabe As mios, 4 experiéncia e a imaginagdo de Meirelles, mais de trezentos
unos depois, retratar. Importante lembrar que a primeira publicagdo da carta
ocorreu em 1817, na Corografia Brasilica de Aires de Casal, num momento
estratégico no qual ativistas culturais e politicos, historiadores, escritores e
artistas faziam um esforgo para construir um passado, uma identidade e uma
memoria para a jovem nagio.

Imagem e Significado

...todo o objeto significante, para a semiética, pode — e deve
— ser definido segundo o seu modo de producdo. E ndo
segundo a “histéria” de sua criagdo (...) a constituigdo do
sentido — desde a articulagdo minimal até aquelas que vdo
estar reunidas ao plano da expressio - € um
desenvolvimento l6gico, construido a posteriori pela andlise;
ndo € o desenrolar temporal de sua materializacdo. A riqueza
da significag@o de uma obra tem nada a ver com o tempo
passado a realizéd-la, nem mesmo a concebé-la.

...eis porque ndo se fala do “autor” ou do emissor; a
proposito do produtor do discurso, a semidtica quer conhecer
unicamente o que seu enunciado indica. Ndo se levard em
conta nenhuma informagdo sobre o autor, sua ideologia ou
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sua competéncia que ndo esteja contida no texto, na imagem
ou no gesto, e somente neles mesmos (Floch, 2001, p. 15 ¢
16).

Aceitemos a argumentacdo de Jean Marie Floch e por um
momento direcionemos nosso olhar exclusivamente sobre a imagem e
somente nela. Podemos comecar falando sobre as préticas gestuais presentes
na obra. Quando os europeus desembarcaram na América, a auséncia de
uma lingua comum que possibilitasse a troca cultural com os nativos
provavelmente foi compensada pelo uso de gestos que procuraram superar
as restrigdes da lingua. Na narrativa entranhada na imagem, eles aparecem
em vdrios momentos do percurso gerativo. Os gestos contidos dos
portugueses, sejam aqueles que rezam com as maos cruzadas ao peito,
sejam os frades que se distribuem numa posicdo que vai da verticalidade a
horizontalidade, contrapdem-se aos dilatados gestos dos indios, igual aquele
que aponta para cima como se indicasse sua aprovagdo da cerimdnia e
reivindicasse também a consentimento dos outros nativos. Talvez fosse
interessante pensar com Greimas, “que as categorias gestuais servem muito
mais para significar do que para comunicar”; no caso da Primeira missa no
Brasil, os gestos sdo claros, significam o respeito e a devogdo dos
portugueses para com a fé catflica e seus artefatos culturais e indicam o
comportamento que esperam que os indios adotem em relagdo as coisas do
Evangelho. Os gestos ampliados dos nativos, apresentados numa cadéncia
sucessiva, remetem a idéia do espanto e da novidade, mas também da
aceitag@o e da harmonia, como aqueles situados atrds do altar erguido que
parecem imitar os gestos de frei Henrique de Coimbra, ao levantar as mios
para os céus.

Toda a composicio da obra sugere o estabelecimento de
momentos marcados pela harmonia e espiritualidade (embora ndo
precisamos abandonar a idéia de pontos de tensdo e conflitos), onde se
concatenam dois mundos opostos. A oposi¢do das culturas em nenhum
momento parece ser escamoteada; muito pelo contrdrio, € através dela que a
imagem assume a possibilidade de mostrar o possivel estado de concérdia e
simetria que deve passar a envolver o mundo dos europeus e brasileiros. Os
artefatos dos portugueses estdo marcados pelas vestes que cobrem seus
corpos, caracterizados pela cor branca e pelos rostos barbudos, o crucifixo e
o Livro Sagrado estiio estrategicamente dispostos no altar, a bandeira da fé
catdlica é sustentada por um monge no lado esquerdo da imagem: em
contraponto a eles, assinalando as diferencas culturais estdo os artefatos
indigenas, representados pelos corpos despidos e desprovidos de pélos, nos
quais a beleza e a importincia da anatomia sobressai na expressdo
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acentuada dos misculos masculinos e na sensualidade feminina mostrada
pelos corpos semi-descobertos das mulheres; as armas e os instrumentos de
caga, os cocares de penas de aves a coroar as cabecas dos nativos vém
ressaltar a fusdo dos costumes numa cultura que se pretenderd a partir de
agora brasileira, mas com um toque lusitano.

A triangulacdo evidente na obra sugere a fusdo das racas tidas
como essenciais no processo de formagao do Brasil. Um tridngulo largo sem
precisdo simétrica que abre-se para o espectador traz em um de seus lados
um grupo de indigenas banhados por uma luz discreta que faz sua tez
parecer clara e iluminada; a frente deles, num plano mais alto, um grupo de
frades compdem o tinico conjunto portugués situado no lado esquerdo da
imagem como se estes religiosos fossem designados e aceitassem com
resignagdo o trabalho missiondrio que teriam que promover com o0s
indigenas. O outro lado do tridngulo é formado pelos portugueses
tripulantes da esquadra de Cabral que, expostos a uma luz um pouco mais
persistente, representam a raga branca européia no momento do
descobrimento. Na base do tridngulo aparece outro grupo de indigenas que
submetidos a uma quase auséncia de luz, apresentam a pele bem mais
escura que seus pares, como se indicassem a presenga negra, que ja se fazia
mao-de-obra escrava em outras partes do mundo, como a outra raga
importante no processo de formagdo do povo brasileiro.

No vértice central do tridngulo, iluminado por uma luz mais
intensa, estd localizado o altar erguido para a cerimdnia. Nele, rodeado por
artefatos representantes da fé catélica como o crucifixo, o cilice e a Biblia,
Frei Henrique de Coimbra encaminha o ritual da missa; é a partir dele
também que € erguida a cruz que “fraga o eixo condutor que leva o olhar
para o alto, enquanto o horizonte abre-se no fundo como um instrumento de
serenidade” (Coli, 1998a, p. 114). Sereno como foi, ou pelo menos como os
europeus esperavam que fosse, o contato entre 0 mundo catélico e 0 mundo
pagdo, tranqiiilo como a maneira que o projeto nacionalista do século XIX
desejava que o descobrimento se estabelecesse de modo decisivo e final no
interior de nossa cultura.

Luz e cor sdo elementos que emprestam a composi¢do uma
unidade sensivel e sedutora, fazendo o olhar do espectador percorrer uma
excepcional aventura; através deles a cena ampla, a “idéia geral do quadro”
nao prejudica nem se surpreende prejudicada pelo trabalho sobre cada
unidade ou grupo de unidades, fazendo que cada elemento mantenha sua
identidade pictural num movimento onde os atores e os actantes se
emprestam ao sentido geral da obra sem subtrair-se @ representacdo dos
pressupostos culturais pretendida para cada um deles em particular.
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Comecemos pela luz. O quadro apresenta uma alta qualidade luminosa
composta por oscilagdes prudentes e discretas, passagens que sugerem
poucas alteracdes e oposigdes extremamente preocupadas em instalar um
clima de equilibrio, enlevacdo e espiritualidade na cena; mesmo a luz mais
intensa que clareia o grupo principal ndo destoa da discrigdo do restante da
obra. Desta forma também a luz precisa ser considerada como uma
estratégia para significar pressupostos culturais que se quer destacar. Entre
cles podemos observar a luminosidade e o sombreamento que delineiam
perfis de indios e indias assinalando caracteristicas como maneiras de vestir
OU €Xpor 0 corpo; ou mesmo o grupo portugués que, em posigio de oragio,
estd banhado por uma claridade que parece sugerir ndo somente a luz do dia
que ilumina o conjunto, mas uma luz espiritual que provém de sua crenga e
de sua devogio aos Evangelhos e aos ensinamentos catélicos: luz interior
que se exterioriza, mesmo que ela desga do firmamento; ou ainda, essa luz
mais definida que parece tomar conta do lado direito da imagem vinda da
mesma dire¢do do além-mar, numa explicita sugestio da chegada de um
outro tipo de civilizagio a América, que vai operar transformagdes
profundas na vida e nos hébitos dos nativos, sem vontade de se impor pela
forga e violéncia, mas num clima de serenidade e tranqiiilidade proposta
pelo discurso disponivel na imagem.

Continuemos com a cor. Da mesma forma que a luz, a cor vai se
constituir como um elemento importante da construgao pictural da Primeira
Missa no Brasil, criando amenas oposigdes, evitando o corte brusco e o
contraste deliberado; “ali os personagens, sem perder a variedade
individual, por vezes mesmo, singularizando-se, como o velho indio de
Caminha, integram-se numa massa de tons cuidadosamente modulada”
(Coli, 1998a, p. 117). A obra comporta uma multiplicidade de passagens de
tons, levemente contrastados para ndo prejudicar o equilibrio reivindicado
pelo conjunto; essa combinagio de tonalidades aparece mais evidente na
serena oposigao que as vestimentas brancas dos sacerdotes estabelecem com
os actantes dispostos no altar, com as vestes dos frades e com o encantador
azul do firmamento. No primeiro caso tons dourados e marrons vém
abrandar o impacto do branco sobre os demais elementos da paisagem; no
segundo, o preto das vestes dos religiosos parece receber uma pelicula
esverdeada para aplacar a inquietante oposigdo preto/branco e no terceiro
caso ¢ extraordindria e confortante a articulagio das cores das vestes do
capeldo articuladas e incorporadas a amplidio da composigao,
especialmente aos tons de azul que cobrem o céu.

Se o0 nacionalismo do século XIX quer “inventar” um passado
histérico para o pafs e elege a descoberta como um dos eventos a ser
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destacado na pintura, a paisagem deverd ter um papel irnponantg neste
processo. Ji que ndo tinhamos castelos medievais, templos rchgl'osos
exuberantes e magnificas construgdes governamentais, a natureza nacional
terd de receber destaque especial na iconografia. Em primeiro lugar porque
é ela que substitui o templo, “ji que a cerimdnia é ao ar livre”. Segunf:io
Coli, “no caso de Meirelles, o templo natural, suave em seus verdes macios
é banhado por uma luz finissima, mais a prépria diqusigdo dos
personagens que, embora guarde o principio de unidades grupais, em, seus
encadeamentos e ritmos, reune os participantes numa fusdo. Torna-se uma
espécie de utero fecundador” (Coli, 1998a, p. 114). D&?pois, é neste plano
fisico e neste espago natural que as ragas vio interagir entre si e com a
natureza, buscando uma relagdo de equilibrio e convivéncia possivel. Por
fim, ndo podemos esquecer dos motivos mais amplos que ppssibilitarar.n a
chegada dos europeus & América: ao lado do verde de coqueiros, palmeiras
e imbaibas estdo estrategicamente colocados um jarro dourado e artefatos de
prata, como se estivessem ali para lembrar os interesses mercaptilistas que
fizeram a Europa romper as fronteiras do Velho Mundo a partir do século
XIV. -
No quadro Primeira missa no Brasil uma das 'unidades mais
significativas da fusdo de racas que o século XIX queria e:xaltar estd
representada pelo bai depositado no centro da cena. Costu_melramc?ntg, a
tradi¢do ocidental sugere que guardemos em bais nossas maiores reliquias,
nossas riquezas e objetos caros i nossa existéncia, mesmo que este ato
implique na perda dos objetos ao prazer de nosso olharé ora, este artefato
cultural aparece aberto deixando entrever dentro dele tecidos finos de seda,
tdo usados para proteger volumes preciosos. Podemos. supor que o0s
europeus estdo chegando a América trazendo consigo aquilo que, em sua
visdo, melhor desenvolveram em seu continente, seja a doutrina catdlica, a
civilizagdo, sua cultura ou mesmo os pressupostos do capitalismo nascente;
mais ainda, ao mostrar o bad aberto, declara-se a intencio de que os
habitantes do Novo Mundo possam assimilar e compartilhar estes
pressupostos culturais. Parece que neste aspecto reside um dos grandes
méritos da obra, que é o de conseguir apresentar a chegada dos portugueses
sem o rango dos nmaniqueismos e das dicotomias bem/mal,
homem/selvagem, paganismo/catolicismo e civilizagdo/barbirie. l.’orém,
uma outra arca repousa ao lado da maior; fechada, parece sugerir que
existem interesses e projetos que nao podem ser compartilhados. por
portugueses e indigenas, por colonia e metrépole, e a espada depomfa‘da
sobre as duas caixas parece insinuar o uso da forga, se assim for necessdrio,
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para que o projeto de transmissdo civilizatéria Portugal/Brasil ndo resulte
prejudicado.

( Para encerrar esta segdo do meu texto, gostaria de fazer mais uma
consideragao, dirigindo o olhar para um nativo que observa a cena de cima
de uma drvore. Numa posigio bem mais elevada que todos os outros
elementos humanos da composig¢o é o tnico que estd num plano mais
aproximado ao da cruz, como se o pincel de Meirelles estivesse sugerindo
0s _sacrifl’cios que o projeto de colonizagio do Brasil exigiria junto aos
nativos, mesmo que o povoamento ainda ndo tivesse explicitamente entrado
na pauta de trabalho do governo portugués. Se considerarmos o sofrimento,
a resignagdo e a reniincia como partes integrantes do significado cultural da
cruz e se acrescentarmos que Jesus Cristo morreu nela para redimir os
pecados do mundo, poderemos, de antemio, prever quanta cultura teria que
ser “sacrificada” e quantos indios precisariam ser “crucificados” em nome
fio empreendimento mercantilista europeu moderno e, particularmente do
intento exploratério portugués no Brasil.

As possibilidades de leitura da imagem

O significado estd relacionado ao sentido que se di 2
situagdo, ou seja, as relagdes que estabelecemos entre as

nossas experiéncias e o que estamos vendo. (Analice Dutra
Pillar)

E sabido que a carta escrita por Pero Vaz de Caminha para dar
noticia do descobrimento ao rei de Portugal serviu como fonte de inspiragio
para Victor Meirelles pintar o quadro Primeira missa no Brasil;
repetidamente em livros e artigos que tratam do assunto podemos ler a
recomendagdo de Araiijo Porto Alegre ao pintor brasileiro, “leia cinco vezes
o Caminha, que fard uma cousa digna de si e do pais”. Também ndo ¢é
novidade que esta tela somou-se a tantos outros esforgos elaborados no
século XIX na tentativa de inventar uma cultura nacional que pudesse servir
de sustentagao para o processo de criagdo de um passado histérico para o
Brasil. O que talvez seja mais interessante pensar é que alguns anos antes,
Horace Vernet havia pintado o quadro Premiére messe en Kabilie (anexo 1),
retratando a missa realizada em territério africano como estratégia para
legitimar a dominagdo cultural e econdmica dos franceses sobre as tribos
cabillas. O quadro de Vernet foi apresentado em paris em 1855, seis anos
antes de Meirelles apresentar a sua missa.
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Suspeita de plagio? Falta de imaginagio e criatividade? Auséncia
de talento? Olhares e comportamentos contemporaneos seduzidos pela
mania da novidade, pela busca da originalidade excessiva e pela exaltacdo
das identidades e subjetividades em construgio talvez respondessem
afirmativamente. Contudo, precisamos pensar o/no tempo do outro e Jorge
Coli nos convida a pisar com muita cautela neste terreno escorregadio.
Segundo ele:

O grupo central de ambos é evidentemente o mesmo,
disposto de modo invertido. Entretanto a idéia de pldgio (...)
deve ser tomada com precaugdo. (...) O procedimento por
citagdes, dentro da pintura de Histéria, era um instrumento
legitimo & natureza do género. Os achados insignes voltavam
nas obras mais ilustres, incorporados: a cultura visual
configurava-se tdo importante quanto & invengdo. (...) Os
pintores jovens citavam incessantemente 0s mestres que os
precederam, inspirando-se neles (Coli, 1998b, p.381).

Além disso, Vernet participou da campanha francesa na Africa
do Norte e havia ele préprio projetado o altar que retratou na obra, numa
extraordindria aproximagdo entre a cena vivida e a cena imortalizada no
quadro. Se concordarmos que um dos objetivos do governo imperial
brasileiro foi o de produzir “verdades” que pudessem justificar um passado
histérico para o pais; se reconhecermos que um artista de grande prestigio
do século XIX pintou um quadro representando cerimonia andloga aquela
que Meirelles deveria retratar e que esse artista francés viveu in loco a
experiéncia que mais tarde retratou; se assumirmos que era pritica corrente
deste século a citag@o de obras jd consagradas na pintura histérica, entdo
podemos responder negativamente as perguntas anteriormente formuladas.
Antes de pldgio ou falta de criatividade, o pintor do Brasil buscou na obra
do francés o sentido de verdade demandado pelo projeto brasileiro que o
quadro de Vernet poderia oferecer.

No entanto, se Victor Meirelles buscou inspiracdo para sua obra
na leitura que realizou da literatura de Caminha e da pintura de Vernet,
outros trabalhos artisticos foram realizados através da leitura da Primeira
missa no Brasil. O espago e o objetivo deste texto ndo me autorizam
analisd-los profundamente, mas vale a pena citar o painel homonimo de
Céndido Portinari (anexo IV), que mesmo com sua estética marcada por
tragos geometrizados e mostrando uma cerimdnia onde participam somente
europeus, faz citagdes explicitas ao quadro de Meirelles; também é
interessante lembrar o filme do diretor Humberto Mauro, que em 1937
realiza uma cena do filme O descobrimento do Brasil (anexo IIT) recriando a
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cerimdnia proposta pelo nosso pintor; A elevagio da cruz em Porto Seguro
(anexo V), pelo que seus actantes indicam, é uma obra realizada em 1879 a
partir da leitura de Pedro Peres sobre a Primeira missa no Brasil.

Estes sao alguns exemplos citados por Jorge Coli. Se
investigdssemos com um pouco mais de persisténcia, provavelmente outros
se destacariam, isso para falar somente dos pintores mais renomados. Estas
leituras se multiplicariam se pensdssemos no trabalho dos pintores
profissionais menos conhecidos, no trabalho dos pintores amadores, nos
desenhos domésticos, nos desenhos escolares solicitados pelos professores,
na cenografia de pecas de teatro encenadas sobre o tema.. A
contextualizacdo destas obras em nossa andlise nos convida a pensar na
complexidade que envolve o processo de leitura de imagens; Victor
Meirelles se inspirou mas também serviu de inspiragio para que muitas
outras narrativas e discursos se constituissem, seja na forma de pintura,
escultura, literatura, dramaturgia e outros campos de manifestagdo do
espirito humano. Falando sobre leituras de imagens e das possibilidades da
construcao de narrativas a partir delas, Alberto Manguel nos esclarece:

Construimos nossa narrativa por meio do eco de outras
narrativas, por meio da ilusio e do auto-reflexo, por meio do
conhecimento técnico e histérico, por meio da fofoca, dos
devaneios, dos preconceitos, da iluminacio, dos escripulos,
da ingenuidade, da compaixdo, do engenho (Manguel, 2001,
p.28)

Em indmeras passagens de seu texto, Alberto Manguel sugere a
abertura das imagens e suas narrativas para um ndmero incontdvel de
leituras que funcionariam como camadas constantemente depositadas sobre
elas e que precisariam incessantemente ser removidas pelos espectadores
que se dispusessem a 1&-las. Estas camadas niio sdo estanques ou restritas a
si proprias, derramam-se umas sobre as outras, espalham-se, formando
redes e conexdes que permitiriam novas leituras e novas narrativas. O
exemplo da Primeira missa no Brasil é interessante para pensarmos que as
imagens, as leituras e as narrativas construidas sob o impacto das
experiéncias dos sujeitos sdo individuais, subjetivas, mas também
pertencem a uma época; dependem da maneira que os narradores estio
integrados e movimentam-se nas relagdes entre o saber e o poder;
dependem dos regimes de verdade construidos por cada sociedade, dos
discursos legitimados como verdadeiros, das possibilidades do dizer e do
nao dizer coisas, do que pode ser dito e/ou visto em cada momento
hist6rico. Como nos lembra Maria da Graga Krieger
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...0 enunciador ndo produz discursos verdadeiros ou falsos,
mas constréi discursos em que se criam efeitos de sentido de
verdade (ou falsidade) que parecem verdadeiros e que s6 o
serdo se o enunciatdrio lhes conferir o estatuto de verdadeiro
(Krieger, 1987, p. 17)

Partindo do pressuposto de que as leituras das imagens e as
narrativas elaboradas a partir delas estdo relacionadas com as experiéncias
dos sujeitos que olham, pode-se falar em intimeras possibi[id.ades de
leituras; outrossim, se reconhecermos que estes sujeitos experimentam
diferentes maneiras de experimentar o mundo e as coisas do mundo e que
continuamente estdo atualizando suas experiéncias em relacdo a ele, essa
possibilidade de leituras pode chegar ao patamar da quase inﬁr?itud:c. visto
que sdo inumerdveis as conexdes entre 0s eventos e infinitas as
possibilidades de aprender e experimentar desenvolvidas pelos seres
humanos. Cada leitura ou narrativa elaborada e compartilhada pode se
constituir em pontos de partida para novas leituras e novas narrativas.

Consideracoes Finais

Pode ser que ndo seja nada disto. Um olhar atravessado por
diferentes experiéncias e distintas visdes de mundo talvez sugcrisse.outras
leituras para o quadro Primeira missa no Brasil, de Victor Meirelles.
Precisamos abandonar a trangiiila idéia de que as imagens trazem consigo
um conjunto de cidigos e significados verdadeiros que necessariamente s§0
partilhadas por todos os espectadores; fazer leituras de imagens, construir
narrativas sobre elas, permitir que toquem nossos sentidos e emogdes sao
modos de atuar que ndo podem constituir-se separados de nossa
experiéncia, de nossa possibilidade de transformacio, de nossa forma .de
ser, perceber e estar no mundo, enfim, ndo pode estar separada da maneira
como nos constituimos enquanto sujeitos. Talvez fosse interessante pensar
com Jorge Larrosa que a experiéncia ndo se constitui como aquilo que
simplesmente acontece, “mas, o que nos passa, o que nos ac‘omec.?, 0 que
nos toca”. De minha parte, a narrativa que elaborei através da leitura da
obra de Meirelles foi construida a partir dos lugares de sujeitos por mim
ocupados em minha trajetéria de vida: aluno, professor, hisloriad_or.
apreciador da obra de arte, e mais recentemente, pesquisador da temdtica
imagem e memoria, num programa de pés-graduagio em educagao.

Considerei importante problematizar a complexidade do processo
de leituras de imagens (mesmo que nao fosse este o enfoque principal do
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trabalho) para sugerir que ndo existem verdades transcendentes e universais,
€ no caso em questdo, que ndo existe “verdade” ou “esséncia” que deva
determinar este processo. Ao longo deste trabalho tentei fugir da armadilha
da prescrigdo, procurei defender idéias de forma propositiva, mostrando
uma forma de fazer e narrar a leitura da imagem, sem afirmar que esta seja a
maneira correta ou verdadeira de fazé-lo. Minha leitura, antes de se
pretender absoluta, tnica ou verdadeira, se apresentou como uma
possibilidade, como uma nova camada a ser acrescentada ao enredo das
leituras passadas e futuras sobre a obra Primeira missa no Brasil. Infinitas
sdo as possibilidades de leituras das imagens e das narrativas elaboradas
sobre elas, porque infinita ¢ a capacidade do olhar, porque infinita é a trama
tecida pelos sujeitos na complexidade das relagdes humanas.
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0 ENSINO E O LIVRO DIDATICO DE HISTORIA
DO BRASIL NO SECULO XIX

Eduardo Arriada’

Introducio

O presente artigo é parte de uma pesquisa mais ampla sobre a
educagio no século XIX, desenvolvida junto ao CEIHE (Centro de Estudos
¢ Investigagdes em Histéria da Educacdo) vinculado & Faculdade de
Educagiio da Universidade Federal de Pelotas.

A centralidade desde artigo € procurar caracterizar como se
“oficializou” o ensino de histéria do Brasil no século XIX®, e o papel
desempenhado pelos Compéndios na construgdo de uma " idéia de Brasil".

Entre os compéndios estudados, estdo aqueles indicados como
aprovados pelos Conselhos de Instrugdo Piblica, bem como aqueles que de

' FAE/UFPEL, Mestre em Hist6ria PUCRS.

* Sobre o assunto consulte-se: RODRIGUES, José Honério. Teoria da histéria do
Brasil: introdugdo metodolégica. 5. ed. Sio Paulo: Comp. Editora Nacional, 1978;
Histéria e Historiadores do Brasil. Sdo Paulo: Fulgor, 1965; LACOMBE, Américo
Jacobina. Introdugdo ao estudo da Histéria do Brasil. Sdo Paulo: Comp. Editora
Nacional/Editora da Universidade de Sdo Paulo, 1973; TAMBARA, Elomar.
‘I'rajetdrias e natureza do livro diddtico nas escolas de ensino primério no séc. XIX
no Brasil. In: Histéria da Educagdo. Pelotas: n. 11, abril 2002; CHOPPIN. O
historiador e o livro escolar. In: Histéria da Educagdo. Pelotas: n. 11, abril de 2002;
FONSECA., Selva Guimardes. Caminhos da Histéria Ensinada. 6. ed. Campinas:
Papirus, 2001; NADAL Elza. O ensino de histéria no Brasil: trajet6ria e perspectiva.
Revista Brasileira de Histéria. Sdo Paulo: v. 13, n. 25/26, set. 92/ago.93;
BITTENCOURT, Circe Maria Fernandes. Os confrontos de um disciplina escolar:
dn histéria sagrada 2 histéria profana. Revista Brasileira de Hist6ria. Sdo Paulo: v.
14, n. 25/26, set. 92/ago. 93; CATALOGO da Bibliotheca Rio-Grandense. Estado
do Rio Grande do Sul. Pelotas e Rio Grande: Livraria Comercial, 1907; MORAES,
Rubens Borba de. Bibliographia brasiliana. 2 tomos. Amsterdam/Rio de Janeiro:
Colibris Editora, 1958; MATTOS, Selma Rinaldi de. O Brasil em Licdes: a hist6ria
como disciplina escolar em Joaquim Manuel de Macedo. Rio de Janeiro: Accens,
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uma maneira ou outra tiveram uma boa aceitagdo, levando a obra a ser
diversas vezes editada.

Desse modo, os compéndios analisados foram: "Histéria do
Brasil desde o seu descobrimento por Pedro Alvares Cabral até a
abdicagdo do imperador D. Pedro I." Tomo 1 e II. Paris, Livraria
Portuguesa de J.P. Aillaud, 1839 (506 p.), de Francisco Solano Constancio:
"Compéndio da histéria do Brasil". Tomo 1(324 p.) 1I(138 p.). Rio de
Janeiro, E.H. Laemmert, 1843, de José Indcio de Abreu e Lima; "Li¢des de
historia do Brasil para uso dos alunos do Imperial Colégio Pedro II". Rio
de Janeiro, B.L. Garnier, 1884 (406 p.), e "Li¢ées de histéria do Brasil para
uso das escolas de instru¢do primdria". Rio de Janeiro, Garnier,
1923(545p.) de Joaquim Manuel de Macedo: "Episddios da Histéria Pdtria
contados a infancia”. 11° edi¢do, Rio de Janeiro, B.L. Garnier, 1887 (197
p.). de J. C. Fernandes Pinheiro; "Curso de Histéria Universal(com Resumo
da Historia do Brasil)." 3° edigdo, Rio de Janeiro, B.L. Garnier, 1889 (207
p-), de Monsenhor Daniel, traduzida e continuada até nossos dias pelo Dr.
Joaquim Maria de Lacerda; "Ligées de Histéria do Brasil". 4° edic¢do, Rio
de Janeiro, Livraria Cldssica de Alves & C., 1895 (388 p.), de Luis de
Queirés Mattoso Maia.

O Ensino de histéria

A histéria da disciplina de histéria do Brasil desde seus
primérdios, mas particularmente com o surgimento do THGB(1838) e do
Colégio Pedro 11(1837), foi motivo de acirradas disputas por grupos que
buscavam ser hegemdnicos junto ao poder educacional. Nao é por outra
razdo, que ocorrerd severa critica historiogrifica de Francisco Adolfo de
Varnhagen quando do parecer sobre a obra "Compéndio da Histéria do
Brasil” de José Inédcio de Abreu e Lima.

No Brasil, a estruturagio da histéria como disciplina escolar
ocorre nos movimentos e processos de organizagio do discurso laicizante
sobre a histéria universal, heranga do antigo discurso iluminista francés.

A influéncia do pensamento francés desde cedo se fez presente
no Processo de emancipagdo brasileiro. Apesar dos vinculos e da
dominagdo inglesa, culturalmente o Brasil estava vinculado 2 tradic@o
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francesa. No Brasil, o século XIX para Maria Helena Camara Bastos, pode
ser considerado como um século de francofonia por exceléncia.’

Dentro desse contexto e imbuido das novas idéias racionalistas
em voga na Europa que passam a valorizar o ensino, a Lei de 1827 em seu
artigo 6° estabelecia: " os professores ensinardo a ler, escrever, as quatro
operagoes d’Arithmetica, pratica de quebrados, decimaes, e proporgdes, as
nogdes mais geraes de Geometria pratica, a Grammatica da Lingua
Nacional, e os principios da Moral Christd, e da Doutrina da Religido
Catholica, e Apostolica Romana, proporcionados a comprehensido dos
meninos; preferindo para as Leituras a Constitui¢do do Império, e a Histéria
do Brasil".*

As propostas vigentes no ensino néo distinguiam as idéias morais
e religiosas das histérias politicas dos Estados, nem dos costumes dos
povos. Durante o império prevaleceu a presenga do ensino religioso no
curriculo escolar das escolas de primeiras letras e no nivel secunddrio,
visando dar legitimidade a alianga estabelecida entre o Estado e a Igreja.

Como disciplina escolar autdnoma, a histéria s6 terd esse
privilégio com a criagdo do Imperial Colégio de Pedro Il em 1837. Por
decreto de 02 de dezembro de 1837, converteu-se o Semindrio de Sdo
Joaquim, antigo Semindrio dos Orfios de Sdo Pedro, no Colégio de
instrugdo secunddria de Pedro II.

Concretiza-se assim a iniciativa oficial referente a implantacdo
do ensino da histéria em geral.

Os idealizadores do Colégio Pedro IT assumiam publicamente a
influéncia francesa, Bernardo Pereira de Vasconcelos em discurso
inaugural, expressa-se: " foi preciso buscar no estrangeiro a experiéncia que
nos faltava; a atrago irresistivel que entdo exerciam sobre nés as idéias, as
instituigdes e os costumes franceses, impds-nos o modélo francés” #

Bernardo Pereira de Vasconcelos, indicava que na falta de
compéndios ou de tradugdes para o portugués, utiliza-se diretamente os

* Bastos, Maria H. Camara. Manuais escolares franceses no Imperial Colégio Pedro
11 (1856-1892). In: Anais do VIII Encontro Sul-Rio-Grandense de pesquisadores em
histéria da educagdo. Gramado, 29/30.08. 2002. p. 223.

* Lei de 1827. Appendice. In: DEGERANDO. Bardo de. Curso Normal para
professores de primeiras letras ou direcgdes relativas a educagiio physica, moral e
intellectual nas escolas primarias. Traduzido e accrescentado cum hum appendice de
Leis gerais e Provinciaes sobre escolas pelo Doutor Jodo Candido de Deos e Silva.
Nictheroy, Typographia Nctheroy de M. G. de S. Rego, 1839.

3 HAIDAR, Maria de Lourdes M. O ensino secunddrio no Império brasileiro. Sio
Paulo, Grijalbo, 1972, p. 99.



compéndios franceses. Mereciam cuidados a adogio de compéndios,
indicava para o ensino da Histéria Universal a tradugdo do compéndio de
Poirzon e Caiz, para a Hist6ria Antiga o compéndio de Derozoir e Dumont
para a Histéria Romana.

O primeiro professor encarregado da cadeira de Histéria no
Imperial Colégio Pedro II foi o publicista Justiniano José da Rocha, que na
sessdo de 08 de fevereiro de 1840 do Instituto Histérico e Geogréfico
Brasileiro, do qual era sécio, expds: " que tendo sido nomeado pelo
Governo, afim de leccionar um curso de Historia Patria no Imperial
Collegio de Pedro 2° achava-se, todavia, bastante embaragado para
preencher de uma maneira satisfactoria a nobre taréfa que lhe féra
encarregada, em razdo de ndo existir ainda um bom Compendio de Historia
do Brasil, por onde se pudesse orientar, 0 que o obrigava a entregar-se ao
arduo e penoso trabalho de folhear diversos autores, extractando delles, com
nimia dificuldade, o que lhe parecia mais veridico, afim de preparar as suas
ligoes(...)".5

Pelo plano de estudos de 1841, proposto pelo Reitor Joaquim
Caetano da Silva, somente no 7° ano do curso é que seria lecionada a
Histéria Pétria, como coroamento de toda a Histéria Universal.

Desse modo, a histéria que era ensinada e estudada nada mais era
que a histéria universal, ou melhor, a histéria das nagdes européias. A
Histéria do Brasil nascia como um apéndice dessa histéria maior, tal como
estd constituida no livro de Joaquim Maria de Lacerda. Ao ocupar os anos
finais do curso, acabava relegada a um nimero infimo de aulas e de alunos.

Em margo de 1849 um decreto dividiu a cadeira de Histéria e
Geografia no Colégio Pedro II. " A trés de abril o Ministro Visconde de
Monte Alegre comunicou a Reitoria do Colégio ter Sua Majestade o
Imperador havido, a bem da 1* cadeira de Histéria e Geografia, desligar o
ensino da disciplina a cargo do professor da 2* cadeira de Latim, Antdnio
Gongalves Dias, devendo este, em vez de dez ligdes, dar doze semanais, as
duas iltimas destinadas ao ensino da HistGria Pétria."”

. Os virios programas de estudos do Colégio Pedro II, nos

permitem perceber algumas mudangas que ocorrem com a disciplina de
histéria. A histéria do Brasil foi introduzida separadamente da histéria

6 ;52' SESSAO em 8.02.1840.Revista Trimensal de Historia e Geografia. Tomo 11, 1°
%nmg:slre de 1840, n. 5, p. 147.

DORI_A. Escragnolle. Meméria Histérica do Colégio de Pedro 11(1837-1937). Rio
de Janeiro, Ministério da Educagdo, 1937, p. 70.

163

universal depois do Regulamento de 1855 e, logo apés, foram
desenvolvidos programas para as escolas elementares.

Os reformadores, ou melhor os inovadores de 1854, no dizer de
Pires de Almeida, "quiseram que a crianga, se nio pudesse estudar a histéria
universal, nio permanecesse ignorante das ligdes de Hist6ria. Desejou-se
que, conhecendo melhor seu pais, aprendesse a amé-lo mais e se preparar
para bem servi-lo: introduziu-se, na escola primdria, um lugar para a
Histéria e a Geog-raﬁa".s

O Decreto de 24 de janeiro de 1856 fixou os programas e indicou
os compéndios a serem adotados nos cursos de estudos do Colégio de Pedro
I1. " Adaptou o Conselho — informava o Inspetor Geral Euzébio de Queiroz
— as novas circunstincias, os Gltimos programas publicados para os liceus
nacionais da Franga, fazendo-lhes as modificacdes e alteracbes que exigiam
a organizagdo diferente dos estabelecimentos piblicos de instrugdo
secunddria desse pais e do Colégio de Pedro II, e a falta de livros
apropriados para a diferenga das matérias indicadas nos mesmos
programas".

Na falta de obras nacionais, esclarece Haidar, adotaram-se para o
estudo das ciéncias fisicas e naturais, da histéria e geografia e da filosofia,
compéndios franceses. Os programas extensissimos e pretensiosos
reproduziam, praticamente na integra, o plano dos livros adotados. Assim,
por exemplo, no 4° ano do curso especial, ao lado do curso de histéria e
geografia do Brasil baseado na Histéria do Brasil de Abreu e Lima e no
Compéndio de Geografia de Pompeo," deveriam os alunos cumprir a
Segunda parte de um vastissimo programa de Histéria Moderna, utilizando
o Manuel du Baccalaureat e o Atlas de Delamarche adotados nos Liceus de
Paris.""

Continuava existindo contudo, "a questdo da dificuldade da
adogdo de um compéndio de Histéria do Brasil, obstéculo ao bom ensino da
disciplina(...). Em sessdo do Instituto Histérico, de 2 de maio de 1856, foi
lido um oficio do Diretor do Conselho de Instrugdo Piblica da Corte,

¥ ALMEIDA, José Ricardo Pires de. Histéria da Instrugio Piblica no Brasil(1500-
1889). Sdo Paulo, Educ; Brasilia, Inep., 1989, p.85.

? Relatério do estado da Instrugdo Primdria e Secunddria no Municipio da Corte
durante o ano de 1855. Documento anexo do Relatério apresentado & Assembléia
Geral Legislativa na 4* Sessdo da 9° Legislatura pelo Ministro e Secretdrio de
Estado dos Negécios do Império, Luiz Pedreira do Cou- to Ferraz, 1856, p.19.

" BRASIL, Thomaz Pompéo de Souza. Compendio Elementar de Geographia Geral
e especial do Brasil. 4° edigfio. Rio de Janeiro, E.H. Laemmert, 1864.

' HAIDAR, Maria de Lourdes. Op. cit. p. 116.
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Il‘Eusét?io de Quei_rc’)s, de 26 de dezembro de 1855, pedindo que a instituigdo
se c’il:gne de guiar 0 mesmo Conselho na escolha de um compéndio de
Histéria do Brasil, que deve ser seguido nas escolas"."

O Uso dos Compéndios

Um dos compéndios utilizado no Imperial Colégio Pedro II serd
0 polémico texto de José Indcio de Abreu e Lima, que na apresentagdo da
obra expde os seus objetivos: " Devo antes declarar, que a obra, que dou 2
luz, ndo é lembranga minha; prestando-me ao encargo de formar — Um
Compendio da Histdria do Brasil — para uso da mocidade brasileira. eu nio
pretendo outro premio sendo o do benevolo acolhimento do meu trabalho,
se ele for digno dessa honra. Resta-me agora dizer os meios que empreguei
na redagao deste Compendio, que muito pouco tem de propria lavra. Servi-
me em grande parte do trabalho alheio.

Eis-ahi pois as obras de que me servi, a muito famigerada
Corografia Brasilica do Padre Aires de Casal; Historia do Brasil de Roberto
Southey, recopilagdo por Beauchamp; Resumo da Historia do Brasil por
Bellegarde; recopilagio do Brésil por Fernando Denis; Historia do Brasil
por Armitage. Na parte relativa as provincias do Rio Grande do Sul e
Montevideo, cingi-me exatamente aos Anais do Visconde de S
Leopoldo"." '

Mais conhecido como "General das Massas”, lutou ao lado de
S_imon Bolivar nas lutas pela independéncia. Seu livro revela uma certa
simpatia pela monarquia(a obra é dedicada A Pedro II). Em sua narrativa
comete alguns equivocos, estes ndo serio perdoados por Varnhagen.
Enviada a obra ao Instituto Histérico e Geogrifico, ficou a cargo de
Francisco Adolfo de Varnhagen dar um parecer. Depois de analisar
corretamente as falsidades, os erros e enganos e de provar exaustivamente a
semelhanga do Compéndio com a Histéria de Beauchamp, plagidrio
conhf:cido de Southey, Varnhagen conclui, que o livro devia ser
considerado, para a instrugio secundéria, menos recomendivel que o de
Henrique Luis de Niemeyer Bellegarde.

T}VIANNA. Helio. Histéria do Brasil. Vol 1. Sao Paulo, Melhoramentos, 1972, p.

13
ABREU E LIMA, ].1. de. Compendio da historia do Brasil. Rio de Janeiro, E&H
Laemmert, 1843, preficio.

165

Apesar da critica severa e profunda do "pai" da histéria do Brasil,
o livro de Abreu e Lima traz algumas novidades, particularmente a respeito
dos movimentos emancipatérios como os de 1817 e 1824. Ao descrever a
atuagio de Cochrane e Grenfeld no Maranhéo, narra o trigico fim de 254
insurretos no pordo de um navio, pondo por terra a visdo oficial de uma
histéria harmoniosa."*

Sua obra foi relegada e esquecida nos anos seguintes, cabe
lembrar que sua histéria resgata alguns episddios polémicos da nossa
formagdo, inclusive sua simpatia por movimentos rebeldes, o que ndo € o
caso de Varnhagen.

O compéndio de Abreu e Lima busca facilitar "a proficua
instrugdo que a mocidade deve colher sobre a histéria pétria, abreviando um
pouco a leitura, tornando o livro mais manual(...)". Cabe salientar que a
presente obra é ornada com virios retratos, ao lado de D. Pedro I e II,
Bonificio, Colombo, Cabral, encontra-se os retratos de Felipe Camario e
Henrique Dias.

A maior parte dos programas de Histéria do Brasil seguiam o
mesmo modelo adotado pela Histéria Sagrada, apenas substituindo as
narrativas baseadas na vida dos santos, pelas dos grandes heréis nacionais.
A ordem dos acontecimentos era narrada pela sucessdo de governantes e
pelas lutas contra os povos estrangeiros, culminando geralmente nos
"grandes fatos" de nossa histéria, tal como: o descobrimento, as lutas contra
os invasores holandeses, as capitanias hereditdrias, o governo geral, a
independéncia, e a "formagao do estado nacional" no segundo império.

Os métodos de ensino-aprendizagem utilizados nas aulas de
histéria, eram na maior parte baseados na memorizacdo e repeti¢do dos
conteiidos estudados nos textos escritos. Os materiais didédticos eram poucos
e escassos, valendo-se mormente da fala dos professores e dos poucos
compéndios adotados.

Outro dos compéndios analisado, "Histéria do Brasil"(1839) de
Francisco Solano Constancio, caiu no esquecimento, médico, foi membro
das Sociedades de Medicina e de Histéria Natural de Edimburgo, Nova
York e Paris, foi autor de diversas obras, tal como o Diciondrio Critico e
Etimolégico da lingua portuguesa.

Para elaboragio de sua histéria, declara que se valeu
principalmente d excelente obra de R. Southey. Abre o texto com uma
introducdio geogrifica, contendo informagdes sobre o clima, fdsseis, reino

' Viso essa negada por José Honério Rodrigues entre outros. Veja-se desse autor:
Conciliagdo e Reforma no Brasil. Rio de Janeiro, Civilizagdo Brasileira, 1965.
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mineral, populagio, etc. Depois sua histéria desenvolve-se até a abdicagao
de Pedro I (1831), esses acontecimentos vio sendo arrolados em ordem
cronoldgica.

Por ser contemporineo de certos acontecimentos, e ter
participado da nascente vida politica do pais, algumas observagdes e
argumentagoes sao bastante pessoais. Narrando desde "atentados contra
diversas pessoas, e até contra mulheres solteiras e casadas”, bem como
"expedigdes noturnas das quais o préprio imperador participou mascarado”.
Apesar do pitoresco e as vezes até anedético, como no caso de D. Pedro 1
recorrer & José Bonifdcio, onde este teria dito "de Vossa Magestade nem um
copo d’dgua aceitarei”; a obra de Solano Constancio mesmo apresentando
os fatos histéricos ano & ano dentro de uma linha "analitica e cronolégica”
possui uma interpretagdo de nossa histéria.

Nos diversos momentos de sua fala ele nio demonstra ser
simpdtico a figura de D. Pedro I "mas pareceo-nos acertado reservar para
remate a revolug@o que obrigou o Imperador D. Pedro a descer de um trono
onde, tdo pouco tempo havia, o tinha levado o voto geral dos brasileiros, e
do qual agora descia sem que um s6 individuo compadecesse de sua sorte"
Mais adiante concluia que o imperador "ndio tinha talento para meditar ¢
coordenar um plano, nem perseveranga para o seguir com firme resolucio.
Déspota por inclinagdo e hdbito, criado entre miseros escravos, tirnicos
senhores, e vis cortesdos, o primeiro impulso de D. Pedro foi sempre a
violéncia, e quando ndo podia vencer a resisténcia, entio recorria i

w 15

asticia",

Trata-se na interpretagdo de Carlos Guilherme Mota, do inicio de
uma tradigao historiogréfica que merece referéncia e atencao. Uma maneira
inovadora de entender-se o Brasil e se interpretar a sua histéria na
perspectiva da descolonizagdo, articulando uma nova periodizagdo em que
se enfatiza o processo de independéncia e a expulsio do imperador,
contrapondo-se a visdo bragantina e reaciondria de Varnhagen. '®

Contudo, somente a partir da década de cingiienta com a
sistematizagdo do ensino de histéria do Brasil nos cursos secundarios é que
florescerd no pais a produgio e circulacio de compéndios dessa disciplina.

' CONSTANCIO, F. Solano. Historia do Brasil desde o seu descobrimento por
Pedro Alvares Cabral até a abdicagio do imperador D. Pedro I. Paris, Livraria
Portuguesa de J.P. Aillaud, 1839, p. 414/5.

' MOTA, Carlos Guilherme. Idéias de Brasil: formag@o e problemas(1817-1850).
In: MOTA, Carlos G.(Org). Viagem incompleta. A experiéncia brasileira(1500-
2000). Sao Paulo: Editora Senac, 2000.
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Nesse periodo temos o estabelecimento no Brasil das principais
casas editoriais, em primeiro plano a Garnier, "a mais importante dessa's
firmas foi, inquestionavelmente, a Garnier Fréres, que funcionou no Brasil
de 1844 a 1934"."7 'l

Afora a Garnier, outras editoras atuavam no mercado brasileiro,
saliente-se a Leuzinger, a Lombaerts, a Plancher, todas importantes sem
diivida, mas nenhuma com o peso da Garnier e de sua futura concorrente a
Laemmert. Esta dltima nasceu em 1827, tendo suas origens na agéncia
conjunta aberta por Bossange e Aillaud. L

Naquela época, como ainda hoje, as tradugdes constituiam parte
considerdvel do catdlogo de uma editora brasileira. Garnier, inleress_ou~se
principalmente por tradugdes de sua prépria lingua. Tendf) er.n’wsta a
importédncia da ciéncia e da cultura francesas na época,. era _mevntavel que
Laemmert também produzisse uma proporgdo significativa de obras
traduzidas do francés.

Embora Garnier tenha sido o principal editor brasileiro de livros
escolares até o aparecimento da Francisco Alves, Laemmert pub!icou
também alguns livros diddticos, como por exemplo a 2° e as posteriores
edicoes da Geometria de C.B. Otoni," um dos livros didéticos mais
vendidos na época.

Uma das questdes fundamentais presente na maior parte desses
compéndios editados, residird na questdo da periodizacao. _ .

Essa tarefa na maior parte dos compéndios aqui analisados foi
ingléria, ou melhor falando, insatisfatéria. A histéria do Brasil de ._E‘»ola’no
Constancio tem desde o primeiro capitulo, do descobrimento do Bl_'asﬂ até a
abdicagio de D. Pedro I, um desfilar de datas, por ordem cronolégica sem o
menor critério. _

Em seu compéndio, Abreu e Lima se ndo avanga muito, ao
menos, possui um critério. Nos oito capitulos adota uma selegdo dos fatos
determinados por eventos politicos e/ou administrativos. _

Essa dificuldade foi resolvida de maneira mais facil por Joaquim
Manuel de Macedo, este adotou a periodizagio elaborada por Varnhagen.
Dividiu sua obra em trinta e nove licoes.

Em "Episddios da Histéria Pdtria contados a infdncia”
Fernandes Pinheiro dividiu a obra em trinta e trés capitulos, e no prélogo da

"7 HALLEWELL, Laurence. O Livro no Brasil (sua histéria). Sdo Paulo: T.A.
Queiroz e Eudsp, 1985, p. 127. ) .

' OTTONI, C.B. Elementos de Geometria. 2° edi¢io. Rio de Janeiro, E. & H.
Laemmert, 1857.
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mesma expde o seu método " penso que ndo sio as aulas primarias onde se
deva aprender a historia patria; pois que 4 infancia que as frequenta falta o
necessario desenvolvimento intellectual para bem apreciar as causas d’onde
dimandrdo os principaes acontecimentos(...) Reconhego, por outro lado, a
necessidade de dar aos meninos nogdes rudimentaes da historia nacional,
inicial-os nas glorias e tambem nos revezes patrios, mas de modo agradavel,
apresentando-lh’os como uma grinalda historica, ou uma galeria de quadros
em que vejdo tragados os mais memorandos successos".'’

Ao narrar por exemplo, o episédio da Independéncia, "Dirigia-se
D. Pedro de Santos para S. Paulo, quando nas margens do Ypiranga recebeu
novos despachos das cortes cheios de improperios contra o Brasil e de
affrontas ao seu Perpetuo Defensor. De subito luminosa idéa lhe lampeja na
mente, desembainha a espada e brada: - Independéncia ou morte!">

Tal como os antigos textos de histéria sagrada, cabe realgar, que
na elaboragio da nossa histéria nacional, é o poder atemporal e predestinado
de certos personagens, verdadeiros heréis, que de fato nessa visdo sdo os
construtores da nossa nacionalidade.

De maneira semelhante, Joaquim Maria de Lacerda, no "Resumo
da Histéria do Brasil", bem como na "Pequena histéria do Brasil por
perguntas e respostas para uso da infincia brasileira™", separa a nossa
histéria em sete periodos a primeira e em seis a segunda. Em ambas o
critério adotado sdo os grandes acontecimentos politicos, destacando-se a
atuagao dos governantes e suas guerras de dominacdo.

Por sua vez Matoso Maia, na "Li¢ées de Histéria do Brasil ", trata
do tema em trinta e nove li¢des, ndo fugindo muito do mesmo modelo.

Apesar do parecer da Inspetoria da Instrugao Publica de
Pernambuco de 1881, que "pela leitura e confrontagdo com outros
compéndios da mesma matéria, considera a referida obra como o melhor
Compéndio de Histéria do Brasil até hoje publicado(...)que seja aprovado
para uso dos estabelecimentos da instrugio secunddria da Provincia™* a
critica de Capistrano de Abreu é arrasadora: "Até onde a temos lido, a
Hist6ria do Brasil do Dr. Matoso Maia nio é mi. Se nio apresenta

" PINHEIRO, J.C. Fernandes. Episodios da Historia Patria. Rio de Janeiro, Garnier,
P.Vlll.
(

'PINHEIRO. Op. cit. p. 196.
*' LACERDA, Dr. J. Maria de. Pequena historia do Brazil por perguntas e respostas
para uso da infancia brazileira. Nova edigio, completada até 1908 por Olavo Bilac.
Rio de Janeiro, H. Garnier. 1909. A 1° edigéio dessa obra data de 1887.

# MAIA, Matoso. Licdes de Historia do Brazil. 4° edicdo. Rio de Janeiro, Livraria
Classica de Alves & C., 1895, p. 3.
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investigagdes novas, se nao pde os fatos de mo'do origina!, é certo que leva
vantagem a muitos compéndios do Imperial Cplégm(..,)_ Eptretam?,
aproveitdvel como é, o livro tem dois grandes deft?ltos.' 0 primeiro é nio
mostrar estudo das fontes. Que um professor de histéria universal as no
conhega, é desculpdvel, € mesmo ju‘sto: mas um pl:ofessor de hlston_a
particular — professor que rege a cadeira hd anos, histéria que pouco mais
abraga que trés séculos — nao nos parece que tenha a mesma descplpa. i

Denuncia ao seu modo uma histéria eivada de erros, incorregdes
e equivocos. Respondendo a uma missiva do autor que lt}e pede uma llst‘a de
corregdes, Capistrano responde: "O professor do Ir}rlpenal Colégio aceita o
oferecimento de uma errata para a segunda edicdio e pec.ie-nos' que a
enviemos desde jd. Sentimos ndo poder satisfazé-lo, por (;015 motivos. 0
primeiro € que temos muitas outras ocupagoes menos ingratas e mais
urgentes. O segundo é que muito provavelmente qamda havemos de nos
encontrar frente a frente, e reservas?os para entao O prazer um pouco
malicioso de dar-lhe alguns quinaus”.” = ;

Em que pese a importncia de todos esses compenfims. foi a obra
de Joaquim Manuel de Macedo, "Li¢des de hisrdng do Brasa'l para uso das
escolas de instrugdo primdria”, e "Licdes de historia do Brasz'l‘ para uso dos
alunos do Imperial Colégio de Pedro II" que tornou-se paradigmdtica como
modelo oficial da "boa" histéria patria.

No ano de 1860 o Conselho de Instrugdo Piblica aprovava o
Compéndio de Histéria do Brasil COMPOSto pelo’ Dr. Joaquim Manuel dP:
Macedo para uso dos alunos do imperial Colégio de Pedro II onde €
professor da referida matéria. gy

Em breve seria uma das obras mais indicadas.

Nossos melhores livros de Histéria do Brasil, na interpretacao df:'
Pires de Almeida, "para a instrugdo primdria sdo os de Esteicip de Sa
Menezes e de Lacerda(...). Para o ensino secunddrio temos as Ligdes de
Histéria do Brasil do Dr. Joaquim Manuel de Macedo, obrg adotada pelo
Conselho Superior de Instrugdo Piblica, além da histéria de Mattoso
Maia.” : ’

Em poucos anos, o prestigioso romancista, Fampem estava
consagrado como autor de obras didaticas. Os seus livros diddticos dgrante
muitos anos seriam editados, adentrando inclusive o periodo republicano,

2 ABREU, Capistrano de. Ensaios e estudos. 4 Série. Rio de Janeiro, Civilizagao
Brasileira, 1976, p. 131

 ABREU, Capistrano de. Op. Cit. 1976, p. 138.

¥ ALMEIDA, José Ricardo Pires de.
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como € o caso de "Ligdes de Historia do Brasil para instrug¢do primdria",
que no inicio do século XX é complementada por Olavo Bilac e a partir de
1914 até 1922 passa pela revisio e atualizagio de Rocha Pombo.

Conclusoes

No Brasil Império, onde a centralizagio politico-administrativa
era a norma, onde os "bons homens" continuavam dominando e mantendo o
regime escravocrata, onde era necessario e vital a manutencao desse "status
quo”, mais do que nunca tornava-se necessdrio "ordenar, civilizar e
instruir”. Nessa tarefa os compéndios didaticos de histéria e o ensino da
mesma deviam exercer um papel significativo.

A obra de Joaquim Manuel de Macedo, assim como a de
Francisco Adolfo de Varnhagen marcaram de forma tio forte a nossa
histéria que levam Capistrano de Abreu em correspondéncia com Rio
Branco a manifestar-se: " Estou resolvido a escrever a Histéria do
Brasil(...). Parece-me que poderei dizer algumas coisas novas e pelo menos
quebrar os quadros de ferro de Varnhagen que, introduzidos for Macedo no
Colégio de Pedro 11, ainda hoje sio a base de nosso ensino" >

Em que pese as criticas e contribuicdes de Capistrano de Abreu
para a elaborag@o de uma outra histéria, uma histéria social e econdmica do
povo, sua vida e alimentagdo, seus tipos étnicos, as condicdes geogrificas, o
povoamento, os caminhos, as feiras, os escravos, seu comportamento e
papel, a educagao, os divertimentos, os costumes, as profissdes, a posi¢io
da mulher, a vida urbana e rural. Ndo era a gente de ficgdo que andava em
suas paginas, mas a gente real e concreta, que vivera e trabalhara, Ele dava.
assim, carne e sangue 2 sua histéria e, como historiador, achava mais bela a
verdade que a novela.”’

Seu contemporineo e amigo José Verissimo era concorde com
essa realidade, " o ensino da histéria pdtria, além de escassissimamente
feito, € pessimamente dado. Os compéndios, insisto, sdo em geral despidos
de qualquer merecimento diddtico. Sdo pesados, indigestos e mal escritos.
Limitam-se a uma enfadonha e estipida nomenclatura de governadores, de

% ABREU, Capistrano de. Correspondéncia. INL, Rio de Janeiro, 1954, p. 130.

*" ABREU, Capistrano de. Op. cit. p. XLIX.
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reis, de capitdes-mor ou dc; fatos dridos de nenhum modo iiteis ao ensino
primério da histéria patria".” ]

Essa critica ao ensino de Histéria do Brasil, ocorre num momento
em que como disciplina ela passa a desempenhar o papel d'e fo_nnz'idora da
cidadania e da moral civica. Estd superada a fase de uma histéria hg_ada ao
sagrado, impde-se agora uma histéria laica onde cabe valorizar o
"nacional". Os diversos compéndios analisados, destacam-se pelg tom
apologético da histéria pdtria. A valorizag@o das coisas nossas, .asso‘marzl'o a
um cientificismo de cunho positivista tornam a nossa histéria a
compreensdo dos grandes fatos histéricos, suas causas, resultados, r(':la(;c")es.
¢ mais importante do que a decoragdo material de algumas gégmas d_o
compéndio; exigird que os alunos procurem libertar-se da repeti¢ao servil

n 29

das palavras do livro". i
Desse modo decretava-se o fim do dominio absoluto do velho

professor "os compéndios", abrindo-se uma nova era de debates e

discussdes. Para quem sabe atingir o sonho de Capistrano de Abreu, e ndo
2. " L4 n

sermos obrigados a ensinar "alunos ignorantes e desatentos”.

2 VERISSIMO, José. A Educacio Nacional. Porto Alegre: Mercado Aberto, 1985,

L 112,
B’ VERISSIMO, José. Op. cit. p. 114,



A DIVULGACAO E A ADOCAO DO METODO
GLOBAL DE ENSINO DA LEITURA
NO RIO GRANDE DO SUL (1940-1970)

Eliane Peres’'
Thais Moreira Cezar’

Introducao

Em outro trabalho (Peres, 1999) afirmamos que o Primeiro Livro
de Leitura Quero Ler (Branca Diva Pereira de Souza, POA, s/d)
"provavelmente indica 0 momento de introdugio do método global no Rio
Grande do Sul para o ensino da leitura” (p. 101). Diziamos, ainda, nesse
estudo, que para confirmar tal afirmativa seriam necessdrias outras
pesquisas e andlises mais aprofundadas. Essa constatagdo inicial, em forma
de hipitese, foi uma das motivacdes para a proposicdo desta pesquisa
denominada "A divulgacdo e adogdo do método global do ensino da leitura
no Rio Grande do Sul", que apresentamos aqui os primeiros resultados. A
pesquisa foi desenvolvida com o apoio da FAPERGS (BRD) e faz parte de
um projeto amplo denominado "Cartilhas escolares - idedrios, prdticas
pedagdgicas e editoriais (MG/RS/MT 1870-1980)", desenvolvido em
parceria entre UFMG, UFPel e UFMT". O propésito desta pesquisa mais

! Professora da FaE/UFPel. Pesquisadora do CEIHE (Centro de Estudos e
Investigagoes em Histéria da Educagao). Coordenadora da pesquisa.

2 Académica do Curso de Pedagogia da FaE/UFPel. Bolsista de Iniciagio Cientifica
da FAPERGS.

3Em Minas Gerais, o trabalho de pesquisa vem sendo desenvolvido por Francisca
Izabel Pereira Maciel e Isabel Cristina Alves da Silva Frade, ambas pesquisadoras
CEALE (Centro de Alfabetizagio Leitura e Escrita, da FAE/UFMG). Com larga
tradicio de pesquisa no campo da alfabetizagdo, leitura e escrita 0 CEALE possui
um rico acervo de cartilhas que estd sendo exaustivamente trabalhado. Atualmente,
também, o grupo mineiro realiza, no Arquivo Piiblico do Estado, um levantamento
dos pedidos feitos e das remessas de cartilhas recebidas pelas escolas de primeiras
letras de Minas Gerais desde o final do XIX.
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ampla € analisar propostas de alfabetizagdo, projetos editoriais, métodos de
ensino da leitura e escrita, cartilhas produzidas, colocadas em circulagio e
utilizadas nestes trés Estados brasileiros. Com essa pesquisa pretende-se,
também, colaborar para a consolidagéo da investigacio da alfabetizagdo em
uma perspectiva histérica, cujas pesquisas, pode-se dizer, estio despontando
no Brasil nas iltimas décadas®. Nesse sentido, nossos objetivos tém sido:
realizar estudos comparados no campo do impresso e da circulagdo de
materiais de alfabetizacdo e de idedrios pedagdgicos; construir um conjunto
de categorias que permitam compreender aspectos pedagdgicos, histéricos e
editoriais de cartilhas: produzir um catdlogo com especificidades dos

No Mato Grosso, estio 2 frente da pesquisa trés professoras do NUPED (Niicleo de
Pesquisa em Educaciio da URMT - Campus Rondondpolis), Cancionila Janzkovski
Cardoso, Lizara Nanci de Barros Améncio e Neusa Neves da Silva. Nesse grupo de
pesquisa, a andlise contempla os seguintes eixos: a) circulagio de cartilhas e seus
pressupostos  tedrico-metodolégicos; b) levantamento de outros materiais
(manuscritos e/ou impressos) relacionados a0 ensino da leitura e escrita; ¢) politicas
publicas e praticas pedagégicas voltadas para o ensino da leitura e escrita; d)
memdrias de professoras-alfabetizadoras.

Em Pelotas (RS), a pesquisa tem sido desenvolvida por Eliane Peres e conta com a
colaboragio de Elomar Tambara, ambos vinculados ao CEIHE (Centro de Estudos e
Investigagdes em Histéria da Educagio, da FaE/UFPel). No caso do Rio Grande do
Sul, a pesquisa desenvolve-se em torno de trés eixos principais de anlise: a) os
pressupostos do ensino da leitura e da escrita em diferentes momentos da histéria da
escola primdria gaiicha; b) estratégias de divulgagio de métodos e propostas de
alfabetizagdo no Estado; ¢) memérias ¢ trajetérias de professoras-alfabetizadoras.

* Destacam-se os seguintes trabalhos desenvolvidos nesta drea: DIETZSCH, Mary
Julia. Cartilhas: um mundo de personagens sem texto e sem histéria. Cadernos de
Pesquisa. Sdo Paulo, Fundagio Carlos Chagas, n. 75, nov. 1990: CARVALHO,
Silvia Aparecida dos Santos. O ensino da leitura e da escrita: o imagindrio
republicano (1890-1920). Sio Paulo, PUC, 1998. (Dissertagio de Mestrado):
AMANCIO, Lizara Nanci. Ensino de leitura na escola primdria no Mato Grosso.
Contribuigées para o estudo de aspectos de um discurso institucional no inicio do
século XIX. UNESP, Marilia, 2000. (Tese de doutorado); MORTATTI, Maria do
Rosdrio, Os sentidos da alfabetizagdo. Sio Paulo: UNESP, 2000; MACIEL,
Francisca 1. P. Alfabetizagio em Minas Gerais: Adesio e resisténcia ao Método
Global. Li¢ées de Minas. SEC, 2000. MACIEL, Francisca 1. P. Liicia Casasanta e o
método global de contos. Uma contribui¢do a historia da alfabetiza¢do em Minas
Gerais. FAE/UFMG, 2001. (Tese de doutorado). MACIEL, Francisca 1. P. As
cartilhas e a histéria da alfabetizagdo no Brasil: alguns apontamentos. Histéria da
Educagao. Vol. 6. N, 11, Pelotas: ASPHE/UFPel, abril, 2002: TRINDADE, Iole M.
F. A adogio da Cartilha Maternal na instrugdo piblica gaticha. Histéria da
Educagao. Vol. 6. N. 12, Pelotas: ASPHE/UFPel, set. 2002.
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i ; identificar os pressupostos metodolog _
nos diferentes Estados; identi s pre P
ilhas; identificar as concepg
operam os autores das cartilhas; id e ot
efcrita explicitadas na metodologia; estabelecer as rel(';lgc;iad?gmas
istori om
0 to histérico em que emergem € ¢ iy
s s i do de cartilhas; constituir um
ienti i entam a produgdo de ¢ 5 1t
cientifico-pedaggicos que orient: i e
j mentais para a compreens e
conjunto de fontes docu entais para a CC Sl gt
izaca i datico "cartilha", no peri
alfabetizacio e do livro di ilha”, 3 e
contribuirqcom os recentes estudos sobre a "histéria da alfabetizagao

As instituicdes e os veiculos de divulga.gﬁo doﬁmétodo global
no Rio Grande do Sul: primeiras consideracoes

Pelo fato de Branca Diva Pereira, Olga Acauan, O.dilaI Bte;:';(t)g
Xavier, professoras da Escola Normal de Porto Aéegrc —ta zoste;nrﬁr T:;(()dos
ucac ido cartilhas fundamentadas
de Educagio —, terem produzi . j 1
analiticos gpartl’amos da hipétese que tal E.scol‘a %)der:ia l{;:r tsxgulo ;;nnﬂiﬂ:
i ifusdo do método global no Rio Grande do Sul. nos,
importante na difusdo _ o ; o G, R,
a Escola. Paralelam
assim, em busca de dados nos arquivos - B A
i i duzidas no Estado cuja fun
tentdvamos localizar cartilhas pro B
i té 0 momento e estamos a
fosse o método global. Idennﬁcamos. a '
seis cartilhas produzidas e/ou que circularam noCqu”?rz:;ldez éd;oiil,-,ilf
a : o Ler; Cartilha de :
ropoem o método global. Sio elas: Quﬂer e, 1 :
Ealgu Lili e o Lobo; As férias com vové; Marcelo, Vera e Faisca; e Sarita
» . : 5
s amiguinhos’. : o
el %)s primeiros dados da pesquisa revelam que se poiie lgdlcaré tpoe(ig
menos trés instituides/agentes que atuaram na divulgagio do m

*Temos conhecimento de pelo menos m;}is uma cartilha prc:du!i}?l((i)ac:)'n:l)seRalSji :1!(.1)_]:‘

proposta baseia-se no método gl(%?al: L{sr é é)lozgrr 12:’:“ gé$02E2[% s ,L o
xemplar desse livro. E preciso dizer, n, divro  d

migdlgc‘meseca,pe Os trés porquinhos, da colegdo As mais belas irx‘;t.::g:alsr;i :;:”E;t::j:g

Casasanta, tiveram uma ampla circulagéo no E§lado. Eslamﬁs. coido ;oduzjdas =

com a idéia de produgdo na perspectivq de camlhz.is que tgn ::,nsi : p

autores gatichos e/ou publicadas por editoras do Rio Grande :
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global no Rio Grande do Sul: a Escola Normal de Porto Alegre®, o Centro
de Pesquisas e Orientagio Educacionais (CPOE), e a Revista do Ensino do
Rio Grande do Sul.

Na busca de dados no arquivo da Escola Normal de Porto Alegre
encontramos repetidas referencias ao trabalho de pelo menos duas professoras
cujos dados nos indicam que foram divulgadoras do método global de ensino
da leitura: Olga Acauan e Odila Barros Xavier (Relatérios da Congregaciio de
Professores do Instituto de Educagao Flores da Cunha, 1945- 1969).

A professora Olga Acauan (1895-1986) concluiu o Curso
Complementar na Escola Complementar de Porto Alegre em 1913, "com
disting@o", especializou-se no Ensino Fundamental e em Alfabetizagdo em
Montevidéu e, também, estagiou no Instituto de Selegio e Orientagio
Profissional da Fundagdo Getilio Vargas, no Rio de Janeiro, e em
Gerais. Sua vida académica se desenvolveu com um grande nim
atividades no campo educacional. Dentre estas atividades estd a adaptacio,

Jjuntamente com Branca Diva Pereira de Souza, da cartilha Queres Ler?, no
final dos anos 20, que teve ampla circulagdo no Estado. Tal obra é uma

adaptacdo da cartilha "Quieres Leer?". do professor uruguaio José Henrique
Figueira’.

Minas
ero de

Olga Acauan trabalhou em defesa do ensino globalizado e isso
pode ser mais claramente percebido por suas atividades desenvolvidas na
Escola Normal de Porto Alegre. Exemplo disso sdo os PLANO DE LICOES,
organizados e executados pelas alunas do Curso de Aperfei¢coamento da entio
Escola Normal, sob a orientagio de Olga Acauan, que era professora da
disciplina de Prdtica Profissional. Esses PLANOS foram publicados na
Enciclopédia Brasileira de Educagdo, em 1932. Os PLANOS DE LICOES
propostos e colocados em prética nas classes experimentais da Escola
baseavam-se na proposta pedagégica de Decroly — os centros de interesse.
Segundo Francisca Maciel (2001), "pode-se dizer que o artigo ‘Quleques

®Possivelmente nio é apenas a Escola Normal de Porto Alegre que trabalhou nesse
sentido — embora aqui neste texto serfio considerados apenas o trabalho e as
professoras vinculadas a essa instituicdo especificamente -, mas também outras
escolas de formagdo de professores existentes no Estado gaticho. Hd outro trabalho
de pesquisa em andamento, da aluna do Curso de Mestrado em Educagio, Gilceane
Caetano Porto, que analisa o papel do Instituto de Educagio de Pelotas na difusio do
método global na Regido Sul do Estado. Ver o texto nesses Anais.

"Sobre a cartilha Queres Ler?, adaptada por Olga Acauan e Branca Diva Pereira do
original Quieres Leer?, do uruguaio José Henrique Figueira, ver o trabalho de PERES,
Eliane. A produgio e o uso de livros de leitura no Rio Grande do Sul: Queres Ler? E
Quero Ler?. Histéria da Educagao. ASPHE, v. 3, n. 6, outubro de 1999.
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considerations sur la psichologie et la pédag(_)gie de la lecture",. [.1u|::;tcacl?i en;
1906, de autoria de Decroly e Degand, fql 0 .Ponto de pa::tlda. de ;3[ o 1
movimento a favor do método global de leitura (p.‘114). Diz ainda . alc‘:e
que "considerar Decroly como o grande mentor do :netodo global ndo imp }cc;a
falta de reconhecimento aos trabalhos anteriores Ep. 113).' Nf:sse:l sg:]udo
relacionar o nome de Olga Acauan com a divulgacdo do método glo 0
i i arece pertinente. .
ik l%fé‘ipnome zie pode ser citado nesse caso € o de Odila AB:Trr‘;)s
Xavier, professora do curso primdrio da Escc_ola Normal da czpua 2
Estado, e autora da Cartilha de Zé Toquinho, cuja proposta enquadra-se n
método global. Odila Barros Xavier foi, também, aluna de OlgaA?cauan 11\1[(;
Curso de Aperfeicoamento da Escola Norn;ml em Porto \legre. M
apresentacio dessa cartilha, Olga Barros Xavier afirma que ndo e;'a oy
intuito escrever tal material — resultado de seu trabalho nas aulas
primeiro ano do Curso de Aplicagio da E§cola Nonﬁnal de PorTo Alegre =
mas diz a autora: "cedemos afinal ante pedidos e razbes que se Jm]l:;u?;ram
(p. 7), revelando que havia um certo cli'ecolnttl)c(l:lmento de seu trabalho no
; i itura com o método global.
s illz:no gzsltzs duas professoras vinculadas 4 Escola Normal de
Porto Alegre é preciso mencionar, aindg. o Lra!)al-ho que desenvolvfen.} g
professora Anadyr Coelho. Sua conn'ibglgao principal, nesse caio, :11 .
tradugdo do livro "Como se Ensina a Le1tura", de Mary E Pcrlxjf e A 1fc; :
M. Cusack. Segundo Maciel (2001), o livro "Como se l?:nsma a Leitura ,mo
"a primeira tradugdo para o portugués d? obra‘ estrangeira, em um inf)me =
em que a maioria dos livros sobre a psicologia e aﬁp"edagogla da leitura
encontrava em sua lingua de origem inglés ou fra::lces (pdg. 56). |
Outro fator que comprova a importincia deste livro esta presente
no trabalho realizado por Licia Casasanta, coIno. afirma Maciel, durar:ite
quatro décadas, que adotou esta obra como refcrernc:a de. seu tra"bj.alho.bs'ct::ll‘ o
considerado "um cldssico de sua bibliot{:ca", mais que isso, 0 hvro_— i 1a0
da professora Liicia (Maciel, p. 53). Licia Casasanta (]908-l9§9) fo:i. corg
indica o trabalho desenvolvido por Maciel (2001), a grande divulga ]c;lra 0
método global em Minas Gerais. Realizou um importante tra_ba do na
Escola de Aperfeigoamento e desse trabalho decorreu g publlcas;_ao e 2;1(;
dos mais importantes e conhecidos liyros para o ensino da ::el.tuia p b
método global: O livro da Lili, de autoria fie Anita Fopse_ca que foi :d utlm :
Liicia e apresentou a primeira versio do livro na dlSClpll'n?l de Metl 0 otg_
da Linguagem, como exigéncia de um trabalho sohcnadq pe af en ag
professora da referida disciplina, Licia Casasanta. ,A prépr.la pro ess?cr‘
Licia foi autora de um pré-livro denominado Os trés porquinhos que foi
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também um sucesso editorial nio s6 em Minas Gerais com em muitos
outros Estados brasileiros, como € o caso do Rio Grande do Sul.

Pela importancia que teve o livro "Como se ensina a leitura" no
contexto das propostas de ensino global da leitura algumas consideragoes
desta obra merecem ser feitas. Had, inicialmente, em "Como se ensina a
leitura”, a afirmativa das autoras de que a fonte inspiradora da obra é o
movimento educacional moderno e que o objetivo é expor os principios

psicol6gicos que envolvem a leitura. No prefdcio, ainda, as autoras dizem
que esperam que o livro:

(...) seja dtil tanto ao professor da cidade. como ao do
campo, tanto ao inspetor escolar, como ao professor de
escola normal, tanto & mie que deseje auxiliar em casa, os
SCus pequenos, como a todo aquele que pretenda aumentar
sua eficiéncia na mesma [na leitura] (...) (p. 6).

A obra ¢ dividida em quatro partes, com treze capitulos, A

primeira parte constitui-se de dois capitulos de ordem mais geral que

discutem a leitura eficiente, a sua importancia na vida de adultos e criangas,

€ como atingir esta leitura eficiente. A parte dois - a mais extensa - ¢

composta de cinco capitulos. As autoras discutem os Métodos e processos
que podem auxiliar a crianca a ler com eficiéncia, abordando basicamente
0 estimulo e a capacidade para ler, a importancia do dominio das
dificuldades mecénicas e da velocidade na leitura e os instrumentos de
leitura. A parte trés, intitulada Leitura Oral e Leitura Silenciosa, ¢
constituida de trés capitulos, nos quais as autoras fazem uma veemente
defesa da leitura silenciosa em detrimento da leitura oral. A quantidade de
paginas destinada a cada uma das teméticas Jd € reveladora da posicio
autoras. O primeiro capitulo desta parte, que trata da leitura silenciosa,
trinta e cinco pdginas, e o segundo capitulo, sobre a leitura oral, apenas
paginas. A dltima parte do manual é dedicada, em trés capitul
apresentagdo de sugestdes e de planos de aula por ano de escolaridade.

Nesta obra, as autoras consideram que a leitura

das
tem
onze
0s, i

(...) constitui 0 meio mais eficaz e acessivel de que podemos
langar mao para saciar o desejo de conhecer, aumentar a
eficiéncia técnica, proporcionar-nos prazer, satisfazer
aspiragdes irrealizdveis, chegar a uma compreensio mais

profunda da vida e buscar ideais e padrdes para orientagio de
conduta (p. 91).

Dizem, porém, que estas finalidades sio alcancadas somente com
0 emprego de um tipo de leitura: a leitura silenciosa, que "¢ parte integrante
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da experiéncia universal didria" '(p. a1). Nes.te sen‘tlldo,. ad»gggax:e ;
necessidade de a escola dedicar maior tempo a lelt.ura silenciosa ¢ qmais
leitura oral. Ou seja, argumentam que a leitura ‘sxlen.cmsz(z) éo t1p0m o
adequado a ser desenvolvido na CSCO]E?. pnrpéna.. -51 argur oy
determinados cientificamente sao de que a lem_xra silenciosa: f) exe\ssual °
tipo de leitura mais usado na vida; 2) economiza tempo f::l esdorgo s
vocal; 3) auxilia a compreensao; 4) oportuniza a liberda e e' %sco er:;;ita
permite a cada um o desenvolvimento da velocidade na le'ltllj.ra. (} e); oy
no tipo de leitura mais necessdrio ao estudo clas outras disciplinas dp.m am.jas
leitura silenciosa estaria, assim, em consonancia com as novas de e
sociais da vida moderna, atenderia as necesmdad'es da aqmanao] mais r pais
de novos conhecimentos e, ainda, era consrderadla uma leitura m
econdmica, eficaz, onde o préprio leitor impunha seu ritmo de ler. i

As autoras estabelecem, também, a relacio e_mre’ co.mpre’cnsaole
leitura silenciosa. A boa leitura - 0 que parece uma coisa 6bvia =18 ?guit:dz
em que o leitor compreendeu o que leu. P..":lra as_autnras, isto senata :’ i o
pela leitura silenciosa com a posterior verificagao d-a P_rofessora atra :1 ¢
exercicios apropriados para este ﬁlm Noyzltnllt?n;i tz; idéia de que som

i silenci moveria uma leitura inteligente. ‘ ;

R bllelgslct):’:sp;nlos que as autoras .abordam sobre a temdtica l_elatu;z
silenciosa x leitura oral: a leitura silenciosa ou oral dePende do esti :rem
leitura; os hébitos, as habilidades e as a.tltudes dlferennte_s da li ey
desenvolvidas na leitura oral e na leitura sﬂcncgosa; a precedencnta .ilj -
pelas experiéncias sociais; a ljelag—e'xo da ]_ellura com a maturi )
capacidade, os interesses € a motivagao das criangas. I

No item Material para leitura szlenc_:osa, F"enne. e Cu
consideram apropriados os materiais informativos: J(r):n?ls, ;e;:-lsttra:s.
compéndios de historia, geografia, es\tudt_)s da natureza, Igll:a(r)lzemido e
disciplinas (p. 94). Jd ao referirem-se a leitura Ol':':il. orientam g
que "ndo ¢ todo tipo de material que condlf‘z por si mesmo a umz:es v
oral" (p. 128). Dizem as autoras que 'agsuntos emocionan oéticos r
excitantes, patéticos, dramdticos, .humonstl.cos. descrmvlos. éastes oy
didlogos, fornecem excelente mau_znal para leitura em voz alta. tr;;::l a n ¢
ndo assuntos de feicdo informativa, devem ser preferidos para

. o

" oralA;pétlltcz)fz:.; consideram fundamental o conhfecimento cientifico do
processo de leitura por parte do professor.' Em _fungﬁo disto, ocupam tboz:_1 (;))ag;
do capitulo Leitura oral e Leitura silenciosa com a aprfisen~ aci1 i
Desenvolvimento da li¢do, que sao passos dct'alhados para a con uf'ao k
boa aula de leitura: preparagio, motivagao, leitura, comentério e aplicacao.
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Outros aspectos poderiam ser apresentados e comentados em
relagdo a essa obra. O registro mais considerdvel, todavia, refere-se a
importéincia que tal livro teve no trabalho de professoras que adotaram o
método global de ensino da leitura. Odila Barros Xavier, na apresentacio de
A cartilha de Zé-Toquinho afirma: "na obra ‘Como se ensina a leitura’, de
Mary E. Pennel e Alice M. Cusack, traduzida pela professora Anadyr
Coelho, encontrardo as colegas todos os esclarecimentos que porventura
possam necessitar. A referida obra merece, por seu valor, ser estudada,
aplicada e divulgada” (p. 8).

Se o trabalho desenvolvido na Escola Normal de Porto Alegre teve
um papel importante na difusio do método global de ensino da leitura, o
mesmo pode-se dizer em relagio ao CPOE. Criado em 1943 junto & Secretaria
de Educagio e Cultura, o CPOE tinha como fungdo principal a "realizagio de
estudos e investigagdes psicolégicas, pedagégicas e sociais, destinados a
manter em bases cientificas o trabalho escolar" (Decreto, 794 de 17/06/1943).
Eram atribui¢des do CPOE, ainda, segundo o Decreto 794 de 1943, elaborar
medidas para a organizagio das classes, a orientagdo educacional e o controle
do rendimento escolar. Isso deveria se efetivar através de cursos e reunioes,
de visitas as unidades escolares, de ensaios pedagdgicos, de consultas de
ordem técnica, da elaboragio de programas, de planos, de comunicados, de
circulares e de instrugdes, através da manutengao de uma Biblioteca Central
de obras pedagdgicas e escolares, da organizagao do contetido pedagégico do
Boletim de Educagao da SEC, da indicaco de livros did4ticos e de obras para
as bibliotecas dos professores e dos alunos.

Considerando as atribuigdes do CPOE, ¢é possivel dizer que tal
Centro procurou organizar e controlar o processo escolar da sua fase inicial
a fase final, ja que previa, em primeiro lugar, as determinagdes em relaciio A
organizagao das classes; em segundo lugar, a orientagdo do ensino (que
supGe questdes relacionadas ao qué e como ensinar) e, por fim, o controle
do rendimento escolar (com a implantagdo do sistema de provas objetivas
para todas as escolas gaiichas estaduais). Para isso, o0 CPOE mantinha uma
Secdo de Orientagdo do Ensino - subdividida em educacdo pré-primiria,
primdria, especial, supletiva, rural e normal - uma Secdo de Provas
Escolares, uma Secdo de Pesquisas, além de uma Biblioteca Pedagdgica
para professores/as.

O CPOE centralizou todas as decisdes em relacdo ao ensino
primdrio, supletivo e normal. De um 6rgdo com fins de pesquisas e de
estudos o Centro assumiu, também, as fungdes normativas de toda a rede
publica estadual de ensino (por extensio, das redes municipal e particular).
O Centro tinha por finalidade "a diregdo, a orientagdo técnica e a execucio
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das experimentagbes necessarias a0 aperfc:i(;c_)amemo dos ms(;m;:nn:ztof
métodos de ensino e das mensuragoes ob}etlvas do se:ud rc111 imento
(Decreto n°® 1.399, 25/03/1947). A centrahz'ag_ao no processo de ela l?;z:(i;das.
de distribuigdo e de revisdo das provaslo!ajetwas - gmplamcnte ng e
como provas prontas - foi uma das atividades mais marcantes
atichas. .

enﬁeasprigzzz(ﬁsd% o cariter dual de ser um.Centro de.pes%qlsa_s m;
campo educacional e de um 6rgao técnico-normatwo, -':ons.ultnéo. 1tr’et:1\;:as
orientador das atividades didético-pccfagéglcas, o intuito das e}Cna o
educacionais que atuaram no CPOE foi o de- afastar a ed;(c)agio Sll(l) l: ;3
um "empirismo desorientado” (Roberto Moreira, 1955, p. ).H 0 atfa e
sua existéncia, o CPOE procurou dema.rcar’ seu campo de acdo e g;ﬁo
como sendo de cardter eminentemente cnentlﬁc_o. Nesse contt(:ixto, a'gue‘?m"
do ensino da Linguagem foi amplamente eratlda e reco]oc.a a e;.)m no =
termos. Os métodos de ensino da leitura e da es;nta,d ;emt ;0550
recomendagdes e orientagdes sobre o uso de cartilhas e llVTO? fj eé : .
recorrentes nos comunicados do CPOE. Encontra-se, na decg ada leitl,lra
divulgagdo e a recomendagdo do uso d_o m_étodo global de ensino

como o mais adequado as classes do primeiro ano escolar. -

A publicagao de relagdes de livros indicados para uso nas e 10

primdrias era uma pritica comum do QPQE. A titulo Tie ¢.°;xe:rr;;:)‘:hB
apresentamos aqui as relagdes das cart_ilhas indicadas referentes fmst :nﬁoo oy

1950 e 1953 que revelam o predominio do método global na orientag

CPOE:
CARTILHAS INDICADAS PARA O 1° ANO PELO CPOE - 1950

Titulo Processo AutorA11 _ Editora
i ili Contos Fonseca, Anita ‘
Laf;tlll.vlr.(i)lid: cl; ]Ilc:bo Conlos Grisi, Rz}fael Edit(l;rg do_B[raml
Meu novo amigo Palavras Rial‘va-a. Rita de glgltx:e
Ler é bom Sentencas Zanini, Alda_F. obo :
Cartilha do Vivi e Vavd Rabelo, Cé_lm Edh Nacwn:[;los
Cartilha das criangas Contos ROChE.l. Clari G'. Mel oz.tmc.rtl
Ler e brincar Contos Silveira, Jgract Ed.. nc:le -
O bom colegial Sentengas Freitas, Altina R. Francnsco. v;:
Cartilha Sodré Sentencas Sodré, B Sthal Ed. Nacmnz:
Meu livrinho Contos Mendron_l. Helena M_clhgramir]l c;ss
Diana e Dudii Contos Ferreu'.a. A. F:an%s!cct:) v
A cartilha do Z¢ Toquinho Xavier, Odila Barros obo

Fonte: CPOE, Oficio Circular n® 246, 05/08/1950 (Acervo CEIHE).
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CARTILHAS INDICADAS PARA O 1° ANO PELO CPOE - 1953

Titulo Autor i
Sarita e scu_s_ami guinhos Thofehrn, Cecy e Szechir, Jandira C.| Ed. dfg;g;; S.A
Lalau: Lili e o lobo Grisi, Rafael Ed. do Brasil S‘A-
O livro df: Lili Fonseca, Anita Francisco Alw-:s.
lbere' Brincar Silveira, Juraci Edit. Noite
A cartilha dio Zé Toquinho Xavier, Odila Barros Ed. Clobo

Fonte: CPOE, Relagio de livros indicados, 1953 (Acervo CEIHE).

Esses dois exemplos, articulados aos comunicados do CPOE
sqbre _métodos de ensino da leitura enviados as escolas, nos permitem uma
primeira aﬁ-rmativa da importincia deste Centro na difusio do método
giobal de leitura. Nesse sentido, merece destaque o comunicado n° 07, de
1°/ I.2I 1954. Flontendo oito pdginas, esse comunicado detalha os métodoé de
ensino de leitura fazendo uma divisio entre global — subdividindo-o por sua
Vez, em processos de contos, sentengas e palavras — e sin;e’tico -
apresemapdo também subdivisdes: processos alfabético, fonético silabacgdo
Ha, t_ampeql, muitos grificos nesse comunicado que se propﬁem:a sintetirar.
as principais idéias sobre métodos de ensino de leitura. Um deles — de ur;la
pdgina inteira — apresenta a seqiiéncia do trabalho com o método global no
processo de sentenca. No topo do gréfico estd a inscri¢do: Ensino de leitura
seguido do quadro com a denominagio Método Global, depois a frasc;
Prgcesso: sentenca. O ensino parte da sentenca. Entdo a seqiiéncia do que
seriam os "passos” de um trabalho com método global/sentenga: |
Monvc,zg'.ao; 2. Apresentagdo do cartaz com a frase em letra de imprensc-z' 3.

Exercicios de identificacao; 4. Apresentagdo da frase no quadro-negro 'en.
letra manuscrita; 5. Exercicios de identificagdo e reconhecimento; 6gCa’ if;
1'10 frc.zse pelas criangas; 7; Divisdo da frase em palavras; 8 Exe’r'Ct:Ct'ospd 4
g?qtqicc;gﬁo e reconhecimento das palavras; 9. Escrita ;ias- palavras; | 0(

: d,
! ;:’;s:zalgjrgzlavras em silabas e sons; 11. Exercicios de composicao de
. CPOPEor fim f:hama a gteqq?o a advertf,ncia contida no comunicado n°

0 - que diz o seguinte: "... 0 que nio se pode e ndo se deve admitir
é 0 que muito comumente se ouve dizer: ‘Método da Lili’, ‘Método da
Santg - Os livros cujos personagens centrais sio Lili e Sarita, niio
constituem métodos de ensino; adotam, sim, o processo de contos’ouco
método de contos” (p. 4). De alguma forma isso revela que as professoras

tinham uma certa "familiaridade” ili i
com a Lili e a Sarita, ou melhor diz
com o método global de contos. -
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Lili e Sarita: um parentesco muito préximo?

Pode-se dizer que o Rio Grande do Sul, de alguma forma, alcanga
seu dpice na divulgagio do método global com a circulagio de O Livro da
Lili. As ligoes de Lili estdo na meméria de muitas professoras/es e alunas/os
gatichas/os: "Ah! Eu me lembro até hoje, a primeira li¢ao nunca esqueci, era
assim: Olhem para mim / Eu me chamo Lili / Eu comi muito doce / Vocés
gostam de doce? / Eu gosto de doce!". Doce € a lembranga de D. Nair, 71
anos, professora aposentada, entrevistada em 1999, que recorda cheia de
saudades seu tempo de docéncia. Lili faz parte dessas reminiscéncias...

Pode-se dizer, contudo, que o Rio Grande do Sul também
produziu sua "Lili". Sarita e seus amiguinhos & o melhor exemplo — o mais
"fiel" - da proposta do método global de contos na versdo que lhe foi dada
na Escola de Aperfeigoamento sob a orientagdo de Licia Casasanta e que
teve em O livro da Lili, de Anita Fonseca seu maior sucesso editorial.

Ao comparar essas duas obras pode-se dizer que "Lili e Sarita
tem um parentesco muito préximo”. Ambas propdem o método global em
suas cinco fases — conto, sentenciagio, porgdo de sentido, palavra e fase da
sflaba — apresentando uma menina como personagem principal que tem
muitas caracteristicas semelhantes.

Sarita e seus amiguinhos é de autoria de Cecy Cordeiro Thofehrn
e Jandira Cérdias Szechir, ambas orientadoras do CPOE. O exemplar que
possuimos é de 1957, na sua 26" edigao, publicado pela Editora do Brasil.
Na folha de rosto as autoras estdo identificadas com sua vinculagao
institucional: Orientadoras de Educagdo Primdria do Centro de Pesquisa e
Orientagdo Educacionais da Secretaria de Educagdo, e aparece a seguinte
nota: "Esta cartilha consta da relagio de livros indicados para as escolas
primdrias, pelo Centro de Pesquisa e Orientagao Educacionais, da Secretaria
do Estado do Rio Grande do Sul". Tal chancela certamente conferia
legitimidade a proposta ali veiculada.

A cartilha Sarita e seus amiguinhos é composta por doze ligdes
(distribuidas em 126 péginas): 1. Sarita [Vejam a Sarita / Sarita é uma
menina / Como ¢é bonita a menina!]; 2. Bibi; 3. A boneca de Sarita; 4. A
casa de Sarita: 5. O cachorrinho; 6. O gatinho de Sarita; 7. O ratinho
assustado; 8. O papagaio; 9. O irmdozinho de Sarita; 10. O batalhdo; 11.
Dona Helena; 12. O aniversdrio de Sarita. No final hi o vocabuldrio usado
nas licoes bdsicas, sons que compéem as palavras, instru¢des para uso da
cartilha (uma manual para o professor, no qual é detalhado 0 método global
em todas as suas fases) e sugestdes de como usar as atividades
complementares.
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Cada ligdo traz uma ilustragio e o titulo (conforme esti no
indice), abaixo estdo as sentengas a serem trabalhadas, primeiro com letras
de forma, a seguir com letras cursivas, ambos apresentam a mesma
sentenga. A primeira gravura ji vem colorida e a segunda para a prépria
crianca colorir. Acompanhando as ligdes estio as atividades
complementares sugeridas na cartilha, como por exemplo: destacar
sentengas para composigdo e recomposi¢io do conto, leituras
suplementares, quadrinhas para memorizar, jogos de sentencas, etc. Nas
instrugdes para o uso da cartilha, como foi dito, as autoras abordam todas as
fases do método global, com notas de rodapé aos professores e algumas
sugestoes de atividades.

Consideracdes Finais

Os primeiros resultados da investigagio nos permitem afirmar
que tanto o CPOE quanto a Escola Normal de Porto Alegre foram
instituigbes importantes na difusdo do método global de ensino da leitura no
Rio Grande do Sul. A Revista do Ensino foi, igualmente, um veiculo de
divulgacio dessa proposta. Estamos em fase de catalogagio de todos os
artigos que tratam do ensino da leitura e da escrita neste periédico. Podemos
adiantar, contudo, que hé virias referéncias ao método global de contos e
sugestoes e orientagdes para o uso de cartilhas/pré-livros nesta perspectiva.

Os dados mostram, também, uma produgdo local, especialmente
nos anos 40 e 50 do século passado, de cartilhas cuja proposta embasava-se
no método global.

Em se tratando de método global merece especial atengdo, no
caso do Rio Grande do Sul, a cartilha Sarita e seus amiguinhos, pela sua
natureza e similaridade com O livro de Lili. Desenvolver um estudo
especifico para entender mais e melhor a vinculagio das autoras dessa
cartilha com Minas Gerais serd nossa préxima meta especifica.

No andamento da pesquisa serd preciso, ainda, entre outras
coisas, analisar com atengdo as cartilhas localizadas, localizar ainda outras
que foram produzidas e/ou circularam no Estado, efetuar uma analise mais
precisa desse material, identificar melhor as/os autores de tais cartilhas, as
vinculagdes institucionais, os usos desse material em sala de aula, etc.

Uma outra questdo que parece merecer destaque € a relagio entre
professoras gaichas e mineiras. Como e em que medida o trabalho
desenvolvido em Minas Gerais — epicentro das reflexdes e da produgdo de
materiais sobre o método global, especialmente em fungio do trabalho de
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Licia Casasanta e suas "seguidoras" na Escola de Apf:rfclqoamemo;
influenciou de um modo geral as professoras sul—no-grarlldeses.
continuidade da pesquisa indicard outras questoes para andlises nesse

sentido.
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A LEITURA ESCOLAR COMO CONSTRUCAO
IDEOLOGICA: O CASO NA LENDA DO
NEGRINHO DO PASTOREIO (1857-1906)

Elomar Tambara'

Este "trabalho" é resultado parcial da investigagdo realizada no
Projeto de Pesquisa "Repertério de Manuais Escolares na Escola Elementar
no Brasil, no Século XIX", desenvolvida no d&mbito do CEIHE (Centro de
Estudos e Investigacbes em Histéria da Educagdo), vinculado a
Universidade Federal de Pelotas. .

As fontes para a compreensdo do processo de constituigao de
estruturas ideoldgicas no ambito do cotidiano escolar sdo variadas e
inimeras. Os livros-textos, os manuais escolares, os discursos em
formaturas, as fotografias e outras impressdes iconogréficas, os catecismos,
entre outros "artefatos” impregnados/impregnadores de ideologia que
circulam nas redes de ensino refletem os diversos momentos deste processo.

Sob certo prisma, €é possivel identificar as mudangas,
transformagoes, metamorfoses que as diversas concepgoes de mundo
sofreram a partir das leituras escolares. Sem sombra de divida, hd um
processo em desenvolvimento no cotidiano da sala de aula concatenando
escola/sociedade direcionado a construgio da meméria e da manutengdo da
ideologia dominante.

Nesta comunicagdo vamos analisar o processo de metamorfose
de uma das lendas mais conhecidas e usadas em sala de aula no Rio Grande
do Sul: A lenda do Negrinho do Pastoreio.

O primeiro aspecto que precisa ser evidenciado € que lenda é
narrativa que se conta e que se escreve. E neste sentido, constitui registro de
tipos e arquétipos que assumem um evidente papel de indicador do processo
de hegemonizagao de determinados paradigmas sociais.

"Os sfmbolos, valores combinatérios definidos por suas
virtualidades, sdo, de fato constitutivos de todas as relagdes
sociais que ndo podem manter-se sendo gragas  instauragao

I Professor do Departamento de Fundamentos da Educagio da FaE/UFPel.
Pesquisador do Centro de Estudos e Investigagbes em Histéria da Educagao
(CEIHE).
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de um sistema de referéncia comum" (AKOUN, 1983, p.
395).

‘ Estruturas narrativas, mormente aquelas transmitidas por tradicao
oral, vinculam-se com facilidade as estratégias das fracdes de classe da
class‘e dominante no sentido de plasmar processos hegemdnicos de
dominagao ideolégica. Estas narra¢des tradicionais significam algo mais do
que a expressdo literdria de um povo. Assim, muitas vezes, podem revelar
formas especificas de modos de viver e de conceber as relagdes sociais e
das transformagdes por que passam. Um exemplo sdo as diferentes versdes
da fabula "A cigarra e a formiga" de La Fontaine.

‘ As lendas, segundo HERSKOVITS, "atuam n@o somente como
valioso instrumento educativo, sendo que sao igualmente uteis para manter
um sentido da unidade e do valor do grupo” (1952, p. 45).

O objetivo desta investigagdo é identificar o processo de
memoﬁose por que passou a lenda do negrinho do pastoreio e,
particularmente, compreender as transformagdes, agregagdes, mutagoes,
obliteracdes dos motivos constitutivos da estrutura literdrio-narrativa da
lenda.

_ Em verdade, vamos nos restringir aos registros publicados, e que

constituem fontes objetivas, da interpretagdo e re-interpretacdo que alguns
autores registraram em determinada época. Neste sentido, pressupde-se que
estes relatos, historicamente situados, tenderiam a representar o espectro
sécio-cultural e ideoldgico destes periodos histéricos.
. Vamos nos circunscrever as manifestacoes direta ou
indiretamente vinculadas ao Rio Grande do Sul. A associagio da lenda do
Negrinho do Pastoreio como uma manifestagdo tipicamente sul-rio-
grandense tanto tem merecido a aquiescéncia de muitos estudiosos como
também tem recebido contestagdes’.

Agregam-se a esta polémica, posi¢des platinas que reivindicam
para outras plagas o lécus sob o qual se originou a lenda do Negrinho do
Pastoreio. A rigor, dois autores tém registrado esta manifestagdo: Javier
Freyre no Uruguai® e Juan Ambrosetti na Argentina.

% Entendem que a lenda € "genuinamente" Sul-Rio-Grandense, entre outros
estudiosos, Alcides Maia, Donatello Griecco, Augusto Meyer, Roque Callage. De
outro lado, contestam de uma forma ou outra, Cimara Cascudo, Euclides da Cunha,
?asﬂio de Magalhaes, Barbosa Rodrigues

A versiio de Javier Freyre, publicada em 1890 no Almanaque Peuser encontra-se
em MEYER, 1951, p. 123.

Uma outra versio é a seguinte:
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Mas, em relacio a esta controvérsia e, mesmo a outras, que
fazem parte do estado da arte da compreensdo que hoje se tem desta lenda,
passaremos ao largo. Nos restringiremos a identificar algumas
transformagdes da lenda tentando mostrar as conotagdes que as respectivas
mudangas tiveram com a realidade sdcio-ideoldgica da época em que
ocorreram.

Para tanto, faremos este trajeto a partir de alguns registros
pontuais. Iniciamos com o primeiro que conhecemos, que é o de Antonio
Maria do Amaral Ribeiro, em 1857. Seguindo com a andlise das versdes de
Alfredo Varela, em 1897; de Jodo Simdes Lopes Neto, em 1906*; Jodo
Cezimbra Jacques, em 1912; Rogque Callage, em 1914; (...) vindo até o dias
atuais.

Esta tipologia difere de algumas outras "cronologias”", que
acrescentam algumas outras versdes, consideradas importantes, como a de
Alberto Coelho da Cunha, em 1872, equivocadamente considerado o

Il negrito del pastoreo

Cuenta el folklore uruguayo que a la hora de la siesta, cuando el campo se duerme

bajo el sol, anda cabalgando sobre um bayo brioso, un jinete oscuro como la noche.

Si alguien se lo topa, verd que es un muchachito negro, casi un nifio, que sale a

buscar algin animal perdido o cosas extraviadas, que un paisano creyente del

fantasma le ha solicitado, mientras encendia su vela.

fis una aparicién querida y respetada desde su muerte, alld por la época en que los
esclavos aiin existian en la otra margem del Plata.

Segin relata la leyenda, un negrito esclavo, buen jinete, debia montar en una carrera
de caballos un bayo propiedad en su amo.

La carrera se largd. Los caballos avanzaron al galope largo. El hombre, bien vestido

y expectante, observaba lao competencia. Su animal debia ganar.

Cuando vio que se rezagaba, la clera se fue apoderando de €l.

Finalmente, la cabalgadura y su jinete llegaron contritos y tarde a la meta.

La furia tifi6 los ojos y el alma del duefio, y el castigo cruel cay6 sobre el
desamparado negrito perdedor.

Durante dias y dias lo dejé sin alimento. Las fuerzas abandonaban al muchachito y
ln desesperacién y el hambre eran sus Gnicas compafiias. Hasta que, hecho un
mont6n de piel y huesos, murié en la soledad.

Para esconder los pobres restos, el asesino los metié en un homiguero. Asi nadie
subria el delito cometido.

Pero el Negrito del pastoreo salié de la tierra que lo cobijara, para mostrar-se durante
siestas silenciosoas cabalgando su bayo.

Il fantasma del negrito ya no esclavo y ayuda a los que confian en €l le prenden una
vela.

1 para efeito desta comunicacio nossa andlise ird somente até a versio de J.Simdes
lLopes Neto.
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primeiro registro da Lenda’, como a de Apolindrio José Gomes Porto
Alegre, em 1875, também por muitos estudiosos considerada o primeiro
registro da lenda®, e a de Darcy Pereira Azambuja, 1928.

Quanto a Alberto Coelho da Cunha, este apenas consigna a
existéncia da mesma, sem, contudo, apresentar a estrutura da lenda.
Apolindrio Porto Alegre e Darcy Pereira Azambuja, a rigor, restringem-se a
ter a lenda do Negrinho do Pastoreio como pano de fundo de suas
narrativas. A rigor, nenhum destes registros, permitem uma andlise mais
acurada da metamorfose dos elementos constitutivos da lenda.

Este trabalho limitar-se-4 a investigagio das estruturas bésicas da
lenda, e de modo especial, das transformagdes que a mesma passou a
apresentar no decorrer das décadas. Temos como hipétese fundamental que
estas mutagbes muito mais do que representar a fertilidade literdria ou
estilistica dos autores que a formataram, representam as transformagdes por
que passou a sociedade Sul-rio-grandense. Destarte, ndo se pretende fazer
Jjuizos de valor sobre o grau de consciéncia destes autores no sentido da
percepgdo de seus papéis histéricos, salvo o de registrar o papel da lenda em
termos de formagao social.

Esta empreitada tem infcio com o registro efetuado por Antonio
Maria do Amaral Ribeiro, em 1857. Embora tenha-na registrado em
Portugal, sua manifestagio parte de Porto Alegre e faz, inclusive, o registro
com uma perspectiva irbnico-zombeteira tipica de um posicionamento
alheio a realidade cotidiana da provincia. O autor assim relatou a lenda:

"Lenda do Rio Grande — H4 entre a plebe da Provincia do
Rio Grande do Sul uma superstigdo, que tem tanto de
absurda quanto de ridicula e exética. Amiudadas vezes se vé
a deshoras d’uma noute escura, junto do monturo, no canto
do cerrado d’um quintal, em logares pouco freqgiientados e
destinados a immundicies, um cdto de vela de cebo, acceso e
fincado no chdo. Que significard isto? Serd um fanal, que
alguma nova Hero tenha accendido para servir guia ao seu
extremoso Leandro, com receio que elle naufrague n'esse
Hellesponto? Nao: é o cumprimento d'um volo, que nas
horas de suas atribulages fez a mai Catharina ou o pai José
para amansar seu senhor, recorrendo para isso ao Crioulinho

3 Veja BORGES, Luis. Histéria da pesquisa simoniana e atualizagdo bibliogrifica
sobre Jodo Simbes Lopes Neto in Histéria, Resisténcia e Projeto em Simdes Lopes
Neto. Porto Alegre, WS editor, 2001

¢ Veja CESAR, Guilhermino. Noticia do Rio Grande — Literatura. Porto Alegre,
IEL/Editora da Universidade da UFRGS, 1994

191

do Pastoreio! E quem era esse Crioulinho do Pastoreio?
Perguntai A tia Andreza e ouvirei maravilhas d’este Santo!
Era um negrinho crioulo, escravo d’'um mau senhor, que lhe
dava um punhado de farinha para elle comer por dia, com a
obrigacdo de trazer a mesma porgdo quando regressasse de
apascentar o gado, e que este, para o livrar dals sevicias de
seu senhor, ndo sé subministrava a farinha precisa para viver
e levar para casa, como também por elle cumpria a tarefa
quem lhe era imposta! Ouvireis a tia Rosa nos seus catares
descrever os tractos que ao Crioulinho do Pastoreio
applicava seu mau senhor, como o fazel’o dormir sobre um
formigueiro! E como € junto dos muros e cerradgs dos
guintaes, nos monturos, etc., que de ordinario as forrf'ngas se
vio alojar, eis a raséo do igndbil altar de tio mllz}groso
Santo, o qual s6 se allumia com cebo, que € despojo dos
animaes, que tanto se condoeram d’esse nunca visto Santo e
tdo prestimosos lhe foram. Quanto a dever ser um, ou
deverem ser trés, os cOtos accésos, é questio de liturgia
ainda ndo decidida. Os que dizem dever ser trés, fundao-se
para isso nas trés espécies de gado, bovino, sufno e cavallar,

guardados pelo Crioulinho.
(RIBEIRO, 1857, p. 207)

Assim, em termos estruturais, nesta primeira versdo, o enfoque
estd direcionado a um tnico motivo: a exploragio, a violéncia, e os "rnfn}s
tratos" exercidos pelos senhores em relagao aos negros escravos. O rr’lar.tmo
foi uma constante na vida do negrinho. E sua intercessdo se refere tnica e
exclusivamente no sentido de "amansar” o seu senhor. Portanto, € uma
lenda com a especifica fungao de amainar as truculenta_s re!a96e§ de classe
entre o senhor e o escravo. A classe oprimida constréi uma enttdafle com
capacidade, uma vez invocada, através do acendimento de um ou trés cotos
de vela, de aplacar a crueldade da relagdo social senhor/escravo. .

H4 uma canonizagdo popular de um ente com capac1dadfs
especiais para atender determinados e espe'clfﬁcoswpedidos.h Note-se entao
que jé em seu inicio hd um processo de mitificagiio da agdio do negrinho
pés-martirio. :

A segunda versdo é a de Alfredo Varela. Em \:'crdac.h? héd duas
versoes deste autor, a primeira em 1897, e a segunda, mais estilizada, em
1933

7 VARELA, Alfredo. Rio Grande do Sul. Descricio Geogrdfica, Historica e
Econdmica. Porto Alegre, A Federagio, 1897.
8V ARELA. Alfredo. Histéria da Grande Revolugdo. Porto Alegre, Globo, 1933.
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Informado um estancieiro de que desapparecera um petigo,
confiado & guarda de um escravo de pouca idade, enfureceu-
se, ordenando ao pretinho que lhe procurasse o animal até
encontrar, sob pena de soffrer castigo severo. N'isto occupou
se todo o dia o infeliz e desolado rapaz, e ainda continuou na
faina, pela noite 4 dentro, servindo-se, para allumiar-se, de
um coto 4 dentro, servindo-se, para allumiar-se, de um coto
de vela: mas, debalde. Voltou 4 estincia, sem haver achado o
que procurava.

O senhor, entido, fel-o matar sob o agoite; para esconder o
nefando crime, ordenou que o enterrassem, sendo escolhido
um lugar em que seria difficil de decobrir o cadédver: um
desses grandes formigueiros existentes no paiz, no fundo do
qual foi escondido o mizero descendente da raga sacrificada.

No dia seguinte, pela manhd, quando o fazendeiro passava
nas proximidades de casa e ndo longe da cova da victima,
estacou espantado, avistando o negrinho a quem encarregava
de pastorear seus animaes, o qual, de pé, & boca da
passageira sepultura, sacudia de cima de si as formigas e a
terra de que o tinham coberto, feito o que, saltando sobre o
petico perdido e que no momento ali se achava,
desappareceu para sempre.

Foi sobre esta tradicgdo que se fundou o culto original do
Negrinho do pastoreio. O povo dos campos, quando queria
encontrar um objecto perdido, tinha o cuidado de votar-lhe,
em qualquer canto, um naco de fumo e um coto de vela
acceso — em lembranga dos seus soffrimentos, na noite que
precedera o martyrio. (1897, p. 377-78).

Em 1897, observa-se, supondo que a versio de Varela fosse a
corrente, uma primeira e substancial modificagdio no eixo principal da
narragdo: a transferéncia do conflito do 4mbito da luta de classes para o da
relagdo funcional.

‘ O cerne da lenda passa a ser um pressuposto descuido do
negrinho, e a transformacao deste fato, pela malvadeza do estancieiro, em
falta grave e sua inconseqiiente reagao que o leva a morte.

: Sem diivida, a lenda como anteriormente era relatada perdeu sua
intensidade (e sua utilidade) ideolégica por ocasido da abolicio da
escravatura. Embora, os negros ainda continuassem oprimidos, segregados,
n}arginalizados. etc. no novo sistema, ideologicamente foi conveniente re-
direcionar a lenda para uma nova motivacdo. Entra em cena a questdo do
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extravio do petico e a conseqiiente re-construgdo do objeto da intercessao: a
ajuda para encontrar objetos perdidos.

H4d, sem diividas, um redirecionamento no motivo principal da
lenda. E é importante ter em mente que este teve eminentemente um cardter
secular, apesar de por outro lado, também se observar a caracterizagdo do
ecletismo religioso com a introdugdo da oferenda ("obrigagao”) -0 naco de
fumo - aspecto tipico dos cultos religiosos afro-brasileiros.”

Em termos de estilizagdo da lenda do Negrinho do pastoreio, a
contribuigdo de Jodo Simdes Lopes Neto, em 1906, tornou-se, rapidamente,
a versdo mais conhecida e, reconhecidamente, a de melhor complei¢do
literdria. Segundo Reverbel:

Embora tenha havido trés versdes anteriores da lenda, "O
Negrinho do Pastoreio” poderia permanecer no culto
popular, mas ndo ficaria como obra de arte literédria, despido
da estilizagio simoniana. Havia apenas registros da lenda,
Simdes Lopes transformou-a em obra-prima. (1981, p. 245).

Uma caracteristica importante da estilizagdo realizada por Joao
Simdes Lopes Neto é a expressiva agregagio de novos elementos 4 lenda.
De modo geral, os autores identificam:

"0 menino mau, filho do estancieiro, personagem de relevo
na desgraga do Negrinho: o motivo de Nossa Senhora,
madrinha dos desvalidos; o lance importante das carreiras
pois o proprio her6i da histéria € o corredor do parelheiro, e
a corrida em cancha reta, essencial no caso, ndo se limita a
servir de simples episédio, assumindo a importéncia de um
clfmax dentro da linha da narrativa. E a carreira perdida que
vai provocar a desgraca do Negrinho" (Meyer, 1960, p. 112).

Embora estas alteragoes sejam importantes e significativas a
principal contribuicdo da "versao simoniana" foi a de plasmar um novo
redirecionamento do eixo argumentativo da lenda. Isto €, transferir a énfase
dos conflitos existentes entre classes sociais para conflitos intra classes. E, a
rigor, ndo constituindo, sociologicamente falando, em conflitos de classe.

O comportamento do estancieiro € compreendido como uma
decorréncia natural de suas caracteristicas pessoais. E somente como muita
boa vontade ¢ que se pode, a partir da narrativa da lenda, transferir tal

% CACCIATORE, Olga Gudolle. Diciondrio de Cultos afro-brasileiros. Rio de
Janeiro, Forense, 1977.
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comportamento para toda a classe. Ao contrério, o estancieiro que ganhou a
aposta representa a fragao de classe "bem comportada".

Hé uma troca de plano, em que a questdo do bem e do mal se
tornam os ingredientes fundamentais do argumento. Assim de um lado
temos o estancieiro mau, seu filho tio mau como ele e, de outro lado, o
estancieiro bom, e o negrinho do pastoreio colocado como um ente
desprotegido.

i Neste aspecto, refor¢a-se o poder do negrinho pela protegio
mistica que passa a receber. No caso, nitidamente um ingrediente catélico.
Na verdade cola-se & personagem do negrinho do pastoreio, que ja havia
sido santiﬁcada.pela devogdo popular a figura de Nossa Senhora.

‘A primeira vista, pode parecer uma questdo menor dentro do
f:spt?ctro ideol6gico que estava se configurando no Rio Grande do Sul no
inicio (.io século XX. Entretanto, representa a consolidagio de uma
estratégia de reconquista do poder do catolicismo e, em particular, do
ultramontanismo. ’

E preciso ter em mente, que na provincia de Sdo Pedro do Rio
Gran‘de do Sul durante o século XIX se observa um acelerado processo de
delenore.xgﬁo das concepgdes religiosas catélicas plasmando uma sociedade
caracterizada por um absoluto indiferentismo religioso.

Segundo Varella:

"Depois da grande revolucdo. continuou cada vez mais
.répida_ a decadéncia do culto reconhecido pela constituigao
lmpcnal. até as mesmas praticas exteriores sendo cada vez
mais abandonadas, s6 um pequeno numero de senhoras
cgn}inuando a freqiientar os lugares destinados a officios
dividnos: a populac@o masculina ficou reduzida a um deismo
vago e em muitos chegou a uma completa annihilicdo dos
mais ligeiros resquicios da doutrina catholica. Hoje em dia, o
sesuso de toda e qualquer pratica religiosa, é facto,
unnrersalmcnle observado: raro é nao descobrir uma ponta
de riso voltaireano, até mesmo nos poucos que affectam falar
com cerlo respeito, na chamada religido dos brazileiros, do
art. 5°. da carta imperial" (1897, p. 378).

‘ A rigor, com a proclamacdo da repiblica a igreja catdlica
deixando de ter o cardter de religido oficial apressou-se a ocupar todos os
aparelhos ideolégicos possiveis com o objetivo de plasmar, agora na prética;
aquilo que detinha de direito. .

) Neste sentido, nota-se em todo o Brasil e, de modo especial, no
Rio Grande do Sul, a génese e consolidagdo de estratégias de dom}nio
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ideolégico que buscavam plasmar a cosmovisdo ultramontana na sociedade
civil.

Neste sentido, evidencia-se a importancia da introdugdo da figura
de Nossa Senhora e sua consegiiente contraposi¢do com 0s segmentos
Juteranos que ndo enfatizam o papel de intermediagdo que o catolicismo
atribui a esta "entidade".

"Em todos esses casos reproduz-se o que poderfamos definir,
forcando um pouco a expressdo, a ‘imitagao de Cristo’ do
nosso tosco martirolégio negro. O Negrinho do Pastoreio, a
‘Santa Josefa’, o preto Sebastido também ndo devem nada ao
sincretismo  religioso  introduzido pelos africanos, ao
enxertarem as formas originais do scu culto na tradigdo
catélica da Coldnia. Ndo Possuem nenhum fundo afro-
brasileiro, mas apenas elementos formais de origem africana.
O seu sentido é bem cristio, apesar de certa mescla acidental
de paganismo." (MEYER, 1960, p. 106).

A dimensio crista da lenda do Negrinho do Pastoreio é
constatada por diversos autores. Segundo CASCUDO (1940, p. 2295) "A
lenda do ‘Negrinho’ é visivelmente crista e regional". Outro trabalho que
demonstra a feigdo cristd da lenda do negrinho do pastoreio é o de
BAVARESCO. Segundo este autor: "Hd um paralelo entre o texto do
Negrinho e o texto do Evangelho que narra a paixdo, morte e ressurei¢io de
Jesus (o triduo pascal)" (...) A figura do Negrinho ¢ semelhante a figura do
‘servo sofredor’ do profeta Isafas. O sofrimento, as injustigas e a dor carnal
do Negrinho sdo superados no plano simbélico-religioso. A Mae — a
madrinha — é reverenciada como protetora e redentora na figura da Virgem
Maria. Tal como Jesus Cristo, o salvador da humanidade, Maria € a que
salva e redime o Negrinho." (2001, p. 26).

Augusto Meyer sintetiza bem esta questao "a lenda do Negrinho
do Pastoreio ‘originou-se, por piedade e como desafronta e castigo, nos
sofrimentos da escraviddo’, observa Alcides Maia. Ela ¢é, sublinha o mesmo
autor, ‘de fundo essencialmente cristdo’. Todos os intérpretes e folcloristas
assim a compreenderam” (1949, p. 268).

Entretanto, o que precisa ficar bem claro neste processo de
metamorfose da lenda é que a conformagao cristd/catdlica €
fundamentalmente originada da estilizagio elaborada por Jodo Simdes
Lopes Neto e representa a consolidagio do processo de hegemonia
ideol6gica propugnada pela corrente ultramontana no Rio Grande do Sul.

Em suma, 0 que se pode observar € que as praticas de leitura
estdo eivadas de concepgdes ideoldgicas que reconstroem continuamente as
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subjetividades e as préticas dos sujeitos a elas submetidas. A compreensio
da direcdo destes parfmetros de indugdo da introjecio de uma dada
cosmovisdo contribuiriam, com certeza, para uma prética profissional, na
area da educagao, muito mais conscientizada e conscientizadora.

"Um belo discurso pode produzir excepcionalmente um
desencadeamento momentineo de comogdo; uma histéria de
crianga que nos ficou na reminiscéncia, uma cangio do povo
que nos passa de quando em quando na meméria, uma
usanga tocante de que ndo nos esquecemos, essas ficam na
alma por toda a vida como pungentes e gostosos acicates do

enternecimento, da saudade e da simpatia." (AMARAL,
1948, p. 31).

Nesta dire¢io, o poder de introjegio, de persuasdo, de
domesticagdo, etc. que contos, lendas, mitos, cangoes, etc intrinsecamente
possuem nao pode ser negligenciado nas priticas de leitura, pois
independente do cardter técnico do processo de aprendizagem hd, sempre,
uma mensagem oculta que, por vezes, impregna o aprendiz por toda a vida.
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PARTI(;ULARIDADES DA BASE MATERIAL
NA HISTORIA DAS INSTITUICOES ESCOLARES

Fldvia Obino Corréa Werle'

Introducao

A Hist6ria das Instituigdes Escolares passa pelos prédios e
espacos ocupados pelas escolas e a parrativa que a constitui contém
interpretacdes, releituras do espago fisico de forma a descrever como estes
espagos fazem parte das representagoes acerca da institui¢@o estudada.

Neste texto rearticula-se a discussio com base em Michel de
Certeau, refletindo acerca das categorias de espago, regiao, percurso, lugar e
mapas como elementos para a inteligibilidade e construgdo da Histéria das
Institui¢des Escolares.

Relatos de HIE: compondo a cena

A Histéria das Instituigoes Escolares configura-se em relatos
escritos’ os quais devem construir um featro, um campo para acoes efetivas.

' UNISINOS

2 Neste trabalho utiliza-se narrativa, relato, exposigio como sindnimos, sempre
referidos a texto escrito com intencionalidade a qual diretamente o situa, como parte
do que se entende por Hist6ria das Instituigoes Escolares. Assume-se também, no
que se refere & forma escrita, a formulagdo dada por Koch e Travaglia (2000, p. 8).
que explicitam texto "como uma unidade lingiiistica concreta (perceptivel pela visdo
ou audicdo), que é tomada pelos usudrios da lingua (falante, escritor/ouvinte, leitor),
em uma situagdo de interagdo comunicativa especifica, como uma unidade de
sentido e como preenchendo uma fungio comunicativa reconhecivel, reconhecida,
independentemente de sua extensdo”. Afigura-se como importante a explicitagio da
forma escrita e da intencionalidade, nesse caso a de insergao no campo da Historia
das Instituicdes Escolares. Como texto escrito tem uma autoria e propdsito, que
conformam, com especificidade, a diregdo comunicativa — do autor para o leitor.
Certeau reflete acerca da escrita como "derradeiro momento"(Certeau, 1996, p. 298)
corrofdo pela conflitualidade entre a busca e a perda de sentido e da repercussao
inusitada do texto escrito no leitor. "Prética da perda da palavra, a escritura s6 tem
sentido fora de si mesma, num lugar outro, o do leitor, que produz como a sua
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. Mesmo sob a forma descritiva, o relato é criativo; "toda a
descri¢do € mais que uma fixagdo’, é ‘um ato culturalmente criador"
(Y.M.Lotman, apud Certeau, 1996, p. 209). A descrigio tem forga
performativa, de ordenagao, disposicdo, "ela realiza o que diz". No dmbito
da Histéria das Instituigdes Escolares o relato escrito descritivo tem a
funcdo de estabelecer uma superficie, conformar, circunscrever o contexto.
A Hi.st(’)ria das Instituigdes Escolares é uma composi¢io de relatos,
narrativas, portadoras desta for¢a performativa.

‘ Uma das caracteristicas importantes dos relatos que constroem a
Histéria das Instituiges Escolares é que o mesmo "tem inicialmente uma
funco de autorizagdo, ou, mais exatamente de fundagdo" (Certeau, 1996, p.
209), abrindo um "teatro de legitimidade a agoes efetivas"(p. 210). E o
relato que estabelece a disposicdo dos dados, possibilita descortinar um
contexto, um ambiente, atuando como um "mapeamento dinimico do
espaco” (Certeau, 1996, p. 209).

. Descrever a base material é um elemento importante da
compomgﬁo dessa cena fundacional do teatro em que se desenrola a Histéria
Institucional, dimensionando o espago em que os diversos atores, as
miltiplas politicas, os poderes institucionalizados elaboram seus percursos.

o Um relato, ao configurar a cena opera, pelo menos, em dois
niveis: numa dimensdo temporal e numa dimensdo temdtica ou com
referéncia a um vetor de orientagdo.

Dimenséo temporal

: Analisar a HIE a partir da dimensdo temporal implica em
interrogar-se acerca do periodo de tempo abrangido no relato, o qual niio
p.ode.pennanecer na presencialidade. Todos os fatos educativos sio
htsténc.:os. Configuragdes especificas os precedem, tramas de
eflcan?mhamentos sdo tecidas ao longo do tempo. Isso significa que uma
historicidade reflexiva acompanha todos os estudos relacionados i

prépr!'a necessidade indo ela mesma para esta presenga que ndo poderia ganhar. Vai
em dlrt?gﬁo a uma palavra que ndo lhe serd jamais dada e que, por isso mesmo
constréi 0 movimento de ser indefinidamente ligada a uma resposta solta, absoluta .3
do outro" (Certeau, 1996, p. 299). ‘ ‘

201

educagiio’ mesmo que sejam orientados preferencialmente para o presente e
o futuro. A HIE entretanto, é orientada para um desvelamento do passado
das instituigdes escolares. Justino Magalhaes, em semindrio’ sobre Histéria
das Instituigoes Educativas (2001) indica um distanciamento de 30 anos
como caracteristica de constituigao de relatos de HIE.

Para armar o relato das caracteristicas da base material que vao
constituir, em parte, o featro no qual ocorrem percursos de diferentes
propostas muito contribuem documentos, plantas arquitetonicas, fotos e
imagens. Grande parte das vezes as imagens aparecem como fragmentos da
cena escolar. A fotografia de uma escada, um pétio, uma sala, sdo migalhas
de uma cena, estilhacos de um espago escolar os quais, se nao
contextualizados, pouco poderdo auxiliar na configuragio da cena.

Do distanciamento temporal decorrem implicagdes para o relato
das caracteristicas da base material. Mesmo em instituigbes que ainda
estejam em funcionamento, se ndo houver quem ou o que explique as
articulagdes espaciais, se ndo houver um conjunto de imagens que consigam
explicitar minimamente as formas de funcionamento dos espagos,
dificilmente os relatos constituirio explicitagdes suficientemente claras e
articuladas. Imagens, fotografias e plantas arquitetdnicas isoladas com
fregiiéncia poderdo constituir apenas fragio a que ndo se consegue dar
inteligibilidade com suficiente articulagdo. As reformas, ampliagdes,
intervencdes no sentido de modernizar e prover mais seguranga ao prédio
sdo fatores que implicam na configuragio da cena e na compreensao acerca
da forma como a institui¢do se desenvolveu e respondeu a demandas por
expansio ou por especializagio de servigos.

3 Eventos académicos teméticos sobre Histéria da Educagdo, realizados no Brasil,
tém seguidamente acolhido estudos de nitida presencialidade o que demonstra
quanto ainda, como academia, temos que problematizar a dimensdo temporal dos
estudos que produzimos referidos ao campo da Histéria da Educagdo. A constatagio
de que trabalhos aceitos como histéricos analisam de fato acontecimentos do
presente, decorre certamente, da atual compreensdo do relativismo da ciéncia
histérica e da concepgdo histérica contempordnea que questiona a Visdo de que
histéria seja a ciéncia do passado (Nunes, 1992, p. 151).

4 Professor Justino Magalhdes ministrou, no perfodo de 4 a 14 de dezembro de 2001,
dois semindrios, cada um de 15 h-a, no Programa de Pés-Graduagdo em Educagio
da UNISINOS, Sio Leopoldo, Rio Grande do Sul, participou de um encontro de
estudos promovido pela ASPHE - Associagao Sul-Rio-Grandense de Pesquisadores
em Histéria da Educagdo -, bem como de uma Oficina sobre Preservagdo da Histéria
Institucional e documentos escolares. Estas atividades académicas foram apoiadas
pelo CNPq (Processo no. 45.3384/01-3 — APV) e FAPERGS e organizadas pelos
professores Fldvia Werle e Euclides Redin.
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Base material como dimensao tematica
ou vetor de orientacgio do relato

Adotamos a posi¢do de Chapoulie e Briand (apud Desaulniers,
1992, p. 98-99) que afirmam: "a instituigdo se constitui de um conjunto de
relzfgﬁes sociais, as quais se instauram a partir de uma base material. Sendo
assim, a andlise do funcionamento da institui¢do escolar, através dos seus
fispectos materiais e administrativos, como também das praticas, dos
interesses e das categorias de interpretacio dos diversos grupos de agentes
¢ fundamental para explicar a evolugio da escolarizacao"”. ,
Construir um relato acerca da Histéria Institucional implica em
tomar um vetor como forma de orientar a argumentacdo sem esquecer da
diversidade que compde a HIE. Neste nivel cabem algumas indagagoes.
Qual a abordagem? O prédio visto pelos alunos? Aonde encontrar a
representacdo das apropriagdes dos alunos sobre o prédio escolar? em
prod_ug(“)f:s escritas como revistas e boletins? Como articuld-la com os
mowme:}tos de outros segmentos da instituicdo, com articulagoes
pedagdgicas e politicas? Como a histéria das equipes diretivas repercute na
estrutura fisica da escola? Ha articulagGes entre a base material e as
con_ﬁguraqt‘)es do fazer docente, dos projetos pedagdgicos da institui¢@o, dos
regimentos, planos e normatizagoes?
_ _Os relatos configuram um lugar, uma cena, o espago do featro
em cujos limites sdo tecidos percursos que decorrem do vetor estruturador
da argumentagao.

) ‘ M. Certeau diz que as estruturas narrativas sdo sintaxes espaciais,
sdo praticas de espago.

"Os relatos poderiam igualmente ter esse belo nome
[metéfora]: todo dia, eles atravessam e organizam lugares;
eles os selecionam e os retinem num sd conjunto; deles
fazem frases e itinerdrios. Sdo percursos de espagos"
(Certeau, 1996, p. 199).

Niao apenas a codificagio da temporalidade estd registrada nos
relatos de Histéria das Instituicdes Escolares mas os indicativos de
elemgnms da cena — alunos, prédio, normas de gestdo — registrando
descnt;c‘)es‘de atores, indicando mobilidade entre espagos, deveres e formas
de conhecimento. Assim, relatos da Histéria das Instituigdes Educativas

"prqduzem geografias de agdes" (Certeau, 1994, p. 200) e organizam
caminhos.
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Sio exemplificativos destas caracteristicas as lembrancas
relatadas por complementaristas entrevistadas nas quais as experiéncias sao
referidas as caracteristicas dos espagos e das normas de uso destes espacgos
impostas pela institui¢do ou a comportamentos de infragdo da norma de uso
dos mesmos.

E uma noite foi combinado de noite bater na tampa do
pinico. A minha cela era bem pertinho da cela da Irmd..., era
esquina j4, porque eu era das impossiveis, mas eu ndo fiz
nada e af elas combinaram, 14 embaixo, que todo o mundo
faria. A Teresinha ia dizer ndo sei o qué, alto, e todo o
mundo ia bater com a tampa do pinico, daf a freira ia ficar
bem doida e ndo ia saber quem é que era. Nao teve divida.
Eu disse: hoje eu ndo vou fazer nada. Comegou a bategdo de
pinico (...) e a Irma (...) veio para a minha cela.

Eu tinha uma gabardine que pendurava 14 embaixo, naquele
sagudo grande 14. Hoje acho que nem sei 0 que ¢ aquilo. A
gente guardava as roupas embaixo, no dltimo piso.

Entrevistadora: Tem sala de artes e sala de game.

L4 era aberto e havia niimero. Meu nimero era cento ¢
setenta ¢ oito. Coloquei uma gabardine velha e dentro da
gabardine tinha doce de leite e lingiiiga. E daf, conforme eu
convidava — Hoje tem gabardine!

As experiéncias de transgressao relatadas intercalam refer6encias
a lugares, constituindo espagos de proximidade (a aluna considerada mais
indisciplinada tem sua cama situada préxima ao lugar de descanso da Irma
que cuidava do dormitério; o local de guardar o abrigo de sair para a rua
situava-se afastado dos locais de convivio cotidiano; com o tempo 0s
espacos tém seus  usos alterados  introduzindo um fator de
desconhecimento/estranhamento naqueles que neles viveram hd mais
tempo).

As formas de estar e de apropriar-se dos espagos da Instituicdo
Escolar - identificiveis nas manifestacdes dos diferentes segmentos
perceptiveis em relatos orais e escritos € em outros tipos de representagdes,
imagens, desenhos, sinalizam trés diregdes. Assinalam (a) um processo de
apropriagdo do sistema topogrifico do estabelecimento de ensino, (b)
constituem a realizagio espacial do lugar e (c) contribuem para a
diferenciagio de poderes e de relagdes que ocorrem na institui¢@o.

Caminhar pelos espagos da escola propicia a apropriag@o de sua
topografia. Espagos interditos, —espagos exclusivos sdo mapeados
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diferentemente pelos componentes da institui¢io escolar. A clausura em
escolas de congregacdes religiosas, a capela, os laboratérios, as salas das
professoras (s6 para mulheres) e a sala dos professores (s6 para os homens),
os dormitérios que distribuiam alunas de acordo com as idades - muito
amplos e com camas lado a lado para as menores, e as celas individuais para
as maiores. A dimensao do prédio e a relagdo dos aposentos bem como a
faixa etiria e fungdes dos seus ocupantes configuram percepgdes e
apropriagdes que ficam marcadas na meméria dos que passaram pela
institui¢do escolar.

Hd "uma ordem espacial que organiza um conjunto de
possibilidades (...) e proibi¢des" (Certeau, 1994, p. 177) - locais de
circulagiio, locais de estar nos recreios, locais em que se estuda tal ou qual
matéria. Se a base material traz em si uma previsdo de uso, é nela que sc
constroem inéditas relagdes de apropriagdo, rompendo, muitas vezes, com
as propostas para as quais foram concebidas. Assim se configuram os
relatos que referem o estudo, nas vésperas de provas embaixo da cama onde
velas iluminavam a leitura escondida, ou os que registram a hilariante
descida pelo corrimio da escada.

Eu era impossivel. Era uma das primeiras alunas, mas eu era
impossivel. Isso de descer pelo corrimio, de fazer arte, eu
estava sempre junto. E um dia a Irma (...) me pegou
descendo no corrimio e ela fazia com o dedo assim: Tu no

final do ano vais voltar em cima da mala. Na mala quer dizer
explusa.

Ao longo do tempo tais relagdes com os espagos vio sendo
reinventadas ndo apenas no plano da transgressio individual ou de grupo.
mas pela prépria instituicio, pelos novos projetos institucionais em
decorréncia das novas exigéncias de espagos e de reorganizacio
administrativa. Assim um imenso pdtio ao ar livre em determinado periodo
da histéria institucional passa a ser limitado pelo pavilhdo de educacio
fisica construido nos mais modernos requisitos arquitetdnicos que fala da
atualizagdo da proposta educativa da escola e do esforgo de diversificagio
de atividades mas que elimina a vista que se descortinava da escola para a
cidade.

Lembrar a poética com que Certeau refere a agdo de construcio
da espacialidade, tanto a que reitera a l6gica organizadora dos espagos
projetados como a transgressora que inventa novas formas/espagos e
inusitadas trajetérias de uso, aprofunda a reflexdo acerca dos movimentos
de apropriacao da base material e da histdria institucional.

"Os jogos de passos moldam espagos. Tecem lugares. Sob
esse ponto de vista, as motricidades dos pedestres (...)
espacializam" (Certeau, 1996, p. 176).

O caminhar, correr, andar pelos espagos faz com que 0s espagos
sejam preenchidos pela vida e aparegam, cmbgra 0 cammhlar'comoél(l)néz
apropriagio também desloque significados em tais espagos pela inveng
outros usos.

"(...) as idas e vindas, as variagdes ou as improvisagoes da
caminhada privilegiam, mudam ou deixam de lado
elementos espaciais” (Certeau, 1996, p. 178).

A apropriagdo possibilita ultrapassar oS limites que as
determinacdes de espagos e objetos possam fixar para seu uso. A§s;mDo
caminhar pelos espagos escolares transforma cada _mgmﬂcante espacial. De
um lado, ele torna efetiva a ordem constrmjda (vai somente por aqui, mz;s
ndo por 14; desca a escada pelo seu lado d_irelto e‘suba a escada t’ambé:m pelo
seu lado direito; corrimio serve para apoiar a mao de quem est:a sybmdo ou
descendo a escada), de outro, instaura inimagl‘névms possiveis usos e
interditos (por exemplo, criando atalhos ou desvios, tornando espagos do
pitio previstos como locais para a folga, para o pega-pega no recreio, fnlg
lugares de fuga da disciplina escolar e de vadiagdo; e o corrimio co i
escorregador). Desta forma podem ser mtcrpre{adosi 0s usos que rt.)mpe?1 ‘
negam os caminhos considerados licitos ou obrigatdrios: nao seguir na dl ?
a0 contrério, marchar correndo, ou de esguelha, encgstando—se nas paredes;
riscar nas paredes; fugir pela janela. Em decorréncia da_ ba_lse mat(?nal, 0s
diferentes atores da instituigdo criam modos de apropriagao seguindo ou
infringindo regras de uso contribuindo para estabele.cer outras relagoe; com
o espago escolar. Portanto, os ocupantes dos prédios escolares pro uzem
deslocamentos pelo uso que fazem dos mesmos ou, pelo ndo uso,
condenam-os ao desaparecimento e a inércia.

Base material: distincdes entre espaco e lugar e entre
mapas e percursos

"Um lugar é a ordem (..) segundo a qual se distribuem
elementos nas relagdes de coexisténcia. Af se acha portanto
excluida a possibilidade, para duas coisas, .de ocuparem 0
mesmo lugar. Ai impera a lei do ‘préprio’: 0s elementos
considerados se acham uns ao lado dos outros, cada um
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situado num lugar ‘préprio’ e distinto que define. Um lugar é
pona.mo. uma configuragdo instantdnea de posigdes. Implica
uma indicagdo de estabilidade" (Certeau, 1996, p. 201).

. Sendo conﬁ:guragﬁo de posigdes, o lugar € inerte, estivel, e, ao
contrdrio, o espago € vivo de interagdes e poderes.

"I_-Existe espaco sempre que se tomam em conta vetores de
dire¢do, quantidades de velocidade e a varidvel tempo. O
espago é um cruzamento de méveis. E de certo modo
animado pelo conjunto dos movimentos que af se
desdobram. Espaco € o efeito produzido pelas operagdes que
o origmam. o circunstanciam, o temporalizam e o levam a
funcionar em unidade polivalente de programas conflituais
ou de proximidades contratuais.” (Certeau, 1996, p. 202)

) A dlfgrc:_nciagéo entre lugar — frio, estdtico, congelado -, e espago
€ que este constitui "um lugar praticado." (Certeau, 1996, p. 202)

_ O grande desafio de fazer Histdria das Institui¢des Escolares é
construir espagos e ndo apenas lugares. Espaco compreendido como um
cruzamento, como movimento, contraposto a lugar como ordem, relagcio
entre e]ems:ntos posicionados entre si, pré-estabelecidos. Assim, um lugar
admite muitos relatos de espagos vistos de forma diferente em decorréncia
dos a_t‘ore.s e acontecimentos. Assim, "existem tantos espacos quantas
experiéncias espac?ais distintas" (Merleau-Ponty apud Certeau, p. 202), pois
0s espacos estdo vinculados a agdes de sujeitos histéricos. Cabe aos relatos
operarem  esta transformagdo de [ugares em miiltiplos espacos pela
artlculz.iqéo entre diferentes bases documentais, imagéticas e que explicitam
apropriacdes diferenciadas.

M. Certeau, citando Linde e Labov, distingue também mapas de
percursos. Relatos de tipo mapa exprimem o que se vé&, demarcam
frontenyas_, indicam uma certa ordem dos lugares, delineando um quadro.
E:stzit d'lstmgz'io ¢ importante para a HIE que intenta apreender no relato a
dindmica social e seu desenrolar ao longo do tempo.

. A complexidade da constitui¢io dos relatos de HIE decorre da
nec‘:esmdade de intercalar os percursos e os mapas, os lugares e os espagos
pois eles se complementam e condicionam. l

"A cadeia das operagOes espacializantes parece toda
pontilhada de referéncias ao que produz (uma representagio
de ‘lugares) ou ao que implica (uma ordem local). Tem-se
assim a estrutura do relato de viagem: histérias de
caminhadas (...) sdo marcadas pela ‘citacdo’ dos lugares que
dai resultam ou que as autorizam" (Certeau, 1996, p. 205)
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Nas falas das entrevistadas parece predominar O percurso. 0]
mapa, o lugar ficam subsumidos, como que invisiveis na fala, ndo
pronunciado nas entrevistas que destacam O percurso, para a interagdo e
experiéncia subjetiva. Ou seja, " (...) os relatos cotidianos contam aquilo
que, apesar de tudo, se pode ai fabricar e fazer. Sdo feituras de espago”
(Certeau, 1996, p. 207). Os relatos que constituem a HIE sdo portanto, uma
forma de realizar operagdes sobre os lugares.

A complexidade dos relatos sobre instituicdes escolares pode ser
também discutida com o suporte do conceito de regido (Miller e Johnson-
Laird, apud Certeau, p. 212). Regido €

"um encontro entre programas de agdo. A ‘regido’ vem a ser
portanto o espago criado por uma interagdo. Daf segue que
num mesmo lugar hd tantas regides quantas interagdes ou
encontros entre programas” (Certeau, 1996, p. 212).

Programas de agdo em HIE podem ser entendidos com interesses
de diferentes segmentos, embates entre grupos rivais ou em disputa acerca
de visdes de mundo diferentes. Regido € pois, nitidamente, internacional e
com complexo conteddo tematico.

Certeau fala em contradigdo dindmica entre delimitacdo e
mobilidade, o que certamente ocorre no esforgo de construgdo de relatos
acerca da Hist6ria das Instituigdes Escolares.

"De um lado. o relato ndo se cansa de colocar fronteiras.
Multiplica-as, mas em (ermos de interagdes entre
personagens — coisas, animais, seres humanos: os actantes
repartem lugares entre si a0 mesmo tempo que predicados
(bom, astucioso, ambicioso, simplério etc.) e movimentos
(adiantar-se, subtrair-se, exilar-se, voltar-se etc.). Os limites
sdo tragados pelos pontos de encontro entre as apropriagdes
progressivas (a aquisi¢@o de predicados no curso do relato) e
os deslocamentos sucessivos (movimentos internos  ou
externos) dos actantes. Devem-se estes limites a uma
distribui¢io dinimica dos bens e das fungdes possiveis, para
constituir, sempre mais complexificada, uma rede de
diferenciagdes, uma combinatéria de espagos. Resultam de
um trabalho da distingdo a partir de encontros” (Certeau,
1996, p. 213).

Portanto, se lugar e mapa sdo categorias que sinalizam para
elementos mais estiticos na cena, regido, percurso e €spago indicam
relagdes dindmicas, integragdes. Pode-se descrever um mapa e um lugar
sem chegar a registrar os espagos, regioes e percursos que eles contém.
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Hé4 narragbes que organizam espagos e demarcagdes que
instauram deslocamentos, movimentos do espago.

"0 relato de espago é em seu grau minimo uma lingua
falada, isto é, um sistema lingiiistico distributivo de lugares
sendo ao mesmo tempo articulado por uma ‘focalizacdo
enunciadora’, por um ato que o pratica. (...) Basta aqui, antes
de ir buscar as suas indicagdes na organizacdo da meméria.
lembrar que com essa enunciagdo focalizante o espago surge
de novo como lugar praticado” (Certeau, 1996, p. 217).

Base material, relagdes com a cidade e traicao da meméria

A apropriagio dos elementos que constituem a base material da
institui¢do escolar ndo é um processo circunscrito & comunidade interna,
mas ampliado para a cidade. A materialidade da escola tem significado para
a identidade institucional e para a sociedade, para os moradores das
cercanias do prédio escolar. Implica na vida dos moradores da cidade,
mesmo que estes nao tenham estudado, trabalhado ou enviado seus filhos e
netos para aquele estabelecimento de ensino. A cidade como um todo
pertence a escola e portanto a preservacdo da memdria de instituigdes
escolares estd afeta ao ambiente no qual a escola se insere, as ruas e demais
prédios, a vizinhanga, bairro.

Nessa dimensdo, as interagOes na base material da instituigio
escolar podem significar trai¢do na perspectiva de intervengao/sonegacao da
memdria social. No plano individual da meméria dos que viveram hd mais
tempo naquela instituicio escolar, elementos do lugar e do mapa sao
inerentes ao espaco; alterd-los implica em intervir nas lembrangas pessoais.
Na perspectiva da revisitagdo, pela memdria, de experiéncias vividas na
instituicdo escolar, as alteragcdes impostas ao prédio, decorrentes de
ampliacdo, reforma, modernizagao do projeto, sdo vistas como traicdo ao
espago conhecido, o qual ao apresentar um lugar com caracteristicas
diferentes, um novo mapa demarcando novos usos, como que impde um
elemento estranho, um impasse as lembrancas corrompendo-as.

Trai¢do a uma possibilidade de rever os espagos tais quais se
distribuiam e que hoje passam a existir apenas com as molduras da
memoria. Traicdo considerada pelos que ali viveram e que, retornando
aqueles ambientes, ndo encontram mais os mesmos lugares. Os mapas que
a memdria deles carrega nao coincidem com os lugares disponiveis hoje na
institui¢@o escolar. Os novos mapas decorrem de intervengdes, grande parte
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das vezes motivada pela ansia de modernismo, competitividade, expansdo
por que passam muitas escolas hoje.

Riscos dos relatos de HIE

Histria das instituigdes escolares é um esforgo de bricolagem de
fragmentos de histérias anteriores, de miiltiplos narradores, gonﬁggrando
uma parte infima "... da narragio oral que ndo cessa, trabalho intermindvel,
de compor espagos, verificar, confrontar e deslocar suas fronteiras"(p. 208).

Miniaturizagio é um risco que pode acometer o0s relatos
hist6ricos. Tal perigo pode estar presente nos relatos produzidos no campo
da Histéria das Instituigdes Educativas os quais perdem a caracteristica de
teatro, de espago de forga e configuracdo da cena. Entende-se por
miniaturizagdo a conseqiiéncia da exacerbagdo do pressuposto de que
existem histérias — no plural - e ndo uma histéria institucional.
Miniaturizagdo é permanecer apenas no relato do mapa, do lugar sem
incrementé-lo com regides, enriquecé-lo com espagos € percursos. Trata-se
como sendo Histéria das Institui¢des Escolares os micro relatos de partes,
fragmentos minimos da histéria institucional, o que acarreta l]im.itaf;é_o,
redugio na compreensao da histéria institucional. Nao mais a instituigdo
como objeto; prevalecem outros focos temdticos. Miniaturizagao pode ser o
resultado da multiplica¢@o de histérias instituciosnais, sej_arp elas pr(_)duzldas
pela prépria instituigdo, ou por estrangeiros’. A miniaturizagao pode
também ocorrer quando os relatos considerarem periodos da histéria dessas
mesmas instituigdes os quais, analisados ndo mais como parcela, mas como
unidade de HIE. A miniaturizagio limita problematicamente a Histdria
Institucional produzindo "cacos” pela produgdo de variados micro-relatos.

3 Frigerio e Poggi (1996) nos falam do estrangeiro como requisito metodolégico na
andlise da institui¢io educativa, considerando o estrangeiro tanto um lugar, como
uma pessoa ou um territério do conhecimento. As autoras discutem que quem estuc.ia
a instituigdo escolar pode fazer um esforgo de se colocar como estrangeira a propria
instituicdio, ou estrangeiro aos saberes e conhecimentos veiculados nela, de forma a
revisitd-los, problematizd-los. O estrangeiro traz a contribui¢do de um diferente, um
olhar do outro.
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SEMANA CENTENARIA -
A FESTA ANUAL DA MOCIDADE ESCOLAR'

Giana Lange do Amaral®

Antecedentes historicos

Em Pelotas, no comego do século XX, os estudantes passaram a
realizar memordveis passeatas que se incorporaram 2 cultura urbana. Seu
inicio foi em 1913 - num periodo de expectativas e dificuldades enfrentadas
tanto em nivel mundial, com os conflitos que levaram a Primeira Guerra,
guanto em nivel local, com a decadéncia das charqueadas - quando Jodo
Simdes Lopes Neto® langou, entre os jovens estudantes, através da
imprensa, a idéia da comemoragdo da Semana Centendria.

| Este trabalho resulta de reflexdes realizadas em meu projeto de tese doutoral
"Gatos Pelados x Galinhas Gordas: desdobramentos da educagéo laica e da educagio
cat6lica em Pelotas — décadas de 1930 a 1960". Na pesquisa que venho realizando é
enfatizada a participagdo discente de duas escolas: 0 Colégio Pelotense ¢ o Colégio
Gonzaga. Gato Pelado é o apelido dado aos alunos do Colégio Pelotense - uma
instituigdo piiblica que apresentava forte influéncia dos ideais magOnicos,
positivistas e laicistas — assim como Galinha Gorda, aos do Gonzaga - uma
instituigdo de ensino cat6lica. Tais denominagdes originam-se das iniciais "GP" de
Gindsio Pelotense e "GG" de Gindsio Gonzaga.

Nesse perfodo, essas escolas apresentavam relagdes declaradamente pouco
amistosas, especialmente entre os alunos. Ambas defendiam, junto & comunidade
pelotense, diferenciadas posturas ideolGgicas, &s quais estavam atreladas desde a sua
criagiio e, no campo educacional, refletiram, também, uma disputa que ocorria em
nivel nacional entre os defensores do ensino piblico e do ensino privado - via de
regra, catélico.

2 Professora do Departamento de Fundamentos da Educagdo da FaE/UFPel,
pesquisadora do CEIHE (Centro de Estudos e Investigacdes em Histéria da
Educagio), doutoranda do PPGEdu/UFRGS.

3 Considerado, hoje, o grande escritor regionalista brasileiro, precursor do
Modernismo. Dentre suas obras estdo: Contos Gauchescos, Lendas do Sul, Causos
do Romualdo, assim como inimeras pegas de teatro, cronicas e poesias. Foi um
entusiasta nas comemoragdes do Centendrio de Pelotas, em 1912, quando fundou a
Revista do Centendrio. Por um tempo foi professor do entio Gymnasio Pelotense,
hoje Colégio Municipal Pelotense.
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_ Esse nome surgiu em alus@o ao fato de que no ano anterior, no
d‘la 07 de julho de 1912, Pelotas completara cem anos. Seu aniversdrio havia
sido amplamente comemorado. A histéria de crescimento econdmico e
cu}lural de Pelotas, que teve seu apogeu na segunda metade do século XIX
foi, enlﬁp, bastante lembrada. Provavelmente, em fungdo das dificuldades
que a cidade ja vinha enfrentando, os ecos das comemoragdes do ano
anterior motivaram Lopes Neto a incitar a "juventude estudiosa" a parar
suas ?tlvidades escolares durante uma semana para que fossem realizados os
fe:stejos do que propds ser a Semana Centendria, que ocorreria do dia 07 ao
dia 14 de julho - data em que, desde a implantagio da Republica, os
pelotenses, nos meios sociais e intelectuais, enalteciam os ideais de
liberdade, igualdade e fraternidade, propugnados pela Revolugio Francesa.’

Todos os jornais da cidade trazem farto material sobre os dias de
comemoragdo da Centendria, principalmente no seu primeiro ano de
realizagdo. Eles sdo uma boa fonte para que se possa entrar em contato com
aspectos da cultura urbana nesse periodo e dessa festa que se tornou
tradicional na cidade no inicio do século XX.

_ Ressalta-se que esse foi um periodo em que a rua ganha uma
nova dimensao, reflexo de comportamentos coletivos que se transformam
em verdadeiros espetdculos: os carnavais de rua, as passeatas, procissdes e
at:c mesmo o footing, que através do simples ir e vir de homens, mulheres e
criangas nas calgadas da principal rua da cidade, a 15 de Novembro, torna-
se um misto de congragamento social familiar com um tipico ritual de
sedugdo entre os mais jovens.

. O fundamento principal dos festejos da Centendria seria o de
abrir "um ciclo de amorosa comemoragaoe do esforco dos antepassados, ano
a ano relembrados, numa ceriménia expressiva e edificante, a que ;odos
dardo o seu assentimento e apoio [...] a um rito de purissimo amor
repassado de gratiddo aos que se foram, e aos quais devemos tudo o que
somos e o que seremos”. Aos estudantes caberia a tarefa de serem "obreiros
de um templo" em que se confundissem "os ecos do passado, os ruidos do

presente e os vagos e imprecisos anseios do futuro”. (Didrio P
05.07.1913,p. 1) fi ( opular,

4 -~ - . .
Isso em fungio de que a elite intelectual pelotense era constituida

fundamentalmente por magons, republicanos e positivistas, para os quais a
Revolugio Francesa representava a grande referéncia de seus ideais. E interessante
pontuar que a partir da década de 1930, hd uma completa omissdo dos jornais em
relagdo ao outrora tao festejado "14 de Julho".
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Ao mesmo tempo em que o autor da idéia propunha que se
realizasse um amplo movimento estudantil, que contasse com a participag@o
de alunos de ambos os sexos e de todas as idades (académicos, de ensino
secundario e de ensino primério), marcado pela irreveréncia e alegria,
semelhante aos que ocorriam em outros pafses europeus e importantes
cidades brasileiras, ndo passa desapercebida a idéia de que se voltasse ao
passado, buscando ligdes ao presente, cuja decadéncia, de uma forma ou de
outra, ja se fazia sentir. Ndo se deve esquecer que a cidade de Pelotas,
naquela época, ainda se singularizava pelos estreitos lagos que mantinha
com a "cultura civilizada dos grandes centros”, especialmente europeus. Foi
entio langada a idéia de que se realizasse, anualmente, um culto civico que
se incorporasse as tradigdes da cidade. Um culto que fosse encabegado pela
juventude pelotense, e que representasse uma afirmacdo dos sentimentos de
gratiddo e reconhecimento das geragdes novas para com 0S antepassados,
que constituiram o progresso da cidade. Seria, segundo expressoes
recorrentes nos jornais da época, "uma homenagem anual ao passado de
Pelotas".

A alegria, irreveréncia e ousadia estudantil demonstradas através
da realizagdo de passeatas é uma tradi¢do que vem desde os primérdios das
universidades européias. As marchas ou passeatas estudantis constituem-se
em movimentos ritualizados e coletivos com objetivos cerimoniais, civicos,
patriéticos ou de protesto, desenvolvendo-se nas ruas das cidades e
assumindo caracterfsticas proprias, de acordo com o contexto nacional e
urbano no qual estdo inseridos. Por vezes evocando de forma saudosista
agoes do passado ou criticando e alertando sobre situagdes do presente,
essas praticas culturais tém por base um certo nivel de consenso piiblico,
atraindo a participagdo e simpatia popular.” Através de diversos simbolos,
constituidos fundamentalmente por cartazes e imagens caricatas, essas
criagdes culturais representam formas cerimoniais especificas de suas
proprias épocas, necessidades e possibilidades.

A Semana Centendria

Vejamos, a seguir, como Serafim Bemol (pseuddnimo de Lopes
Netto), tendo por objetivo langar a idéia de uma tradigdo estudantil local,

5 O artigo de Ryan (1992), contribui bastante no sentido de conduzir alguns
esclarecimentos referentes 2 organizagdo e ao significado das passeatas e paradas
como préticas culturais inseridas no contexto urbano.
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tipica, original, que envolvesse toda a cidade e que fosse "deixada aos que
viessem depois”, com muito humor e sagacidade, langou aos jovens a idéia
da Semana Centendria:

"AOS ESTUDANTES DE PELOTAS

Estudantes! A vés todos — senhoritas e rapazes, meninos ¢
meninas — todos os que estudam, ndo importa si apenas o abc
— si a Selecta e os versos, si os bojudos compéndios inflados
e os de gravidade, venho propor uma conspiragfo. [...] Nada
de paredes parciais, grevinhas cazeiras, sem uma
justificativa; nas que por ai aparecem, sporadicas, o0s
paredistas combinam — é amanha! -, e amanhi deixam-se
ficar em casa, anonimamente, vegetativamenie, sem graga.
sem movimento, dormindo e...redormindo...

Nada disto: a Semana Centendria abrird ensanchas &
algazarra louca, ao imprevisto das bizarrias, aos cerimoniais
calticos que o espirito do estudante, em toda a parte
enjendra, despreocupado e alegre: vai de vocés adotando-a.
prestigiarem-na no langcamento da estréa.

Si eu pudesse, pelos bicos da pena, soprar algumas fumagas
de sabenga a respeito, dirvos-hia que em Portugal, na
Allemanha, na Franga, na Suissa, hd umas tantas patuscadas
tradicionais, que se trasmitem integrais e se repetem,
alacremente, nas cidades de estudantes.

Na Argentina criaram elles a — Festa da Primavera -; em
Porto Alegre funciona na época prépria o ritual da parede do
Espirito Santo; no Rio, Bahia, Recife, Ouro Preto, Sao Paulo,
semelhantemente, cada uma com a sua feigdo peculiar.

Pelotas é, atualmente, o segundo centro didético do Estado:
aqui é ji numerosa a Corte de estudantes. Mantém 5 escolas
superiores: a de Agronomia e Veterindria; a de Comércio; de
Pharmacia e Odontologia: de Agrimensura, estando em
caminho de organizagio a de Direito; dois gymnasios,
Gonzaga e Pelotense; cursos secundérios em vdrios institutos
e collegios; escolas primarias, piblicas e particulares, em
muitas dezenas; e em todas essas aulas, o elemento feminino
tem comparecido a disputar com os rapazes os lauréis do
estudo e da competéncia técnica: isso prova que a
solidariedade entre estudantes deve triunfar do bisonho
isolamento de cada grupo.

Estudantes, quantos sdo vocés?
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Sabem-no? Sois muito mais de cinco mil, cinco mil e
quinhentos, entre académicos, de cursos secunddrios e
aprendizado primdrio. Os coleguinhas distritais também sdo
gente!

Entre v6s, certo, haverd oradores, poetas, quem desenhe,
quem caricature, quem cante, quem sopre um instrumento,
quem tenha idéias; certo, todos sabem rir, todos tereis o grao
da folia sob a asa da inteligéncia... [...] Ora bem: a
Centendria estd af. E a semana que vem, de 7 a 14. A postos,
estudantada! [...] reina-se a congregacao estudantal de cada
escola superior, que elege seu representante; esses cinco
escovados ficam, pois com o poder para falar e agir em nome
das respectivas congregagdes, dos preparatorianos e dos
centenares de mandins e meninas de todos os collegios.

Essa commissdo, de gravata flamante, flor ao peito e
cartolas... vai aos jornais [...] Em seguida vai a comissdo ao
dr. Intendente; apresenta-se-lhe respeitosa e desembaragada.
Niio vd p'rd 14 com cara de pedinte de emprego, porém
descaradamente, pega-lhe cinco bandas de musica (e
dispense os foguetes) para o dia 7, inicio da Centendria.

O dr. Intendente dd um passo e retaguarda, assombrado,
grelando para o desplante.

- Que? Cinco bandas de misica?... Nio! Nunca! Nem na
boca duma pega de artilharia... Enfim... enfim, quando
muito, poderei fornecer-lhes duas!... Duas! E raspem-sel...

- Duas, sr. dr.! Duas!... mas ¢ o ideal! E isso mesmo 0 que se
pede! Quem falou em cinco?!... Foi um ligeiro engano: como
pretendemos pedir a trés por dois julgamos que trés e dois
siio cinco! Com duas bandas de misica nés jé podemos bem
montar um cinema de fitas & ld minuza.

A comissdo agradece, comovida, e convida-o, gentilmente...
para o que der e vier...

Como o dr. Cypriano Barcellos ja foi estudante — e na
Bélgica, rapazes, onde existem tradigoes universitdrias! — e
14 terd suas recordagdes da juventude, saem voces trangiiilos
quanto ao fantasma que pergunta o -quem se explica?...

Adeante. No dia 7, que é o dia consagrado & comemoragao
do centendrio da cidade, af entre 1 e 2 horas, reiinem-se
todos, todos os estudantes, na Praga 7 de Julho; cada um
trard uma flor, um raminho, um galho verde, uma palma.
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Em forma! Bandas de miisica (aquellas duas, heim!... e mais
alguma que, de amor e graga...) na testa e no meio do
cortejo.

A esse cortejo, rapazes é que dareis a riqueza alegérica que
as qualidades vossas que acima referi, comportam: discursos,
poezia, humorismos, caricatura, coros, estudantinas, etc, tudo
0 que Deus permite e o Diabo nédo proibe! Nio vos baixeis a
subalternidade de imitar: criai uma tradi¢ao local, e vossa,
tipica, original (grifo meu).

Arranjai o vosso cortejo; que ele conquiste, empolgue,
arraste a multiddo, na sua esteira; for¢ai a cidade a fazer um
semi-feriado, acompanhando-vos (grifo meu).

Desfile, na 15 de novembro acima, até a - Placa
Comemorativa — da parede da Catedral.

Ai — todos — todos — todos, atirardo para ella a sua
homenagem, traduzida naquellas flores que trazem.

O cortejo ndo para, vai sempre andando: ndo hd nessa visita
um preito religioso ou politico, mas tdo somente gratidio
filial 4 reveréncia que o padrdo histérico evoca.

[...] O cortejo segue, desce pela Félix da Cunha — a decana
das ruas da cidade — e vem até a Praga da Repiiblica."
(Opinido Piblica”, 01.07.1913, p. 1)

A idéia de J. Simoes Lopes Netto foi muito bem acolhida néo s6
pelos estudantes, mas, também por vérios segmentos da sociedade
pelotense. Nos dois anos que se seguiram a essa primeira comemoragio
estudantil, a programacdo da Centendria, acompanhada de perto por
idealizador, manteve-se a mesma: muitos discursos, saudagdes ao
Intendente e & imprensa, irreverentes passeatas acompanhadas de bandas
musicais, visitas a ldpide do Centenario na Catedral, passes franqueados nos
cinemas da cidade e, no dia 14 de julho, a merenda aos estudantes. A grande
merenda, na Praca Floriano - atual Praca Cipriano Barcellos, mas
popularmente conhecida como Praga do Pavdo e, pelos mais "antigos",
como Praca dos Enforcados — era realizada no dltimo dia da Semana
Centendria, gragas as doagOes recebidas pelos estudantes. Do cardépio,
constavam doces secos, bolos, balas, sanduiches, frutas, gasosas, passas,
rapaduras e bombons.

Mas em 1916, um fato prejudicou as comemoragdes da
Centendria: um més antes de sua realizagdo, morreu J. Simdes Lopes Netto.
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A imprensa silenciou sobre as comemoragdes da Centendria que,
provavelmente, ndio ocorreu nesse ano.

Em 1917, as passeatas irreverentes e as alegres merendas em
praga piblica ddo lugar a compenetradas romarias ao cemitério em
homenagem a Lopes Netto, bem como aos professores, poetas e jornalistas
falecidos. E interessante salientar que, nessa época, era comum que fossem
proferidos discursos junto ao timulo de pessoas ilustres. E os discursos
eram, geralmente, transpostos para 0s jornais locais, 0 que os torna uma
importante fonte de consulta aos pesquisadores.

O culto cemiterial dos mortos, com toda a sua pompa e retérica,
passa, entdo, a ser 0 ponto alto da Centenéria, estando bem de acordo com o
seu inicial apelo rememorativo. Dessa forma, durante alguns anos, a
irreveréncia dd lugar A nostalgia. E o criador da Centendria, que tanto
enaltecia Pelotas "no seu passado herdico e na opuléncia certa de seu
futuro" passa a ser o grande homenageado de seus festejos.

Os estudantes safam em bondes, geralmente franqueados pela
Light — empresa responsdvel por esse meio de transporte - em direcdo ao
cemitério. Levavam flores e assistiam aos tdo apreciados espetéculos de
retérica diante de indmeros timulos daqueles que, em vida, contribuiram
para o desenvolvimento intelectual e material da cidade e cuja memdria lhes
era cara, Para se ter uma idéia da extensdo dessa programagao, em 1922, os
alunos prestaram homenagens perante o timulo de 7 ilustres pelotenses: J.
Simdes Lopes Netto, dr. Cunha Ramos, o poeta Lobo da Costa, dr. Gomes
da Silva, Arsénio Maia, Taveira Jinior e Jaime de Carvalho. E diante de
cada tdmulo eram pronunciados discursos em alusao aquele homenageado.

O belissimo cemitério da cidade, com alguns timulos que sdo
verdadeiras obras de arte era, entdo, um espago social bastante concorrido.
Refletia um periodo em que as sepulturas, os mausol€us e os jazigos tinham
por objetivo preservar a meméria dos oriundos das classes abastadas da
cidade, materializando uma exemplaridade normativa que educasse e
reforcasse a crenga na duragiio das respectivas familias ou grupos. Sua
beleza e suntuosidade, além de retratar o desenvolvimento econdmico e
cultural de determinada parcela da populagdo, servia de suporte simbolico
necessdrio a sua imortalizagdo na memoéria coletiva.

Através da imprensa local € possivel constatar o quanto o culto
civico aos mortos foi uma pritica comum na sociedade pelotense nas
primeiras décadas do século XX. Esse fato se deve a forte influéncia dos
ideais positivistas e da Magonaria que consideram, entdo, os ritos civicos
como sucessores dos de base religiosa (catélica). Catroga (1999) nos lembra
que para os seguidores dessas ideologias, o culto aos mortos e a estrutura
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formal de seus ritos tém um valor pedagégico. Eles tratam de descristianiza-
los, dando-lhes um significado de homenagem e de celebragdo
comemorativa, valorizando a sua importincia social, educativa e civica.
Segundo esse autor, "essa seria uma forma mitigada de dar continuidade a
transformacdo ritual do morto em antepassado, isto é, em figura exemplar
finalmente depurada para a comemoragdo [...] empenhadamente
sublinharam o valor do culto dos mortos para a formacdo da cidadania,
ideal que, como palco, exigia prioritariamente o reconhecimento dos
cemitérios como espagos publicos e a sua encenagdo como lugares da
memoria”. (Catroga, 1999, p. 36 e 37)

No ano de 1922, a mocidade das escolas encerrou a Centendria
prestando uma sugestiva homenagem a Lopes Netto - a inauguragdo de uma
placa em bronze no frontispicio da Bibliotheca Piblica Pelotense, com os
seguintes dizeres: "A Jodo Simdes Lopes Netto, os estudantes de Pelotas —
7.7.1922". Nos anos que se seguiram a placa também passou a ser uma
referéncia no circuito de homenagens prestadas pelos estudantes.’

A Semana Centendria, que nos primeiros anos da década de 1930
passou a se denominar Semana do Estudante, continuou a ser comemorada,
embora, a0 que parece, sem o seu brilho inicial. Ndo hd manifestagdes na
imprensa a seu respeito.

Em 1934, ainda houve uma intensa movimentacdo estudantil,
realizando aquela que seria a Gltima Semana do Estudante, inspirada na
Semana Centendria

Ao que tudo indica os alunos, em 1935, ndo conseguiram se unir
para que a Centendria fosse levada a efeito. Provavelmente para isso
contribuiram os desentendimentos que ocorreram, no mesmo periodo em
que se realizaria a festa estudantil, envolvendo alunos dos Colégios
Gonzaga e Pelotense em torno do resultado de uma partida de futebol. Esse
conflito assumiu grandes proporgdes ao ser transposto e acompanhado pela
imprensa local. No "clima de guerra" que se instalou entre os dois
educanddrios, parece Gbvio que os alunos nd@o se dispusessem a organizar
uma confraternizacio seguindo o espirito proposto por Jodo Simdes Lopes

% Mas, como a partir dos anos de 1930 a "Centendria" foi sendo substituida por
outras tradi¢des estudantis, provavelmente, no entender de algum administrador da
Biblioteca Piblica, a placa perdeu sua razio de ser, tendo sido retirada de seu local
de origem. Essa placa encontra-se, hoje, em exposigdo no Museu da Bibliotheca
Piblica Pelotense. Pela singeleza de suas palavras e, porque ndo dizer, omissio de
seu principal objetivo - que seria 0 de homenagear o criador da Centendria - essa
empolgante manifestagdo estudantil, que foi a "Semana Centendria", perdeu-se na
memdria da cultura urbana pelotense.
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Neto, ou seja, de unir a classe estudantil através da realizagdo de
conferéncias, passeatas, homenagens (visitas aos timulos de professqre_s
eméritos, inauguragiio de retratos de professores) e comemoragoes sociais
(reunioes dancantes, concertos, bailes).

Embora a organizagdo e a programagdo de cada um dos dias
dessa Semana coubesse a um grémio estudantil da cidade, os alunos do
Pelotense e do Gonzaga eram, realmente, os seus grandes incentivadores.

Sendo assim, diante dessa situagdo de conflito com os
gonzagueanos, se fortalece entre os alunos do Pelotense um certo espirito
estudantil mais individualista e ufanista pelos valores preconizados por sua
Escola. Dessa forma, até os anos 60, no periodo em que vinha ocorrendo a
Semana Centendria, os alunos do Pelotense passam a realizar a Passeata dos
Gatos Pelados, que representou a continuidade de uma confraternizagio
estudantil que ji existia na cidade desde o ano de 1913 - a Semana
Centendria.

Mas se a Centendria visava congregar todos os estudantes de
Pelotas em torno do objetivo comum de enaltecer o passado, as Passeatas
dos Gatos Pelados, denunciavam com muita critica ¢ bom humor aspectos
da realidade presente, e seu grande objetivo era afrontar seus rivais, os
Galinhas Gordas, assim como a Igreja Catélica. Na realidade, essas
Passeatas tornaram-se rituais de unificacio de um grupo (Gatos Pelados)
contra outro (Galinhas Gordas).

Palavras finais

Desde o final do século XIX e boa parte do século XX, no Brasil,
as praticas evocativas e as liturgias de recordagdo, a.:ondi'cif)nadafs ao
paradigma positivista republicano, reforgavam a perspectiva tr1d1mt?ns’1c‘ma]
do tempo: passado, presente e futuro. A partir do presente ]:llStOl’ICO,
buscava-se no passado, fatos, pessoas, experiéncias e expectativas que
justificassem a existéncia de determinados grupos sociais e que pudessem
lhes conferir a sua diregdo e identidade.

Nesse sentido a Semana Centendria deve ser compreendida como
um ritual voltado para a reconstrugdo das memorias individuais e coletivas,
consolidando, através de critérios unificantes e de transmiss@o, uma idéia de
identidade, de filiagdo, de disting@o, ou seja, de pertencimento a um grupo
social: a classe estudantil.

As reminiscéncias comuns, repeti¢des rituais, conservagao de
saberes e simbolos sdo condigdes necessdrias a esse sentimento de pertenga
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e de continuidade, opondo-se ao possivel esquecimento do que jd passou. O
ideal de sobrevivéncia na meméria dos vivos surge, utilizando-se das
palavras de Catroga (2001, p. 52), como uma "possibilidade de se vencer a
morte, num jogo ilusorio que finge esquecer que, tarde ou cedo (duas, trés
geragdes?), também os mortos ficardo orfaos de seus proprios filhos."
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DIVULGACAO E UTILIZACAO DO METODO
GLOBAL DE CONTOS EM PELOTAS

Gilceane Caetano Porto’

Introducao

O presente trabalho € resultado parcial da investigagdo que vem
sendo realizada no Curso de Mestrado da FaE/UFPel, na linha de pesquisa
Histéria da Educacdo e Movimentos Sociais, sobre a Historia da
Alfabetizacio em Pelotas, sob a orientagdo da Prof* Dr* Eliane Peres. Na
investigacdo, a questdo principal é compreender como foi difundido e
utilizado o Método Global de Contos na cidade de Pelotas. A pesquisa que
venho desenvolvendo faz parte de um projeto amplo em parceria entre
UFMG, UFPel e UFMT".

A proposta inicial de pesquisa, quando ingressei no Curso de
Mestrado, em 2002, era resgatar a histéria da alfabetizagdo em Pelotas, a
partir de trés metodologias/propostas de alfabetizacdo que tiveram ampla
divulgagdo nacional, a saber, Método Global de Contos, Método da
Abelhinha e Proposta Pedagégica do Construtivismo. A necessidade de
verificar se os diferentes métodos/propostas foram de fato difundidos
também aqui em Pelotas, demandou a realizagdo de quatro "entrevistas-
piloto" com professoras alfabetizadoras, que segundo indicagdo, haviam
trabalhado com pelo menos um dos métodos em questao.

Procurei a primeira professora por conhecé-la da FaE e saber da
sua trajetéria como alfabetizadora. Foi ela quem me indicou uma outra
professora que fora sua colega de trabalho no IEAB’. Tanto a primeira
quanto a segunda entrevistada, me indicaram uma terceira que também

! Professora da rede estadual e municipal da cidade de Pelotas. Mestranda na linha
de pesquisa Histéria da Educagao - FaE/UFPel.

2 O referido projeto denominado Cartilhas escolares-idedrios, prdticas pedagogicas
e editoriais (MG/RS/MT, 1870-1980), tem como um dos seus objetivos analisar
propostas de alfabetizagdo, projetos editoriais, métodos de ensino da leitura e escrita,
cartilhas produzidas, colocadas em circulagdo e utilizadas nestes trés Estados
brasileiros. O prop6sito mais especifico deste trabalho é no sentido de colaborar para
a consolidagdo da investigagdo da alfabetizagio em uma perspectiva histérica.

3 Instituto de Educagio Assis Brasil.
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alfabetizou por muitos anos no IEAB. Uma colega do Curso de Mestrado
me indicou a quarta entrevistada, que tinha sido alfabetizadora no Colégio
Sao José, tradicional escola religiosa de Pelotas.

Nas entrevistas, fiz apenas uma solicitagao: "gostaria que a
senhora me contasse a sua experiéncia como alfabetizadora”. A mesma
questdo foi feita para as quatro professoras, que falaram livremente sobre
sua trajetoria profissional, formagdo docente, histérias de alunos e
fundamentalmente sobre como alfabetizavam.

Para fins de andlise, identifico as professoras por nimero, pela
ordem em que foram entrevistadas. A entrevistada niimero 1 alfabetizou
entre as décadas de 50 e 80; a entrevistada nimero 2 foi alfabetizadora entre
as décadas de 60 e 80; a nimero 3 alfabetizou durante quarenta e dois anos
no Colégio Sao José, entre as décadas de 40 e 70; e a entrevistada niimero 4
foi alfabetizadora por mais de vinte e cinco anos, entre as décadas de 40 e
70.

Das quatro entrevistadas, duas fizeram o Curso Normal no IEAB
- entrevistadas 1 e 2. As outras duas, professoras 3 e 4, fizeram o Curso
Normal no Colégio Sao José.

Os primeiros dados obtidos a partir dessas entrevistas acabaram
por dar um novo rumo a pesquisa. Embora todas as entrevistadas tenham
atravessado décadas alfabetizando e vivenciado diferentes tendéncias e
reformas pedagdgicas, todas tém uma filiagdio em comum: alfabetizaram
com o Método Global de Contos, pelo menos durante um periodo de sua
trajetéria profissional. Um outro dado importante, o qual ja mencionei, é
que as quatro professoras fizeram sua formag¢do no Curso Normal num
periodo em que o Método Global era referéncia.

Diante da evidéncia do uso do Método Global na cidade de
Pelotas, decidi focalizar o meu estudo nesse periodo que, a priori,
compreende especialmente entre as décadas de 50 - 70.

Dentro da metodologia deste trabalho também utilizarei outros
materiais para andlise como documentos oficiais, didrios de classe, manuais
do professor, cartilhas que forem apontados como referéncias pelas
entrevistadas.

Um pouco sobre o Método Global de Contos

Segundo Maciel (2001), as referéncias sobre o método analitico
datam do século XVII, em que estudiosos da época como Comenius e
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Randovillers, criticavam o método de soletragdo e propunham que a
aprendizagem da leitura se desse a partir de palavras inteiras. Nesse sentido,

para os defensores do método global a leitura ndo € o ponto
de partida no processo de aprendizagem, ela € uma
conseqiiéncia, isto &, parte-se de uma situagio concreta que
faz parte do cotidiano da crianga, elabora-se uma frase cujo
contetido seja representativo e de fécil vocabuldrio,
expressada oralmente para ser, em seguida, escrita, e entdo
se ter o reconhecimento e finalmente a leitura (Maciel, 2001,
p. 114).

O método é chamado de analitico ou global por conceber a leitura
como um ato global e ideovisual, através da andlise e decomposigao do
texto em sentengas, palavras e silabas. So vdrios os processos existentes
quando nos referimos aos Métodos Analiticos: processo de palavragao,
sentenciagio, e contos. Todos os referidos processos consideram a questao
bésica do método, ou seja, partir de unidades maiores de referéncia para
unidades menores.

Para este trabalho irei focalizar, como jd mencionei, no Método
Global de Contos. De acordo com Maciel (2001),

0o Método Global de Contos tem como principal
caracterfstica iniciar o processo de alfabetizagio por textos
com sentido completo, por um todo, isto é por frases ligadas
pelo sentido, formando um enredo, constituindo uma
unidade de leitura. Para atender a essa caracleristica, a
historieta ou conto deveria ser sobre um tema estimulador e
de acordo com interesse infantis: vida familiar, brinquedos,
aventuras reais e maravilhosas com outras criancas (p. 121).

O Método Global de Contos é composto por cinco fases, a saber,
fase do conto ou historieta, fase da sentenciagdo, fase da porgdo de sentido,
fase da palavragdo, fase da silabagdo. A seguir explico o objetivo de cada
uma das fases tomando como referéncia o estudo de Maciel (2001).

Na primeira fase — Fase do Conto ou Historieta — a preocupagao
central do professor deveria estar em colocar o aluno em contato com a
leitura e motivar o interesse pelo ato de ler. Na fase seguinte - Fase da
Sentenciagio — esperava-se que o professor levasse o aluno a reconhecer as
sentencas como parte do conto. A fase posterior — Fase da Porgao de
Sentido — é o momento em que o professor conduzird o aluno, através
exercicios, ao entendimento que as palavras formam as sentengas. A quarta
fase — Fase da Palavragiio — tinha como preocupagdo central levar o aluno a
identificar reconhecer as palavras dentro do texto. A quinta e dltima fase —
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Fase da Silabagdo — deveria levar o aluno a compreender que as silabas
formam as palavras.

I E importante salientar que a metodologia de contos previa a
utilizagdo de cartazes e materiais diddticos durante todo o processo de
aprendizagem do aluno.

Método Global de Contos em Pelotas:
primeiras aproximacoes

Na busca pelas informagdes com relagdo ao Método Global, tanto
na formacdo quanto na trajetéria das entrevistadas, algumas questdes
importantes foram sendo identificadas. Percebi na fala das professoras que
havia uma grande preocupacdo com a aprendizagem dos alunos:

"..a crianca quando vai aprender digamos pelo b-a-bd,
digamos ou apostila ndo faz sentido nenhum né? Para ela ndo
tem, nem mostram interesse e a gente ji comega contando
histéria até parece uma coisa, prd muita gente parece uma
coisa dificil, porque no comego eles meio... como € que se
diz?... decoram até uma historinha, assim como eles véem
uma coisa decoram, um versinho, uma coisinha, eles
decoravam e a partir dali, depois aquela histéria, ¢
desmembrada...” (Entrevistada n® 4).

' Também rememoram a alegria que os alunos expressavam a
partir da metodologia de contos:

"...apresentava os personagens de uma familia e era com
cartazes, ¢ os cartazes a diretora da escola conseguia as
figuras, o marido dela levava pro quartel e fazia no
retroprojetor e eu pintava os cartazes com ldpis de cor pri
apresentar, mas cada cartaz era uma alegria pra aquelas
criangas..."(Entrevistada n° 2).

. Um outro aspecto importante que foi identificado com as
entrevistas, refere-se a uma ligagdo, que merece ser melhor investigada,
entre Minas Gerais e Pelotas. Segundo Maciel (2001), o Método Global de
Contos teve maciga aceitacdo em Minas Gerais. No contexto mineiro, a
professora Liicia Casasanta desempenhou o papel de divulgadora e
defensora do método, embasada em tedricos que discutiam o aprendizado
da leitura e da escrita, como Willliam Gray e Thomas Buswell. H4 indicios
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que a professora Licia Casasanta esteve em Pelotas proferindo cursos.
Estou investigando este dado para posterior andlise.

A entrevistada n° 1 afirmou que quando trabalhava no IEAB,
quem a orientou no trabalho com o Método de Contos foi a professora Zilda
Morrone, que na época era diretora do Instituto:

" _a cartilha da Lili, com cartazes e tudo mais, orientados na
época pela professora Zilda Morrone, que foi diretora, ja
falecida também... porque a Zilda tinha feito um curso em
Belo Horizonte, isso aqui nem tinha chegado aqui. E com
orientagiio assim de perto..."

Além dessa referéncia explicita da entrevistada, foi afirmado pela
entrevistada n° 1 e n° 4 a realizagdo de cursos de formagio oferecidos pelo
IEAB. Estes duravam um semestre e, segundo a entrevistada n° 4, foi ao
realizar este curso que aprendeu a trabalhar com o Método Global:

" mesmo estando alfabetizando 14 eu ainda fiz, 1d dentro,
um curso de alfabetizagio de um ano e meio, porque 14 tinha
cursos diferentes..." (Entrevistada n° 4).

" _havia um curso de estudos adicionais [referindo-se ao
curso oferecido pelo TEAB], onde havia uma turma fazendo
esse curso pra classes iniciais, entdo eu estava dispensada,
tinha uma bolsa de estudos, a gente ganhava igual, mas
estava estudando ai e quando eu terminei aquele curso eu
voltei para a 1* série, alternando classes especiais algumas
vezes...quem oferecia era o estado e naquela €poca valia
como uma licenciatura de curta duragdo..." (Entrevistada n°
1).

No desenvolvimento do trabalho pretendo  analisar
minuciosamente o papel destes cursos de alfabetizagdo na difusdo do
Método Global de Contos em Pelotas e também identificar quem eram o0s
professores que davam essa formagao.

O meu interesse neste sentido deve-se ao fato da entrevistada n°.
4 afirmar que aprendeu a trabalhar com o Método Global dentro do IEAB.

Através das entrevistas foi identificado o uso de pré-livros
produzidos em Minas Gerais. Foram mencionados, tanto O Livro da Lili, de
Anita Fonseca, quanto o livro Os trés porquinhos, da colegao As mais belas
Histérias, de Licia Casasanta.

A entrevistada n° 4 disponibilizou-me, e estou em fase de anilise,
o Didrio de Classe que utilizou em 1971. Alfabetizava seguindo o método
de contos e a utilizacdo do pré-livro Os trés porquinhos norteava o trabalho.
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Diante dessas indicagdes, pergunto: Minas Gerais era fonte de
referéncia para o Curso Normal de Pelotas? Possivelmente a escolha dos
pré-livros tinha o objetivo de colocar em prética a proposta pedagégica
defendida por Liicia Casasanta e ao que tudo indica, a Prof* Zilda Morrone,
foi uma das divulgadoras do Método Global de Contos em Pelotas.

No trabalho pretendo, ainda, analisar um outro aspecto: a
apropriacao que as professoras faziam do Método Global. A importincia de
aprofundar esse aspecto deve-se ao fato de que a entrevistada n°® 1 afirmou
que participou da elaboragdo de duas cartilhas que foram posteriormente
utilizadas no IEAB. Uma das cartilhas, segundo a professora, estava
embasada nos pressupostos teéricos e metodolégicos do Método Global.

A pesquisa de Peres (2003)*, aponta que no estado do Rio Grande
do Sul outras instituigoes/agentes atuaram na divulgagio do método global,
como por exemplo, a Revista do Ensino, a Escola Normal de Porto Alegre e
o Centro de Pesquisas e Orientagio Educacionais (CPOE). Neste estudo que
estou realizando, a intengdo € analisar o papel exercido pelo IEAB na
divulgagdo do Método Global de Contos em Pelotas, uma vez que esta
instituicdo divulgava tal método no Curso Normal e as professoras 14
formadas e, também, as que 14 trabalhavam, no curso primdrio,
alfabetizavam utilizando o Método de Contos. Além disso, dentro desta
instituigdo foram produzidas cartilhas, com a metodologia do referido
método, por professoras que haviam sido formadas pelo IEAB.

Consideracoes finais

Os primeiros resultados da investigagio me indicam caminhos
muito significativos para anélise da temdtica em questdo.

Posso afirmar que ndo serd possivel analisar o Método Global de
Contos na cidade de Pelotas sem falar do Instituto de Educagio Assis
Brasil, pois ao que tudo indica, foi a instituigdo responsével pela difusio do
mesmo,

No andamento da pesquisa serd necessdrio analisar a contribuigo
dada pela professora Zilda Morrone na divulgagio do método. Penso
também que serd importante analisar se houve participagio dos 6rgaos
oficiais como Delegacia de Educagéo na difusio desta proposta de trabalho.

* A referida pesquisa encontra-se em andamento e denomina-se: A divulgacdo e a
adogdo do Método Global de ensino da leitura no Rio Grande do Sul (1940-1970).
Ver o referido trabalho nesses anais.
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Também merecer atengdo no estudo os cursos de formagdo oferecidos aos
professores do IEAB.

Além destas questdes a serem investigadas, penso que s‘c'ré de
grande importincia analisar com atengdo o Didrio de Classe di‘:‘pomt_)m{zado
pela entrevistada n°® 4, uma andlise precisa deste material po.der_a nos lHC!lcal',
entre outras, questdes relacionadas ao processo de apropriacao do metf)do
pelas professoras. Da mesma forma serao analisadas as cartilhas pfoduznd:as
pelas professoras do IEAB. Na continuidade do trabalho, ta:mberp, serao
feitas outras entrevistas com professoras e alunos que vivenciaram O
processo de ensino/aprendizagem pelo Métodq Global de anto_s. 0
objetivo maior é contribuir e recuperar uma fase importante da histéria da
alfabetizagdo em Pelotas que ainda estd na meméria de muitas professoras e
alunos.
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PAULO FREIREE A EDUCACAO POPULAR NO
RS: A EXPERIENCIA DE PELOTAS NOS ANOS 80

Gomercindo Ghiggif
Jussemar Weiss Gongalvef
Kdtia Aparecida S eganfredo’

Introducio

Este trabalho origina-se de pesquisa que estd sendo realizada e
pretende historiar e reconstruir praticas de Educagdo Popular, partindo das
experiéncias de Pelotas e Cachoeirinha R/S, na década de 80 e investigar,
através de analise documental e entrevistas, as interferéncias politicas que
surgiram entre as Secretaria de Educagao (SMEs), implantando um projeto
de educacdo popular, e o sistema administrativo. Aqui pretendemos, por
hora, expor apenas elementos acerca da experiéncia realizada em Pelotas.

Com algumas entrevistas jd realizadas, com sujeitos que
vivenciaram a experiéncia citada, e com preliminar anlise de documentos
produzidos acerca do projeto citado, observamos que a proposta de
educagiio implantada em Pelotas, em 1983, pela SME embasava- se na
teoria freiriana. Conforme é possivel observar pela entrevista com a
Coordenadora’ do Departamento Pedagégico da SME, aquele momento era
" extremamente revoluciondrio em todos os aspectos, e a Educagdo
Popular, naquele momento, propunha uma mudanga radical, uma
revolugcdo na perspectiva da consciéncia popular e daquilo que nos
estdvamos vivendo naquele momento. E, entdo, nesse sentido, a teoria de
Paulo Freire foi fundamental.”

E por que Freire era referéncia principal para o projeto? Freire
porque os responsédveis identificavam, em sua filosofia educacional, dois
aspectos fundamentais: o didlogo e a conscientizagio. Didlogo e
conscientizagio porque o grupo almejava desafiar as pessoas a insercdo
social de maneira politica e comprometida. E Freire que afirma que

IProfessor da FaE/UFPel. Pesquisador do CEIHE.

2professor da Fundagio Universidade do Rio Grande (FURG).

3Aluna do Curso de Pedagogia da FaE/UFPel e Bolsista PIBIC-CNPq.
4 Ana Helena Beckencamp, entrevista realizada em 18/ 10/ 2002.
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"ninguém educa ninguém. Ninguém se educa sozinho. Os homens se
educam juntos, na transformagdo dos conhecimentos do educando e do
educador." E foi assim o trabalho como educador no Brasil e no mundo:
voltado para a escolarizacdo, a profissionalizagao, a superagao da miséria e,
acima de tudo, comprometido com o despertar, nas pessoas, do interesse
pela sua histéria e a histéria de todos quantos estavam tendo, no seu tempo,
sua histdria negada, ontologicamente participes no processo politico e social
de seu pais. Por isso, a sua proposta de alfabetizacdo era suporte para a
reflexdo e despertava o interesse em adquirir conhecimentos, quando todo o
processo era voltado para a vida prdtica, abrangendo frustracdes, sonhos e
realidade, cultura, linguagem etc,

De outra parte, no caso de Pelotas, a SME foi central para a
concepgao e implantagio de um programa de governo, denominado Todo
Poder Emana do Povo, pelo qual as pessoas poderiam participar da
organizacao da vida do municipio de maneira mais ampla. Assim, além de
mudar as politicas educacionais, a SME envolveu-se com a implantagdo de
um Programa de elaboragdo do orcamento (participativo) municipal,
desempenhando importante papel fundamental, tanto na sua elaboragio
quanto na sua implementagdo. Tal participagio deu-se em fungdo da prépria
origem das pessoas da SME: Igreja e Movimentos Sociais, portando, para a
adm.ir!istragﬁo. larga experiéncia no trabalho com educagio popular,
participagdo comunitdria e em movimentos de entidades populares,
facilitando, assim, o vinculo com a comunidade. De outra parte, indicando
que a hipétese central deste trabalho estd correta (a implantagdo "inteira" de
um projeto de educagdo popular gera conflitos politicos nas administragoes
que o acolhem), o conflito ocorreu quando o grupo da SME, radicalmente
decidido a estender & administragdo municipal todo o programa de educagio
e participagdo popular, processo tomado para sustentar o Programa de
Prf)d.ugf'lo do Orcamento Participativo, brigou pela manutengdo da proposta
original.

Histérico do projeto: bases freirianas da educacio popular

No inicio da década de 80, em Cachoeirinha e em Pelotas, o
movimento de educagdo popular almejava democratizar o ensino piiblico e
construir um processo pedagdgico ndo produtor de exclusdo. Eram tempos
em que a politica nacional vivia um periodo de recuperagio dos espagos
democriticos, periodo em que a educacdo piiblica era fortemente almejada,
em que se colocava a tarefa de construir um caminho em dire¢do a uma
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pedagogia da cidadania, na qual as pessoas seriam desafiadas a tomaram
parte da vida de forma consciente e participativa.

Vinte anos de regime militar criaram uma expectativa de
mudanca que vinha sendo trabalhada desde longo tempo no Brasil.
Constituia-se, a partir das experiéncias nas cidades citadas, uma lenta
fermentagio de um processo que buscava qualificar a participagdo
democrdtica e a acdo politica através da formagiio para a insergio
consciente no mundo.

Brotava uma pedagogia da consciéncia como expressdo de um
trabalho politico-pedagégico que buscava mudar a natureza da participagdo
das pessoas no espago piblico. Dar voz ao siléncio, ao povo, ao popular, a
partir de sua insergio em um outro tipo de agdio educativa, era o que
fundamentava os projetos que a constitufam.

Particularmente acerca da experiéncia de Pelotas € que essa
pesquisa desenvolve-se. A primeira etapa da pesquisa foi desenvolvida
através de fundamentacdo tedrica relativa a educagdo popular: Rosas
(2002), Branddo (2002), Scocuglia (2000), Freire (1996), Freire e outros
(1996), entre outros, foram autores que guiaram o trabalho no sentido de
buscar referéncias para entender o que ocorreu com com o piblico e o
popular no projeto citado.

A seguir, encaminhou-se a pesquisa documental no Arquivo da
Prefeitura Municipal de Pelotas onde, relativamente a década citada, foram
encontrados apenas alguns memorandos e atestados que muito pouco
contribuem para o estudo proposto. A investigagdo continua no sentido de
situar documentos produzidos a época e que podem ajudar sobremaneira na
compreensdo nio apenas do projeto implantado, mas da presenca do idedrio
freiriano na sustentacio do trabalho, assim como para compreender a
origem do conflito da SME com a Administragdo Municipal, como adiante
destacamos.

Estio sendo realizadas, no momento, entrevistas com sujeitos do
processo em questdo, que integravam o corpo dirigente da SME, e outras
que constitufam a comunidade escolar (alunos, professores, diretores). As
entrevistas concluidas indicam que é um caminho metodolégico importante
para a compreensio do projeto.

Pretendemos, apGs finalizar esse processo de entrevistas, analisar
os jornais da época, ou seja, década de 80, localizados na Biblioteca Piblica
Pelotense.

Todos os entrevistados destacam o cardter pioneiro e pedagdgico
em todo o processo e ressaltam, ainda, a dimensdo que tomou o trabalho da
SME em Pelotas: nio se reduzindo & dimensdo pedagégica, mas ampliando
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o projeto de educagdo e participacdo popular para o conjunto das agdes da
administragdo popular, através do Programa de elaboragdo do Orgamento
Participativo, denominado "Todo o Poder Emana do Povo". Do projeto,
através das entrevistas, aspectos sdo destacados como relevantes: a
participag@o da populagdo no processo de orcamento piiblico, a discussdo
acerca das prioridades de melhorias nas diversas dreas da cidade,
aumentando assim o espirito critico das pessoas envolvidas, passando a
atuar com maior conscientizagio politica e solidariedade, bem como (e mais
propiamente para a agiao da SME, a escola tornando-se espaco puiblico.

A proposta de trabalho da SME, bem como o Programa de
Orgamento Participativo, visavam, principalmente, a transformagdo social
através da educagdo. Segundo Brandido (1984), a educagdo popular é
entendida como

... um instrumento politico de conscientizagdo e politizagao,
através da construgdo de um novo saber, ao invés de ser
apenas um meio de transferéncia seletiva, a sujeitos e grupos
populares, de um "saber dominante, de efeito ‘ajustador’ a
ordem vigente. Assim, ela se propde como uma ampla agio
cultural para a liberdade a partir da pritica pedagdgica do
momento do encontro entre educadores e educandos e
educandos e educadores. A educa¢do ¢ popular quando,
enfrentando a distribui¢@o desigual de saberes, incorpora um
saber como ferramenta de libertagio nas maos do povo, € a
educacio que o povo cria e na qual ele se vé como sujeito da
histéria e da cultura do pais.

Assim, em Pelotas, a partir de 1983, implantou-se uma politica
educacional que visava a formagao do homem novo, sujeito da histéria e
construtor da sociedade nova, democrética, justa e fraterna, o que supunha a
alteragdo das relacdes de poder e das estruturas injustas e autoritdrias até
entiio bem presentes nos espagos escolares.

A teoria politica e epistemolégica de Paulo Freire (o que ndo
pouco é tomado apenas como "método") passaram a ser referéncia principal.
Freire é bem apresentado por Brandao (2002, p. 7):

a consciéncia humana € uma construgdo: ela se constréi
através do exercicio pleno de vivéncias (gestos, e atos
sociais) quaisquer e de qualquer tipo de conhecimento. E a
qualidade das trocas de acdes e de idéias o que responde pela
maneira como cada pessoa constréi sua prépria consciéncia.
Ao lado de ler palavras os educandos aprendam a ler
criticamente, com elas e com as idéias que elas apontam, o
universo social de suas vivéncias. Didlogo:, em todo Ser

233

Humano existe um saber cujo valor nao é compardvel com
outros, mas é solidariamente uma fragao pessoal da partilha
de uma construgdo coletiva do conhecimento. Partilha,:
entre culturas humanas nio existem diferengas de qualidade
através das quais se possa atribuir a umas um valor superior
ao atribuido a outras. Cada cultura é original e insubstituivel
experiéncia humana de vida e de troca. Participagdo, todo
gesto humano possui uma dimensdo politica. Todo gesto
pedagégico é um gesto essencialmente politico. Libertagdo,
é preciso redesenhar o significado a um instrumento efetivo
de participagdo de todas as pessoas na criagdo de um mundo
mais fraterno.

Assim, o projeto de educacdo popular da SME pretendia gerar
consciéncias criticas no sentido pleno da transformagdo social, gerando um
processo de incentivo as potencialidades dos individuos para melhorarem
suas condicoes de vida. No projeto, a crianga tornava-se sujeito da histéria,
reconhecendo que ela precisa conhecer seu ambiente e interpretar a sua
realidade, para, entdo, situar-se no contexto social. O conhecimento, assim,
torna-se ferramenta para poder agir.

Freire defende que a educagdo é "uma prdtica politica”, da
mesma forma que toda e qualquer “prdtica politica é pedagdgica”, razao
pela qual defendia que ndo hd educagdo neutra. Tomando tal declaracao, a
SME trabalhou para que os educadores construissem conhecimentos com
seus alunos tendo em vista um projeto politico de sociedade. Em seus
trabalhos, Freire defende a idéia de que a educagdo ndo pode ser um
depésito de informagdes do professor sobre o aluno. A "pedagogia
bancdria", segundo Freire, ndo leva em considerag@o os conhecimentos e a
cultura dos educandos. Respeitando-se a linguagem, a cultura e a histéria
dos educandos é que é possivel criar condigdes para que as pessoas tomem
consciéncia da realidade em que estdo inseridas, dela apropriando-se
criticamente. Conteiidos, portanto, jamais podem ser desvinculados da vida.

Freire afirma, também, que "a leitura do mundo precede a leitura
da palavra", ou seja, a realidade vivida € a base para qualquer construgao
do conhecimento. Ao se descobrirem como produtores de cultura os homens
véem-se como sujeitos e ndo como objetos da aprendizagem. A partir da
leitura de mundo e de cada educando, através de trocas dialdgicas,
constroem-se novos conhecimentos. Assim, a educagdo deve ter como
objetivo desvelar as relagdes opressivas vividas pelos homens,
transformando-os para que possam transformar o mundo.

E foi assim que o projeto aqui avaliado, implantado pela SME, na
cidade de Pelotas em 1983 que tinha entdo, a teoria de Paulo Freire como
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principal embasamento tedrico, desafiou a escola a produzir novos
conhecimentos com a prépria crianga a partir da sua experiéncia, ligando-os
ao contar, ao escrever e, ao ler sua situagao.

O Projeto de Governo, produzido durante a campanha eleitoral de

1982, colocou metas para a educagdo, através do que se convencionou
chamar de "Plano Global da Secretaria Municipal de Educagio”:

® instaurar um processo educativo que, pela agdo integrada de
contetidos, metodologias, objetivos e praticas, seja capaz de
colaborar na formacao de pessoas que assumam sua condicio
de sujeito, situada criticamente, aptas a intervir na realidade:

e vincular o processo educativo aos problemas e as
necessidades concretas das diferentes comunidades do
municipio de Pelotas;

e revisar e reorientar curriculos, conteiidos e objetivos de
ensino de modo a vinculd-los & realidade urbana e &s
peculiaridades da zona rural, dando-lhes contetido real;

¢ democratizar a estrutura da SME e das escolas;

e pdr em aciio mecanismos que possibilitassem a comunidade
participar da gestdo das escolas, envolvendo as decisdes
politico- pedagigicas- administrativas.

O projeto da SME previa, ainda, a integragiio escola/comunidade
na identificagdo da realidade, bem como na intervengio sobre ela, revisio
da metodologia de ensino, de alfabetizagio e de avaliagdo. Paralelamente,
ocorreu um programa de valorizacio do professor com a realizagio de
cursos de aperfeigoamento pedagégico, bem como, a constante atualizagio
de contetidos a partir de pesquisa da realidade.

Houve integracio entre a escola e a comunidade onde esta passou
a eleger a administragio escolar, antes determinada pelo prefeito.
Organizou-se, também, grandes semindrios onde todos os professores da
rede municipal participavam, ocasido em se discutia a oportunidade de uma
educag@o que considerasse o conhecimento do aluno, os professores eram
assessorados com palestras, bibliografias, e assessoria permanentes.

Concomitantemente a isso, virias escolas criaram suas préprias
cartilhas de alfabetizagdo adaptadas a cada regifio, com a perspectiva de
trabalho global, relacionando as dimensdes politica, econdmica e social.
Antes, o currfculo estava organizado por estudos fragmentados da realidade,
contetidos pouco criticos e com base numa racionalidade instrumental. A
perspectiva central que orientava a proposta de educagio popular advogava
a favor da idéia de que o trabalho em educagdo deve estar a servico da
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mobilizagdo, da organizagdo e da reflexdo critica que aux’ilie as pessoas a
luta por melhores condigoes de vida na sociedade, o que sO pode ser (?btld()
através de um ensino que, partindo da realidade especifica da crianga,
possibilitasse que os conteiidos apreendidos servissem como arma para
melhor desempenhar seu papel na sociedade.

A preocupagio em mudangas do sentido de qualificar o
projeto pedagégico de qualificar as aulas, de mudar até a
postura dos alunos, num trabalho em grupo na sala de aula,
enfim, os métodos de mais didlogo possivel na sala de aula, e
ndo aquela metodologia tradicional de um aluno sentado
atrés do outro, aula rotineira, planejada em inicio meio e fim,
procurando visar a construg@o social de vida e na perzs.pcctiva
de construgio do conhecimento baseado na vida, no
momento, no espago das criangas. Da realidade. Entdo a
partir dai, a gente explicava Paulo Freire, e nods
explicivamos as teorias que nos tl‘nhar_nos como
proposta.(Beckencamp, entrevista acima referenciada).

O Projeto de Educacio Popular da SME
e o Programa "Todo o Poder Emana do Povo"

Como ja dito, além da mudanga no processo educativo, houve a
implantagio do "Orgamento Participativo”, onde a SME teve um papel
fundamental, pois contava, em sua Equipe, com memb.ros‘ com hist.éna,
experiéncia e compromisso com as comunidades penfsér_u:as e, ainda,
contava, desde 1983, com a implantagio do projeto de participagdo popular
nas escolas. A equipe da SME, em geral, eram oriunda de movimentos de
base, de CEBS etc. .

Para a formulagio deste programa governamental fm"am feitas
pesquisas ao longo de oito meses, busc_ando alt‘f:rnatlvas~ que
complementassem as préticas democriticas legais conhccndas: F.nta_o foi
proposto um projeto de lei orcamentdria, em1984, onde a participacdo da
populagdo tornava-se condi¢do sine qua ndo para pensar 0 orga_mento
municipal, concedendo, assim, o poder municipal, poderes decisivos "é
comunidade. Este programa denominou-se "Todo Poder Emana do Povo",
de acordo com o principio constitucional e democritico que tem por .b?se
assegurar a cidadania, onde a comunidade tem papel principal nas decisoes
politicas e econdmicas de sua comunidade.
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Inicialmente foi constituida uma comissdo central de
planejamento, vinculada a chefia de gabinete do prefeito, com o objetivo de
definir metodologias a serem empregadas, sendo que estas deveriam sofrer
alteragao de acordo com a pratica, possibilitando a adequagdo do programa
as demandas da populag@o. A metodologia visava a participagio de todos os
cidaddos. Para tal, era elaborada uma agenda de reunides com as diferentes
regioes da cidade. A cidade, entdo, foi dividida em trés grandes zonas:
bairros, centro e drea rural. Os grandes bairros foram subdivididos e as
pequenas vilas agrupadas (25), enquanto que a drea rural foi dividida em
oito distritos. O centro da cidade era composto por entidades e segmentos
associados, como entidades esportivas (1), associagOes profissionais (3),
culturais (5), filantrépicas (6), recreacionais (1),clubes de servigos (1) e
sindicatos (10).

Foi prevista a realizacdo de duas reunides em cada zona e em
cada segmento associativo e na zona rural, devido ds dificuldades de
locomogdo, a op¢ao foi por uma reunido tinica, sintetizando o processo.

Inicialmente, eram levantadas criticas em relagdo a agdes e
omissdes da administragio municipal, bem como as expectativas da
comunidade em relagdo a servigos e obras. A segunda etapa ficava restrita
as reivindicagbes concretas da comunidade, aquelas que refletissem em
gastos publicos devendo ser previstas em orcamento. As reunides
aconteciam geralmente a noite, no final de semana, para proporcionar a
participagdo dos trabalhadores em geral.

A assembléia era dividida em grupos para que todos tivessem a
oportunidade de falar.

Apds a discussdio nos subgrupos, as propostas e criticas
levantadas eram apresentadas ao grande grupo, sendo estas registradas para
que, a seguir, fossem analisadas e destacadas as que demandavam recursos
orcamentirios, em aquelas que poderiam ser atendidas pela dinamizacio
dos servigos. Isso possibilitava a populag@o hierarquizar suas necessidades.

O programa n@o sé consultava a populagdo quanto a aplicagao
dos recursos, mas também acerca da melhor forma de aumentar a
arrecadagdo do municipio. A popula¢do mais beneficiada foi a dos bairros
que recebeu iluminagio, ruas patroladas, limpeza de valetas e lixo recolhido
em alguns dias da semana etc, servigos até entdo precdrios. "O maior
beneficio desse programa foi a possibilidade que se apresentou d
populagcd@o de se articular politicamente”.(Ana Helena Beckencamp,
entrevista jd referida).

Divulgar o programa mantendo a populagio informada sobre as
assembléias e reunides era de primordial importincia para a manutengio e
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continuidade do projeto. Com as estratégias publicitdrias disponiveis, a
populagdo era informada sobre as datas das reunides, o andamento das obras
e do programa em si. Previamente, entdo, uma equipe de mobilizacdo
percorria os bairros e vilas, comunicando as entidades existentes (igrejas,
clubes esportivos, associagdes comunitdrias etc), divulgando as reunides de
"casa em casa”. Panfletos eram distribuidos em locais comuns de
concentragao de pessoas. Jornais, rddio e televisdo anunciavam as datas e
locais de reunides. Embora as escolas em geral tivessem sido grandes
divulgadoras do programa, foi na zona rural que as mesmas tiveram
decisivo papel, juntamente com os conselhos comunitarios distritais,
servindo como agentes que convidavam a comunidade a participar.

Na histéria politica brasileira em geral, esteve reservado ao
governo o poder de decisdo sobre as politicas a serem adotadas, onde a
participagdo popular restringia-se as elei¢des. O programa proposto pela
prefeitura de Pelotas, com repercussdo nacional, foi uma experiéncia radical
na construgio da participagdo popular e, principalmente, pelo impacto
causado em um momento onde a democracia ainda era um espaco a ser
conquistado pelos brasileiros. A experiéncia de Pelotas era manchete nos
jornais do pais e do Estado: "Pelotenses definem o orcamento do municipio
para 1985", anunciava 0 Jornal Zero Hora (11/10/84) ou "Prefeito ouve
comunidade para decidir prioridades do orgamento”, divulgava o Jornal do
Brasil (08/09/84).

Na edigdo 1985 do Programa "Todo o Poder", um dos momentos
mais fecundos e mais conflituosos do projeto, apds ter ocorrido a discussao
entre populagio e administragdo, foi organizada a "Assembléia Final",
realizada no dia 12/10/85, no auditério do Colégio Municipal Pelotense,
com 11 horas de duragdo. Inicialmente foram apresentadas, pelo corpo
técnico da Prefeitura, as disponibilidades financeiras de cada secretaria e o
custo previsto para o atendimento das reivindicagdes indicadas pelas
assembléias. Todavia, a receita niio cobria todas as demandas previstas para
o exercicio de 1985. A solugdio apontada foi 0 aumento taxas de dgua e
IPTU, o que ficou decidido pela grande assembléia, projeto, adiante,
aprovado pela Cimara de vereadores, com respaldo d a populagdo.

Na mesma assembléia explicitou-se o conflito que estava
ocorrendo entre a SME e a administra¢do central, ou seja, enquanto o grupo
da SME (assim denominado) defendia a manutengio do projeto implantado
em 1983, onde a populagio efetivamente pudesse decidir sobre a totalidade
dos recursos a serem geridos pela Prefeitura, o corpo central do "poder”
levava adiante uma proposta a favor da idéia de que o Governo deveria ter o
direito de alocar recursos em dreas que entendesse necessdrias. A SME,
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entdo, permaneceu radialmente a favor do projeto original, levando o
Prefeito a demitir o Secretdrio e, conseqiientemente, a o grupo da Secretaria
pediu, em massa, demissdo.

Uma avaliac@o do projeto feita pelo professor Jandir Zanotelli,
ex-Secretdrio da Educacao a época, foi exposta no Semindrio de Educacio
em Cachoeirinha/RS, em 1986 (ver Educacio e Realidade, 1987). Segundo
Zanotelli, na época em que Bernardo de Souza assumiu a Administragdo a
Prefeitura "estava um caos": além de dividas anteriores, os saldrios estavam
seis meses atrasados e a populagdo encontrava-se revoltada com o poder
publico.

Com o desenrolar do novo programa, a populagao comegou a
acreditar que esse processo abriria oportunidade de participacio.
Efetivamente, durante o primeiro ano o processo ocorreu realmente: o povo
participou, estabeleceu prioridades e ativamente definiu destinos as politicas
municipais.

Na avaliacdo do professor Jandir, o impasse entre a SME e a
administragdo municipal comegou a acontecer quando o prefeito apresentou
prioridades para o orcamento, em 1985, que ndo tinham sido levantadas e
nem discutidas pela populagio e que fariam parte da assembléia que
definiria o préximo orgamento junto com outras propostas da populagio. A
secretaria ndo concordava com esta contradigdo, pois, se ndo fosse proposta
da populagio, teria que se dizer que era do prefeito, o que ndo aconteceu:
"achamos muito bom que a prefeitura oferecesse uma proposta, mas que
ndo dissesse que aquilo nascera do povo".(Zanotelli, Educacio e Realidade,
p. 44).

Como dito, com a discorddncia da SME no encaminhamento
dado pelo prefeito, ficou para a Administragao a idéia de que o Grupo da
Secretaria de Educagio estava manipulando a populag@o contra a Prefeitura,
dando origem, a partir dai, & demissdo do Secretdrio e a conseqiiente saida
de quase todo o grupo de pessoas que atuavam na Secretaria, 1985, em meio
a grandes manchetes: "quem fora demitido fora o grupo e todo um projeto
de educagdo", assinala Zanotelli. Ao final, afirma o ex-secretdrio: "hd uma
distdancia enorme entre o discurso que se faz e a possibilidade concreta que
leva a efeito" ((Educacio e Realidade, pp. 45-6).

Assim, apds breve andlise de materiais coletados e algumas
entrevistas realizadas, observamos que a experiéncia do programa "Todo
Poder Emana do Povo" constitui um importante exemplo de inovagédo para
a Administracdo Publica Brasileira, e principalmente, porque fez da
educagio um instrumento de transformagio social.
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Porém, apés a ruptura da Secretaria Municipal de Educagio e a
Administragdo Municipal o programa foi sendo cada vez mais centralizado
e a populagdo passou a suspeitar do processo, pois suas reivindicacdes
foram sendo ignoradas pela administragdo e o programa ndo resistiu a
eleicdo subseqiiente.

Pretendemos ainda, no decorrer da pesquisa avangar na
explicitagio do conflito que gerado pelo rompimento entre a SME e a
Administragio Municipal, particularmente acerca da relagdo piblico e
popular na definigdo de politicas publicas locais.

Contudo, julgamos que processos de tal natureza, na medida em
que honestos e bem conduzidos, acabam construindo para a construgao de
consistente democracia.

Como pretendemos ampliar o nimero de entrevistas, e sendo que
aquelas que jé foram realizadas, estdo ainda em processo de andlise
juntamente com outros textos e documentos da época, observamos que nao
é possivel apontar conclusdes ou fazer afirmagdes, uma vez que a pesquisa
estd em andamento.

Concluindo ou dialogando com Freire
para pensar a experiéncia aqui exposta

Preliminarmente, retomando a experiéncia da tentativa de
implantacio de um projeto de educagdo popular em Pelotas (1983-1985),
retornamos a Freire com o qual a proposta caminhou durante o perfodo
citado. Analisando dados que vio sendo coletados, retomamos as razoes
porque tal processo fez-se acompanhar de Freire; retornamos no tempo e
percebemos que buscdvamos ultrapassar horizontes da percepgao mais
imediata das relagdes histéricas, particularmente porque nos reconheciamos
educadores atuando num mundo pautado tanto por autoritarismos quanto
por modelos que, planejadamente, buscavam liberar a educagdo de qualquer
compromisso politico e coletivo. O exposto nos colocava exigéncias de
formagdo e problematizagdo de experiéncias elaboradas a partir de
diferentes compreensdes do mundo que os professores portavam consigo. E
Freire, naguele momento, foi sendo fonte principal para o didlogo, porque,
entendiamos, dava consisténcia a pedagogia critica e fomentava praticas
coletivas, possibilitando sustentar a idéia de que a educagdo serve a
transformagdo. Encontramos, entdo, em Freire, um companheiro na
construgio de reflexdes na prdtica. Freire desafiava o grupo da SME
também porque queria que seu pensamento fosse recriado, nao admitindo
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criar discipulos ou seguidores, mas recriadores de suas curiosidades. Sem
absolutizacGes, aproximamo-nos de Freire em quem encontramos gente e
teoria com o que, apostamos, poderfamos compreender os proprios
processos que institufamos, tanto no trabalho com as politicas de educagéo
quanto, jd em 1984, com a decisiva participag¢do na concepgio e realizagio
do programa de Orgamento Participativo, "Todo o Poder". Freire, assim,
colocava uma direcdo politica para o projeto, nos disponibilizando
fundamentos para pensar a escola e a formacdo enraizada as pessoas em
geral. Freire nos fazia refletir ao mesmo tempo em que nos colocava ante
confrontos teérico-praticos inevitdveis no mundo que viviamos, tendo por
base os interesses politicos e econdmicos que estio em jogo numa
administragdio municipal. Freire nos desafiava ao trabalho ético e a
radicalidade do projeto de educagio popular; desafidvamo-nos a colocar em
cena as pessoas, todas, como sujeitos da educacdo e da histéria. Entdo,
Freire, contra "faldcias" acerca da negag@o da possibilidade de conscientizar
alguém, era companheiro-educador que nos convocava ao trabalho soliddrio
e ético. E dessa forma que se colocavam, em Freire, perspectivas de
formagdo para o exercicio da cidadania critica, com competéncias para
realizar intervengOes sociais de forma autbnoma e criativa. Assim,
afirmamos, a obra de Freire possibilitivamo-nos ter uma diretriz politica e
técnica que tornava possivel fundamentar dimensdes epistemoldgicas,
politicas, pedagdgicas e morais.
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UM CORPO, UMA HISTORIA: SOBRE
A PONTE PENSIL DA RAZAO E DA EMOCAO

Haydée M. S. Franga de Vargas’
Jorge Luiz da Cunhd’

No comeco uma visao

"Eis como quero o homem e a mulher: um apto para a
guerra, a outra, apta para dar a luz: mas os dois aptos para
dangar com cabegas e pernas. E que todo o dia em que se ndo
haja danga, pelo menos uma vez, seja para nés perdido! E
toda a verdade que ndo (raga ao menos um Tiso Nos parega
verdade falsa" (Nietzsche, 1885).

Comegamos pontuando que compreender € reapoderar-se de
todas as possibilidades que constituem a coisa percebida, ndo s as
propriedades, mas as idéias manifestas, as representagoes, 0s sentidos e 0s
significados contidos na relagdo histérica dos fatos e no discurso das
relagdes humanas.

E baseado nesta idéia que focaremos a discussdo desta tematica,
onde ao falarmos no corpo, estaremos a falar do homem. Visto que vemos
no corpo uma linguagem simbélica, daquilo que este homem permitiu-se
perceber, quando em dialocidade com o mundo vivido, através da sua
relagio de humanidade enquanto ser sensivel. Sendo que é a relagao de
sensagio e percepgdo que fazem o sentido existir.

Desta forma comegamos, concebendo ao corpo a possibilidade de
expressio e linguagem néo verbal, cuja comunicagdo simbélica € provida de
sentidos e significados, que sugerem desvendar representagdes, passadas
presentes e futuras construidas em um contexto histérico e social. Questdo
esta, que remete-nos a reflexdo sobre a concepgdo de si mesmo. Suscitando
que tais concepgdes ndo sdo manifestagdes ingénuas, mas sim, s@o partes de
um processo que constitui-se em um determinado momento especifico,
cujas as prticas estdo enraizadas nos poderes politicos- ideol6gicos dos
sistemas, que acabam interferindo nas dinimicas ditas civilizatérios.

! Prof. Esp. Mestranda em Educagao/ UFSM.
2 Orientador, Professor Titular do PPGE/CE/UFSM.



Consideramos entdo, que se o corpo "fala" uma histéria cujos
sentidos e significados, fazem parte da histéria de vida dos homens
enquanto subjetividade e objetividade, implica também pensarmos que ante
uma educagdo, instituida sob o paradigma da racionalidade, em detrimento
daquilo que ao corpo diz respeito, cabe-nos ainda investigar sobre uma
veiculac@o de subjetividade, que venha a valorizar estereétipos e tabus que
perpassam muitos dos conceitos e pré-conceitos que estdo ligados ao corpo.
Sendo que se desconsiderados dos processos cognitivos, estdo
consequentemente inviabilizados nas acOes e reflexdes das priticas
educativas, portanto impossibilitados de transformagao.

Assim que falar sobre o corpo, é problematizar transversalidades
que fazem parte da histéria dos sujeitos e cujas representagdes ndao sao
dadas somente pela dimensdo intelectiva, mas sdo apreendidas pelo ato
indivisivel da presenga do corpo no mundo. Sendo que o conhecimento e a
criticidade, se instauram pela reflexdo da inter e intra relacdo deste corpo
sujeito, como significado significante de expressdo e gestos, construidos
entre 0s outros sujeitos em uma determinada instancia social.

Falar sobre o corpo é entender o homem como possibilidade ativa
ou passiva, que subentende movimento, dindmicas de transformacio ou
acomodagdo. Que ndo sdo compartimentadas somente no corpo ou na
mente, mas na sua totalidade.

Desta forma desenvolveremos a temdtica, em uma pesquisa que
venha contextualizar e problematizar o corpo na histéria da humanidade, as
diferentes concepgdes filoséficas, politico-sociais e manifestagdes culturais,
que de alguma forma perpassam os limites da educagdo. Afim de que
posteriormente, possamos investigar através das "falas" das histérias de vida
dos sujeitos, interfaces que sinalizardo interferéncias e possiveis efeitos
causais, que provocardo o acesso para novas discussoes. Que identifiquem o
corpo, como parte do processo da morfogénese do conhecimento. Visto que
acreditamos, que a corporalidade é um dos elementos da complexidade
humana, que interfere no processo de percepc¢io e concepgio da realidade,
principalmente quando entendida dentro da dimensdo da sensibilidade.
"Esta que no ponto de vista de KANT €, considerada como uma das duas
fontes do conhecimento humano, concebida através das intuigbes empiricas
ou sensiveis".(Durozoi, 1993)

Assim que falaremos sobre o corpo na educagdo, partindo do
contexto histérico cultural do desenvolvimento humano, investigando-o na
histéria de vida dos sujeitos professores, cuja narrativa da histéria oral,
contextualize subjetividades manifestas no corpo. Este visto, também como
uma "unidade expressiva", entendida na espacialidade do corpo préprio e a
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motricidade, no corpo como ser sexuado, no cOrpo COMO eXpressao € a fala,
categorias estas, situadas na Percepgao do Corpo de MERLEAU PONTY
uma concep¢do fenomenolégica que percebe o corpo como sujeito no
mundo.

Repensando a Histéria e sentindo o mundo

"0 tamanho do possivel ndo é o tamanho do real, pois 0
mundo ndo pode ser visto como uma coisa acabada e pronta.
E necessério crer na forga do espirito para imaginar o mundo
como "deveria ser" e buscd-lo" (Ernest Bloch).

Considerando a énfase da modernidade frente ao modelo
apolineo do conhecimento, que institui a razio como maior valqr, em
oposigdo ao corpo, qualificado como matéria carne com ﬁnalldades
inferiores. Entendendo-se viver o homem sobre a tradicdo filoséfica e
cientifica de dualidades, que atravessando a histéria das civilizagdes e da
educagiio, acabam integrando-se a sua forma de ex?stir. Provocando também
relagdes hegemonicas, dentro dos saberes pedagdgicos.

Para que possamos refletir sobre tal constatagio, entenderemos 0
corpo no decurso da histéria da humanidade, ao mesmo tempo
visualizaremos as inferéncias que suas concepgdes causam no pensamento
do homem. '

O corpo tem sido abordado, concebido vivido dos modos mais
diversos e complexos. Sendo que a nossa cultura ociden?al ad‘(.)ta a
supremacia dos paradigmas que privilegiam o polo’ flo ‘légus_. ‘do
pensamento analitico, do estatuto da razdo como  tinico depos!téno—
legitimador do conhecimento, saber verdadeiro 'claro e lurmr?os:(.).
Concepgoes que datam da antiguidade, e que instalam uma idéia
hegemdnica da mente sobre o corpo. -

Na idade média, a prevaléncia do pensamento religioso ressalta
esta dicotomia, mediante ao cardter ortodoxo das doutrinas cristdas. Que
afastando os religiosos da vida mundana, concebiam o corpo _como
substancia pecaminosa, devendo ser submetido a controle, para mortificagdo
dos desejos carnais. Preocupagdes que se estenderam a fazer Fiesaparecer 0S8
sistemas de gestos pagdos, sobretudo no teatro, considerado como
manifestacoes demonfacas. Neste periodo houve a disc?plina dos corpos
através do controle dos gestos, vinculados a um modelo cristao.

Modelo cujos gestos deveriam ser a expressdo, € O
prolongamento dos movimentos do coragdo, das virtudes do homem
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interior. Os gestos sdo sinais, ou seja, signa no sentido Agostiniano, do
termo, simbolos. Considerados elementos essenciais do grande sistema
simbélico medieval.(Jacques Le Goff, 1983 p. 71e 79).

Os ensinamentos cristdos no passado favoreceram ainda uma
tradigdo de medo do prazer corporal. O contato fisico, uma vez que
proporciona prazer além de aconchego, tornou-se um pecado, difundiram-se
tabus quanto aos prazeres ticteis, e a culpa ou o medo fizeram do contato
fisico um fruto proibido, ou o impediram totalmente.(Ashley Montagne
apud Philips Davis, p. 79-80).

Tais constatagdes justificam hoje reflexdes referentes ao corpo no
que tange o agir pedagdgico. Pois, misturam-se as atitudes e agdes do
professor, quando no seu processo de identidade, podendo posteriormente
vir a se refletir na sua relagio com o aluno. Difundindo assim
comportamentos repetitivos, conservadores e similares. Sedimentando ainda
mais, a "frieza" nos corpos e nos contextos escolares.

O neo-humanismo na Alemanha, Schiller, Goethe e Wilhelm, no
Séc. XV e XVI desenvolveram uma reflexdo orginica em torno do homem,
bem como da cultura e da sociedade, que deveria ele idealmente viver. Um
ideal de homem integral, capaz de conciliar dentro de si sensibilidade e
razdo, organizar-se em liberdade interior e de organizar-se mediante uma
viva relag@o de cultura como personalidade harmdnica. Modelo este que nos
reportard a cultura cldssica, sendo que foram os Gregos que mais atingiram
a harmonia entre o instinto e a razdo, entre individualidades cultura e
sociedade (Cambi, 1999).

Ainda neste perfodo Goethe escreveu o poema "Tudo na vida &
ritmo", quando se identificava um contexto, onde a forga fisica era muito
exigida para o desenvolvimento do trabalho, infiltrando entdo alguns
conceitos de origem orientais quanto a necessidade de ritmo para tudo;
ritmo vital, ritmo pessoal de atividade fisica, ritmo de atividade intelectual.
(Morais 1983).Tais constatagcoes fazem parte dos aportes do autor nos
confrontamentos do periodo pré-tecnolégico e tecnol6gico, relacionados aos
interesses e lucros frente aos valores humanos. Do gosto medieval pela
contemplagdo do universo, ao intenso furor de mexer na harmonia
universal, de fazer algo na natureza. Homem= producio = dinheiro.

Observa Foucault (1987, p. 119) (...) que nos tempos modernos, o
corpo foi comensurado e aprisionado, pelos dispositivos tecnolégicos do
discurso cientifico, desenvolvendo-se um trabalho sobre o corpo, com uma
manipulagio calculada de seus elementos, seus gestos, e seus
comportamentos. O corpo humano entra em uma maquinaria de poder, que
0 esquadrinha, o desarticula e o recompde. Uma anatomia politica que é
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também igualmente, uma mecanica do poder. Surgi{ldo o dominio spbre 0
corpo dos outros, através de uma disciplina que fabrica corpos 'sub.lrussos:c
exercitados, corpos déceis, cujas forgas (em termos utlhtépos) ' sdo
aumentadas, e diminuidas (em termos politicos de obediéncia). Dlssogra-se
o poder do corpo, o que pdr um lado faz dele uma aptidﬁt.), uma ca:pan':ldade
que procura aumentar, e inverte pdr outro lado a energia, a poténcia que
poderia resultar disso fazendo-se uma relagdo de sujeigao estrita.

Assim que nos intersticios da rede da histéria moderna
contemporéinea, apesar de algumas concepgdes, apresentarem contornos
mais expansivos em relagdo a compreensdo do corpo, ainda perman’ec_:ern
em nossos imagindrios, marcas acentuadas dos modelos emblemadticos
difusores de valores crengas e posturas, que abordam o COrpo COmMO mero
objeto, mdquina, instrumento, também como reduto pecaminoso, coisa
domesticdvel e controldvel.

Nesta 6tica buscamos no passado subsidios que nos fagam
entender o presente, delineando-se a pesquisa dentro de um contexto a ser
descoberto na relacdo histérica do homem. Sendo que através_ da leitura dos
fatos, percorreremos um caminho de analise e tomada de posicdo frente aos
anseios da modernidade. Permitindo-nos aproximar o corpo do homem, a
sua condi¢io de humanidade. Uma atitude que permeia as constr-ugc‘)es
Freireanas, onde a educagdo conscientizadora visa a transformagdo do
individuo em sujeito, ao invés de objeto "(Apud Goller, p. 94)".

Sobre a ponte pénsil

O homem é uma corda atada entre o animal e o além-do-
homem — uma corda sobre o abismo (Nietzsche).

O corpo como possibilidade de conhecimento, 0P§C-§e ao
pensamento objetivo que ignora o sujeito da pt?rcepqﬁo. que minimiza as
relagdes do sentir, das sensagdes, e dos sigmﬁcados._Sendo que estas
relagdes é que fazem o sentido no mundo da vida, por meio Fle um processo
de comunhio, entre aquilo que o mundo nos propde e aquilo que 0 nosso
corpo sente se for capaz. E a relagio entre sensagdo e percepgao, que faz o
sentido existir (Merleau-Ponty, 1999)

Portanto hd uma relagdo entre os sentidos e 0 mundo, € pelo meu
corpo que ocorre a compreensio do percebido. O corpo ndo € apenas um
objeto entre outros objetos, é sim um objeto sensivel. QJue utiliza suas
préprias partes como simbélica geral do mundo, e através do qual por



248

conseguinte, podemos freqiientar e compreender este mundo encontrando
significagGes para ele.

Nesta visdo fenomenolégica, o corpo torna-se uma alternativa
para a construgio do conhecimento. Concebida na relagio do homem como
possibilidade sensivel e dialética, que apreende o fendmeno na relagdo que
com ele estabelece, enquanto possibilidade dinimica, que considera a
temporalidade e o espago como constitutivos da sua percepgao vivida.

Para Merleau Ponty (1999) (...) toda a percepgio exterior é
imediatamente sinénimo de uma certa percepgio de meu corpo, assim como
toda a percepgdo de meu corpo, se explicita na linguagem da percepgio
exterior. (...) o corpo € uma unidade expressiva que sé quando assumida se
pode aprender a conhecer, entdo essa estrutura, vai comunicar-se ao mundo
sensivel (...) da mesma maneira, serd preciso despertar a experiéncia do
mundo tal como ele nos aparece, enquanto estamos no mundo pdr nosso
corpo, enquanto percebemos o mundo com nosso corpo.

Desta forma o corpo como uma "unidade expressiva", apresenta-
se como uma possibilidade de resignificagdo da relagdo dos processos vitais
e dos processos cognitivos. Visto que discute questdes da sua humanidade,
que estdo na cotidianidade do sujeito no mundo. Como exemplo desses
aspectos, temos a espacialidade do corpo préprio e a motricidade, o corpo
como ser sexuado, o corpo como expressdo e a fala. Sendo que a todos
estes, cabem reflexdes que problematizario muitas nuances do contexto
escolar, trazendo novas perspectivas de reflexdo e agdo na construgio
conhecimento.

Hugo Assman diz, (..)" a afirmagéo bdsica é, a de que toda a
morfogénese do conhecimento, sobretudo a da crianga, mas também a do
adulto, se instaura como cogni¢do corporal (...) parece-me que o ponto de
partida, fundante de toda uma nova visio de conhecimento, consiste em
entender a profunda identidade, entre os processo vitais e os processos do
conhecimento" (1998 p. 187, 188).

As reflexdes de Maturana do vivo dizem que (..) inutilizou as
velhas dualidades: razdo x emogdo, (...) e que o chamado humano se
constitui no entrelagamento emocional com o racional, na linguagem, fez
desabar o imperialismo da razdo (..) sendo que o que enfaticamente
chamamos de racional, se funda em "premissas aceitas a priori, aceitas sim,
porque agradam a alguém, aceitas pela preferéncia de alguém.(...)
instituicdes e prdticas baseadas no argumento da racionalidade e da

obrigagdo sdo, portanto, anti-sociais e tém de ser repensadas.” (1998, p. 7.
8)
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Portanto, sdo muitos as falas e estudos que, articulam o corpo ’e a
mente nos processos de construgdo do conheci_rr?cmo, 0 que fa'lta éa
operacionalizagio das idéias. Ou como diria Paulo Freire, "a
corporeificagio das palavras" (1996p 38 0). .

"Meu corpo (..) é meu ponto de vista para o mundo (Merleau
Ponty, 1971, p. 83).Uma afirmagao que instiga a mudanga de p“ara.dlgmas.
Mudanca que entendemos, deveria iniciar nos contextos z.a.cadcmlcos das
universidades, onde deveriam surgir as luzes de novos conceltos. :

Conforme Pereira (1997) neste novo momento histérico, a
universidade necessita renovar sua visdao e seus valores. Pregisa' assumir
compromissos, 0s primeiros com a busca da verdade:, da }ustlga.eﬂda
exceléncia académica, contribuindo também na discussdo de_ novas idéias
que possam fortificar a sua insténcia cicntl‘ﬁcg. e que cqnmbuam para o
progresso da ciéncia e para melhoria da qualidade de vida da sociedade
humana.

O professor apropriando-se da percepgao dg corpo como uma
"unidade Expressiva", pode mediar no seu agir pedagéglco,_reﬂexoes que o
aproxime da sua possibilidade de ser razdo e emogio, através c_la
conscientizagdo dos seus gestos e falas, cujos sentidos e significados estao
intrincados da sua subjetividade. Propondo no seu contexto uma via de
comunicagio mais humanizada, contida na singularidade do Seu corpo como
sujeito histérico, que se constréi na sua relagdo com outros Sujeltos.

Meu corpo, minha histéria

E certamente aquela vida selvagem e livre da minha infancia,
que eu devo a inspiragao para a danga que criei, & que era
apenas a expressio da liberdade (Isadora Duncan).

Para que posamos investigar os sujeitos da pesquisa adotaremos a
histéria de vida, como método que poderd desvelar os contextos e as
interfaces instalados nos corpos durante 0 seu processo hexlslencml.
Proporcionando através das narrativas dos sujeitos a rcmgmﬁcaqaf) dos fatos
da meméria, e nas identificagdes possiveis de gestos, as correlacoes com as
concepgdes do corpo como ‘Unidade expre.ssiva. - .

Chizzotti observa, que a histéria de vida, ¢ um instrumento de
pesquisa que privilegia a coleta de informacdes, contidas na Yi'da pf?ssoal de
um ou de virios informantes. Pode ter a forma literdria bmgréﬁcia
tradicional como memérias, cronicas ou retratos de homens ilustres que por
si mesmo, ou por encomenda prépria ou de terceiros, relatam os feitos
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vividos pela pessoa. As formas novas valorizam a oralidade, a vidas oculta,
o testemunho vivo de época ou periodos histdricos.

Nesta perspectiva de estudo da histéria, a despeito de novos
objetos € indicativo o estudo das mentalidades, da cultura, dos pensamentos
e das idéias dos sujeitos histéricos. Passando o objeto a ser compreendido
pelo historiador, ndo somente como instituidos pela vida material, mas
como instituinte dessa mesma vida.

Os sujeitos pesquisados farao parte do contexto pedagégico de
diferentes instituicdes, em diferentes dreas, atuantes no exercicio da
docéncia, de géneros e faixas etdrias diferentes, com ou sem vivéncia de
alguma atividade técnica corporal, sendo que quanto maior a diversidade,
maior profundidade teremos para observar os eixos teéricos dos contextos
propostos.

Para dar voz aos sujeitos pesquisados, sendo que a fala do corpo
serd considerada como parte do relato da memdria, consideraremos registros
de filmagem como verdadeiros bancos de dados das informagdes. Que
relativos a fatos ou significados, de acontecimentos vividos, serdo vistos
como registros simbdlicos, que representardo os sentidos e significados no
comportamento dos sujeitos. O siléncio dos gestos, também serd
investigado junto a histéria oral durante as narrativas.

Feil (1995) coloca, a histéria oral é todo o tipo de comunicagio
humana que pode ser gravada, transcrita preservada como fonte primdria
para uso da comunidade cientifica. E uma técnica de coletas de dados muito
ampla e que estd preocupada com o que é relevante e significativo para a
compreensdo de um tema ou fendmeno. Ela preenche lacunas de
documentos escritos (1995, p. 16).

Entende-se que no entrelagamento das narrativas dos
pesquisados, os gestos também estardo presentes como linguagem nio
verbal, que deverdo ser contextualizados também como subjetividades do
sujeito no mundo. As quais também seriio resgatadas dos registros
fotogréficos da vida do sujeito. Procurando trazer elementos da memdria

decodificando conteiidos. que fagam ligagao ao seu vivido atual.

As fotografias resultam como constru¢io simbdlica de
determinados acontecimentos, retratados pela lente de uma camara
fotogréfica. A relagdo da fotografia com o passado, se dd pelo signo e a
imagem em determinado tempo do passado. A imagem como documento do
registro imobilizado do passado. Para Le Goff "documento monumento".

Articular historicamente o passado significa apoderar-se de uma
lembranga tal como lampeja no momento de um perigo. Trata-se de flagrar
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uma imagem do passado, tal como se apresenta a0 sujeito histérico no
momento de perigo, de modo imprevisivel. (Benjamin) ' . ;

Enfim o entrelacamento de toda a metodologia acima citada,
poderi se fazer presente como método, € instrumental cotidiano, para a
reflexio do corpo do professor. Visto que a todo dif'i 0 corpo se faz passado
e é possivel um olhar pela meméria e pela narrativa d.aqullo que nclf:' se
instalou, ndio s6 na instincia da matéria como na subjetividade das emogdes,

Contextualizar o corpo no agir pedagégico, implica uma postura
critica reflexiva que considere a histéria social das atitudes e dos gestos,
como a subjetividade manifesta da sua relagao com o m_undp vn.v1do.
Implica entender o professor como protagonista de sua prépria hlstépa, de
sua vivéncia corpérea, marcada pela singularidade de seus sentires e
pensares, no bojo de seu corpo préprio. : )

E entender que nos processo vitais instalam-se as expressoes ¢
dimensdes mais viscerais de sentimento, desejos, energias e emog(“)‘es...E
promover a conscientizagdo do corpo, como fendmeno que se poss:b'lllta
conhecer na sua relagio com outros corpos, na dimensao do mundo da vida.

Sendo que para Freire, "a conscientizagao € o ato no qual os
homens e as mulheres, reconhecendo-se a si proprios, ao outro € ao mlundo,
passam a poder entender, pensar, optar ¢ decidir para agir. A
conscientizagdo, corporifica o Hoje com a presenca do Onlem: \{olt_ado para
o Amanhd. Nesse movimento dialético, gerado pela cotidianidade X
conscientizagio pode surgir a préxis critico transformadora, essa
genuinamente humana, antropolégica” (1999, p. 148) _

A prixis critica-reflexiva transformadora, _entendlda no corpo do
professor, na totalidade, dos seus planos fisico, Psiqu!co, mental e esp:.ntual,
despertard no corpo histérico do sujeito, a cxlstén.cla de transversalidades
ingénuas, que poderdo suscitar possiveis interferéncias de mudangas.

Dancando com a utopia

O homem ndo tem sé linguagem, ele é linguagem, assim
como todas as criaturas e coisas que nos parecem
inanimadas- pedras, cadeias de montanhas, mas também
plantas e animais, e mesmo estrelas (Wossien).

Na definigdo etmoldgica da palavra, 0 termo corpo quer dizer:
parte central ou principal de um edificio, ou o conjunto de docurnento_s,
dados e informagoes de determinada matéria (Aurélio, 1986, p. 482).Nocao
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que torna o corpo na contemporaneidade, como um conceito tedrico e frio,
longe do estado quente e vivo, presente nos corpos existentes.

No entanto, o corpo € a instincia o "l6cus" primordial onde
emanam os sentires e pensares, sobre as coisas e sobre a vida. Desta forma,
o corpo senciente e pensante manifesta-se nos palcos da histéria humana,
como sujeito protagonista que desafia e transmuta as sujeicoes.

O professor para ser o fio condutor da mudanga, deve assumir
novos valores e procedimentos metodolégicos, que perpassem a sua prépria
existéncia, como ser que ensina aprendendo, que constréi conhecimento
sobre sua capacidade de emocionar-se. De sentir prazer, paixao e desejo,
entendidos no movimento do seu corpo.

"Precisamos reintroduzir na escola o principio de que toda a
morfogénese do conhecimento tem algo a ver com a
experiéncia do prazer. Quando esta dimenséo esta ausente. a
aprendizagem vira um processo instrucional, mecanicamente
até eficiente, mas sem a "celebragdo" do conhecimento na
aprendizagem” (Assmann, 1998, p. 201).

A pedagogia enquanto prazer deverd entende-lo no corpo,
dinamizado no movimento. A teoria psicanalitica de Freud entende o
auténtico movimento corporal como "pulsdo" (conteido emocional do
gesto).Relacionando a "pulsdo vital" - ao prazer de agir, a proje¢do do
individuo para fora de si mesmo, e a "pulsdo de morte" - a auséncia de
desejo, indiferenga, passividade, distracio e negacdo (apud Bregolatto,
200°).

Quanto ao fato de viver o prazer, Freud traz implicagdes a este
contexto quando em sua teoria, liga o prazer de agir & "pulsdo sexual”,
questdo esta, que centrada no periodo medieval unem a sexualidade ao
corpo, e ao pecado, também o horror, o desprezo e o medo dos corpos,
devendo ser anulados ou adaptados ao convivio piiblico social. O que nos
leva a refletir, que tais constatagdes ainda conservam resquicios e
implicagdes nas relagdes e acdes pedagdgicas hoje. Basta observarmos o
distanciamento das relagoes ditas afetivas, onde o simples ato de sorrir jd
ndo mais se faz presente.

Jacques Le Goff faz uma reflexdo sobre corpo e o espago no
medievo, onde fica evidente as limitagdes e concepgdes impostas aos gestos
(..)" onde também o possesso do demdnio inscreve os seus movimentos no
espaco (...) ndo existe lugar de encontro mais importante, entre 0 homem
biolégico e o homem social, que o espago. E o espaco é o objeto
eminentemente cultural, varidvel ao sabor das sociedades, das culturas e das
€pocas, espago orientado, impregnado de ideologia de valores"(1983 p. 59).
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Portanto sendo o corpo do professor constitutivo da sua presenca
no mundo e estando este ocupando um lugar no espago, cujas inferéncias
também instituem regras e valores, pensamos que a reflexdo sobre o corpo
como uma "unidade expressiva", de comunicagdo e expressdo nao verbal,
deveriio sair da sua visdo ingénua, para a epistemolégica. Devendo ser
vivido no contexto da formagdo académica, conscientizado na prépria
histéria de vida dos sujeitos sociais envolvidos.
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UMA ESTRANHA NO NINHO: UMA HISTORIA
(DIFERENTE) DE ESCOLARIZACAO E VIDA
PROFISSIONAL FEMININA, NO INTERIOR
DO RS, NOS ANOS 40 DO SECULO XX

Helena Sporleder Cértes’'
Salete Campos de Moraes’

Quando se pretende relatar uma trajetéria profissional, em
especial, de uma mulher, talvez o primeiro aspecto a considerar seja,
justamente, essa sua condig@o de género, que associada as injungdes sécio-
politicas e historicas do contexto de sua vida pessoal, constituiram e
configuraram os elementos essenciais de sua construgio enquanto sujeito de
uma histéria de vida.

Entendendo-se ‘histéria de vida’ a partir da concepgdo de Marre
(1990), como uma técnica inserida em um método biogrifico e que € capaz
de relatar a trajetéria vivida por um grupo social, a proposta de resgatar a
histéria de vida de Edy Medeiros Gil — mulher, brasileira, gaicha, esposa,
mae e profissional — assume relevancia expressiva, na medida em que
‘recorta’ um personagem tnico e original em sua subjetividade, mas recorta,
igualmente, uma circunsténcia espago-temporal também tnica e
originalmente exposta a andlise.

Edy Medeiros Gil — D. Edy, como a conhecemos — é, acima de
tudo, uma pioneira: nascida em 1925, em uma familia de classe média, de
pequenos produtores e comerciantes rurais, no interior do municipio de Sdo
Francisco de Paula, e vivendo em Canela toda sua existéncia, foi a primeira
mulher a trabalhar em um estabelecimento bancdrio, na regido serrana do
Rio Grande do Sul.

Numa época em que A mulher estava reservado apenas o lugar
especial de ‘esposa e mae’, paradoxalmente ampliado e restringido a
possibilidade de exercer o magistério — ‘para os alfinetes’... — D. Edy
entendeu de ser ‘bancdria’, isto é, arvorou-se o direito de buscar uma
profissio que se definia como pertencente a um terreno, até entao,
exclusivamente masculino.

| Doutora em Educagio, Professora FACED-PUCRS.
2 Doutoranda em Educagio, Professora da FACED-PUCRS.
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Tendo iniciado seus estudos em casa, como era de hébito, em
regides rurais, onde o acesso  escola era dificil ou quase impossivel, dadas
as condigbes das vias de comunicagdo e as longas distancias entre os
incipientes centros urbanos, D. Edy acompanhou os anos iniciais da década
de 30 em aulas particulares, primeiro junto & prépria mée e, depois, com o

auxilio de uma professora. Diz ela, sobre essa iniciagdo, que era em sua casa
que os alunos se reuniam:

De noite, depois do trabalho na loja e na pensio (da familia),
mamae juntava todo o mundo — nés, eu e meus irmdos, os
filhos dos empregados — e ensinava a ler, a escrever e a fazer

contas. Foi ela que nos alfabetizou... A mamde sempre
insistia: “Tem que estudar!",

E interessante ressaltar que, apés esse periodo, que dura
aproximadamente dois anos, é seu préprio pai que solicita i prefeitura de
Sao Francisco de Paula, a designagdo de uma professora para atender a esse
distrito. Instala-se, entdo, com a vinda dessa professora, moradora de Caxias
do Sul e, mais tarde, de mais um professor municipal, uma escola em duas
das salas da residéncia dos Medeiros — que j4 comportava uma Pensdo, para
eventuais viajantes, e contava com um contingente de nove pessoas: pai.

mae e sete filhos, quatro mulheres e trés homens. Como ele mesma
explicita,

Nos primeiros anos, estudei em casa, com meus irmdos mais
velhos, quando morava no interior. Eram dois professores,
que, depois, inclusive, vieram a casar, 14 na minha casa.
Eramos nés, os vizinhos, todo mundo junto, uns
alfabetizados, outros ndo (...) Papai ‘abriu’, em casa, no
Apanhador (distrito de S@o Francisco), uma escola
municipal, com professora paga pelo Municipio!

Esse periodo serve como base de escolarizagio para Edy e o
irmdo mais velho, até 0 momento em que se torna necessdria a preparagio
para o famigerado ‘Exame de Admissdo’, que selecionava os alunos aptos a
ingressarem no antigo ‘Gindsio’, entio s6 oferecido em Caxias do Sul.

D. Edy conta que ela e o segundo dos irmdos seguiram, entio,
para Caxias, na esteira do irmdo mais velho, Osmar, que antes assim o
fizera e jd estudava em Viamdo, na Escola Técnica de Agronomia: o irmdo
Otemar ingressa no Gindsio, e ela, no ‘Propedéutico’, ambos no Colégio
Sao Carlos, em Caxias, instalando-se, para isso, cada um num Pensionato.

E importante ter em mente o contexto em que esta escolarizagiio
da familia Medeiros se dd. A sociedade brasileira encontrava-se em
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processo de transigio — de uma socit?dade _rnarcadamcnte .ag.réxc';o-
exportadora, para uma sociedade urbano-mfiusmal., onde as ativida ;:s
econdmicas ligadas a produgdo agropecudria estavam em processo de
i ao/reconfiguragao.

dlSSOlUGEOn:; famﬂ%a N%edeiros, cujo pai (provedor) era, além de pequeno
produtor rural, proprietdrio de uma pensdo também sm.laFla no meio rural,
tinha como clientes, principalmente, tropeiros que condtfz3am gado entre as
diferentes regides do estado do Rio Grande do Sul. A atmdade_de tropeiro,
que permanecera praticamente inalterada desde o perfodo colonial, estaya.d a
partir dos anos 30, fadada ao desaparecimento. Assim, todo o corol_ﬁr}o e
atividades econdmicas que se desenvolviam em torno ~desta atividade
estava, igualmente, em processo de disso]ugﬁolreconﬁguraqaq.

E neste contexto transicional que vemos o encar.mnhamen.to dos
filhos do Sr. Jodo Medeiros — pertencente as c_arfla_das médias (_1a sociedade
agrério-exportadora — a niveis de escolaridade inéditos na fanllﬂ!a. \

Podemos ver, neste encaminhamento, uma estratégia da familia
Medeiros para manter sua posigao na estrutura social, se entfndermos
‘estratégia’ em um dos sentidos indicados por Fouca_u]t (1988') [l paé'a
designar a eleigio dos meios empregados para construir um"ﬁm, se trata da
racionalidade empregada para alcangar um objetivo _[...] (p. 3)_Neste
sentido, o patriarca dos Medeiros, atento as transformagoes que oc.:om:im ga
sociedade brasileira, e visando manter seus ﬁlh'os na me's’ma situagao de
classe, encaminha-os para a escola de nivel médio, o que ja se cc?nﬁgurava
como uma formacdo mais adequada a sociedade urbano-industrial que se
dcsenhava.Assim, por volta dos treze, quatorze anos (?la nao lembll'a
exatamente), D. Edy estd se preparando — como indica, a época, a prépr:la
forma usual de designacdo do curso — para O ingre:_sso em uma formac;a(.)
profissionalizante, e, aqui, a histéria de sua vida funcional e pessg;al comega
a modificar os contornos iniciais que ela pretendera conferir-lhe. Seu
depoimento a respeito € elucidativo:

Eu sai de casa pra ser professora, pra fazer vestibular para o
Magistério, pra ir pra Escola Normal. Mas, quimdo cheguei
no Pensionato, falaram num curso novo, no Sio Carlos, de
Contabilidade, (que era) s6 de trés anos, ¢ ‘me deu uma
coisa’, uma vontade de experimentar, e eu fui pra 4! () Fui
me preparando, no préprio colégio, pra esse curso. Prec1s§va
Francés, e eu ndo sabia nada; o resto, até, eu sabia, mas tive
que estudar Francés, com uma freira, que d'ava aula de
Francés. Como 0 curso era novo, era ‘o maximo'!
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- Percebe-se, assim, que a escolha fortuita de D. Edy passa a
constituir o ponto de referéncia fundamental para a construgio de uma
[ri’i_letél’la profissional inédita para as mulheres da época. Vive-se ai, ji na
década de 40, um momento histérico marcadamente delineadc;r das
caractffrfsticas socio-politicas da construgdo da "Era Vargas", e a timida
apropn'aqﬁo, por parte da mulher, do papel efetivo de ator social e
profissional, estd voltada para o exercicio do magistério, carreira feminina
por exceléncia, conforme os ditames da sociedade em relagio as questdes de
género. Durante esse periodo, ‘mulher, em principio, ndo trabalha’: prepara-
Se para 0 casamento e, se quiser, de fato, exercer uma atividade profissional
socialmente aceita — e o marido permitir que assim o faga — deverd abragar a
fungﬁo de professora, ji muito adequadamente ‘naturalizada’, face 2 sua
inata condigdo de maternagem... ,

‘ D. Edy ndo foi a dnica a se deixar seduzir pela nova proposta
implantada pelo Colégio Sdo Carlos, de Caxias do Sul, em 1943. Virias
outras mulheres se dispuseram a integrar a turma do curso de Contalsi]idade
O re_]a.to de suas lembrangas, porém, indica que, apesar de ‘apostarem’ nz;
possibilidade de profissionalizagio e se inscreverem num curso cuja
proposta de formagao fugia a regra, essas mulheres, depois de devidamente
diplomadas, ndo exerceram, em sua maioria, a profissio para a 1
qualificaram... N o

' Das seis que concluiram o curso, quase todas casaram e passaram
a se dedicar a casa, ao marido, aos filhos, reiterando, curiosamente. a
‘formatagdo’ que lhes era prevista, ainda que tivessem tentado, de ce’rta
f-orma, a ela insurgir-se. Mais do que isso, as que passaram a trabalhar
fizeram-no lecionando — por mais paradoxal que isso possa parecer..i
Algumas comegaram a lecionar certas ‘matérias’ que haviam aprofundado
por conta da realizagao do curso (Matemdtica, Estatistica, etc), em aulas;
particulares. Outras, apés o curso, matricularam-se na EscoI,a Normal
fomaram-se e construiram sua vida profissional como ‘Profcssoras:
(contrariando, na prética, o que buscaram teoricamente com o curso que as
preparou para atuarem como ‘Contadoras’...)

Assim, ap6s a formatura em 1946, apenas D. Edy e uma outra
colt’:ga passaram a atuar como profissionais na édrea: a colega, integrando a
equipe de um escritério de Contabilidade, em Caxias do Sul, e ela, que
submetcnt;lo:se a um concurso especifico (onde concorreu apenas’ corr;
homens), iniciando sua carreira de 27 anos ininterruptos no Banco Nacional
do Comércio (depois Banco Sul-Brasileiro). Como indica,

Fiz concurso para Escriturdrio do Banco, e fui trabalhar em
tudo, 14, porque uma coisa dependia da outra: trabalhei na
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Carteira de Contas Correntes, na Carteira de Pagamentos, na
Carteira de Cobrangas, fiz tudo, s6 nao fui Caixa. Me
ofereceram, mas ndo quis. (...) E, naquele tempo, era tudo a
‘bico de ldpis’, tinha uma calculadora e uma ‘Facitizinha’,
com fita, mas era ‘a bico de ldpis’...

E curioso ressaltar que, quando D. Edy comenta sua atuagdo
profissional, na drea de Contabilidade, rememora com nostalgia e
contentamento esse periodo. Enfatiza que "nunca foi discriminada”, ja que
sua percepgio dos cuidados especiais que lhe dispensavam os colegas
(todos homens), ndo lhe fez entendé-los como ligados a questdes de
diferenciagao de género.

Do relato oral de D. Edy, obtido através de entrevista gravada,
emerge uma rica histéria de vida, marcada por condicionamentos e
inovagdes, permanéncias e rupturas.

Poder-se-ia pensar, por conta de um "agodamento intelectual”, ou
por um "objetivismo” de cunho estruturalista, que a trajetéria que D. Edy
desenhou foi uma trajetéria subordinada as relagdes de ordem econémica.
Poder-se-ia, por outro lado, pensar — igualmente através de um "acodamento
intelectual” — que sua trajetdria, por ser Unica, deve-se apenas a questdes de
ordem subjetiva (escolhas, preferéncias, agoes individuais), ligadas a sua
experiéncia imediata.

Para que se possa entender a histéria de vida pessoal e
profissional de D. Edy, € preciso que trabalhemos sob a perspectiva de uma
teoria da agdo, conforme indicado por Pierre Bourdieu, pela qual se entende
que ndo é o individuo isolado (com seus gostos e reflexdes pessoais), nem o
sujeito determinado (submetido as condicdes objetivas), o verdadeiro ator
social. Esta perspectiva nos ensina que:

Em contraposi¢io ao subjetivismo, Bourdieu afirma, de
modo radical, o cariter socialmente condicionado das
atitudes e comportamentos individuais. O individuo, em
Bourdieu, é um ator socialmente configurado em seus
minimos detalhes. Os gostos mais fntimos, as preferéncias,
as aptiddes, as posturas corporais, a entonagdo de voz, as
aspiracdes relativas ao futuro profissional, tudo seria
socialmente construido.

Se, por um lado, Bourdieu se afasta, entéo, do subjetivismo,
por outro ele critica, igualmente, as abordagens
estruturalistas, definidas por ele como objetivistas, que
descreveriam a experiéncia subjetiva como diretamente
subordinada 2s relagdes objetivas (normalmente, de natureza
lingiifstica ou socioecondmica). Segundo ele, faltaria a essas
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abordagens uma teoria da acdio capaz de explicar os
mecanismos ou processos de mediacdo envolvidos na
passagem da estrutura social para a agfo individual.
Reconhecer-se-iam as propriedades estruturantes sem, no
entanto, analisar os processos de estruturagio, de operagio
da estrutura no interior das praticas sociais." (NOGUEIRA:
NOGUEIRA, p. 19-20).

Sob esta perspectiva, é possivel entender os condicionamentos e
as inovagdes, as permanéncias e as rupturas na histéria de vida de nossa
entrevistada. Lembremos que sua formagdo educacional/profissional foi
encaminhada por uma estratégia paterna de manutengio de posicdo na
estrutura social. Lembremos, também, que a estratégia se deu em um
periodo em que a profissionalizacio feminina ndo era a regra, que as
fungdes reservadas ao género eram a de esposa e mae e, no caso de haver
profissionalizagdo feminina, esta era, via de regra, através da formagdo em
curso Normal ou Complementar, que conduziam ao magistério,
considerado, entdo, uma profissio "aceitdvel" para mulheres, na medida em
que manteria uma afinidade "natural" com a condigéo feminina.

Freqiientar o curso de Contabilidade, e ndo o curso Normal,
trabalhar em um estabelecimento bancdrio — e mais do que isso, ser a Gnica
mulher a trabalhar naquela agéncia, a dnica bancaria naquela cidade e em
toda e regido serrana do Rio Grande do Sul - significa uma ruptura com os
condicionantes, significa que a agio do ator social (e neste caso, mesmo
contrariando o jargio da drea, talvez devéssemos dizer ‘atriz social’), nio é
pré-determinada a priori. Se, por um lado, D. Edy "conformou-se" com a
estratégia paterna, por outro, ela rompe com a tradigio de profissionalizagio
feminina, construindo a sua trajetéria.

Podemos ver, assim, na histéria de vida de D. Edy Medeiros Gil,
uma relagdo dialética entre uma situagdo e um habitus. Podemos.
parafraseando Micelli (1987), dizer que as préticas e estratégias por ela
desenvolvidas retratam claramente que as condutas sdo algo distinto da pura
execucdo de uma norma social coletiva e onipotente. As condutas se
constréem na interagao das subjetividades individuais com os determinantes
objetivos da vida social.

D. Edy - mulher, brasileira, gaiicha, esposa e mie — foi
semelhante & maioria das mulheres de sua geragdo. Mas, foi também uma
profissional diferenciada: bancdria, quando as poucas outras profissionais
eram professoras; sua escolarizagdo, em nivel médio, ndo se deu na Escola
Normal, mas num Curso de Contabilidade, territrio expressivo de
ocupagdo masculina. A ruptura por ela empreendida, mediante tal
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escolarizagiio, permitiu-lhe construir uma histéria diferente de es‘colari)z(z;%ﬁo
e vida profissional feminina, no interior Flo ‘RS. nos anos 40 do século X ec:)
mais do que isso, favoreceu-lhe constituir-se, ao mesmo" tempo, nao s“
como "uma Estranha no Ninho", mas como construtora de novos Ninhos",
pois que desbravou novos espagos para mulheres de outras geracdes.
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VOZES DE MULHERES NEGRAS:
A LUTA POR EDUCACAO
ATRAVES DO JORNAL "A ALVORADA"
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Karine de Freitas Mattes
Luciane Kmentt da Silva®

Este texto contém algumas das reflexdes iniciais decorrentes do
projeto de pesquisa que estamos desenvolvendo na Biblioteca Piblica de
Pelotas, tendo como fonte documental o jornal "A Alvorada"'.

Considerando, como Paulo Freire, que nenhum trabalho €
separado de nossa histéria de vida, a motivagio para desenvolver esta
pesquisa tem suas origens nas nossas vivéncias marcadas pelo reduzido
nimero de colegas negros (as) — alunos (as) e professores (as) - que
fizeram/fazem parte de nossas trajetdrias escolares e pelo acompanhamento
das constantes lutas do povo negro em busca de moradia, sadde, trabalho e
educagao.

Também decorre da constatagdo que indmeros estudos sobre a
escolarizagdo dos negros, ao apontar 0S elevados fndices de exclusdo,
evasio e repeténcia das criangas negras brasileiras, tem indicado essa
dificuldade de acesso e/ou permanéncia na escola como um dos elementos
que impulsionou a mobilizagio da comunidade negra em prol da
escolarizagdo de seus filhos € 0 papel que a imprensa negra desempenhou
nesse processo. Salientam que ela foi um importante veiculo de dendncia da
situagdo social dos negros ¢ incentivadora da organizagdo da comunidade
negra pos-aboligao. Segundo Pinto (1987):

Todos os autores que se dedicam ao estudo da imprensa
negra tém sido uninimes em destacar o valor atribuido &
educagiio por esse 6rgio de comunicagdo, seja pelas proprias
caracterfsticas de que se revestiam — alguns desses jornais

| Professora Coordenadora do Projeto.

2 auxiliar de Pesquisa — Curso de Pedagogia — FaE/UFPel.

3 Bolsista IC/FAPERGS — Curso de Pedagogia — FaE/UFPel.

4 A luta por educacdo através da imprensa negra pelotense: VOZES de mulheres
negras no jornal "A Alvorada". Projeto desenvolvido com apoio da FAPERGS.
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eram chamados de jomnais culturais — seja devido ao apelo
que eles dirigiam A comunidade negra para instruir-se e
elevar o seu nivel cultural (p. 11).

Bastide (1959) também ressalt
finalidade e utilidade miltiplas: "foi o 6rgio de reivindicagio e
solidariedade que ajudava a formar lideres, permitia comunicacdo entre a
comunidade e revelava talentos literdrios” (p. 39).

Em Pelotas o jornal "A Alvorada" se reveste dessas
caracteristicas desempenhando importante papel social e cultural como
veiculo de expressio das vozes negras e da luta por educagio. Lutas essas
que reivindicavam espacos, direitos trabalhistas, voto (voz e vez) das
mulheres e principalmente educacio no sentido de conquistar lugar em uma
sociedade excludente. A existéncia deste Jjornal revela a iniciativa e a

lideranga de um grupo que foi capaz de elaborar e colocar em circulagio o
seu discurso.

a que a imprensa negra teve

Dentro deste contexto, a pesquisa que desenvolvemos visa
resgatar aspectos dessa histéria de lutas buscando perceber sentidos e
estratégias da resisténcia negra, no ambito da educagdo, em Pelotas, através
dos escritos de mulheres negras pelotenses no jornal "A Alvorada".

Apoiadas em estudos metodol6gicos sobre andlise de contetido
estamos buscando perceber sentidos e estratégias da resisténcia negra, no
dmbito da educagdo, em Pelotas; o sentido que essa comunidade atribuia i
educagio e o papel das mulheres como construtoras dessa histdria.

O jornal "A Alvorada"

Passado dezenove anos da aboligdo, em 05 de maio de 1907,
surgia em Pelotas o mais antigo jornal da Raga Negra do Rio Grande do
Sul, "A Alvorada", fundado gragas ao idealismo e a tenacidade do jornalista
Juvenal M. Penny.

Ligados as agremiagdes abolicionistas dos residentes em Pelotas,

os articulistas do jornal procuravam refletir sobre a situa

¢ao dos negros,
pois a escraviddo, embora abolida, permanecia como imagem forte e
temida.

Nao foram poucas as dificuldades de Penny e de seus
companheiros Antolin Moreira Jinior e Armando Vargas na fase inicial do
jornal que dura de 1907 até 1910.

Sua impressio era quase artesanal e teve inicio nas oficinas de "O
Arauto”, em forma de tabléide, semanal. Surgiu a0 mesmo tempo em que a
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No artigo 0 A ;
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Aceitam-se colaboradores para que esta secgdo. Faz-se
questio que sejam produzidas pelo elemento feminino.
Assuntos sempre de interesse para o progresso inteletual,
educacional e cultura da mulher negra (A Alvorada, 1934, p.

4).

Os artigos escritos por estas mulheres, portanto, continham forte
apelo & comunidade negra para instruir-se e elevar o seu nivel educacional.

Educae-vos e verds como desaparece essa nuvem densa de
ignorincia que vos venda os olhos, privando-vos de
enchergarem o que é bello, lindo e maravilhoso, a
EDUCACAOQ. Educando-te educards a ti e a nossa sociedade
(Antonietta G. Avilla, A Alvorada, 1932, n. 57, p. 3).

Da mesma forma que outros artigos, os escritos femininos
também relacionavam a educagio de modo geral e a alfabetizagdo, em
particular, com a possibilidade de maior respeito e valorizagao:

A educagio e a alphabetizagdo ¢ a alma da nacionalidade!
Educae-vos meus queridos irmaos e irmazinhas e verds como
sereis respeitadas e valorizadas. A educagfio te proporcionard
horas felizes! A educagdo faz a alegria e a felicidade no lar

(I1d.Ibdi).

As mulheres também estavam preocupadas com o que Rodolfo
Xavier denominava de ‘falsa orientagdo social’.

Ora, nés que jd passamos pelo desgosto de sermos
discriminados por termos a pelle preta (apezar de que isso
ndo passa de ignorincia) se ndo praticarmos bons actos
maiores desgostos teremos a passar ¢ mais tétrico serd nosso
modo de viver. Por isso quanta falta de educagio e
civilizacio mostramos, quando em um recinto social
qualquer uma pessoa tem que falar aos presentes ¢ ouvem-se
de ambos os sexos gargalhadas estridentes, que tanto nos
deprimem. Nio se¢ envergonham de uma pessoa da raga? Que
ndo dirdo de nossos costumes, de nossa terra? (Id. Ibdi).

Alguns artigos abordavam a questdo social sobre a posigdo da
mulher negra no mercado de trabalho da época relacionando-a com as
iliticuldades de escolarizagao:

Doloroso é falarmos na questio da educagio feminina em
nosso meio, tal o descaso de tantos pais e tantas maes, para

com esta méxima necessidade. Doloroso porque as nossas
irmds de raga desde que nascem, comegam a aprender ou a
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lavar vidros e panelas ou a usar p6 de arroz e ruge. Aquelas
se criam no servico de coperagem e ficam eternamente
crentes que negrinhas como elas nasceram para ser ‘tias
velhas da cria do douto fulano.” Rarissimas sdo as nossas
irmds de raca que saiba ler e escrever corretamente, lavar,
costurar, bordar, recitar, cantar (ou tocar por musica), fazer
contas, falar sobre a raga, politica ou assunto nacional. Ndo
devemos cultuar o nosso estado de servilismo. Progredir é
um dever (Suetania, A Alvorada, 1934, p. 5).

As mulheres também denunciavam, em sua pdgina, as
discriminagbes e preconceitos na escola, como indica o excerto abaixo

transcrito:

[...] Os mestres por sua vez devem tratar os alunos com
bondade, carinho e moderagdo e ndo fazer distingdo entre
cores e posses, porque isto ndo é culpa das pessoas que nio
dispdem de meios para ocorrer ao luxo, mas com seu
trabalho honrado trilham um caminho honesto (D. Maria
Luiza Torres, A Alvorada, 1934, p. 2).

Também faz parte da estratégia de valorizacdo dos negros a
publicagd@o de noticias sobre aqueles negros e negras que completavam sua
escolarizagdo ou desempenhavam o oficio de professores, como podemos

Ver a seguir:

Com toda solenidade realizou-se a 15 do corrente a
cerimdnia de colagdo de grau no Teatro Guarany, as 21
horas, das novas professoras formadas pela escola Normal
Assim Brasil. Entre as novas professoras estdo nossas gentis
conterrineas senhorinhas Terezinha de Jesus R. da Silva,
Maria Helena Brasil Sias, Giselda Iponema e Ilma da Silva,
todas pertencentes ao quadro social do Clube Cultural Fica
Af (A Alvorada, 24/12/1934, p. 5).

Desperta negro do teu sono de antanho. Nido és inferior,
como prova tua capacidade mental. Temos em Pelotas os
grande professores Francisco Paula Alves e Joaquim Alves
da Fonseca; Dr. Ari Lopes Machado, bacharelando em
Ciéncias Comerciais ¢ pintor de grandes recursos e futura
gléria nacional; professora Faustina Lessa Pires; Ogenia
Cupertino; Luiza Ferreira, a distinta aluna do nosso
Conservatério de Midsica; a jovem Mariana Lopes,
normalista na Escola Normal da Capital e outras
mentalidades que no momento nao me recordo. [...] Acorda,

269

ergue a cabega, destolda teu cérebro que ainda estd encoberto
por nebulosas (A Alvorada, 7/01/1934, p. 3).

Os artigos citados acima puderam ser identificados como escritos

femininos porque, mesmo sem o registro da autoria, fazem parte da pagina
feminina do jornal. Qutros artigos, embora sem o nome das autoras, também
puderam ser identificados como vozes das mulheres porque ao final havia
esta expressdao como identificagdo. E o caso, por exemplo, dos artigos que

seguem:

Avante.

Estudar é elevar-se, é glorificar-se. Por meio do estudo € que
se alcanca nomes importantes e personalidades herdicas.
Devemos nos divertir mas para isto devemos tamb”’em estudar
afim de alegrar nosso pais e engrandecer a nossa gloriosa e
amada raga. Af estd porque devemos nos esforcar, para que
unidos sejamos fortes e possamos fazer o que até hoje depois
de 45 anos de emancipagdo ninguém fez: a campanha Prd-
Educacio. A autora (A Alvorada, 14/01/1934, p. 6).

Por que toda mulher negra ndo procura elevar-se? Por que a
maioria vive em corredores, num ambiente nada higiénico,
onde campeia a ignorincia?

A briga, a bebida, os maus tratos, terminando muitas vezes
na delegacia é quase sempre o final dessas tragédias didrias
em que o atrazo mental da nossa raga faz culminar. A vida é
de sacrificios!

Mas o sacrificio dos sacrificios se exige: trabalha pela
educacdo do vosso filho, porque sem saber nada podeis
conseguir dele. Fazei-o estudar porque sem saber a instru¢do
um ndo poderd orgulhar-se de dizer: o meu filho é bem
educado. So educando e instruindo podereis proferir aquelas
palavras com orgulho. A educagdo € parte integrante de
nossa felicidade, assim como o alimento mantém o corpo
com a vida, assim nos educando, introduzimo-nos na vida
social seguro de nosso papel perante os que nos rodeiam.
Para a salvag@o de nosso problema que e problema da nossa
raca duas cousas s exige: uniio e cultura. A Autora. (A
Alvorada, 07/01/1934, p. 5).

Em sintese, a titulo dessas consideragdes parciais, podemos dizer

(ue, até o momento, nos foi possivel perceber o grande esforco de
urganizagiao da comunidade negra em prol da educagéo e da escolarizagio
e seus membros. Nessa luta salienta-se a importancia que essa comunidade
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atribuia a educagdo como veiculo de reconhecimento, valorizagdo e forma
de preservar determinados valores morais.

A erradicagdo do analfabetismo, o acesso 2 instrugdo, enfim, a
conquista da escolarizagio, também sdo vistos como meios para conquistar
outros espagos no campo do trabalho, em especial pelas mulheres.

Também sdo indmeras as poesias escritas por mulheres, nas
paginas do jornal. Estamos em fase de registro de seus contetidos.
Acreditamos que serdo importantes elementos de andlise, uma vez que o
discurso poético € rico em representacdes e expressdes do imagindrio que
poderao nos revelar outros sentidos, ainda, ndo percebidos.

Além disso, o processo vivenciado até agora reforgou o que ji
dissemos no inicio sobre a importincia da imprensa negra, no campo da
educagdo e de seu papel na revelagdo de talentos literdrios, reivindicagio de
direito, formagdo de liderangas e construgio de uma rede de solidariedade e
comunicagdo entre a comunidade.

Por fim, resta evidenciar que o processo de pesquisa estd a nos
indicar um fértil campo para futuros estudos, bem como reafirmando a
importincia do resgate da hist6ria através de documentos e da voz de
grupos, em geral, até bem pouco tempo, negligenciados pela historiografia.
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HISTORIA DA EDUCACAO
DE JOVENS E ADULTOS

Janice Machado dos Santos ;Iensen’
Jorge Luiz da Cunha

A Educacio de Jovens e Adultos ¢ uma prética tdo antiga quanto
histéria da humanidade, ainda que sé recentemente ela tenha sido objeto de
pesquisa cientifica. A nossa heranga crist, por exemplo, com cerca de dois
mil anos, apresenta no Livro Sagrado, fartos exemplos do relacionamento
educacional adulto através dos patriarcas, sacerdotes e de Jesus Cristo que
foi, por exceléncia, o maior educador de adultos de todos os tempos. Ele foi
tdo efetivo que, mesmo com uma clientela tdo mista de aprendizes-
analfabetos e doutores, conseguiu resultados que ainda continuam
transformando pessoas no mundo todo com sua mensagem.

A 'reflexdo-agio” também faz parte deste contexto,
metodologicamente Cristo sempre usava pardbolas para provocar a reflexio
e agdo nos seus seguidores a respeito dos principios dos seus ensinamentos.
Os discipulos eram desafiados, constantemente, a formularem uma
estruturaciio mental propria para obter o significado da mensagem recebida.

Segundo Oliveira (2000), na Antigiiidade, Aristételes, Socrates e
Platao, na Grécia Antiga; Conflcio e Lao Tsé, na China; Evelid e
Quintillian, na antiga Roma, foram também exclusivos educadores de
adultos. A percepgio desses grandes pensadores quanto & aprendizagem era
de que ela é um processo de ativa indagagdo e ndo de passiva recepcao de
contetidos transmitidos. Assim, as técnicas educacionais desafiavam o
aprendiz para a indagac@o. -

Mas, apesar desses sucintos referenciais da Antigiiidade,
formalmente podemos dizer que muitos séculos mais tarde, as agdes
direcionadas a adultos sofreram alteragdes, conforme as mudangas em
termos politicos e econdmicos, ou seja, em cada pais onde existe um alto
nimero de analfabetos jovens e adultos existe uma realidade de estilo,
tempo e ritmo de aprendizagem diferentes que devem ser levados em
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consideragdo na hora de estabelecer uma orientagdo pedagdgica destinada a
essa clientela.

Borges (2000, p. 6) diz "que o conceito de pessoa alfabetizada
muda e/ou amplia-se conforme as mudangas sécio-politico-econdmicas de
um determinado pais".

Ainda afirma o mesmo autor (2000, p. 6), que "em paises
subdesenvolvidos numa visiio geral, a problemdtica da educacdo de jovens e
adultos vem sempre associada a um contexto de desigualdade, pobreza e
exclusao".

Ap6s a Primeira Guerra Mundial comegaram a crescer nos
Estados Unidos e na Europa concepgdes diferenciadas sobre as
caracteristicas do aprendiz adulto. Apés o intervalo de duas décadas, essas
concepgdes se desenvolveram e assumiram o formato de teoria da
aprendizagem.

Eduard C. Linderman (USA) foi um dos maiores contribuidores
para a pesquisa da educacdo de adultos através do seu trabalho "The
Meaning of Adult Education" publicado em 1926.

Este, pesquisando as melhores formas de educar adultos.
percebeu algumas impropriedades nos métodos utilizados e escreveu:

_Nosso sislema académico se desenvolveu numa ordem
Inversa: assuntos e professores sio pontos de partida, e os
alunos sdo secunddrios... O aluno € solicitado a se ajustar a
um curriculo  pré-estabelecido... Grande parte do
aprendizado consiste na transferéncia passiva para o
estudante da experiéncia e conhecimento de outrem.

Percebe-se que, através das décadas, as propostas de ensino de
adultos foram se estruturando completamente ao contririo do qual se
apresentavam na Antigiiidade.

Em 1940, apesar de haver elementos suficientes para a
elaboragio de uma teoria compreensivel sobre a aprendizagem de adulto,
esses elementos estavam dispersos e necessitavam de uma unificacdo
teérica. Entre 1940 e 1950, esses principios foram esclarecidos,
ree]_aborados e incorporados a uma explosdo de conhecimentos vindos de
viérias disciplinas das ciéncias humanas.

.A partir de 1970, Malcom Knowles introduziu e definiu o termo
Andragogia — A Arte e Ciéncia de Orientar Adultos a Aprender.

~ conforme Oliveira (2000), a Psicoterapia, por exemplo, foi uma
da_s ciencias que mais contribuiram para a Andragogia, porque os
psicoterapeutas estdo voltados, essencialmente, para a reeducagio e, em
especial, da populagio adulta. ’
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De acordo com Paiva (1973), as condigdes politicas, sociais e
econdmicas do pafs determinaram, por exemplo, ndo somente o
desencadeamento da luta pela ampliagio das oportunidades educacionais,
bem como o sentido desta: se ela se desenvolvia em torno da difusdo do
ensino elementar comum (como no periodo posterior a Primeira Guerra
Mundial), da reformulacdo dos sistemas educativos preexistentes (como na
década de 20) ou da promogio do ensino técnico-profissional (como no
perfodo imediatamente posterior a revolugdo de 30). E sdo varios os
movimentos educativos ou de mobilizagdo em favor da educagdo popular.
Caracterizavam-se por preocupagdes eminentemente quantitativas em
relagio a difusio do ensino. Visavam a imediata eliminagdo do
analfabetismo através da expansdo dos sistemas educacionais existentes ou
da criacdo de para-sistemas, de programas paralelos — privado ou oficial,
abstraindo os problemas relativos a qualidade do ensino ministrado.

Entretanto, a educagdo para o povo s comegou a ser valorizada
como processo sistematico quando a revolugio industrial na Europa passou
a exigir o dominio das técnicas da leitura e da escrita por parte de um maior
nimero de pessoas, tornando-se, ainda, mais importante quando o
desenvolvimento do capitalismo permitiu percebé-la como um importante
instrumento de ascenséo social.

O fendmeno caracterizado como "entusiasmo pela educagao”,
durante a segunda década do século XX, parece tomar forma bem definida.
Nessa época divulga-se nos Estados Unidos uma estatistica sobre
analfabetismo no mundo, na qual o Brasil apareceu como pais lider,
comprometendo o orgulho nacional. E a educagdo comega a ser percebida
como o principal problema nacional que, uma vez resolvido conduziria &
solugio dos demais. Justificava-se, assim, a preocupagdo com a
imediatilidade da eliminac@o do analfabetismo.

Segundo Paiva (1973, p. 29),

o entusiasmo pela educagdo perpetuou-se em nossa histéria
da educagdo popular. Defendido por politicos e diletantes da
educacgiio em todo o periodo posterior & Primeira Guerra,
penetrou também nos meios técnicos quando estes passaram
a existir, criado um Ministério da Educac@o, seus cargos
técnicos foram preenchidos em muitos casos por elementos
sem formag@o especifica no campo.

Ainda relata a autora que ndo ter preocupagdes quantitativas
imediatas era ser antinacional e "entusiasmar-se" pela educacdo ligava-se,
ussim, 4 demonstragio de sentimentos humanisticos e a preocupagao com o
bem priblico.
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Mas, com o aparecimento dos primeiros profissionais da
educagdo, na década de 20, preocupados com a qualidade do ensino e
opondo-se a difusdo quantitativa imediata de instrugdo de baixa qualidade,
inicia-se o fendmeno, denominado por Nagle, apud Paiva (1973) como
otimismo pedagégico.

Paiva (1973, p. 30) diz:

"0 otimismo pedagégico” caracteriza-se pela preocupagio
com o funcionamento eficiente e com a qualidade dos
sistemas de ensino ou dos movimentos educativos, Seus
representantes  tém se dedicado aos problemas de
administragio do ensino, preparagio de professores,
reformulagdo e aprimoramento de curriculos e métodos. O
principal problema ndo seria expandir a oferta de educagio
(de md qualidade) a toda a populagdo, mas sim preparar
adequadamente o niimero de pessoas a que o sistema

pudesse atender, dentro de padrdes considerados aceitdveis,
para as tarefas sociais.

A principal caracteristica do "otimismo pedagdgico” era a
desvinculag@o entre o pensamento pedagdgico no Brasil e a reflexdo sobre o
social, trago que até a década de 60 dominou de forma quase absoluta os
nossos meios pedagégicos e ainda é encontrada nos meios educacionais
brasileiros.

Neste contexto, entende-se por educagdo popular a partir de duas
concepgoes; uma que seria aquela oferecida a toda a populacdo e aberta a
todas as camadas da sociedade, sendo gratuita e universal e outra aquela
educagio destinada as "camadas populares” da sociedade onde seria
desenvolvida a instrugio elementar e o ensino técnico profissional
tradicionalmente considerado como ensino "para desvalidos".

Ainda no século passado, penetraram no Brasil, os ideais liberais
de educagio para todos. Porém, estes ideais primavam pela vitéria dos mais
capazes, independente de sua origem social. E devido impossibilidade de
colocar em pritica tais ideais, durante o século XX, defendeu-se a extensio
da educagdo elementar as maiores parcelas das "camadas populares” e
ampliaram-se as possibilidades de formagdo técnico-profissional para os
"desvalidos".

Contudo, considerando como Educagdo Popular a instrucdo
elementar e como luta pela educagio popular a luta em favor da difusio do
ensino primdrio, foi como a educagdo de adultos foi tratada nesse contexto.
Ela era parte da educacio popular porque a difusio da escola elementar
incluia as escolas noturnas para adultos que, durante muito tempo, foram a
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Ginica forma de educagdo de adultos praticada no pafs. Quando fganh.cc;u
autonomia e pretendia-se que sua duragdo fosse menor que aq:::lg of ere;:) :
a populagdo em idade escolar, ela passou a ser tratada como alfabetizag
educagdo de base (ou educagdo continuada como é atualme.nte): )
"Educagido de Jovens e Adultos" € uma denormnagao_recente n
pais. Desde a colonizag@o do Brasil quando se falava da educagaq que ndo
era a infantil, inclufa-se apenas a populagéo’ adulta que precisava ser
iniciada com coisas da religido e assim sobressa'lsvse o cardter rellgloso malls
do que o educacional. Percebe-se, assim, a fragilidade da educagio ne:quedi
periodo, pois a educagio ndo era responsiével pelo aumen oessa
produtividade porque isso ﬁcava_a cargo do numero—de escravos e
situagdio remetia o descaso dos dirigentes com a educa_qao. . .
A educagio de adultos era tratada em conjunto com a e uc;ag?
popular, sendo esta entendida como educagdo oferecida a toda a populagdo
camadas sociais.
B t(‘:;dasdi::[;cn\.'olvimento industrial  brasileiro cplaborou para
qualificacio da educacio de adultos aEravés de prismas 'd1ferent.es (ziio d;z
que a interpretavam como dominio da lingua _fa]ada e escrita, destinada p i
técnicas de produgdo; alguns que a entendiam como f’orma de alscens
social, outros como suporte para progresso do pais e aqueles que
isuali ampliagdo da base de votos. _
wsuahzava&‘:gr?lentg a f»artir da Revolugdo de 1930 ’é que o Brasil passou a
ter nitidamente a representacdo do Estado nos negécios da edu_cagao: Pois,
anteriormente a este periodo a educagdo de jovens e ac!ultos nao ‘dt.’.h_ne_ava
um tipo especifico de agdo educativa. O que havu? eram dlmcmt;vne;s:
particulares de cunho popular, espontineas e inexpressivas, on efa p '
delas passou-se a constituir um novo cam_mho para que os.s(;: d:S
configurando uma nova modalidade de ensino face as necessida
ionai rogresso do pais.
| Pé: 01240gr iniciam—pse algumas agdes visando dirctaq]eme a
educagdo de adultos, pois até entdio a imagem intemacignal do dBrgsn} ctarsta;g
prejudicada pelo elevado nimero de analfabetos'e, por isso, a a mlmsblag ‘
ptiblica comecou a levar a sério este dado considerado como um problem
B No espago da Primeira Repiiblica hm_we‘ muito centralismo nas
agdes da administracdo piblica procurando atingir apenas pessoas qu[e
estavam estreitamente ligadas aos mandantes pen:tencentt’as- ao poder central.
Faltava a visdo de "coisa piiblica" para as iniciativas politicas e os go'trergos
apenas efetivavam trocas de interesses em favor das necessidades
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particulares e ndo em favor das necessidades sociais. Tanto & que esse
periodo foi marcado por diversas revoltas.

A forga das oligarquias regionais foi enfraquecida a favor de uma
preocupacdo com um Estado que atendesse os interesses econdmicos.
interesses sociais, educacionais e culturais da nagdo. As alteragdes no modo
de agir dos governantes foram nitidas em favor da sociedade, o Estado se
tornou mais democrdtico, tentaram dar fim ao "voto de cabresto" e, pela
primeira vez, foi elaborado um Plano Nacional de Educacio, que trazia em
si 0 que era competéncia da Unido, dos Estados e dos Municipios. Nesse
plano estava claro de quem era a responsabilidade para com a educagio,
dizendo ser esta um direito de todos e um dever do Estado quanto a sua
manutencio e desenvolvimento.

Mostra-se, pela primeira vez, de forma explicita a preocupacio
com a educagdo de adultos, uma vez que no Plano Nacional de Educagio
constava que se estendia aos adultos a necessidade de cursar o ensino
primdrio integral conforme a previa a Constituigdo de 1934.

Em 1938 foi fundado o INEP (Instituto Nacional de Estudos
Pedagégicos) e, em 1942, instituiu-se o Fundo Nacional do Ensino
Primdrio. Este fundo tinha o objetivo de estimular a ampliagdo do ensino
primério inclusive do ensino supletivos para adolescentes e adultos. Em
1945, foi estabelecido que 25% dos recursos desse fundo deveriam ser
destinados ao ensino supletivo.

Nos anos seguintes a 1943 inicia-se a mobilizacdo em torno do
problema da educagao de adultos. Surgem as Universidades Populares e os
Centros de Cultura Popular. Faz-se presente a influéncia européia e a
valorizagdo da arte e cultura popular torna-se mais visivel. Com o final da
Guerra a vitéria dos ideais democriticos influenciaram no sentido de se
enfatizar a necessidade da discussdo do problema da educacio de massas
incluindo a de adultos.

O periodo posterior a 1945 contempla um espago de formacdo de
novos profissionais da educagio, porém sem o COmMpromisso com o
movimento renovador dos anos 20, e bem diferentes dos "técnicos" do
Ministério da Educagdo. Os encontros educacionais promovidos na primeira
metade da década dos 60 referem-se a educacio dos adultos.

Mesmo com a independéncia da educagiio de adultos do ensino
elementar a partir da criagio do FNEP (Fundo Nacional do Ensino
Primério), ainda é necessdrio tratar do ensino elementar, pois este ¢
responsdvel pelos altos indices de analfabetismo que motivam a criagdo de
programas para adultos. A racionalidade dos programas de massa para
adultos varia conforme a situagdo do ensino elementar comum, isto &, das
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oportunidades que oferece a populagdo escolgr (determinanc‘lo a quanudacéc
de pessoas que permanecem a margem da leitura e da escrita, por falta de
escolas), a qualidade do ensino, etc. .
Os recursos do FNEP a partir de 1946 parecem ter contribuido
para a diminuigdo do déficit de escolas, embora ndo se tenha observa'do uma
diminuigiio proporcional do déficit de matrfculas e, também surgiram as
localizagoes inadequadas dos prédios escolares como_conseqiiéncia das
interferéncias do poder politico local na sua distribui¢io. No periodo de
1946 a 1958 foi construido um total de 15.000 unidade_s escolares devendo a
Campanha de Construgdes Escolares, até sua extingdo em 1963, ter
alcangado um total de 20.000 prédios construidos. . .
As sementes de organizagdo e reconhecimento da educa.gao
destinada para jovens e adultos langadas pelo governo vieram a germinar
causando acomodagio aos conflitos locais e regionais que antes fgf:ll;pente
surgiam no meio da populagdo. Com o crescimento da consciéncia de
nagdo, incutindo nas pessoas de todo o territério naclrlonal o conhecimento
de unidade brasileira, proporcionando a sensacdo de igualdade para todos e
oferecendo a forga do voto como arma democ_rética contra opressat_),.pc‘)de—
se afirmar que no periodo da Segunda Repiblica houve diversas iniciativas
mais contundentes no que diz respeito a educagdo de ad].lllOS, do que tgdo
periodo colonial, imperial e da Primeira Republica. Por isso, a eficiéncia e
eficicia das medidas da administracao ptblica, a pam’r. de 1930, foram
comprovadas pelos efeitos benéficos que tiveram as politicas educacionais
na indole da nossa sociedade. _ N
Em 1945 com a criagdo da UNESCO (Orgaqn;agﬁo das Nagf)es
Unidas para Educagdo, Ciéncia e Cultura) foram solicitados aos paises
participantes esforgos no sentido de se educar os adu'ltos analfabetos. Isso
ocorreu basicamente ao final da ditadura de Getilio _Va:gas, em 1945
guando houve um fortalecimento dos principios democréueos. .
No ano de 1947 foi criado o SEA (Servigo de Educ_agao de
Adultos) dentro do Ministério da Educagao e Saide, com a ﬁnahdadg de
coordenar e reorganizar o ensino supletivo em geral, hunf a [Eroldugao e
distribuigdo de material didatico visando mobilizar a opinido piblica e as
ndministragdes estaduais e municipais.
Trés anos apés a criagio do SEA, foi langada a Campanha .de
Pducagio de Adolescentes e Adultos (1947-1965), sendo esta muito
influente nos 6rgios da administragio da educagio nas esfcras menores de
vardter local e acabou criando uma infra-estrutura que mais tarde atingiu o
nivel estadual e municipal.
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A CEAA (Campanha de Educagdo de Adolescentes e Adultos)
foi a nossa primeira grande campanha de massa para educagio dos adultos.
Para ela estavam previstas duas etapas, a primeira seria de "agio em
profundidade”.

Sua primeira parte pretendia atingir a alfabetizagdo no prazo de
trés meses e levar a conclusdo do curso primdrio em dois médulos de
estudos condensados de sete meses cada um. No segundo momento
pretendia a capacitagao profissional e atuagio junto 4 comunidade.

A Campanha significava o combate ao marginalismo, conforme
os pronunciamentos de Lourengo Filho segundo Paiva (1973, p. 179):

Devemos educar os adultos, antes de tudo, para que esse
marginalismo desapareca, e o pais possa ser mais coeso e
mais soliddrio, devemos educé-los para que cada homem ou
mulher melhor possa ajustar-se 2 vida social e as
preocupagoes de bem-estar e progresso social. E devemos
educé-los porque essa é a obra de defesa nacional, porque
concorrerd para que todos melhor saibam defender a satide,
trabalhar mais eficientemente, viver melhor em seu préprio
lar e na sociedade em geral.

E possivel verificar que de acordo com a citagdo anterior,
demonstrava os governantes um sentido muito claro de preocupagio com as
necessidades das classes populares, teorizando uma campanha que visava
solucionar todos os problemas sociais, o que na realidade, no momento de
realizacdo do projeto deixou a desejar.

O otimismo sempre esteve contido no discurso da campanha,
inclusive em alguns aspectos que podem ser considerados preconceituosos,
alguns equivocados e, ainda outros, provenientes de uma percepgio
consistente do problema. Um dos equivocos da época foi a idéia de que o
atraso brasileiro para o crescimento econdmico do pafs estava sob a
responsabilidade da populagao de analfabetos, que eram considerados um
freio no progresso. O equivoco ficou evidente ao conceberem o analfabeto
como um ser marginal, incapaz de possuir os elementos comuns da cultura
do seu tempo, também quando mencionava que o ensino supletivo poderia
atingir os mais distantes lugares das regides interioranas.

Mas, as vezes surgiam idéias diferentes, como a citada abaixo por
Paiva (1973, p. 181):

Segundo afirmavam os dirigentes da CEAA, esperava-se que
através da atuagio sobre os adultos fosse possivel estimular a
procura e a matricula nas escolas primdrias comuns, pois os
"pais-alunos"” haveriam de se interessar mais pela educagio
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de seus filhos. Daf um dos lemas da Campanha, cuja fungao
parece ter sido a de minimizar os efeitos de possiveis criticas
a0 uso alternativo dos recursos na educagio dos adultgs ao
invés do reforgo ao sistema destinado a populagio em idade
escolar: "é ainda por amor a crianga que devemos educar
adolescentes e adultos”.

Foi mantida uma diretriz que priorizava a campanha no interigr
dos municipios, pois a maior parte da populagio estava situada no meio
rural e, ainda, deste total mais da metade da populagdo era analfabeta;

A campanha também se preocupou com a elaboraga_lo dqs
materiais didaticos adequados para adultos, bem como a metodolog!i mais
condizente, assim como preocupagdes com 0s aspectos e consequencias
politicas da mesma. '

Seus objetivos eram amplos, pois contemplava a alfabetizacao, o
ensino supletivo e uma perspectiva profissionalizante. . ' i

A priorizagio do meio rural também ‘tmha mtetll'gao dt’:
descentralizar o poder das liderangas locais desorganizando os "currais
eleitorais contrdrios as idéias politicas da situagao. _

A campanha, no desenvolvimento do processo  ensino-
aprendizagem apresentava a intengao de opter ganhos pghtlco_s através da
capacitacdo de pessoas para se tornarem eleitores dos pg:tldo_s vmcqla('ios ao
governo, ao mesmo tempo procurando combater idedrio socialista e
anarquista, conforme Paiva (1973, p. 182):

Assim, para alguns, a Campanha era um instrumento .da
democracia liberal que deveria combater as ideologias
estranhas, principalmente nas cidades, a0 mesmo tempo em
que colocava em risco o equilibrio eleitoral das oligarquias
no interior.

Nota-se, assim, que a campanha, as vezes, perd_iz} seu eixo
pedagégico para assumir uma postura politica partidéria. Era }ltlllzada como
"meio" de implantar nas pessoas uma nova concepgio de sociedade no pafs,
utilizando desse espago para mobilizar a populagio em favor da politica
vigente. ‘ i

Durante o desenvolvimento da campanha, muitas afirmagdes
{e6ricas do projeto foram contraditas. Pois, foi se percebendo que o
analfabeto nio era uma "aberragdo da natureza” e sim vitima do preconceito
de pessoas alfabetizadas que os colocavam a margem de todo e qualquer
processo social. ¥ '

Segundo Paiva (1973), algumas destas idéias, que mais tarde
foram contrariadas, eram dos "entusiastas" da educagdo que identificavam o
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analfabetismo como causa e ndo efeito da situagdo econdmica, social e
cultural do pais.
Ainda relata Paiva (1973, p. 186):

Estas idéias, defendidas no inicio da Campanha, ndo se
mantiveram durante toda a sua existéncia, como fica
demonstrado pelos trabalhos elaborados por técnicos da
Campanha em diversos momentos nos anos que s¢ seguiram.
Embora mantendo algumas das suas implicagdes
fundamentais, alguns teéricos da Campanha, modificaram
suas idéias a respeito do analfabeto, o que pode ser
observado através dos trabalhos de Dulcie Kanitz Vianna. O
analfabeto passa a ser valorizado como elemento que
participa da produgdo e que embora "saiba-se inculto” tem
uma visio propria e muitas vezes amadurecida dos
problemas, que aprendeu a solucionar as questoes que a vida
lhe colocou e que devia ser respeitado como alguém que
raciocina e decide, sem que o dominio do alfabeto fosse
indispensavel para isso. Estas idéias, entretanto, s6 se tornam
mais nitidas dentro da prépria Campanha quando a
experiéncia jd as haviam tornado evidentes e que, em todo o
pais, o enfoque do problema se modificava.

A citagio acima s6 reforca algumas idéias que jd foram
mencionadas a respeito de enganos no embasamento teérico da campanha.
E. onde os técnicos que tratavam desse tema junto ao Ministério da
Educacio tiveram que mudar as concepgdes apresentadas. A prética foi o
fundamento das mudangas tedricas, pois foi através dela que o adulto
analfabeto poderia ser capaz de aprender e mesmo nio alfabetizado era
capaz de conduzir e resolver os problemas da sua vida.

Em termos de classes sociais também ocorreram algumas
mudancas nas estatisticas, pois foi comprovada que um nimero
significativo de pessoas analfabetas pertenciam a classe média, ou seja,
tinham boas condigdes de vida e com ativa participag@o na economia local.

Contudo, a campanha revelou com o passar dos anos um
progresso significativo nos indices de analfabetos do pais e na década entre
1940/1950 houve uma baixa de 5,53%, na década entre 1950/1960 uma
baixa de 11,21%, sendo que grande parte desse aumento foi nas zonas
rurais.

Diz Paiva (1973, p. 183):

Se ela ndo "educou" muitos adultos, de acordo com as
exigéncias dos educadores, ela seguramente alfabetizou ou
semialfabetizou um ndmero significativo de pessoas que
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entraram de posse de seus direitos politicos e o predominio
desse seu fundamento politico sobre aspectos técnico-
educativos é que deu origem as sucessivas acusagdes de que
o programa se havia transformado numa "fdbrica de
eleitores”.

Mas, no ano de 1954, o nivel da campanha comegou a decair
porque seus estudos ndo ultrapassavam a fase inicial e o poder piblico ndo
oferecia os passos seguintes prometidos no projeto de lancamento. Mesmo
assim, sob o vinculo da CEAA (Campanha de Educagio de Adultos e
Adolescentes), foi promovida a criagio de "Centros de Iniciagdo
Profissional" e, no ano de 1957, a criagdo do Sistema Radio-Educativo
Nacional (SIRENA) que funcionou anexo & campanha e foi muito
importante porque a partir da sua criagdo é que veio se instalar a radio-
educagdo no Brasil.

Bem, fazendo uma breve andlise sobre o desempenho da
campanha, pode-se salientar que ela iniciou e se manteve num clima de
entusiasmo até o ano de 1950, sendo que quatro anos depois consegue
manter suas atividades, mais por persisténcia do que pela euforia inicial.

Seu declinio, no ano de 1954, se deu devido a um conjunto de
fatores: voluntdrios abandonaram o trabalho e ndo surgiram novos, 0s
planos em nivel de secretarias estaduais de educagio comegaram a ndo sair
do papel, pouca qualidade no ensino; baixa remuneragdo dos
alfabetizadores, etc.

Percebe-se assim, que o declinio foi praticamente estrutural e, em
1958, durante o II Congresso Nacional de Educagdo de Adultos ficou
reconhecido publicamente que o fracasso do programa foi também no
aspecto educativo e, mesmo assim, oficialmente, o programa perdurou por
mais cinco anos.

Em Paiva (1973, p. 209) diz que no II Congresso de Educagdo de
Adultos, realizado no Rio de Janeiro em 1958...

...percebia-se uma grande preocupagdo dos educadores em
redefinir espago proprio, bem como as caracteristicas
especificas da educagdo de adultos. Reconhecia-se que a
atuacio dos educadores de adultos, apesar de organizada
como sistema préprio, reduzia de fato, as mesmas acdes e
caracteristicas da educacfio infantil, considerando o adulto
como ignorante, que deveria ser atualizado com os mesmos
conteidos formais da escola primdria refor¢ando o
preconceito contra o analfabeto.



O trabalho de Paulo Freire, neste congresso foi marcante, pois na
sua proposta sugeria uma mudanga significativa nos métodos e processos de
alfabet.lzag:ﬁo de adultos, proporcionando a troca do discurso explanatério
pela discussdo grupal, procurando oferecer oportunidade para que aqueles
que se alfabetizassem viessem a se tornar cidaddos conscientes e com
participa¢do na vida politica do pais.

=2 Enﬁm.. esta experiéncia despertou nos tedricos da educagdo
brasileira um maior interesse na temética do analfabetismo, remetendo-os a
refqrmularem muitos conceitos relativos ao problema. Também oportunizou
a criagdo de cursos de capacitagdo profissional, a partir de 1951.

A campanha de certa forma obteve bons resultados, conseguindo
reverter em parte o conceito de que o adulto analfabeto era um ser incapaz ¢
marginal psicolégica e socialmente.

_ Entretanto, as dificuldades em termos de metodologias préprias a
esta c}lcntela ndo foram sanadas, bem como surgiram criticas ao
aprendlzado‘num curto periodo de tempo para alfabetizagio. Isto ocasionou
uma nova visdo sobre o problema do analfabetismo adulto que tem como
prfnmpal referéncia o educador Paulo Freire. Este modelo pedagégico
primou um novo entendimento da relagdo entre a problematica educacional
€ a problemdtica social, ou seja, uma complementando a outra.

‘ Outras campanhas foram surgindo, tais como: Campanha
Nacional de Erradicagio do Analfabetismo, Campanha Nacional de

Edupagéo Rural, Movimento Brasileiro de Alfabetizagdo, Fundacdo Educar.
Ensino Supletivo, etc. ,

Politicas Piiblicas para educaciio de Jovens e adultos

. '0 primeiro Plano Nacional de Educagio em 1962, elaborado ja
na vngencm_da primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional n°
{-.024/61 foi um fator de grande relevancia na questio da alfabetizagdo dos
jovens e adultos, pois além de explicar as competéncias que competia a
Unido, aos l_Estadqs e aos Municipios, estendia aos adultos a necessidade de
cursar o ensino primadrio.

Em termos de politicas piblicas para Educacdo de Jovens e
Adu!tos (EJA) no Brasil vale destacar as seguintes: Lei n° 4.024/61 que foi
a primeira LDB e mesmo sendo resultante de um fragil acerto entre os
interesses ligados ao setor piblico e privado reconhece a educacdo como
direito (‘-JC todos. E, acabou por expressar de forma marcante a forca de uma
tendéncia pedagdgica articulada a uma posi¢do politica de natureza
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conservadora-reaciondria, vale dizer, de minoria. A Lei n® 5.540/68 trata da
Reforma Universitdria e fixa normas de organizacdo e funcionamento do
ensino superior e sua articulagdo com a escola média. Traz também algumas
modificagdes com vistas a responder a uma necessidade de encontrar
maneiras de expandir esse nivel de ensino com o minimo de custo para nio
prejudicar o atendimento dos niveis anteriores, considerados como
prioritdrios. Lei n® 5.692/71- Reforma do Ensino de 1° e 2° Graus, fixa
diretrizes e bases para este, revela ainda uma aprovagio na quantidade e nao
na qualidade, nos métodos (técnicas) e ndo nos fins (ideais), na adaptagao e
néio na autonomia, etc. E no interior das Leis n® 5.540/68 e n° 5.692/71 e da
"modernizagio conservadora” que o ensino supletivo terd suas bases legais
especificas. E Lei n° 9.394/96 atual LDB que tornou a EJA modalidade de
ensino da educacio bésica nas etapas do Ensino Fundamental e Médio,
usufrui uma especificidade prépria, que como tal deveria receber tratamento
consegiiente. Porém, este dltimo item é um dos grandes desafios que a
sociedade vem enfrentando diante de muitas barreiras. Por exemplo, a LDB
deixou de contemplar um item que ¢é fundamental em programas
direcionados para jovens e adultos: uma postura ativa por parte do Estado,
no sentido de criar condigdes de permanéncia de um grupo social que tem
de realizar um esfor¢o redobrado para fregiientar qualquer programa de
educagao.

No Rio Grande do Sul a EJA estd assegurada na Constituigdo
istadual no Capitulo 11, Secdo I, Artigo 196.

A educagio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
baseada na justiga social, na democracia e no respeito aos
direitos humanos, ao meio ambiente e aos valores culturais,
visa ao desenvolvimento do educando como pessoa e 4 sua
qualificagio para o trabalho e o exercicio da cidadania
(1998, p. 12).

No Parecer n°774/99 e Resolugio n® 250/99 do Conselho
listadual de Educagdo do Rio Grande do Sul assume a EJA como direito.
Segundo o Parecer consta que é imprescindivel eliminar dos projetos
pedagdgicos, qualquer indicio que considerem a educagao de jovens e
uddultos um ensino de segunda categoria em relagio ao Ensino Fundamental
¢ Médio, onde qualquer espago fisico pode se transformar em ambiente
pedagdgico. Na Resolugdo consta que o conceito atribuido a EJA a
vompreende como uma oferta da educag@o regular, destinada aqueles que
nho tiveram acesso a escolarizagdo na idade prépria com caracteristicas
udequadas as suas necessidade e disponibilidades.
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Em 1999, no Rio Grande do Sul, iniciou o Movimento de
Alfabetizagdo (MOVA) de pessoas jovens e adultas, pioneiro como agdo de
cariter estadual, lancado pelo governo. Este objetiva superar o
analfabetismo entre pessoas acima de 15 anos e, segundo Branddo (2001) o
MOVA-RS tem principios politicos e pedagégicos voltados a construgio de
uma prética popular que rompe com a idéia de Campanha, sobretudo, sobre
seus ideais assistencialistas e compensatérios, estabelecendo, portanto,
diferenca entre a concep¢do de Movimento e a de Campanha, pois
compreende a analfabetismo como mais uma expressdo do processo de
exclusdo das classes populares, sendo entdo, uma divida social que deve ser
atendida através de politicas publicas.

Percebeu-se que durante esta breve recuperagdo histérica que
poucos foram os registros sobre a formagao do educador de jovens e adultos
e, isto remeteu a um estudo sobre o processo formativo na historia de vida
de educadores de jovens e adultos. Considerando que o educador é o
principal mediador entre o conhecimento e aluno sua preparagdo ou
formagiio fard o diferencial na sua prética educativa. Por isso, é relevante
conhecer a realidade dos educadores que atuam na EJA. E de acordo com
Gandin (1998, p. 17): "Sé quando conhecemos a realidade existente € que
podemos falar em transformagdo, tendo em vista que ndo podemos mudar o
que ndo sabemos como €..."

Isto motivou a construgdo de uma proposta aberta com intuito de
contribuir com a historia da educag@o no tange a formagio do educador de
jovens e adultos, pois se pretende um pais justo onde as oportunidades de
exercicio da cidadania sejam iguais, é preciso que se prime por essa
condigéo, pois os alunos de EJA sdo pessoas que geralmente jd fazem parte
do mercado de trabalho e o conhecimento para estes € de uso presente e nio
futuro como no caso das criangas.

Enfim, e necessdrio se tenha um olhar diferenciado na criagéo e
articulagdo de projetos e propostas para formagido do educador de jovens e
adultos e um caminho para isto pode ser a efetivacio da pesquisa sobre esse
tema onde os relatos dos educadores serdo o ponto de partida para as
analises.
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MODOS DE SER, MODOS DE FAZER
DE ENFERMEIRAS VISITADORAS
NO RIO GRANDE DO SUL
NAS PRIMEIRAS DECADAS DO SECULO XX
Jaqueline G. Veiga de Moraes'

O presente estudo, inserido no projeto "Medicina e discurso
cientifico para a educat;‘éo"l, objetiva analisar experiéncias educativas
articuladas ao campo médico nas primeiras décadas do século XX.

Privilegia, como foco de pesquisa, a experiéncia das assim
denominadas "enfermeiras visitadoras", buscando perceber como o discurso
médico da época fez-se presente nos processos de constituigdo e atuagdo
profissional dessas enfermeiras no Rio Grande do Sul.

Através da pesquisa em diferentes fontes documentais, em
especial as evidéncias orais e iconogréficas, propde-se a identificagio e
descrigio das préticas cotidianas das enfermeiras visitadoras, as relagdes
que se estabeleceram entre essas profissionais e a populagio atendida. As
acdes em sadde das enfermeiras revestiram-se de um acentuado caréter
educativo e visavam disseminar hdbitos higiénicos. Assumiram também um
cardter de vigilancia das condigdes de salubridade dos lares e escolas.

Para fins de andlise sdo utilizados artigos publicados em
diferentes periddicos médicos de circulagdo regional e nacional, revistas
voltadas 2 educagio e manuais e livros publicados por médicos. Além
desses, a Histéria Oral serve como base para a andlise pois, segundo Luis
Vidigal, ela é um método privilegiado de abordagem de aspectos da vida
cotidiana pouco documentados por escrito. E uma histéria que ndo rejeita os
afetos e a emogio do vivido.

"A Histéria Oral é, portanto, um método de trabalho que
incide sobre o passado dos inquiridos, sobre aspectos da vida
social que ndo sdo geralmente passados a escrito e cujo
relato pessoal ¢ filtrado pelo tempo e pelos percursos

! Bolsista PIBIC — CNPq/UFRGS. Graduanda em Pedagogia. Orientanda da Prof*
Dra. Maria Stephanou.
* Projeto de pesquisa da Prof* Maria Stephanou pelo CNPq/UFRGS.
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individuais: podemos mesmo falar de uma histéria do
vivido." (Vidigal, 1993, p. 6)

O tema me chamou a atengdo pelo fato de que, lendo algumas
fontes primérias utilizadas pela professora orientadora em sua tese de
doutorado, deparei-me com uma rica e vasta documentagdo que colocava
ndo s6 a necessidade de um tipo de profissional que pudesse ajudar o
médico em sua campanha de educagdo sanitiria, mas que também
"indicava" que esse campo profissional que emergia fosse
predominantemente feminino. Outra peculiaridade que me chamou a
atengdo foi a constante comparagio entre essas mulheres e as professoras,
pois ambas tinham uma importante fungéo social: a educagio do povo.

Algumas fontes primdrias consultadas expressam bem o que
afirmei:

"Ora, descobrir e fiscalizar fontes de contdgio, é encargo
complexo, que necessita de pessoal tecnicamente preparado,
e possuidor de qualidades taes como argicia, paciéncia,
poder convincente, encontrdveis a maos-cheias no sexo
feminino." (Ferreira, 1921)

"A enfermeira de satide publica é a melhor propagandista, a
professora mais ouvida, a instrutora mais agraddvel."
(Fontenelle, 1941, p. 155).

A elas cabia:

® a todos ensinar principios de higiene, procurando transmiti-
los principalmente as maes que ndo sabiam ler
proporcionar ao doente os cuidados de que precisava
executar as ordens do médico relativamente ao tratamento
aconselhado

e tomar parte ativa no servico de puericultura, visitando
gestantes e criangas, e preparando na cozinha dietética os
alimentos prescritos pelos puericultores

e ensinar ao povo a profilaxia das moléstias contagiosas
agudas ou cronicas, e, ainda, como manter os casos em
vigildncia
encaminhar nubentes a exame pré-nupcial
associar ao trabalho de educagdo sanitdria o de assisténcia
social

e procurar conservar a boa disposi¢ado moral dos doentes,
instruindo os ignorantes
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e procurar combater, indiretamente, o analfabetismo.

Examinando-se os discursos médicos, nota-se que insistem na
necessidade de um profissional que atuasse conjuntamente com eles na area
da educagio sanitdria. Isto era um desdobramento da idéia de que era mais
promissor instruir o povo através da educagao, persuasio e propaganda, do
que aplicar-lhe medidas punitivas e coercitivas. Assim defendia-se um tipo
de intervengdo educativa no contato direto com o povo, nos lugares em que
viviam, para efetivamente alcancar-se esse objetivo. Percebe-se ai a forte
associagio entre educagio e saide que existia no discurso médico,
colocando a enfermeira visitadora como uma educadora e ndo como
cuidadora.

Outro aspecto relevante era o de que visitar as casas, cuidar da
salubridade em que o povo vivia, "ndo era propriamente trabalho para
medico", como afirmava o Dr. Fontenelle em seu artigo de 19417, Para ele,
era imperativo que esse trabalho fosse desempenhado pelo que denominava
"Enfermeiras Visitadoras". Além disso, o Dr. Fontenelle destacava que
essas profissionais mostravam-se menos honerosas que os médicos.

J4 em 1921°%, o Dr. Ferreira afirmava:

"Melhor auxiliar nio temos para o bem da coletividade, do
que a visitadora, que repete os nossos conselhos, que fard
cumprir 4 risca nossas instrugdes, que, com dogura e
meiguice para com o que sofre, ndo se esquecerd, um
momento, de que outros ndo deverdo vir a padecer, pelo
descuido de uma regra de hygiene ou pela teimosia de um
egoismo pequeno.”

O contato direto dessas profissionais com o povo e com suas
moradias possibilitaria que a campanha de Educagio Sanitdria tivesse maior
£xito, pois essas desempenhariam nao sé o papel de educadoras do povo,
como também de vigilantes das condigdes salubres das moradias. Repetir os
conselhos dos médicos e fazé-los cumprir, disseminar regras para a criagao
de novos hébitos, descobrir e fiscalizar fontes de contdgio, e conhecer os
costumes e condigdes econdomicas de cada familia também eram suas
turcfas. A elas cabia inculcar hébitos e atitudes convenientes a saide.

Y Ay Enfermeiras Visitadoras em Saiide Publica. Folha Médica do Rio de Janeiro, n°
9, vol, 21, p. 150-156

Y As Enfermeiras de Hygiene. Folha Médica do Rio de Janeiro, n® 24, vol. 2, p. 250-
tL1B
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l_)ara desempenhar essa tarefa, o profissional deveria ter argicia,
poder convincente, capacidade educadora, paciéncia.

"Penso que o servigo de educagio sanitdria ficaria melhor 4
cargo de educadoras sanitdrias (professoras, normalistas e
enfermeiras) pois, ellas teem muito mais habilidade,
paciéncia e opportunidade para a sua execugfio integral."
(Clark, Oscar. FMRJ, 1931, p. 427).

Segundo os médicos da época, todas essas caracteristicas eram
enco:madas nas mulheres e, portanto, deveriam ser elas a desempenhar essa
fungdo educativa e vigiadora. Dentre essas caracteristicas "femininas".

enpgmﬂam—se também nos discursos médicos outros atributos da Enfermeira
Visitadora;

Beleza fisica e moral do mais belo sexo
Pedra angular da moderna saide piiblica
Brago direito em que se dicotomiza a educagdo sanitiria
Dogura

Meiguice

Forga de persuasdo

Capacidade educadora

Bondade

Perseveranca

Simpatia

Facho educativo

*® & @ & 2 o o 0 0 0 0

Para acentuar o papel destacado das enfermeiras os discursos
langam mdo de diferentes designagdes, com énfases precisas:

e Bandeirantes da saide

e (Guarda avancada

e Educadora Sanitdria

Mas ndo bastava apenas formar essas profissionais para que seu
trabalho obtivesse €xito: era preciso preparar 0 povo para que aceitasse esse
tr_abalho que "invadia a privacidade". Cabia ao médico esse papel de
f‘]wulgador e fomentador da idéia de que era necessiria e benéfica essa
intervengao nas casas e familias. Segundo Herschmann (1996),

"O objetivo desses médicos, higienistas e sanitaristas era, de
forma geral, normatizar, conseguir que homens e mulheres
desempenhassem tanto seus papéis como produtores quanto
como reprodutores ¢ guardides de proles sas e de uma raga
"sadia" e, na medida do possivel "pura”. (...) Os inimigos do
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"corpo social", segundo estes médicos, eram os "excessos” e
os "desvios"; era preciso, portanto, disciplinar a sociedade,
incutir valores, destruindo, desse modo, os "vicios" e as
"perversdes” que tanto amegavam 0s CEntros urbanos.” (p.
16-17).

Essas intervengdes ndo se deram sem resisténcia. Um exemplo,
colocado por Herschmann (1996), de tenséo que existiu em oposigdo a esse
tipo de invasdo da privacidade foi o da Revolta da Vacina, onde, segundo os
discursos médicos, a falta de preparo e educagdo do povo quanto a
necessidade e importéincia da vacinagdo resultou no descontentamento da
populagio e na revolta.

Ora, o mesmo ndo poderia acontecer com a atuacdo das
Enfermeiras Visitadoras. Os argumentos discursivos dos médicos visavam a
atuagdo das enfermeiras visitadoras nas casas e lugares em que visitavam e
garantiram a possibilidade de atuagao dessas.

"Nenhuma idea nova, como nenhum novo empreendimento
ou produto, conseguem a aceitagdo das massas, sem uma
previa divulgagiio, propaganda, reclame, campanha ou que
melhor nome tenha". (Ferreira, 1921, p. 239).

As enfermeiras visitadoras preocuparam-se em aprender a prética
educativa em sadde, opondo-se A coergio e identificando-se como
educadoras. Na entrevista feita com Dona Leda® percebe-se fortemente esta
identificagdo pela maneira enfatica em dizer que "ndo era visitadora e sim
educadora sanitdria”. Segundo ela, sua prdtica educativa era exercida de
maneira sutil e indireta quando o assunto a ser abordado era referente aos
hébitos de higiene ou condigdes salubres das casas. Contava histérias e
inseria passagens sobre como limpar um cémodo ou varrer uma chao. Além
disso, Dona Leda menciona na entrevista que obtiveram® éxito em comentar
em suas histérias sobre a importincia de colocarem as criangas na escola;
demonstrando que realmente existia a aproximagdo do campo da satide com
a educagdo, na incumbéncia dessas profissionais em combater indiretamente
o analfabetismo.

No desempenho de suas atividades, as enfermeiras visitadoras
deviam encaminhar os doentes aos postos de sadde, bem como ensinar ao
povo as formas de evitar o contdgio dentro de casa. Apds as visitas (que

5 Educadora sanitdria dos 19 aos 25 anos de idade na cidade de Novo Hamburgo/RS,
nas décadas de 1930 e 1940.

% Ela e uma colega da qual ndo lembra o nome, pois as visitas eram feitas por duas
enfermeiras visitadoras.
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variavam de 6 a 8 por manhd) elas retornavam ao posto de higiene e
escreviam as atividades feitas no dia em um didrio que, além de servir de
controle sobre os trabalhos desenvolvidos na regido, era revisado pela
responsdvel pelos cursos de formagdo de visitadoras, Izaura Lima, para
verificar se estavam cumprindo o nimero de visitas determinado.

A relagdo existente entre as enfermeiras visitadoras e os médicos
era "extremamente formal" segundo Dona Leda, uma vez que ndo eram
permitidos "risinhos" quando estas se dirigiam a eles. O mesmo ocorria em
relag@o a Izaura Lima, que freqiientemente visitava os postos de saide para
inspecionar o trabalho desenvolvido pelas enfermeiras, bem como sua
postura profissional, seus uniformes e limpeza: "Ela era sisuda, uma mulher
carrancuda e muito exigente nos uniformes e na limpeza."

Percebe-se nas falas de Dona Leda que

"O que se registra ou grava em cassete dudio ndo &
reproducdo do passado tal-como-foi-vivido, mas tdo sé as
lembrangas e as representagdes que as testemunhas dele
conservam." (Vidigal, 1994, p. 25).

Em vérios momentos ela deixa vir 2 tona as tensdes existentes
nessas relagoes hierdrquicas com os médicos e com a responsével pelos
Cursos:

e ndo contar ao médico que quando visitava um leproso, nio

cumpria a ordem de ficar afastada por trés metros para evitar
o contigio — "Isso eu achava uma besteira. Bastava ndo
encostar no doente. Hoje os médicos sabem disso."

® ndo usar o uniforme: "Colocdvamos o uniforme sé quando a

professora Izaura visitava o posto. Tinhamos apenas um
uniforme cada uma, que foi pago por nés."

Errante (2000) nos coloca que "os narradores ndo somente
escolhem o que vao rememorar e contar a vocé; eles também participam
negociando o contexto da rememorag@o." (p. 150); o que torna relevante
observar aspectos como a ponte interpessoal, as perguntas, postura, gestos,
entonacOes, expressdes faciais, confirmagdes, ocultagdes verbais e
repeti¢des na andlise das fontes orais.

A pesquisa encontra-se em andamento. Estou identificando
outros nomes de enfermeiras visitadoras para futuras entrevistas, fontes
iconogréficas e fontes escritas. Simultaneamente, estou realizando a revisdo
de bibliografia acerca do tema para fundamentar teoricamente a pesquisa.
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HISTORIA DA EDUCACAO POPULAR
E HISTORIA DA EDUCACAO PUBLICA:
UMA OUTRA HISTORIA -
EXPLICITANDO CONFLITOS

Jussemar Weiss'
Gomercindo Ghiggi®

Introducao

Apresentamos, em 2002, neste mesmo evento, um texto sobre os
fundamentos da pesquisa que estamos realizando acerca da histéria da
educagdo popular no RS, nos 80, nas cidades de Cachoeirinha e Pelotas. A
conclusio do artigo apresentado no ano passado € o inicio de nosso trabalho
que hoje trazemos para consideragoes ¢ problematizagdes. O motivo de
aquele fim ser 0 comego estd, justamente, no desenvolvimento da pesquisa:
a partir das questdes discutidas no ano passado, aprofundamos nossas
investigagdes no terreno histérico e conceitual, buscando esclarecer as
indagagdes que norteiam nosso esforgo indagador.

Nosso objetivo, frisamos, ndo é fazer uma histéria da educagio
popular paralela 2 histéria da educagao piiblica estatal no Brasil. Ndo, pelo
contririo, entendemos que a questdo popular na educagdo piblica brasileira
é a divida, é a auséncia e é a promessa de uma modernidade que, no Brasil,
produziu exclusdo educativa. O que afirmamos acima se sustenta na tese de
que a escolarizagio piblica ainda nao é suficientemente institucionalizada
para interferir de forma qualificada na vida dos brasileiros, alterando modos
de vida e concepgdes. Assim, buscamos, aqui, analisar a construcio da
educacio piiblica no Brasil e a sua relagdo com a educaciio popular, ji que €
a questiio da natureza do espago publico que, em iltima instancia, estamos
discutindo.

O artigo avanga na captura dos conflitos que articulavam os
interesses dos atores na cena histérica, na primeira metade da década de 80,

IProfessor da Fundagdo Universidade do Rio Grande (FURG). E-mail:
jweiss@plug-in.com.br

Professor da Faculdade de Educacdo da UFPEL. Pesquisador do CEIHE. E-mail:
ghiggi @ufpel.tche.br



296

do século XX, nas cidades de Cachoeirinha e Pelotas. Principiando com
uma forte presenga da Igreja, veremos, apés, a organizagio municipal e sua
incapacidade genética de acolher o popular, como também perceberemos
que o movimento de municipalizagao, ocorrido nos anos 80, analisado e
celebrado com grande alarido, ndo significou uma ruptura com o
centralismo conservador, tanto do poder politico municipal quanto das
secretarias de educagdo municipais, onde os conflitos de interesse pessoal
mantiveram-se coordenando as decisdes de ordem politico-pedagdgica.

Observando o universo da pesquisa, o conflito central que surge
refere-se a um mal-estar entre a prética dos grupos religiosos e a politica,
vista aqui como agdio coletiva, laica e racional, sustentada por agdes
coletivas. O significado desse conflito ressalta o papel que membros da
Igreja desempenharam em projetos de educagiio popular que, a partir das
elei¢des de 82, transformaram-se em representantes politicos do povo nos
sistemas municipais de poder, como também assumiram cargos de
confianga em administragdes dirigidas pelo PMDB. A participagdo nas
Prefeituras, organizando politicas piiblicas (particularmente em educagio),
desencadeou interessante ebuligio, porque os atores desses projetos
representavam uma contradi¢do concreta entre os objetivos de uma
educagdo popular, fundada em uma proposta moderna e laica visando a
libertagdo a partir de um processo de conhecer para romper. A
compreensao de tal propdsito encontra-se na histéria de movimentos
religiosos ligados a uma visdo comunitéria, antiindividual e francamente
contra a visdo argumentativa do modelo moderno da agdo politica,
colocando em evidéncia grupos de pessoas com o objetivo de transformar a
sociedade. Havia uma contradi¢io interna e uma externa. A interna diz
respeito ao passado religioso dos componentes dos movimentos de
educagdo popular e a sua visdo de agiio politica. A externa, por sua vez, nos
revela o passado presentificado por meio de préticas clientelisticas, dos
prefeitos e seus assessores.

E no interior desse embate que 0s objetivos aqui expostos estdo
sendo investigados e discutidos para desvendar a idéia de que o conflito
existe e que € ao redor dele que se estabelecem mediacOes que torna
possivel fazer opgdes. Dessa forma, a dialética entre conceito e acao emerge
de um universo em conflito e ndo de uma zona neutra chamada campo de
pesquisa. O conflito antecede a vontade de pesquisa, j4 que esses
movimentos foram seccionados pelo poder municipal, de forma abrupta,
com demissdes dos participantes, em momentos de grande efervescéncia
politica. O embate, entio, deu-se entre uma proposta de educagdo popular,
mediada pela agdo de grupos oriundos de movimentos de CERs, que

o |
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acreditavam na pedagogia do oprimido e na possibilidadt_: de libertacdo do
povo, e a agdo de governos municipais que, embora elelto‘s‘ com a ampla
participagio desses mesmos grupos, negaram, pela pratica, concretas
possibilidades de agdo libertadora.

Poderes locais e educaciio popular
ou a educacio popular e o prefeito popular

Os Municipios ora analisados, quando da realiza'g_ﬁo dos_ projetos
aqui mencionados, caracterizavam-se por realidades politicas dlferent_es,
particularmente no que tange a forma atr_a\_fés da qua_l o grupo do pc:ir{zdo
exercia o poder no municipio, ja que a logicidade que informa essas praticas
de mando surge, apesar das diferencas, apresentando sa_emelhangas. que nos
lembram o cardter histérico da formagdo do espago piblico no Brasil.

E inegdvel que todo o movimento de educagio popular que na
década de 80 emergiu no RS, vinculado a prefeitpras, buscavzli superar uma
certa tradicdo de organizagdo do espago publico no Bl'asﬂ. (0] _Estado,
embora sendo o espago institucional piblico da reallzagao de agdes que
visassem equalizar diferengas, concretizava a r{lzproclfl(;fm de uma politica de
subordinagdo do povo, a partir de agée; cllentellsflcas, sustentad?s em
distribuicio de cargos e favores. Este tipo de agao fafctava 0 sistema
municipal de ensino, impedindo qualquer posg,xb}lldade de pratica
pedagdgica libertadora. Esta clivagem entre o ser publico do Eslac!o e sga
acdo marcada por atitudes privadas e p.atnarcals lfomemou 0s prOJetczs. e
educaciio popular. Pela educacao, intencmnandp criar uma agao ped_agoglca
diferenciada, buscava-se interferir nessa realidade de subordmgggo e de
auséncia de direitos. Criava-se um embate entre o poder municipal e a

ao popular. .
i pN‘z”:o apenas em Cachoeirinha surgia um processo de educagdo
popular no espago piblico, pela SMEC, mas também em Sao Leopoldo e
Pelotas’, cidades também administradas pelo PMDB. '

Em Cachoeirinha, a equipe que assumiu a SME, pamcu]arr_(-lente
as pessoas 2 frente da assessoria pedagdgica, trabalharam na fgrmu]agao d;a
um projeto educacional baseado centralmente em Paulo Freire. Eram 13

Na década de 80, apenas as secretarias de educagfio assumiram o adjetivo popular.
No final da década, com a elei¢io do PT (Partido dos Trgbalhadores) em Por}o
Alegre, o adjetivo saiu das secretarias e se incorporou  totalidade da administragdo
municipal.
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escolas, em diferentes bairros, na sua imensa maioria habitados por
populagdo carente de servigos piblicos. Havia, entre outros, um projeto que
organizava reunides com os diretores das escolas. Nessas reunides discutia-
se 0 papel intelectual/cultural do diretor como agente mobilizador dos
professores e da comunidade. A intengo era organizar o sistema municipal
de educag@o a fim de livra-lo da influéncia do clientelismo politico para que
as necessidades e as caréncias fossem pensadas no ambito dos direitos e
ligadas ao exercicio efetivo da cidadania. Também se realizavam encontros
com a comunidade onde as escolas estavam inseridas, visando discutir sua
participagdo politica e cultural na cidade e na escola.

Em Pelotas, da mesma forma que ocorreu em Cachoeirinha,
grupos de militantes dos movimentos sociais e das CEBS ingressaram na
SME com a finalidade de implantar um projeto de educagio Popular. O que
diferenciou Cachoeirinha de Pelotas é que a primeira esteve inteiramente
voltada para o trabalho politico e pedagégico da SME. A experiéncia de
Pelotas, nao entanto, contém em sua histéria um diferencial que estd sendo
analisado pela presente pesquisa. Ainda em 1983, na instalagdo do governo
municipal, o grupo da SME participou ativamente (tomando a frente) da
elaboragdo de um projeto de agdo administrativa municipal para viabilizar a
participagdo popular: foi o Programa de elaboragio do or¢amento
municipal, Todo o Poder Emana do Povo. Efetivamente, boa parte dos
investimentos politicos e pedagégicos da SME —1983 a 1985 — (ano do
rompimento da SME com a Administragio Municipal) foram realizados
para viabilizar um programa de participagdo e educagdo popular em nivel
geral no Municipio de Pelotas. O estagio atual da investigacio — entrevistas
com sujeitos que diretamente participaram da experiéncia, professores e
diretores de escolas municipais etc, além de andlise de documentos
remanescentes - permite concluir que o grupo da SME aceitou o desafio (de
maneira pura, cristd e civilizatéria...) de interferir no quadro geral do
projeto de participagdo popular. Dados preliminares e ensaios analiticos jd
produzidos indicam os acertos politico-metodol6gicos que se revelaram na
primeira fase do projeto. Efetivamente, a populagio reconheceu o Todo o
Poder Emana do Povo como uma alternativa de participacio no exercicio
do poder, particularmente através da feitura do orcamento municipal. A
ruptura dd-se quando a SME procura manter a radicalidade do projeto, a
radicalidade da expressdo e presenga do popular nas politicas piblicas
municipais e no exercicio do poder, enquanto o grupe do gabinete (maioria
do secretariado) adere a tese de que nem tudo deve ser decidido pela
populagao.
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No campo especifico da educagao, o que queriamos era que a
populagiio pobre da cidade, socialmente desenraizada, percebesse a c?scola
como direito e a si mesma como cidada efetiva, capaz de assumir sua
histéria e influenciar o sistema de poder. Melhorar a educagdo das camadas
populares, mediante prioridade dada as politicas .democ‘ratizadoras em
relagdo as unidades escolares, para que estas se abrissem as demandas de
sua populagio usudria, era tarefa a ser construida. : e

Em Cachoeirinha, em funcdo de uma tipica agao clientelistica do
Prefeito, que pretendia distribuir panfletos polftico-par-lidériqs_ nas escolas,_o
corpo diretivo da SME foi radicalmente contra e foi demitido. A.heres:a
cometida foi entender o popular como portador de um projeto de
refundagdo social, partindo de uma compreeps§0 de que, atr-anvés: de uma
agdo politico-pedagégica, seria possivel instituir uma consciéncia critica
capaz de instalar um projeto de refundagao da so.czeda.de. Mlc‘sclando
influéncias da Igreja (Teologia da Libertagdo), idedrio fremano— e
pensamento politico de esquerda, a equipe buscava, junto a populagio,
instituir relagdes de autonomia e solidariedade no cnfrentamentﬁo dos
problemas do cotidiano. Quanto ao piblico, ndo havia uma reﬂtixao que
fosse além de uma constatagdo do cardter subordinador das relagoe§ entre
populagdo e sistema municipal de poder. A prfSpria histéria da constitui¢do
do espago piiblico pela modernidade brasileira ndo era, de nossa p’a_ne,
motivo de reflexdio mais acurada. Viviamos a urgéncia do tempo politico,
cOom suas incertezas e equivocos.

Poder local e educaciio: uma historia a ser contada

O autoritarismo, que sempre marcou as relagdes entre governo ¢
populagio no Brasil, embasou a estruturagdo da Lei 5692/71, para a
administragdo do ensino, chegando a um debate durante os anos 8(3 sobre a
implantagio dos processos de municipalizagao da _efiucagao. Este
movimento, que buscava superar a concentragao d-e d:?msocs. apenas em
nivel federal, levou a um desejo de que os municipios assumissem 0S
encargos ligados a educacdo no que tange ao fundam'erzral. ce-lbendo aos
Estados cuidar do secunddrio. No entanto, € preciso reafirmar que,
analisando o campo da educagdo, o autoritarismo ma_ni'fesla-se também
quando se concentra, sobretudo na Unido, o poder de decidir o que € 0 como
descentralizar. O estado brasileiro, sobretudo na educagao, desenvolve_u_ a
tendéncia de centralizar, no 4mbito da Unido, o ensino de elite e df; omitir-
se ou descentralizar, sem recursos proporcionais, os servicos de
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atendimento & educac@o da maioria, o ensino bdsico ou fundamental, ou
seja, descentralizam-se encargos considerados dificeis de serem atendidos
pela Unido, sem contrapartidas de recursos, os quais continuam sendo
liberados por convénios, sujeitos & morosidade e ao jogo clientelistico. O
certo € que se realizou o processo de descentralizacdo ou municipalizacao,
com a aprovacio da Emenda Calmon 7348/85, determinando aos
municipios a obrigagdo de alocar 25% de sua receita para a educagio, o que
ndo resolveu o problema do financiamento de uma educacio de qualidade
pro causa da profunda desigualdade entre os municipios brasileiros. Mello
(1988), analisando o processo de municipalizagdo, diz que

ele aconteceu de uma forma sem critérios, vindo de cima, e
deixou cadticas as relagdes entre as esferas de poder. Em
nome da descentralizagiio, pde-se a caminho um sistema
burocrético aliado ao repasse de verbas, a partir de projetos,
de modo casuistico e sujeito & velha técnica da manipulacio
politica.

A partir dos anos 80, o MEC desenvolveu programas para o
ensino fundamental diretamente com os municipios, por meio de uma
pratica que se tornou bastante usual (ainda hoje parte da relagio entre
Estado e Municipio, como também entre o piblico e o privado) que é o
convénio, tendo separado, a época, uma quota federal do Saldrio Educagio
para financiar programas municipais, numa acg@o direta entre Ministério e
Municipios. Esta estratégia continha dois aspectos importantes: refor¢ava o
discurso municipalista e buscava uma relagdo com o Municipio, passando
por cima das SECs, atrelando, as dltimas, a projetos especificos, sem
politicas de conjunto, criando, nas Secretarias de Estado, uma forte
dependéncia dos famosos convénios federais para alimentar grupos que
cuidavam dos diferentes programas. Na verdade, foi um esforgo sistemitico
para fortalecer as bases politicas de sustentagdo do governo federal junto
aos governos municipais. A discussio sobre a municipalizagdo, que
envolveu os atores da educacdo nos 80, retoma a redefini¢io do espaco
politico do municipio e oportuniza o debate sobre o peso politico e a
competéncia da esfera municipal para participar de decisdes e assumir
compromissos que afetam as condigdes de vida da populacio.

Ninguém duvida que € na esfera municipal que se materializam
os servigos de educacao, de saide, de habitagdo, de locomogdo, de esporte,
de lazer etc. Ninguém duvida que é nessa mesma esfera, apesar da tradicio
politica autoritdria, que surgem os movimentos populares que pressionam
para reorientar as politicas piblicas na direg@o da priorizagio dos problemas
cotidianos da populagdo. Vista dessa forma, a municipalizacdo, em seu
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momento histérico (fins dos anos 80), representou, para uma sociedade que
comegava os primeiros passos em diregio 2 democracia, a possibilidade de
incorporar propostas advindas de outros setores que ndo o estado, que
poderiam apontar para a construgdo de uma nova pratica de poder local. A
tese da descentralizagio ndio se esgota no repasse de verbas conforme
indices constitucionais, mas coloca-se como um patamar de reeducagao
politica, tanto das camadas populares, como também daqueles que assumem
o poder na cidade, eles também, as vezes, de origem popular. Entre um
passado que faz do prefeito um chefe local, com sua influéncia e
autoritarismo, e uma possibilidade concreta de educagio para a cidadania,
as elites dirigentes preferem os amigos e a camaradagem da grande familia.
Mesmo em épocas de controle fiscal e com sangdes, esses oligarcas
utilizam-se do espago piblico, ndo apenas do ponto de vista econdmico,
com o simples argumento de que € preciso ajudar amigos ou mesmo
familiares, pois eles sdo a minha gente, expressio que nos reporta a
definigdo que faz da Matta do conceito de pessoa.

Dentre o espago municipal, é talvez na SME onde se concentra o
abuso do mando (mandonismo) que é o empreguismo. Se, em outras
secretarias, pelas suas caracteristicas, o favor viabiliza-se (uma carga de
aterro para um terreno que alaga), a educagdo € o lugar preferido para
empregar amigos e filhos de amigos, ndo importando a natureza da fungdo,
podendo ser professor, funciondrio da limpeza ou secretirio. O que
interessa é o seu vinculo com o pequeno oligarca. Mesmo com a realizagao
de concursos, funciona passar por cima, nao levando em conta a ordem de
aprovagao. E a isso que Martins chama o poder do atraso: uma populagao
jogada ao abandono, em condigOes adversas e sem 0s instrumentos,
concretos ou mentais (educagdo), para transformar o favor em direito, presa
ao reino da necessidade. Vivendo em locais sem saneamento, tem, na
bondade do seu prefeito, a possibilidade de uma vaga no hospital, na escola
ou um emprego. Ampliando a reflex@o, Martins afirma:

vocé pode ir a qualquer lugar do Brasil, para tratar de
qualquer assunto, desde problema de saide, educagio até
reforma agréria e...encontra pela frente o poder, a presenca
insidiosa desse pessoal, do politico local. do oligarca, que
age em fungdo de seus interesses privados e que € incapaz de
assumir com impessoalidade as fungdes do Estado..Um
prefeito tem relagdes com um deputado federal oligérquico
que tem contatos que se capilarizam pelos ministérios e
agéncias governamentais, atravessam governos estaduais e
chegam as prefeituras, chegam poderosamente aos balcOes
das agéncias governamentais e 2 casa do eleitor. O que este



requer e solicita, recebe, como se fossem favores de sua
exceléncia e ndo direitos do cidaddo (Martins, 1997, p. 31).

Essa estrutura, que se revigora a cada reforma do estado,
determina, mesmo em nivel local, processos eleitorais nos quais os sistemas
municipais de educagdo funcionam como uma rede cativa de distribui¢do de
programas dos candidatos do prefeito. Da rede participam diretores,
professores, alunos e pais que, se ndao por vontade, pelo menos pela apatia
de quem j4 conhece a histéria, asseguram a funcionalidade do clientelismo.
E, se algum tipo de resisténcia ocorrer, a demissdo sumdria acontecera.

Por exemplo, falando da experiéncia de educagdo popular no
Municipio de Cachoeirinha, na década de 80, a ex-secretiria relata o motivo
da demissdo que, além de uma total falta de sintonia do prefeito com um
trabalho popular de educagio, o que levou ao desenlace foi

a ordem que o Prefeito expediu para a distribui¢io de um
panfleto com o seu nome e do vice. ApGs nossa recusa fomos
demitidos...Na verdade, a Secretaria é um curral politico, um
trampolim que serve para sustentar os politicos
tradicionais...Quando ela deixa de ser isto..., ndo serve, eles
demitem (Educagdo e Realidade, p. 53).

E no meio do emaranhado dos municipios brasileiros que
cotidianamente reproduz-se essa violéncia calada e insidiosa: a destruigio
dos direitos dos pobres. Todos, por seus bons motivos, assumem a postura
da tradi¢do. A escola piblica, fabricada pela modernidade (Condorcet),
deve fazer possivel uma razio popular e, a partir dela, uma agfio qualificada
na cidade. No Brasil tem sido correia de transmissdo do passado: para que
dar certos conteiidos de matemdtica para os alunos se eles nao passardo da
87 serie?, afirma professora de portugués. Vil pragmatismo? Cansago ante
uma realidade que ela bem conhece e que ndo se altera, ji que os alunos nao
terdo dinheiro para o transporte publico que os levaria ao centro da cidade
para fregiientar o ensino médio?’ Pais desempregados e sem condigdes
materiais para enfrentar, individualmente, a auséncia da escola piiblica na
periferia? A professora sabe que o curriculo é uma questio de direitos? E se
soubesse, algo mudaria? A escola piblica, esta que o pobre fregiienta, niio
trabalha no diapasio dos direitos. Se existe uma cultura escolar e,
compreendendo como sendo o conjunto de normas e préticas produzidas

“WEISS GONCALVES, Jussemar. Na Encruzilhada dos Tempos: Uma
Contribuigdo ao Estudo do piiblico e do Popular no Ambito da Educagdo moderna
Brasileira. Tese de doutorado, Programa de Pés-Graduagio em Educacio, Faculdade
de Educagdo, UFRGS, 2001.
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historicamente por sujeitos ou grupos determinados com finalidades
especificas que estdio relacionadas com a definicdo de saberes a serem
ensinados, das condutas a serem modificadas e de todo um processo nao so
de transmissdo de saberes, mas de modificag@o de saberes, entdo, perceber a
exata nogdo do servigo que escola piblica presta ao futuro, é urgente tarebfa.
As palavras da professora acima lembradas repem e atualizam as relagdes
de subordinagio nas quais os pobres ocupam posigdes que nio se altgram.

Os exemplos acima citados revelam essa presenca insidiosa do
atraso, deste o ndo acolhimento do popular na esfera puablica. Este
fendmeno ndo é apenas proprio de pequenas cidades. Spésito nos fala da
cidade de Sao Paulo:

O crescimento e a centralizagio administrativa ndo s6
favoreceram politicas clientelisticas... estes mecanismos impediram que a
participagdo popular ocorresse de um modo mais intenso. De modp que,
durante toda a década de 70, os érgdos piblicos do Estado e municipios
estiveram ainda mais distantes das demandas populares e, em conseqiién_cia,
impediram qualquer possibilidade de controle popular sobre os servigos
ptiblicos. (Spésito, 1992, p. 64) ‘ I

Tendo presente o quadro acima ensaiado, esta pesquisa constitui-
se em um movimento privilegiado de andlise de processos que estdo no
Amago da questdo politica educacional, que € a fabricaqﬁg qe po‘liti‘cas
piblicas, as quais, embora sustentadas por institui¢des de dlrexto_ publico,
realizam, a partir de prticas excludentes, o caminho inverso. Mais do que
nunca se coloca, hoje, o lugar dos pobres nas politicas piblicas produzidas
por uma situagdo econdmica de natureza neoliberal. A educag:ﬁo. p_opt.llar e
sua luta nos anos 80 para transformar as administragdes municipais em
estruturas de gestdo realmente publicas, continua, ainda, constituil?dc{—s_e em
um patamar de importincia ndo apenas analitica, mas para a histéria da
educagdo no Brasil.
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"GUTEN TAG! ICH HOFFE DASS WIR EINEN
GUTEN UNTERRICHT HABEN!""
UMA ESCOLA TEUTO-BRASILEIRA
URBANA EM PELOTAS

Maria Angela Peter da Fonseca’

Apresentacio

Esta comunicagdo é o resultado parcial de uma investigagdo mais
ampla, denominada "Génese, Consolidagao e Declinio de Escolas Teuto-
Brasileiras em Pelotas, 1898-1942 —O Método Pedagdgico”, desenvolvida
no Centro de Estudos e Investigages em Histéria da Educagio (CEIHE), da
Faculdade de Educagdo, da Universidade Federal de Pelotas.

O estudo e o resgate da histéria da educacdo do grupo teuto-
brasileiro na Zona Sul do Rio Grande do Sul, tem estado a descoberto no
que se refere 2 histéria das instituigdes escolares/educativas,
especificamente em se tratando da escola urbana. No entanto, a educagdo
rural em Pelotas, foi recentemente abordada por Kolling (2000), e
estendendo-se em nivel de estado, temos o cldssico trabalho de Kreutz
(1991), que enfoca a questdo do magistério na imigragao alema, na regiao
rural.

As escolas teuto-brasileiras urbanas mereceram a atengdo de
pesquisadores alemdes, ainda no final do século XIX. Estas escolas foram
mapeadas abrangendo os estados litorineos do Espirito Santo ao Rio
Grande do Sul, no qual Giesebrecht (1899), faz mencio as escolas de Rio
Grande e Pelotas (Deutsche Schule), descrevendo sucintamente a escola da
Sociedade Beneficente Alema de Porto Alegre:

"Auch Rio Grande do Sul hat deutsche Schulen en grosser
Zahl. Die vierklassige Knabenschule zu Porto Alegre, das
unter 100.000 Einwohnern an 20.000 Deutsche zihlt, hat

' Bom dia! Desejo uma boa aula para nés! — Saudagdo usada no inicio da aula do
Collegio Allemdo de Pelotas.

? Pesquisadora do Centro de Estudos e Investigagdes em Histéria da Educagio
(CEIHE -FAE/UFPel). Psic6loga da Salde Escolar 5°.CRE/3".CRS/Especialista em
Psicologia Clinica e Psicologia Escolar/Educacional
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fiilnf Lehrer und 110 Schiiler. (...) Die erste Klasse, in der
sich die A-B-C-Schiitzen befinden, hatte Deutsch und
Portugisich.die zweite Geographie und Landeskunde die
dritte Geschichte der Reformationszeit und die vierte
Mathematik. Die Leistungen waren ausgezeichnet. Jede
Klasse hat zwei Abteilungen; der ganze Kursus ist also
achtjihrig. Die Schule ist von Deutschen Reich erhalten”
(Giesebrecht, 1899, p. 17)".

Pelotas, centendria cidade gaticha, viveu dias de gl6ria ainda no
periodo imperial, chegando a ser definida como a capital cultural da
provincia de S@o Pedro do Rio Grande do Sul. Detinha a fama do brilho das
luzes da Franga que admirava e encantava os ricos senhores e senhoras que
por aqui circulavam em saraus, teatros e clubes. Para exemplificar: muitas
orquestras e companhias de teatro e Gperas se apresentavam primeiro em
Pelotas, antes de se dirigirem a capital da provincia, quando o faziam (cf.
Osério, 1962; Peres, 2002).

Neste rico contexto cultural, emergiram as primeiras escolas
teuto-brasileiras em Pelotas, fomentadas pelos Brummer, que preferiram se
estabelecer na provincia ao invés de retornarem a Europa, apos integrarem o
exército brasileiro na guerra contra Rosas na Argentina. Sua presenca se
fazia notar como professores, em meados do século XIX. E o caso de Karl
Koseritz e Edward Wilhelmy, que Tambara (1991) aponta como docentes
teutos entre brasileiros.

Dentre estas escolas, destaco a Deutsche Schule (Collegio
Allemdo), de Pelotas, que nasceu da Comunidade Luterana Sio Jodo.
fundada por Edward Wilhelmy, em 1888. A escola surgiu, oficialmente, dez
anos depois, com o objetivo de prover a educagio dos filhos dos imigrantes
alemaes de uma classe social urbana, proprietdrios de fibricas, de firmas
comerciais e mestres de oficio, sendo também aberta a alunos de outras
etnias que buscavam um ensino de qualidade, semelhante a sua congénere
em Rio Grande, a Escola Alemd, mantida pela Sociedade Escolar Alema
(Deutscher Schulverein in Rio Grande).

* "Também no Rio Grande do Sul tém escolas alemés em grande nimero. As quatro
classes da escola de meninos de Porto Alegre,com cem mil habitantes. sendo vinte
mil alemdes, tem cinco professores e 110 alunos. (...)A primeira classe, ensina 0 A-
B-C em alemido e portugués, a segunda Geografia e Conhecimento da Terra, a
terceira Histéria da Reforma e a quarta Matemdtica. Os trabalhos eram excelentes.
Cada classe tem duas divisdes;o curso completo tem, portanto, oito anos. A escola é

da Sociedade Beneficente de Porto Alegre e recebe subvencio do Reino Alemao."
(Texto vertido pela autora).
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Os alemdes que fundaram a Deutscher Schulverein (Sociedade
Escolar Alemi), em Pelotas, pretendiam, através das associagdes em torno
da escola, da igreja e da Sociedade Germanica, cultivar 0s costumes e
tradi¢des culturais da velha pitria, fortalecendo os lagos de amizade entre os
pares.

0 estudo das institui¢oes escolares/educativas

A partir de 1824, com a chegada dos imigl_'ar!tes alemdes ao
centro da provincia, iniimeras foram as escolas teuto-brasileiras fundadas no
Rio Grande do Sul. Fendmeno semelhante ocorreu na Zx.)na Sul da
provincia, em Sdo Lourengo do Sul, a contar de 1858. !{a_pldamen'te as
terras foram ocupadas, surge a primeira escola teuto—b.rasdelr_a na Picada
Moinho, em 1862 (Miihlenstrasse), € novo movimcntol mtgratérgi) ocorre f:rn
direcao a Pelotas, instalando-se nas terras dt‘sponfvex.s da regido cglomal.
Surgem novas escolas, em sua grande maioria, manudas ;?elas socnedqdes
escolares e religiosas das comunidades religiosas livres, articulando ensino,
religido, vida social, econdmica e cultural daq’ueles grupos teuto-brasnle’:lrczs.
Aos poucos algumas filiaram-se ao Sinodo Riograndense, Grgao
centralizador da Igreja Luterana no Rio Grande do Sul. Escola e igreja
interagiam na regido colonial de Pelotas. _

Grande parte dos imigrantes alemaes chegavg alfabetizado,
demonstrando que a escola nos estados alemaes de on‘de provmha?m era uma
realidade secular; portanto, ao chegarem em territério provincial, que
dispunha de raras escolas, por iniciativa propria, func.iar.am suas préprlas
escolas. Conforme Tambara (1991, p. 302),"os imigrantes alemdes
apresentavam um indice de alfabetizacdo re_farivamenre a.lto [.: J. Nenhum
grupo "étnico" conseguiu estabelecer um sistema deﬁ efsano tao eficaz na
transmissdo de sua bagagem cultural quanto o ale- mao". o e

Para Magalhdes (1998, p. 55), a escola e a edl_xcagao "sdo
construcdes historicas”, sendo que a escola € o lugar d{: "mregnigao e
socializacdo, lugar de controlo e disciplina”. O Co]h_:glo Allemao era
conhecido por sua rigida disciplina, onde meninos e meninas estud?vam na
mesma sala de aula, apesar de os recreios serem separados, e, espectalmeme
neste processo de co-educacdo, distinguia-se de outras esco_las panlculares,
como do Gonzaga — colégio masculino -, e do Sdo Francisco de Assis —
freqiientado apenas por meninas. . . 1

A andlise de uma instituigdo educativa passa por dimensdes
miiltiplas, que vai da distribui¢do dos individuos nos espagos e nos tempos,
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on@e pessoas assumem diferentes papéis, tendo um projeto institucional
articulado entre o micro e o macro, refletindo as relagdes internas e externas
da escola, inserida numa sociedade, com uma identidade prépria.

O estudo de uma instituigdo escolar "ndo é um relato ou
recitagdo de acontecimentos mas uma narrativa com interpretacées e
releituras, que se apresenta na dimensdo de representagdo, de uma versdo
da historia institucional” (Werle, 2002).

Neste estudo, enfoco a génese do Collegio Allemdo (1898),
apresentando resultados parciais da pesquisa em andamento. Esta instituigio
escolar teve uma duragdo de pouco mais de quarenta anos em Pelotas. No
entanto, figurava nas estatisticas das escolas particulares ao lado de
tradicionais escolas catélicas (hoje centendrias), como o Gymnasio Gonzaga
(1894), o Collegio Sao Francisco de Assis (1893) e a representante Iaica.vo
Gymnasio Pelotense (1902).

A partir dos dados obtidos na pesquisa questiono, em primeiro
lugar, por que o Collegio Alleméo se estabeleceu na cidade de Pelotas,
abrangendo uma elite intelectual, econdmica e cultural ao lado de outras
escolas. Em segundo lugar, considero as seguintes questdes: quais foram os
interesses politicos envolvidos no periodo em que a escola se materializou,
com sede prépria, com corpo docente e discente, com singularidades
espec;iﬁcas desta instituicio? Quais foram as aliangas feitas com o poder
Politlco? E quais as causas que culminaram com o fechamento da
institui¢ao?

A escola é uma inveng@o da modernidade, que surgiu em grande
escala com as nagdes e o desenvolvimento industrial, como um instrumento
poh“tico-ideo]égico de manutengao da identidade nacional. Falar em escolas,
em institui¢des escolares/educativas, em educagio, além da materialidade e
dos projetos pedagdgicos, é falar de pessoas, e concordando com Névoa, no
sentido de que "a educacdo nao tolera a simplificacéo do ser humano (das
suas experiéncias, relagoes e valores) que a cultura da racionalidade
empresarial sempre transporta" (1992, p. 16).

Na complexidade destas relagdes é que a escola se constitui como
lf)a‘:s de formagao de geragGes, com um ethos particular que vai além dos
limites da prépria escola, onde educar é "criar condicdes que estimulem,

fomentem, orientem a educagdo, que - projecdo social/construcdo pessoal.

A instituicdo educativa é um facto educativo total” (Magalhdes, 1998, p.
68).
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Collegio Allemao-Deutsche Schule - 1898

Apesar de Pelotas dispor de boas escolas particulares e piblicas,
os imigrantes alemdes que por aqui chegaram, no ambiente urbano, vindos
de regides industriais saturadas de contingente populacional, preferiram
criar suas préprias escolas.

Neste cendrio foi fundado o Collegio Allemao, vinculado
inicialmente 3 Comunidade Luterana Sdo Jodo que na época pertencia a
Comunidade Luterana de Rio Grande.

A partir de 1910, seu nome passou a integrar a lista do ensino
particular de Pelotas. Neste mesmo ano, pode-se observar que era a tinica
escola de ensino primério, com o sistema de co-educagdo, que tinha o maior
nimero de alunos matriculados: 59 meninos e 33 meninas, (cf. Relatério da
Intendéncia Municipal de Pelotas, 1910).

O Collegio Allemio constituiu-se como espago educacional na
cidade de Pelotas, oficialmente, a partir de 17 de dezembro de 1898.
Encontramos pela primeira vez, esta data, nas estatisticas das aulas
particulares no ano de 1912, e o colégio ja estava instalado na rua Félix da
Cunha 763, no centro de Pelotas, onde permaneceu até o seu fechamento.

De 1910 a 1915, quando os estatutos do Collegio Allemao foram
registrados, fiz um levantamento dos alunos matriculados nestes seis anos e
observei que o nimero de alunos oscilou entre 73 e 112, sendo que houve
uma maior incidéncia nas matriculas de meninos, atingindo uma média de
68% de meninos matriculados por ano. Neste periodo, as matriculas das
meninas alcangaram uma média de 32% do total.

Com base nestes dados, questionei: por que havia maior nimero
de matriculas de meninos? A taxa de natalidade era maior em relacdo ao
sexo masculino? Nem todas as meninas iam para a escola? A familia
recebia alguma vantagem para matricular os meninos? Ou seria decorréncia
de uma ideologia germénica? Questdes que serdo analisadas no
desenvolvimento da pesquisa.

O Collegio Allemdo era um colégio particular em regime de
externato que oferecia o ensino primdrio e, a partir de 1911, também o
secundério. Apesar de ser um colégio alemao, recebia alunos de outras
etnias, ndo apenas os descendentes, entdo teuto-brasileiros.

A diregiio esteve a cargo do professor André Gaile, de 1910 a
1915, e o corpo docente dispunha de professores habilitados, como J.A.C.de
Almeida, H.Ohdrogge, D.G.v.Ahn, e R. Schaefer, que também lecionava na
Academia de Commercio e no Instituto Brasileiro, em Pelotas.
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No final de 1915, foram registrados os estatutos do Collegio
Allemao de Pelotas, que

vigoravam desde 1912. Transcrevo parcialmente, o Capitulo I,
denominado Da Escola:

"O fim do collegio alemdo é o de implantar por intermedio
da instrucgdo subminis-trada nos idiomas allemio e do Paiz,
os costumes da patria e sua intengdo, como também de
preparar seus discipulos até o necessdriol...] para a realizaciio
de seus direitos de cidaddo e conhecimentos profissionais na
nova patria.

No caso de se tornar de interesse para o collegio, poderd o
mesmo receber a auctorisagdo de estender certificados de habilitacdo, os
quais ddo o direito para o servige militar obrigatorio na Allemanha, como
aspirantes a officiaes. Far-se-d o possivel para a realizacdo desse
propdsito. O ensino constard, portanto, dos dois idiomas, até o completo
conhecimento dos mesmos, aspirando a institui¢do os limites de um collegio
de media cathegoria, mas sem con-sideracdo aos interesses communs da
igreja ou da classe social. A instruccdo do idioma do Paiz serd confiada a
um lente de linguas".

Pode-se observar que o Collegio Alleméo tinha como proposta
pedagdgica, aspectos que transcendiam a mera instrugio de um ou dois
idiomas e disciplinas comuns a outras escolas. No entanto, vinculava
fortemente, o ensino e a aprendizagem & questdo social de inclusio na nova
patria, mediante o conhecimento dos costumes, da legislagio e das
profissdes no Brasil.

Com base nestes dados, levanto as seguintes questdes: como
havia maior niimero de matriculas de meninos (68%), o projeto politico
pedagdgico visava a inclusdo dos homens no mercado de trabalho, o
engajamento no exército brasileiro e/ou alemao? O niimero de matriculas de
meninas aumentou (32%), nesse periodo, em fungdo das lutas de
emancipagao feminina?

Percebo que neste movimento politico-educacional, o Estado
ganha autonomia, desconsiderando os interesses da igreja e da classe social.

Em relac@o ao Capitulo II, que versa sobre "A Directoria e seus
deveres”, € interessante mencionar a elei¢io anual para a diretoria,
indicando a possibilidade de rotatividade de pessoal administrativo. O
presidente, naturalmente deveria ser alemdo ou descendente de alemaies, o
que caracterizava a sociedade como Sociedade Escolar Alema, mantenedora
da escola. Entre as atribuigoes da diretoria, inclufa-se as seguintes, que
dizem respeito ao funcionamento do colégio: tratar das questdes internas
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elou externas, do colégio e da sociedade; admissio, demissdo e vencimentos
dos professores; livros de instrugdo; objetos de instrugdo e instalagao do
colégio; compra e venda de utensilios, reclamagdes e queixas dos socios e
do professorado, e do diretor do colégio.

A diretoria agia com todos os poderes e a mais ampla liberdade.
No entanto, seu poder se relativizava diante da reunido geral de todos os
s6cios, que tornava-se soberana e inquestionével, em caso de necessidade.

Em 1916, com a criagdo da Liga da Defesa Nacional, iniciou no
Brasil, o processo de Nacionalizagio do Ensino. Neste perlodq, eclodiu a
primeira guerra mundial e o Brasil rompeu relagdes diplomdticas com a
Alemanha. Muitas escolas teuto-brasileiras foram fechadas por ndo
observarem a maxima do ensino em lingua nacional.

De 1916 a 1920, houve um decréscimo altamente significativo no
niimero de matriculas do Collegio Allemdo (em torno de 40%). Nesse
sentido, é possivel perguntar, entre outras coisas: os alunos eram enviados a
outras escolas ou os pais ndo mandavam seus filhos para as aulas com medo
de represdlia?

De 1921 a 1925, que compreende a etapa analisada, eleva-se
gradatwamente o niimero de matriculas no Collegio Allemio. A dire¢do da
escola é exercida por André Heuer e posteriormente por Reinhard Heuer.
Este professor e diretor, escreveu uma cartilha para aprender alemao, que €
mencionada por uma ex-aluna entrevistada durante a pesquisa, que
fregiientou a escola nos anos de 1916 a 1920.

E interessante apontar para a mudan¢a do nome do colégio:
Collegio Internacional, no perfodo pés-guerra e, tambf:m para a sua
permanéncia na cidade de Pelotas, com as adequagdes legais que se fizeram
necessdrias para que este educanddrio continuasse atuante, cOmo
demonstram os relatérios estatisticos das aulas particulares. A partir de

1925, o colégio volta a se chamar Collegio Allemao. .

Segundo Magalhdes (1998, p. 61), a histéria de uma instituigao
educativa é "uma histéria construida da(s) memdria(s) para o arquivo e do
arquivo para a memdria, intentando uma sintese multidimensonal que
traduza um itinerdrio pedagdgico, uma identidade histérica,uma realidade
em evolugdo, um projecto pedagdogico.”

Finalizando...

Esta pesquisa tem como objetivo principal resgatar e analisar a
génese de escolas teuto-brasileiras urbanas em Pelotas (1898-1942), e
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identificar as idéias pedagégicas que sustentaram a matriz ideoldgica (que
se materializou nestes educanddrios), para, entdo, fazer a anélise do método
pedagdgico empregado nessas instituigdes.

O Collegio Allemao € a escola que focalizo neste estudo e, como
se viu, estou coletando os primeiros documentos e analisando-os. Ha
indicios, a partir destes dados, que o Collegio Allemdo apresentava
caracteristicas singulares em relagdo ao seu projeto educacional, visando
nao apenas a instru¢do formal, semelhante a de outras escolas, mas,
especialmente, a incluséo do aluno, do cidaddo, na patria brasileira.

E importante sinalizar a presenca feminina partilhando o espago
escolar, no final do século XIX, em uma escola particular, enquanto que as
outras escolas particulares eram freqiientadas sé por meninos ou somente
por meninas, em se tratando de uma classe social de maior poder aquisitivo.

Essas e outras questdes sd3o foco deste estudo em
desenvolvimento. Certamente no decorrer da pesquisa muitas outras
questOes surgirdo para andlise.
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LEITURAS DE FORMACAO
"AVENTURAS NO MUNDO DA HIGIENE"
DE ERICO VERISSIMO (1939)

Maria Stephanou’
Maria Helena Camara Bastos”

Introducao

"Escola Tipica Rural de Capivari, Rio Claro, Rio De Janeiro.
Iimo. Sr. Erico Verfssimo,

Em nosso nome e no de nossos coleguinhas, escrevemo-vos
a fim de por-vos ao par de que fostes o escolhido para
patrono do nosso "Pelotio da Sadde". Nossa professora
contou-nos que escrevestes um lindo livro de higiene
intitulado "Aventuras no Mundo da Higiene", onde fazeis um
paralelo entre dois meninos: um que seguia todas as regras
higiénicas e outro que nem essas regras conhecia. A
diferenga que havia entre os dois era enorme. Enquanto o
primeiro era forte e bonito, o segundo era magro e feio.

(...) Nés, como monitores, temos o dever de transformar
todas as criangas magras e feias em fortes e sadias, ¢ como
afilhados, jd comegamos a abusar da bondade de tio bem
escolhido padrinho, pedindo que nos mande um exemplar de
sua bela histéria.

Do Pelotdo de Saiide Erico Verissimo. Monitores Benedito
Rodrigues e Silvia Carvalho, 25/abr./1942."

(Revista do Globo, 1942)

A andlise da obra Aventuras no Mundo da Higiene®, do escritor
cho Erico Verissimo, publicada em 1939, constitui tarefa significativa

| Doutora em Educagio. Professora do Programa de Pés-Graduagiio em Educagdo da
Universidade Federal do Rio Grande do Sul.

* Doutora em Histéria e Filosofia da Educacdo. Professora do Programa de Pés-
Graduagdo em Educagdo da Pontificia Universidade Cat6lica do Rio Grande do Sul.
Pesquisadora do CNPQ.
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para a compreensdo do momento histérico brasileiro — Estado Novo (1937-
1945), e, especialmente, para o Rio Grande do Sul, cujo periodo foi
marcado pela politica de nacionalizagio do ensino’, de organizagdo e
consolidagdo da Secretaria de Educagdo e Saide Piblica (1935), quando as
autoridades governamentais assumem um discurso de saneamento da
sociedade, especialmente no tocante as questdes de higiene pessoal e social.
Trata-se de um livro dirigido aos jovens e as criangas, bem como a seus
p!'ofessores. Seu objetivo € propor ao leitor a adogdo de uma rotina
disciplinar de higiene, indispensdvel a vida, em uma época de normatizagio
de condutas no contexto de uma sociedade em processo crescente de
urbanizag@o. A obra ndo é um exemplo isolado, mas insere-se na extensa
produgdo de manuais e guias de higiene e sadde’, que circularam no
periodo®.

Na década de 307, Frico Verissimo® produz vdrios escritos
voltados ao piblico infantil, depois reunidos em Gente e Bichos (1956)." A

3‘ Maria Dingrah Luz Prado, na dissertacdo de mestrado sobre a literatura infantil de
4Enco Verissimo, nio cita e nem faz referéncia a esta obra.

Sobre a politica de nacionalizagdo do ensino, ver BASTOS, M.H.C. © Novo ¢ o
5.‘\I‘.:zcio;mm’ em (re)vista: A Revista do Ensino do Rio Grande do Sul (1939-1942)

A respeito de manuais de higiene e saide ver STEPHANOU, M. Tratar e Educar.
Plscursos médicos e educagio. 1999.

Como Cecilia Meireles que escreve o livro escolar A Festa das Letras, em
colaboragio com o médico Josué de Castro, inaugurando a série "Alimentagio”
(191_’,7). destinada & campanha de alimentagdo nacional. O livro apresenta uma
p_égma para cada letra do alfabeto, com breves textos sobre frutas e legumes para
divulgar conceitos de higiene alimentar. Sobre essa obra, ver: CUNHA, M.T.S;
PASTOS. M.H.C. Letras em festa (2001).

"O_.v romancistas e a critica de 30 compartilham a evolugdo da literatura infantil
brasileira. O crescimento quantitativo da produg@o para criangas e a atragdo que
ela comega a exercer sobre escritores comprometidos com a renovacdo da arte
nfzciona.l' demonstram que o mercado estava sendo favordvel aos livros. Essa
situagdo relaciona-se aos fatores sociais: a consolida¢do da classe média, em
decorréncia do avango da indiistria e da modernizagdo econémica e administrativa
do pais, o aumento da escolarizagdo dos grupos urbanos e a nova posicdo da
literatura e da arte apos a revolugdo modernista. Hd maior mimero de
consumidores, acelerando a oferta”. (LAJOLO; ZILBERMAN, 1984, P. 47)

317

literatura infantil merece de Erico, no inicio de sua carreira, um
investimento singular. E um periodo em que a escolarizagdo infantil merece
empenho das autoridades governamentais. Nestes textos ocorre uma
associagdo da crianga com os animais humanizados, isto €, os personagens
sdo bichos, bonecos animados, que assumem caracteristicas humanas.'”

Ao que tudo indica, a contribuigdo de Erico € bastante expressiva
para o momento histérico, com as obras - Viagem a Aurora do Mundo
(1939), Aventuras no Mundo da Higiene (1939) e As Aventuras de

% A cronologia de sua obra completa € a seguinte: 1932 — Fantoches, contos; 1933 -
Clarissa, romance; 1935 — Misica ao Longe, romance; Caminhos Cruzados,
romance: A vida de Joana D’ Arc, literatura infanto-juvenil: 1936 - As aventuras do
Bardo Vermelho, literatura infantil; Os trés Porquinhos Pobres, literatura infantil;
Rosa Maria no castelo encantado, literatura infantil; Um Lugar ao sol, romance;
1937 — As aventuras de Tibicuera, literatura infantil; 1938 — O Urso-com-miisica-na-
barriga, literatura infantil; Olhai os Lirios do campo, romance; 1939 — A Vida do
elefante Basilio, literatura infantil; Outra vez os Trés Porquinhos, literatura infantil;
Viagem 2 aurora do mundo, literatura infanto-juvenil; Aventuras no Mundo da
Higiene, literatura infantil; 1939 — Saga, romance; 1941 — Gato Preto em Campo de
neve, viagens; 1942 — As mios de meu filho, contos; 1943 — O resto € siléncio,
romance: 1945 — Brazilian Literature, An outline; 1946 — A Volta do Gato Preto,
viagens; 1949 — O Tempo e o Vento, 1 Pare: O Continentes, 2. Vols, romance; 1951
— O Tempo e o Vento: 2° Parte: O Retrato, 2. vols., romance; 1954 — Noite, novela;
1956 — Gente e Bichos, literatura infantil (antologia); 1957 — México, viagens; 1959
- O Ataque, contos; 1961/62 — O Tempo e o Vento; 3" Parte: O Arquipélago, 3 vols.,
romance; 1965 — O Senhor Embaixador, romance; 1966 — Ficgdo Completa; 1967 -
O Prisioneiro, romance; 1969 — Israel em Abril, viagens; 1970 — Um certo Capitao
Rodrigo (extrato do Continente 1); 1971 — Ana Terra (extrato de O Continente, 2);
Incidente em Antares, romance; 1972 — Um certo Henrique Bertaso, biografia; 1973
— Solo de Clarineta, 1° vol., memérias; 1975 — A Ponte (extrato de O Ataque); 1976
— Solo de Clarineta, 2° vol., memorias.

¥ Recentemente, o Ministério de Educacio divulgou a lista de titulos considerados
indispensdveis em bibliotecas de escolas publicas selecionados entre autores
nacionais e cldssicos da literatura para criangas. Nesta lista ndo consta nenhuma obra
de literatura infantil de Erico Verissimo. ZERO HORA. Caderno de Cultra. Porto
Alegre, 6 de margo de 1999.

19 para Filipouski e Zilberman (1982, p.58-59) esse tipo de literatura tem a funcao de
fornecer informagdio cientifica, moralizante e fantdstica, ensinando divertindo.
Também, essa produgio age como um exercicio preparatdrio para a vida futura, nos
quais a crianga adquire nogdes primdrias sobre o meio ambiente através de uma
efabulagio com contornos dramdticos que, mesmo possuindo indole fantdstica,
volta-se para o real.
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Tibicuera (1937)", esta iltima com o objetivo de contar, paralelamente com
as proezas de um indio imortal, a Histéria do Brasil, a partir da versao
oficial escolar da histéria de nosso pais, ou seja, assume 0s mesmos juizos
legados pela visdo portuguesa da histéria brasileira. As trés obras sdo
caracterizadas como romances diddticos.

Para o piblico infanto-juvenil, Erico Verissimo também aborda
temas histéricos: escreve a biografia de Joana D’Arc (1935) e Viagem a
Aurora do Mundo (1939), que afirma tratar-se "de uma fantasia quase
diddtica na forma de romance e seu objetivo principal é dar ao leitor uma
idéia do mundo pré-histérico, tal como os cientistas o reconstruiram”."
Essas obras constituem um projeto politico e pedagégico. Por exemplo, ao
final do livro sobre a Vida de Joana D’ Arc, Erico conta i personagem o que
aconteceu apds sua morte e como hd semelhangas no século XX com o seu
tempo: "De repente me acho dentro do meu século. Que vejo? Rumores de
guerra na Europa onde ainda hd reis sem vontade, conselheiros astutos e
homens solertes que tiram gordos proveitos das guerras. Existem ainda
capitdes bravos (...) e soldados ingénuos que, como no teu tempo, iam a
guerra sem saber para qué. Os tratados se rasgam com a mesma
facilidade(...). (...) Infelizmente, doce Joana, ainda nao podes voltar ao
mundo apenas com o teu vestidinho vermelho de camponesa, com a roca na
mdo e um sorriso no rosto. Terd de usar de novo tua rija armaduraf...), a
tua espada e teu grito de guerra. E nem assim estard protegida, porque os
homens de hoje, minha iluminada, sdo senhores de artimanhas
sobrenaturais”.

No final dos anos 30, coincidindo com o momento de produgio
de obras de literatura infantil, de 1936 a 1937, Erico manteve um programa
radiof6nico para criangas, na entdo Radio Farroupilha de Porto Alegre. O
programa foi interrompido devido as imposi¢des da censura do Estado
Novo. A obra Aventuras no Mundo da Higiene, assim, inscreve-se numa
experiéncia mais ampla de atuagio de Erico Verissimo em projetos
dirigidos ao piiblico infanto-juvenil.

:; Romance pr_cmiado pelo Ministério da Cultura, em 1937.

No Prefdcio, encontramos referéncia que a obra de Conn Doyle O Mundo
Perdido, "fez que - sendo jd adulto - meu interesse por aqueles monstros pré-
histdricos revivesse. Procurei dar neste livro destinado a leitores de todas as idades
_ leigos como eu na matéria - um historia compreensiva daqueles truculentos
habitantes do mundo antediluviano. Tratei de agucarar a pilula, envolvendo a
narrativa nos véus do romance e por sinal romance folhetinesco ao qual nao faltam
o mocinho, a mocinha e nem mesmo o homem mau detentor duma hipoteca...".
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A literatura, considerada como um dispositivo pedagdgico,
permite entrever os enunciados discursivos de um tempo e espago, as
representacdes sociais e o imagindrio de atores sociais, reais e ficcionais.
Literatura e leitura se cruzam na experiéncia cultural e no fazer
historiogréfico. Assim, historicizar a obra literdria €, para o historiador,
inseri-la no movimento da sociedade, investigar suas redes de interlocugao
social e desvelar a maneira como constréi ou representa sua relagdo com a
sociedade e a cultura (Cunha; Bastos, 2001, p. 201).

Grande parte da produgdo literdria abarca, em alguma medida,
um projeto educativo que lhe dd forma, sentido e lhe eterniza. Entre suas
fungdes, as de civilizar e moralizar, entendidas como ensinabilidade de
valores sociais e culturais, sdo as mais significativas. As palavras formam
uma estética da existéncia e, embora a experiéncia estética possa ser
desencadeada e vivenciada nos limites do texto, a sua recepgdo vai além
dessas fronteiras mostrando que o mundo representado pode, também,
funcionar como uma forma de socializagdo, de iniciagdo a valores do
mundo factual. (Cunha; Bastos, 2001, p. 201). Entretanto, € preciso salientar
que, como alerta Chartier (1998, p. 14), os leitores constréem diferentes
sentidos s mensagens expressas e apropriam-se diversamente do objeto de
sua leitura, o que equivale a dizer que a significagdo de uma obra jamais €
definitiva e dnica, assegurada por uma presumivel estabilidade do texto.

O autor de uma narrativa literdria cria um efeito de verdade - a
verdade estd no fim de uma procura que é uma ascese social e moral. Isto €,
a verdade procede do intimo, o que garante o seu reconhecimento por parte
do sujeito. Goulemont (1986, p. 375) afirma ser possivel identificar nas
obras literdrias os deslocamentos, as tensdes e os conflitos que perpassam o
discurso. E, portanto, nesse espago fascinante e movedigo, onde se constréi
a histéria dos homens, as linguagens, os discursos e as representacoes, que
se movera este texto.

A literatura como fonte para a histéria da educagio permite
miltiplas abordagens e olhares - histéria da leitura, préticas de leitura,
memérias da vida escolar, imagindrio, representacdes, hdbitos e valores
difundidos, discurso ficcional/real. Para Hansen (1996, p. 1), a literatura
trabalha com enunciados de possibilidades, a histéria com enunciados de
realidade. Nesse sentido, o historiador mantém uma dependéncia com o
arquivo, enquanto o escritor pode falar de um vir a ser. (Bastos; Cunba,
1999).

O historiador como leitor dos documentos literdrios produz o seu
sentido e essa produgdo se dd como resultado de sua inser¢do social e
cultural, movido por certos objetivos e expectativas. Para Goulemont,
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"devemos perguntar sobre a produgao dos modos de leitura pelos proprios
textos. Com seu processo de escritura, cada texto inventa um leitor ficticio
ao qual interpela e convoca. E uma evidéncia que essas sociabilidades de
leitura inscritas nos livros dependem do debate entre privado e piblico nas
prdticas de leitura” (Ibid., p. 395).

Acreditamos que a obra Aventuras no Mundo da Higiene
constitui uma unidade discursiva, produtora de ordenamentos, de afirmagao
de distincias, de divisoes (Chartier, 1990, p. 28), um manual de civilidade
que serve, a0 mesmo tempo, para propor novas condutas através de modelos
altamente valorizados e para excluir necessariamente do espago piiblico
comportamentos que outrora lhe pertenciam (Goulemont, Ibid., p. 373). E,
portanto, um livro educador (Chartier; Hébrard, 1995), com funcio
moralizadora e intencdo educativa, um pequeno manual de educagido a
satide.

Como indica Vigarello (1996), a higiene enfocada pela medicina
e depois levada as escolas tornou-se o dispositivo inédito de uma nova
forma de controle coletivo dos comportamentos. A socializac@o das técnicas
do corpo, por mais que seja expressamente regulamentada, na verdade sé
consegue impor-se através de vdrios registros de representagdes e de
priticas. Nessa intengdo, podemos citar o papel da literatura de cardter
diditico como as obras dirigidas ao piblico infanto-juvenil, das priticas
escolares, como os Pelotdes de Saide, dos programas radiofonicos e do
cinema educativo.

Aventuras no Mundo da Higiene

A obra é publicada pela Editora Globo de Porto Alegre', com
ilustragdes de um renomado artista pldstico gatcho, Jodo Fahrion'. E
editada em formato pequeno (14cm x 18cm), composta por dezesseis licdes,
que se distribuem em 144 péginas, com indice de assuntos e tabelas anexas
que informam o peso proporcional & altura e & idade para rapazes e meninas.

Como o livro destina-se ao publico infanto-juvenil, o préprio
autor justifica a inser¢do de virias ilustragdes, que sdo reproduzidas em
preto e branco e caracterizadas por tracados singelos. Hd gravuras e

3 A Editora do Globo também edita da autora Mar Absoluto, em 1944. Sobre a
Editora Globo ver TORRESINI, Elisabeth. Editora Globo. Uma aventura editorial
nos anos 30 e 40 (1999).

' Para Erico Verissimo, somente o "Guia Telefonico" dispensa gravuras.
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quadros-negros que destacam as informagdes relevantes acompanhando
todo o texto. Personagens de histérias infantis sdo evocados como espécie
de atrativo e também ilustram a histéria: Pato Donald, Pluto, Mickey,
Popeye, Lobo Mau e Chapeuzinho Vermelho, o Gordo e o Magro, os Trés
Porquinhos. A unido entre texto e imagem € mais do que um mero recurso
grifico. E uma estratégia de linguagem, implicando na adogdo de um
arsenal amplo de comunicagdo. O fundamental € usar a imagem como um
elemento informativo que seja processado pelo olhar juntamente com o
texto. A ilustragio €, enfim, um recurso lidico que atrai e diverte o leitor,
favorecendo intimidade com o texto, pois fala a linguagem da inféncia,
brinca com formas, tragos, movimentos. A imagem ¢ um protocolo de
leitura, sugerindo ao leitor a correta compreensio do texto, seu indiscutivel
significado (Chartier, 1998). Dai que muitas imagens sdo propositalmente
caricaturais, enfatizando a gravidade das situagdes descritas e que se deve
combater, como € o caso de um mosquito desenhado em propor¢do quase
dez vezes maior que uma pessoa.

Erico Verissimo inicia a obra com um bilhete destinado aos
“"meus amigos”, sendo possivel identificar que esta apresentagdo dirige-se
aos pais e professores. No pequeno texto introdutério, informa o objetivo da
obra:

"Meus amigos, € iniitil franzir a testa, engrossar a voz e falar
dificil quando queremos ensinar.

O aluno s6 se entrega de corpo e alma aquele que lhe contar
a melhor histéria de fadas e aventuras. A estrada mais curta e
certa para a inteligéncia tem passagem obrigatéria pelo
coragao.

Nio serd humano tentar outros caminhos...

Neste livio procurei fazer que as nogbes de higiene
viajassem para o entendimento  das  criangas
confortavelmente instaladas no trem colorido da ficgdo.

Fiz o possivel para que a viagem fosse divertida, rapida. sem
enjdos nem solavancos.

Nio basta que se diga tiranicamente aos alunos: "Matem as
moscas e bebam o leite". E preciso explicar por que as
moscas sdo nocivas e por que o leite é benéfico a satide. Por
outro lado, como falar na higiene da respiragio sem explicar
o fenbmeno respiratério?



322

Num momento em que toda a gente procura aprender a
comer, nio seria légico também que eu passasse em voo de
avido por cima do importante capitulo da alimentagio”.

O autor também preocupa-se em ensinar ao leitor como pode
proceder a leitura do livro: "Como fazer quando queremos descobrir em que
pdgina deste livro se fala, por exemplo, em doentes, alimentacdo ou dgua?
Muito simples: procurar essas palavras — ou as outras que quisermos — no
indice que se encontra no fim deste volume". O indice da obra é¢ um "indice
onomdstico", em que o autor informa ao leitor que "procure aqui os
assuntos que vocé quer estudar agora, e este indice lhe dird em que pdgina
eles sao tratados". Essa observagdo permite que a obra tenha uma leitura
ndo linear, flexibilizando o cardter informativo e técnico do conteddo
abordado. Para a letra "a", por exemplo, temos os seguintes assuntos: dgua,
dlcool, alimentagdo, altura, aparelho circulatério, aparelho digestivo,
aparelho respiratério, ar, ar livre. O assunto mais recorrente é sobre
"micrébios", presente em treze pdginas; os demais assuntos aparecem em
uma até sete piginas. Paralelamente aos temas mais técnicos e informativos,
o autor apresenta assuntos ligados ao disciplinamento de modos e atitudes
préprios das préticas de civilidade: bons costumes, bons e maus hdbitos,
higiene, limpeza e asseio pessoal.

O indice, no entanto, ndo expressa o cardter de ficgao e aventura
da obra, que somente é percebido por uma leitura linear. O inicio da histéria
ou o principio da aventura é a apresentacio do personagem central —
"Patinho Feio": dez anos, olhar tristonho, magricela —, cuja representac@o
aproxima-se do Jeca-Tatu de Monteiro Lobato'”. O autor preocupa-se em
alertar o leitor de que esse anti-herdi pode se transformar de uma hora para
outra em heréi, como no livro "Alice no Pais das Maravilhas", de Lewis
Caroll, explicitamente referido no texto de Erico. Essa transformagio ocorre
quando o personagem depara-se com "a porta de um mundo novo", através
do encontro com outros personagens, um adulto, médico-professor e o
menino Mirio, descrito como a crianga ideal: "mas esse rapazinho que
acaba de chegar é uma maravilha. Deve ter a mesma idade do Patinho
Feio. Mas é cheio de carnes, tem o rosto corado e alegre, olhos limpos,
dentes fortes, claros e brilhantes, pele lisa, pernas musculosas”. O
contraponto menino bonito X menino feio é expresso em termos de ter saide
x doenga, higiene/limpeza x sujeira.

15 Sobre, consultar: NAXARA, Mircia R.C. Estrangeiro em sua propria terra.
Representagdes do brasileiro (1870-1920)
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Os personagens dirigem-se a casa de Mdrio, identificada como
"vila da alegria e da satide", onde se encontram com o professor de higiene,
Dr. Salus, que inicia a viagem pelo mundo da higiene, cujo objetivo €
transformar Patinho Feio — menino magro, amarelo e triste em um rapagdao
forte, corado e alegre.

Erico intercala o papel de contador de histérias com orientagdes
e alertas ao leitor — "antes de contar o que aconteceu ao nosso Patinho
Feio, eu pego que vocés prestem muita ateng¢do em tudo quanto o dr. Salus
vai ensinar a ele (Patinho Feio) e a Mdrio. Sdo licoes de higiene e todos os
meninos e meninas que estdo lendo este livro devem seguir os conselhos
desse professor, que parece um mdgico. Ele € tdo habilidoso, tao engragado
e tdo bom camarada que € capaz de transformar a mais cacete das matérias
num conto de fadas, numa novela de aventuras”.

E interessante observar a ambientagdo da histéria. Embora
transcorrendo no interior de uma casa, a narrativa adota o modelo escolar. O
médico, dr. Salus, assume o papel de professor e as criangas o papel de
alunos. Os capitulos da histéria so sessoes de aula, em que se destacam os
recursos tipicamente escolares, especialmente o uso do quadro-negro, de
cartazes, mapas, filme - "A triste hist6ria duma boca suja"-; e de exercicios
escolares, como copiar, decorar e responder as perguntas do médico-
professor, adulto responsdvel por conduzir a todos ao mundo da higiene.

O copiar é um exercicio recorrentemente indicado nas aulas do
Dr. Salus, que chega a afirmar "copiem o que vou escrever. E copiando as
frases que a gente melhor as gravas na memdria”. Assim, a forma como sdo
reproduzidas no livro as principais ligdes ¢ a de um quadro-negro, com
letras garrafais manuscritas, sugerindo que como livro diddtico os textos
podem ser copiados pelo leitor, como forma de sistematizagdo e
memorizagio das aprendizagens propostas pela narrativa (ver anexo 1).

Quanto ao estilo da narrativa, o autor opta pela forma de
catecismo, isto &, centra-se no jogo de perguntas e respostas, entremeadas
por breves descrigoes exemplares. De certo modo, a dimensao ficcional,
caracterizada por um enredo muito simples e pela inser¢do de personagens
de outras tramas narrativas para criangas, como Donald, Mickey e outros
referidos anteriormente, serve apenas para a difusdo de um grande nimero
de preceitos higiénicos e conselhos morais. H4, de certa forma, uma
secundarizagio da ficgdo em favor do conteido instrucional.
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Indiscutivelmente, como parte da estratégia de didatizagio'® dos preceitos a
infundir nas criangas, os recursos ficcionais possibilitam o trabalho de
reelaboracdo dos saberes médicos que sdo transformados em saberes
emblematicamente escolares no decurso da narrativa.

O processo de transformagé@o do anti-herdi, Patinho Feio/menino
doente e sujo, passa pela raspagem da cabeca, corte de unhas, um banho que
lhe muda a cor como camaledo, ficando mais claro. Recebe roupas limpas,
sapatos, meias, chapéu e escova de dentes, com a seguinte ordem "escove os
dentes ao levantar, antes de deitar, apds o almogo e o jantar".

A seguir, comegam as aventuras em torno das aulas do dr. Salus,
que é representado como professor limpo e alegre — "Se dona Juventina
fosse limpinha e alegre como o dr. Salus eu nunca faltaria as aulas...". A
primeira ligao é intitulada "A histéria dos gémeos", cuja tonica € esclarecer
o que € saide e falta de saide, o que é ser limpo, o que € higiene. A licdo
centra-se na idéia de que "quem obedece as ordens da higiene e vive
limpamente é um candidato a saude, a beleza e a vida longa. Quem
desobedece as regras de higiene e ama ou suporta a sujeira fica doente,
vive sofrendo e morre cedo".

A préxima aula é sobre os inimigos do corpo: os micrébios'’, o
mosquito, a mosca, o dlcool, o fumo, os maus hébitos, o abuso do chd e do
café. Essa listagem apresenta os inimigos encontrados na natureza e aqueles
que poderfamos chamar de sociais. O Sr. Maus Habitos, personagem que
entra em cena, ¢ definido como adulto que ndo obedece as regras de higiene
— o principe da sujeira, o representante da doenga, o caixeiro-viajante da
morte. Sao listados ao leitor seus maus habitos: mete o dedo no nariz, ndo
gosta de tomar banhos, leva a boca tudo quanto encontra ao alcance da mdo,
fuma, bebe dlcool, toma chd e café como desesperado, respira pela boca,
anda sujo, ndo sabe sentar, ndo faz exercicios fisicos e odeia o ar livre,
escarra e cospe no chio, etc. Seu desenho € asqueroso. Essa aula é resumida
no quadro-negro da seguinte forma:

e SUJEIRA + CALOR + UMIDADE = MOSCA

'8 Podemos caracterizar, ainda, uma espécie de didatizagiio dos contetidos prescritos
nos meios utilizados para assegurar os ensinamentos: a seqiiencia¢do dos temas
abordados, os exercicios de fixagio propostos, os diferentes recursos pedagégicos
utilizados pelo personagem professor — mapas e cartazes coloridos. a escrita de
:jfées e sinteses em quadros-negros, a observacdo direta de situagdes proximas e os
11mes.

"7 0 autor compara o micrébio com o personagem do romance de H.G. Wells "O
Homem Invisivel”.
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e MOSCA = MICROBIO
e MICROBIO = DOENCA
e DOENCA = SOFRIMENTO OU MORTE

Como contraponto ao personagem Sr. Maus Hibitos, enxotado
aos gritos de "fora!fora!" pelas criangas, o autor apresenta o personagem Sr.
Bons Hibitos, combatente incansdvel de mosquitos e micrébios, que €
recebido com palmas e grande entusiasmo pelos meninos, descrito com a
retérica do "amor a limpeza e aluno obediente da grande professora que € a
Higiene". Como um manual de bons hdbitos, o livro contrapde as atitudes
positivas as préticas condenadas socialmente. O uso recorrente de
dicotomias - amigos/inimigos, limpo/sujo, alegre/triste, corado/plido,
robusto/magricelo, forte/débil, saudavel/doente, bonito/feio -, nesta
passagem do texto e em todas as demais, constitui uma espécie de gramitica
discursiva voltada para a normalizagdo das condutas do leitor.

A quarta ligio do dr. Salus é sobre o corpo humano, com
destaque para os olhos, os dentes, os ouvidos, o aparelho respiratério, o
aparelho circulatério, a coluna vertebral, os ossos, o figado e os rins, 0
sistema nervoso. Esses assuntos sio entremeados com ligdes de higiene da
respiragiio, do coragdo, da pele, das unhas, do cabelo, dos musculos, do
sistema nervoso, do sono, do aprender a parar de pé, sentar e caminhar.
Toda essa seqiiéncia de normas e cuidados que o individuo deve ter com a
higiene do corpo culmina com a méxima de que "a higiene deve comegar
por casa". A vida ao ar livre, os exercicios fisicos, a alimentagdo, a dgua, os
banhos de sol sao também abordados.

E interessante registrar as observagdes do dr. Salus sobre a
atitude adequada para o ato de ler. Inicialmente, demonstra a forma correta
de segurar o livro sobre a mesa. Aconselha que, a cada 15 minutos,
devemos erguer os olhos do livro e olhar para a distincia; o livro ou a
revista deve ser segurada a distdncia de uns 33 centimetros dos olhos;
devemos fazer com que a luz bata sobre a pigina que lemos. Nao
recomenda ler em veiculos em movimento; desaconselha a leitura quando
estamos deitados, pois a luz ndo incide no livro de acordo com as regras da
higiene; ndo devemos ler livros ou revistas mal impressos ou de letras
mitdas. As recomendagdes sobre a atitude postural para a leitura também
recaem sobre a qualidade dos livros: "escolher livros sdos para ler, leitura
que ndo excite, que ndo cause pavor ou tristeza".

A apreciagio da obra em seu conjunto mostra que as ligdes do
personagem adulto da histéria, um médico-professor, destinam-se
indistintamente para o Patinho Feio, menino doente, e para Mdrio, menino
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sadio, sugerindo que a obra transmite ligoes exemplares tanto para aqueles
que precisavam de uma decisiva orientagao para modificar integralmente
seus hibitos, quanto para aqueles que deveriam cultivar os bons hébitos que
ja possuiam. Dirige-se, assim, a todos e a cada um.

. Na quinta licao, intitulada "A maquina maravilhosa", a narrativa
indica que a satide do Patinho Feio comecava a se modificar ainda no
fie‘curso da histéria, uma vez que ele havia aprendido e praticado as ligoes
iniciais da higiene: "Zé Pedro jd sabia fazer pilhérias, sinal de que sua
savide melhorava".

' A iltima ligio do dr. Salus intitula-se "Os trés porquinhos
higiénicos" (anexo 2), em que encontra-se o resumo do que devemos fazer
ou devemos evitar fazer para vivermos em um mundo da higiene. I
destacada a vida exemplar que Patinho Feio, agora identificado por seu
nome, Z¢é Pf:dro, passou a viver.

Erico Verissimo finaliza com a seguinte recomendagio: "Vocés
acabaram de ler a grande aventura do Patinho Feio no Mundo da Higiene.
E eu pingo o ponto final neste livro pedindo a vocés que sigam o caminho
dos dois amigos, fazendo-se também soldados da higiene na grande guerra
contra a sujeira e a doenga”. O uso intensivo de metdforas militares —
avides inimigos, invadir, combater, destruir, guerra aos micrébios, soldados,
bombardeios, etc —, sinaliza para uma acdo conjunta da/na sociedade, em
que as criangas teriam sua parcela de participacdo e contribuigdo, através
dos "Pelotdes de Saide" organizados nas escolas.

Literatura e Educacao

o Por seu conteido marcadamente técnico e especifico, podemos
inferir que a obra Aventuras no mundo da higiene tenha sido escrita a quatro
maos, com assessoria de um médico ou de um professor de histéria natural.
Qu ainda, que o autor, como sujeito de seu tempo, tenha recorrido aos
inimeros manuais e guias de satide, muito difundidos como literatura
popular e incorporados as praticas de leitura da época.

Para Chartier (2001, p. 135), a producido de um conhecimento é
constitutiva de uma intencionalidade histérica. A obra de Erico Verissimo
evidencia seu comprometimento com um discurso de higienizagdo da
sociedade, especialmente no tocante as questdes de higiene e satide pessoal
e social. Nesse momento, a férmula para a salvacdo e o progresso do pais
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incluia satde e educagao como elementos de redengao da Pitria'®. Assim, o
objetivo era criar e cultivar novos hébitos de higiene e preservagdo da saiide
na crianga brasileira predisposta, ainda, a um estado de desnutri¢do e a uma
elevada incidéncia de morbidade e mortalidade. As nogdes de higiene na
alimentacdo e no asseio pessoal fazem parte de um projeto de modernidade
para a sociedade brasileira ligado a conservacio da sadde e ao vigor do
corpo.

Em Aventuras no Mundo da Higiene, as recomendagdes de
higiene sdo divulgadas de maneira sugestiva e pretensamente agraddvel,
animadas por expressivas ilustragdes, de modo a que a ficcionalidade possa
capturar os pequenos leitores imprimindo-lhes uma convicgdo sincera
quanto ao valor dos preceitos que sdo sugeridos as personagens da histdria,
identificadas com os potenciais leitores. O teor das ligées da narrativa
sinalizam para condutas sauddveis e asseadas que igualmente observam as
"leis de civilidade". Conservar a satide fisica, mental e moral do corpo foi a
tonica desenvolvida pelos intelectuais desse periodo que, como Erico
Verissimo, estavam comprometidos com um projeto de salvagdo nacional
traduzida em um apostolado que pretendia orientar os hdbitos de higiene
para conservagio da sadide e para formar o cidaddo sauddvel, que poderia
lutar em defesa da nacdo. Enfim, um cidaddo civilizado, fruto da "raga
nova" e, por isso, consciente de seus deveres para com a familia, a
sociedade, a pétria, a humanidade.

Aventuras no Mundo da Higiene, por suas caracteristicas,
constitui-se em um "manual escolar"'’, com a fungiio de informar e educar.
Nessa obra, a ficgdo cria o enredo para estimular a leitura e tornar mais
agraddvel o conteido técnico, fortemente prescritivo. Procura aliar seu

" Ver a propésito Stephanou, 1999.

19 Para Choppin (2002, p.22)."os autores de manuais nao pretendem somente
descrever a sociedade, mas também transformd-la, o manual apresenta uma visao
deformada, limitada, até mesmo idilica da realidade: constituindo uma purificagao.
Tende, por razées de ordem pedagdgica, G esquematizagao, chegando até a inexatidao
por simplificacdo ou por omissao, especialmente quando se destinam aos niveis menos
elevados. O manual funciona assim, ao mesmo tempo, como um filtro e como um
prisma: revela bem mais uma imagem que a sociedade quer dar de si mesma do que
sua verdadeira face. O manual impée uma hierarquia no campo dos conhecimentos,
wma lingua e um estilo. Se um livro de classe é necessariamente redutor, as escolhas
que sdo operadas por seus idealizadores tanto nos fatos como na sua apresentagao
(estrutura, paginagdo, tipografia, efc.) ndo sdo neutras, e 0s siléncios sdo também bem
reveladores: existe dos manuais uma leitura e4m negativo!". Sobre o livro escolar, ver
CHOPPIN, Alain. O historiador e o livro escolar.
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cardter cientifico a graca e a simplicidade, capazes de atrair a atengdo do
ptblico infanto-juvenil. Os significados e o poder sugestivo que a obra
obteve junto a seus leitores sdo necessariamente miiltiplos, pois se a leitura
€ uma prética inventiva e criativa ndo podemos reduzi-la, como nos ensina
Certeau (apud Chartier, 1998), as intengdes do autor, sujeito que ocupa um
determinado lugar em sua época. Os recursos friccionais, imagéticos e
discursivos abundantes na obra de Erico Verissimo indicam, de qualquer
modo, o empenho do autor em estabelecer alguns limites 2 livre apropriacio
do texto, demarcando prescricdes, urgéncia, necessidades imperiosas.
dramatizagbes que assegurassem comportamentos. A histéria de seus usos
na escola ou fora dela ¢ tarefa a ser empreendida.
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ANEXO 1

DEVEMDS...
# DEVEMOS 1R A0 DENTISTA PELO MENOY DUAS VEZES POR
[}NO', NESMO QUE NAO SINTAMOS psﬂ-ribn*-ﬁrs'&
4 DEVEHG, ESCOVAR D5 DENTE) ToDAS 0F DiRS &vmm VEZES
[Por DIA
*APES AS REFEICOES. DEVENDS TIRAR 05 PEDALINHOS DE ALINENTO
[QUE FICAMENTRE ELEY No E3PAGO QUE HK
*U5AR. PARA 1566 0 FID DE SEDA DE PREFERENCIA AD PALITO.
& DEVEMUS ESCOVAR 0) DENTES ELAVAR ABDCA APD3 CADR REFEICAD.

.4 DEVEMDS E4COVAR 05 DENTES B T000) 05 SENTIDOS E DIRE(GES
+ DEVEMDSY SUaRDAR A B(OVA-DE-DENTEY 'L}HN. EM LWGAR LiMPo

4 DEVEMOS TER UMA ESCOVA DE DENTES Y6 WossA!

» NAD DEVEMQO% !L"h i 05 DENTES OBJETOS
[GU ALIMENTOS DURDS DEMAIS.
= NAD DEVEMOS MORDER ARAME , PUXAR PREGOS QU
[ABRIR LAMINAS DE CAMIVETE GOM 0% DENTES.

«NAD DEVEMOS BOTAR NA BOCA ALFINETES, PENAS LAFIS,
CANETAS BOKRALHAS ETC, PORCAULA DO Pf.PtbO po HILRGBJOS

*NAO DEVEMGS BOTAR ©5 DEDOS MA E‘xuU-.

*NAD DEVENMOS BEWAR NINGUEM NA BOCA.

ANEXO 2

0NoOME COSTUML %

Daliames  oedo, cale
um no eu qusrto Jane-
tse abertas Come lmpz
Nads de floros ou roupas
sujes oo guartc  Dorml-
mos dex horas de somnp
Lrnguilo

Levantemos cedon, ale
gres & disposios, escova-
mes 0B nossoy denotes e
beborone ¢ nosso copo '8~
Fus plara @ frie

Faromos zingstics res
plratéria zo ar livre o
depols. ..

.. lomnmps nma dueha
fria

Fazemose refolgles a
hotes certas e ComESTDOE
de acdrdo ocom o& oonno-
thes da Higisne, procu.
randp alimentos que Dos
d8m o QUE O NOESD CArPu
precler: aals minorais,
vitaminas, slbumines hi-
drstoe de csrbono, gor-
dars & dgua,
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ANEXO 3

14 BONS COSTUMES

""AMAR, SOFFRER, ESPERAR..."
A EDUCACAO DAS MENINAS
NO INSTITUTO ASILO DE ORFAS
NOSSA SENHORA DA CONCEICAO (SECULO XIX)

Qads um de nds Lem o
gra escive de domles, an
suas toalhes dv¢ roslo o
de barke & o scu pEnte.

Ssbemea sortas direi-
tinhe, flear de pé direi-
tinhe & caminner dirol-
tinho. Por isi0 somas 3
parguinboe benltos,

Arndamos eempre ale- R

grag porgue roldumoe do
nosEe BlElRmm narvoso.
Dormimos bem. Nin lo-
mamoe drogas perigosas
Faismmos gindstion respl-
ratéris. Goetamos do sal
2 do ar Lvra & comemos
slimentor gue Lo: garan-
i8I0 WM QOrpn = 4m aspd-
rito edos.

Lavamos a8 mAass antes
dag refzighes. = a gual-
guer hora desde gue elas
sBLejRIT suas.

4 jemos corm Juz b &
nuncs delgamos nue o lus
noe bata mns nlhos ¢ &l
ne llvre ou revisia que
estamor lendo

Patricia Daniela Maciel’

Consideracoes Iniciais

Realizo, desde 2002, uma pesquisa denominada "Instituto Asilo
de Orfas Nossa Senhora da Conceigdo: um estudo das meninas Orfas e
abandonadas no século XIX, Pelotas, (1855-1888) que faz parte de um
projeto de pesquisa integrado vinculado ao CEIHE denominado "Histéria da
Educagio: Processos escolares e profissio docente no Rio Grande do Sul
(Séc. XIX e XX)". Esse estudo dd continuidade ao trabalho® que tem como
objetivo central fazer um resgate histérico sobre quem eram essas meninas
que viviam no Asilo, a partir de elementos que nos déem visibilidade sobre
suas origens étnicas, de classe e de género, bem como o tipo de educagdo e
instrugdio que era oferecida nesta institui¢ao educativa.

E nesse sentido que pretendo utilizar uma poesia recitada por
uma das asiladas como indicador de priticas educativas e processos de
formagio baseados em modelos éticos, morais, religiosos e patriéticos que a
sociedade da época pretendia determinar como formas de educar meninas
neste caso, especificamente, as meninas 6rfas e abandonadas.

A partir da poesia pretendo exemplificar e problematizar
estratégias de educar e instruir as meninas conforme um modelo estruturado
a partir de principios morais, religiosos e patridticos, com uma nitida
demarcagio de papéis e com a valorizagio para seu desempenho como
mulher, dona de casa e mie.

! Graduanda do Curso de Pedagogia na UFPEL, Bolsista CNPq, pesquisadora do
Centro de Estudos e Investigagoes em Histéria da Educagao(FaE/UFPEL). E-mail:
sissah @terra.com.br

* MACIEL, Patricia Daniela. Instituto Asilo de Orfas Nossa Senhora da Conceigdo:
estudo da educagiio das meninas abandonadas no século XIX. Anais do VII Encontro
de Pesquisadores em Histdria da Educagao. Gramado, 2002.
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_ ) A poesia utilizada para analise nesta comunicagio fez parte da
cerimbnia de comemoracdo, em 1859, do aniversirio do Asilo Imperial,
assim chamado na época, e encontra-se no Relatério do Asilo’ escrito pelo
entdo fundador Sr. Dr. Joaquim José Affonso Alves. A poesia foi escolhida
entre outras por ser recitada por uma das asiladas e por ser rica em
referéncias morais, religiosas e patriGticas que nesse sentido penso ser
!'epr'es?ntativo de um tipo de modelo de formacdo das meninas dessa
instituigdo. As poesias recitadas, entdio, eram escritas por publicitirios e
demais autoridades e nos revelam uma histéria oficial e seletiva de fatos e
acontecimentos escolhidos para permanecer na meméria. Porém apesar
dessas caracteristicas, é na leitura das entrelinhas que pretendo identificar
aspectos da histéria e da educagio das meninas 6rfas e abandonadas.

' Pretendo demonstrar, utilizando como fonte uma poesia recitada,
os ideais contidos nos processos de formacgdo educativa na tentativa da
sociedade criar uma ‘"identidade nacional"®, pés Independéncia.
conc'omitante com ideais morais e religiosos para transformacdo das
meninas em mulheres capazes de conviver no ambiente piiblico e com
padroes bem definidos. A poesia traz as referéncias tedricas que
p.ossivelmente fundamentaram as préiticas educativas na educagdo de
cidadas, mulheres, maes e donas de casa.

Priticas Educativas: da idéia de escolarizaciio
aos espacos de convivéncia do cotidiano

O Instituto Asilo de Orfis Nossa Senhora da Conceigio,
caracteriza-se fundamentalmente por ministrar a instrugio formal e informal
das meninas 6rfas e abandonadas. Nesta educag@o e instrugiio atuaram como
formadoras, nos oito primeiros anos (1855-1863), as irmads e mestras da
cor}grcgag:ﬁo Coragdo de Maria e, posteriormente (1863-1888),suas
atnh.uig(“)es ficaram ao encargo das senhoras da sociedade pelotense. Nesse
sentido, ndo podemos desconsiderar o fato de que estas meninas
permanecerem em sistema de internato, num espaco privado e com rotinas

3 .
O relatério do ano de 1859 encontra-se no arquivo no interior da Escola Sio

gt:‘_n(!lsco de Paula, que ocupa as principais salas onde funcionaram o Asilo de
as.

4 . .
O que Regina Zilberman coloca como “caréter nacional” sdo as necessidade de

criagdo da existéncia de um pafs com uma cultura independente e uma identidade
nacional para a maioria.
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organizadas por mulheres apesar de ser dirigido por homens. O Asilo
permaneceu 33 anos sob diregdo do fundador, J oaquim Jose Affonso Alves.
Era ele quem organizava e mantinha com a filantropia a institui¢do, sempre
ressaltando o Asilo como lugar de salvagdo para as deserdadas da sorte. O
"homem", nessa instituicdo, € culturalmente aquele que decide pela
educagdo e futuro das meninas.

Na realizagdo das préticas educativas voltadas para a formagao
das meninas foram civilizados, além dos espagos escolares com atividades
pedagégicas, outras formas que se tornaram fundamentais na formagdo de
novas geragdes. Essas estavam em conformidade com o modelo de
sociedade que se pretendia, principalmente em relagdo ao espago doméstico
e de convivéncia, com organizagdes e regras predeterminadas e com tempos
determinados.

A forma como essas préticas educativas foram se instaurando
revelam outros processos de aprendizagens que introduziam as meninas em
uma vida social com critérios que iam além da instrugdo formal. Eram
processos que gradativamente encaminhavam as meninas ao trabalho
doméstico e manual, s oragdes ¢ aos hébitos de higiene, fazendo parte de
um conjunto de procedimentos que apontam para um modelo de formagdo
que d visibilidade a uma peculiar concepgdo politica, social, religiosa e
educativa da instituigdio para as meninas asiladas. A necessidade de
transformar as meninas 6rfas e abandonadas em cidadas disciplinadas,
comedidas, tteis e moralizadas fizeram com que a instituigdo propiciasse as
asiladas experiéncias culturais adequadas aos comportamentos desejdveis ao
de mulher.

Tal concepgdo de 6rfa e abandonada era imposta as meninas apos
serem iniciadas nas tarefas e responsabilidades que eram mantidas na
instituicio. As referéncias de hierarquizagio as distinguiam conforme as
habilidades e competéncias que adquiriam, neste caso como habilidades
préprias para o lar. Porém, nao se esgota e nem se restringe esse
aprendizado ao mundo privado. Apesar de todas as atividades das meninas
se concretizarem no interior do Asilo é em meio ao piiblico, durante as
cerimdnias festivas, que se intensifica essa educagdo e instrugao.

Através da comunicagdo de sua condigdo de asiladas & sociedade,
ou seja, através das poesias recitadas, além de anunciar ao publico tal
predeterminagdo, elas intensificam para si préprias sua condicdo.

Intensifica-se a construgdo da representagdo ao grupo a que
pertencem, de meninas desvalidas, 6rfas e abandonadas. E, com isso, 0
modelo de vida a que devem se submeter com "obediéncia e fervor”, revela-
se na construcio de espagos proprios na sociedade para essas asiladas.
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Portanto, o estigma de 6rfd e abandonada se estenderd mesmo quando fora
da instituigao.

‘ E nos momentos importantes da instituicdo, ou seja, festas,
cerimdnias e rituais que as asiladas expressam essas representacoes acerca
de valores morais, éticos, religiosos e patridticos que internalizaram durante
0 tempo que vivem na instituigao. Durante as cerimonias do aniversdrio do
Asilo as meninas eram preparadas para aparecer em puiblico e demonstrar "a
grandiosidade da instituicao"”. Nesse momento elas demonstram as suas
capacidades que correspondiam as expectativas da sociedade pelotense que
contribufam para a manutengdo do Asilo. Discursos, prémios, missas,
roupas, jantares e doces reforcavam a importéncia da cerimonia. Conforme
(Chamom, 2002, p. 62) no seu estudo sobre Festejos Imperiais, é durante a
cerimdnia que realiza-se um momento especial da vida social, quando os
homens difundem e reforgarem seus valores coletivos.

A poesia traduz essa organizacgdo, que traz o ideal de uma
sociedade para as meninas 6rfas e abandonadas, que exalta no coletivo seus
ideais, que dd sentido aos pressupostos religiosos, patriéticos e morais. Ela
traz os padrdes culturais que define a identidade que se pretende as asiladas.

Utilizando o conceito de habirtus podemos pensar nessa relagdo
entre individuo e sociedade, nao como uma relagdo determinista pela
pritica, mas que pelas estratégias, inspiram estimulos para escolhas e
preferéncias de grupos/ e ou individuos. Conforme (Setton, 2002, p. 65) "o
conceito de habitus ndo expressa uma ordem social funcionando pela 16gica
pura da reprodugio e conservagio; ao contrdrio, a ordem social constitui-se
através de estratégias e de préticas nas quais e pelas quais os agentes
reagem, adaptam-se e contribuem no fazer histéria".

Muitas das decisdes das asiladas serdo direcionadas conforme
esse habitus que faz parte de sua trajetéria e que moverd seu futuro num
movimento continuo de miiltiplas escolhas. Portanto, a poesia serd parie
integrante das escolhas que tanto no presente quanto futuro moverd
processos de pensar e agir individual ou coletivo conforme as possibilidades
de inser¢@o nos contextos sociais e culturais.
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Antonia, uma asilada de sucesso!
No recitar da menina os miiltiplos significados da poesia

A poesia que investigo e problematizo faz parte de algumas
poesias recitadas na cerimdnia de aniversario do Asilo. A poesia referida foi
recitada por D. Antonia Borges, filha’ de Miguel José Borges e Joaquina
Antonia Borges, que deu entrada no Asilo com 8 anos no dia 20 de
Setembro de 1855 e casou em 7 de setembro de 1866 com Lencio
Rochefort. Antonia, entdo com 12 anos, foi destaque durante a programagao
e ja observa-se seu brilho, dias anteriores, nos exames em poriuguez €
francez. Na cerimonia festiva, tal aplicagdo na poesia resultou no
recebimento do primeiro prémio, uma rica e bem encadernada obra
francesa.

O relatério apresenta a histéria de Antonia como um exemplo a
ser seguido, pois educando-se e instruindo-se na instituigdo, ela seria o
modelo que afirmaria e justificaria a educagdo que ld era ministrada.

A poesia que Antonia recita revela padrdes, pois ao ser escrita
por uma figura masculina, dd visibilidade a quem, na época, pertencia
conhecimento existente. As desigualdades de género que marcavam as
desigualdades ndo reconheceram o saber das meninas para que lhes fosse
possivel escrever suas proprias poesias. Nem mesmo o prémio® de melhor
aluna nos exames em portuguez € francez possibilitou a Antonia a abertura
desse espago para produzir sua poesia.

Essas questdes nos remetem ao que estd implicito na convivéncia
entre homens e mulheres, naquele perfodo. Apesar das meninas possuirem
algumas habilidades como leitura e escrita 0 espago era determinado por
diferengas sexuais nas relagoes da sociedade.

Além de instituir as desigualdades entre género a poesia revela
um discurso representativo do lugar de origem onde predominava "A dura
necessidade”, com um forte apelo ao poder de "salvagdo” que a instituigao
demonstrava.

Nas primeiras quadras Antonia recita e traz valores patriéticos
dos quais demonstram os ideais dos projetos nacionalistas com a criagio de
um "Mundo Novo" que pudesse fazer do Brasil uma nagio "independente”.
A poesia divulgava esse idedrio e fazia com que circulasse um fervor

% Para diferenciar abandono e orfandade, nesse momento, utilizo o termo orfas para
as meninas que eram filhas de pais incégnitos e/ou com o nome do pai ou mie e
abandono para as meninas que tinham pai e mée. Fonte: Livro de Matriculas.
 Relatério do Asilo Nossa Senhora da Conceigdo, 1859.
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patridtico capaz de atrair colaboradores para construgdo da emancipacio e
identidade brasileira. A emogdo no verso, "Nossas almas se dilatam",
Fervidas veias rebentam”, revela o anseio em colocar esses projetos em
prética.

N'este fausto anniversario Nossas almas se dilatam
Em jubilosa expansao, D’esse dia repulgente
Fervidas veias rebentam Em que foi no Mundo Novo
Do centro do coragéo. O Brasil independente

Esses valores patrifticos e politicos correspondem aos ideais
imPeriais. com um movimento de conquista para adesdo do povo ao novo
regime que se expande com a Independéncia do Brasil. A esperanca c
expectativas de um "Mundo Novo" buscam criar lagos entre o povo e o
poder, com propostas de desenvolvimento que adotam o trabalho e a
civilidade como padrdes para a formagdo de um sentimento patriético.
g\lém dessa comemoragao, as asiladas tém dupla razio para comemorar esta

ata:

E das orfans desvalidas N’elle d’amargo destino
Imperioso dever Vimos findar-se o rigor,
Saudamos tao grande dia Tivemos nova existencia
Com duplicado prazer N’este Asylo protector

A comemoragdo da fundagao do Asilo Imperial deve ser delas,
das "orfans desvalidas”. Sua condigdo de asilada € criada e difundida a
partir da comunicagdo dessa situagdo de orfandade e abandono e do
sentimento que deve exaltar pela "nova existéncia". Cria-se uma identidade
para essas meninas, a identidade de 6rfas e abandonadas que necessitam de
"protec¢do".Protegdo essa que depende da filantropia e caridade daqueles
que se unem nos mesmos propdsitos de sociedade. "Asylo protector”, o
autor idealiza o lugar para as meninas, um lugar onde estardo protegidas e
salvas, um lugar onde permaneceram distantes dos perigos do mundo.

Repetidos beneficios Por seu zelo indefectivel,
Exigem repetigao E fecunda caridade,

De gragas que a bemfeitores Nunca mais o rosto vimos
Deve a nossa gratidao A’ dura necessidade.

O fato de serem pessoas de posse que participavam das festas de
comemoragdes indica que eram essas pessoas que faziam contribuicdes
financeiras para a manutencdo do Asilo. Ao recitar publicamente sua
gratiddo a essas pessoas, o autor através da poesia, faz com que as meninas
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compreendessem e internalizassem sua extrema dependéncia desse sistema
ficando sujeitas as agdes educativas da instituigdo. O sentimento de gratidao
¢ também "divida" das asiladas com a "Providencia”, portanto, também
encontramos na poesia idéias e valores religiosos.

O desejo de construir um pafs préspero e civilizado se aliava a
outros valores, como os religiosos, que formavam uma unidade para a nagao
recém criada. Essa unidade criava um propdsito similar entre as asiladas e
“Irmans", ou seja, uma vida de dedicacdo, obediéncia, ternura, comunhdo e
amor.

Por sua solicitude Irmans na sorte funesta,
Nos visitaa PROVIDENCIA O sdo também na ventura,
Sobre nos constante vela Como nds, aqui recebem

A sua beneficiencia Carinho, amparo, e ternura.

Doce harmonia nos prende,
Firme e constante unido
Dos coragdes de nds todas
Nos forma um s6 coragio.

D’esta piedosa mansio
De novo as portas abriu
A socias do negro fado,
Que de luto nos cobriu.

Esses valores religiosos, predominantemente catdlicos, ligado a
"Providencia" criaram uma educagio e instrugdo para 6rfas e abandonadas
que também refletiam os padrdes imperiais, com comportamentos
femininos definidos, cabendo a elas"viver em harmonia” onde nao houvesse
conflitos. Um espago, com rotinas que mantinham as asiladas num lugar
"cercado” e distante das ruas que poderiam ameagar as exigéncias
estabelecidas para a formagio de mulheres para o lar. Acreditava-se que as
meninas se mantinham na instituicio, imunes aos riscos que poderiam
sofrer nas ruas, como a prostitui¢do. Sendo adaptadas aos novos valores
morais, religiosos e patriéticos estariam preparadas para assumir uma
famflia. Nas préximas quadras, Antonia revela uma analogia entre as
meninas e as flores em conformidade com essa transformagdo, de 6rfa/e ou
abandonada 2 dona de casa, onde o dpice encontrava-se no casamento, ou
seja, quando a menina apés todo processo de educagdo e instrugdo estaria
pronta para assumir suas responsabilidades de mae, esposa e dona de casa.
H4 uma ordem e um tempo para que o seu "desabrochar” fosse repleto de
"luz" e "felicidade".

Devemos dos bemfeitores De uma rosa mal aberta
Ao incansével desvelo O purpurino rubor

Um horto, um jardim cercado Symbolisa o que da virgem
Ameno, espagoso e bello, Na face accende o pudor.
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Ond’em horas de recreio
Ar mais livre respiramos
E para novos trabalhos

Novas forgas recobramos

Quando anima a natureza
A bella, e quente estacio
Cada fl6r que desabrocha
Nos da proficua ligao

Da magestosa assucena

O candor assetinado

A conservar da innocencia
Nos Ensina o dom sagrado

Para o sol sempre voltar-se
Do girassol é destino
Assim nds os olhos d’alma
Fitemos no sol divino.

A passiflora nos mostra

Da paixao, do redemptor
Os horrores e tormentos,
Que soffreu por nosso amor

Espinhos, cravos, columna,
O malho que o incravou,

A pallidez que o cubiu,

O sangue que derramou.
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E novamente ao encerrar os (ltimos versos, Antonia ressalta o
"dever" das asiladas com os "bemfeitores", seus "protectores”. O dever € o
argumento mais utilizado para esse convencimento de divida das 6rfas e
abandonadas com os "bemfeitores”. Este dever tem por finalidade controlar
reagdes e organizar o funcionamento da instituigdo por mecanismos que
propiciem um controle de comportamentos através de visdes morais.

Quando a noite envolve a terra.
Em sombrio e denso véo,

Vao por vOs as nossas preces
Propiciar-vos o céo.

Das minhas irmans em nome
A vés, caros bemfeitores,
Que sois da nossa ventura
Os genrosos autores.

De novo um voto de gragas
Vos venho humilde render,

Quando o sol dardeja ao mundo
Fecundos, aureos fulgores

Um dos valores da moral se constitui no Asilo através do
trabalho, "E para novos trabalhos", "Novas forcas recobramos”. Esse valor
formaria a "flér que desabrocha", a menina, que através da prética do
trabalho se transformaria na mulher dona de casa.

Na poesia, os padrdes religiosos, atribuem nas meninas
caracteristicas de fragilidade e inocéncia, portanto, elas necessitam dc
cuidado e "protecgdo”. O "pudor” simboliza e revela-se como um valor
importante para aquelas que tem um tempo para aprender o "dom sagrado”.

Os principios para que se guiassem estd no "redemptor" que
"derramou seu sangue" por todos. A referéncia encontra-se na figura do
"Senhor". Ele e seus ensinamentos é que devem guiar seu cotidiano. Esse
modelo de educagio e instrugdo sdo extremamente coerentes com o sentido
pedagégico de educar no mundo privado, pois submete a aprendizagens que
se refletem numa disciplina nas relagdes. "Amar, soffrer, esperar” sido
caracteristicas de preservacdo da ordem na institui¢do e nas relagdes sociais
por ter um propdsito de consolidar préticas educativas em priticas sociais,
do privado ao piblico.

Esta flor em breve quadro Do livro da natureza

Nos dd muito que pensar,
Mais que todas nos induz
A sentir, e meditar.

Ella nos diz que na gloria

Do SENHOR s6 tem d’entrar
Os que sabem n’este mundo
Amar, soffrer, esperar.

As flores paginas sao
E de nossos sentimentos
Fiel, e viva expressio.

Meus benévolos ouvintes,
Que me prestais attengio
Perdao, por ter-vos detido
Do jardim na digressao.

Essas preces repetimos
Pelos nossos protectores

De novo o meu Coragao
Vem cumprir este dever.

Nos dois dltimos versos, os valores religiosos demonstram todo
universo, ou seja, a idéia de unidade entre as meninas, a sociedade e 0
divino. Todos pertencem ao "Pae Celestial”, mesmo que com expectativas e
futuros tao diferentes. Na vida, o desejo é que tenham "prosperidade” e na
auséncia da vida, que ndo esquegam o que como "orfans" tem o dever, "a
recompensa”. Antonia, apds recitar os miltiplos significados de sua
educagio, recebe 7 anos depois, o que de melhor a institui¢do oferecia as
meninas 6rfas e abandonadas: o casamento.

Temos por fé que vos guarda
Nosso Pae Celestial
Pelo que as orfans vos devem,
A recompensa

A vo0s honra, paz, saude
Infinda prosperidade
Emquanto vos dure a vida
Vos dure a felicidade

Por Antonio José Domingues.

Conclusao

A poesia apresentada nos coloca em contato com a idéia de
educagdo destinada as meninas Grfas/e ou abandonadas, em Pelotas, no
século XIX. Ela é fértil em concepgdes morais, religiosas e patridticas,
ventradas nas estruturas institucionais para construgdo de uma nova
suciedade a partir da Independéncia do Brasil e de uma nova postura para

lcagio das meninas com padrdes especificos para mulheres. Ou seja, com
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um objetivo organizar e manter uma sociedade na qual o futuro de 6rfas e
abandonadas seria de ser dona-de-casa, mae e esposa.

il A poesia nos revela a idéia de "redencdo" como o principal
objetivo da instituicdo para as meninas 6rfis e abandonadas, ou seja, a
transformacdo dessas meninas em esposas, donas de casa e maes. Observa-
se, entdo, essa visdo positivista em pleno século XIX.

Cabe, porém continuar a investigacdo visando, principalmente,
cox.npreender se tais objetivos se efetivaram integralmente ou apresentaram
resisténcia por parte das asiladas.
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0 ESPAGO ESCOLAR COMO PRATICA
EDUCATIVA: A EXPERIENCIA
NO COLEGIO ESPIRITO SANTO (BAGE, RS)

Regina Quintanilha Azevedo'

Introducao

Este trabalho faz parte de uma pesquisa mais ampla denominada
"Préiticas Educativas do Curso Complementar de uma Escola Particular
Catélica (Colégio Espirito Santo, Bagé, 1930-1944)", que estou
desenvolvendo no Curso de Mestrado, da Universidade Federal de Pelotas
(UFPEL), na linha de pesquisa Histéria da Educagdo e Movimentos Sociais.

Em 2002, no VIII Encontro Sul-riograndense de Pesquisadores
em Hist6ria da Educagiio, da ASPHE, apresentei os primeiros resultados da
pesquisa. Na ocasido explorei as histérias de vida de algumas alunas
formadas no Colégio Espirito Santo (CES), tanto no Curso Complementar,
quanto na Escola Normal.

A Escola Espirito Santo localiza-se em Bagé, Rio Grande do Sul,
na regido da Campanha. E um colégio particular, catélico e franciscano que
estd ligado a uma Provincia junto de outras escolas franciscanas que fazem
parte da Sociedade Caritativa e Literdria Sao Francisco de Assis — Zona
Norte (SCALIFRA — ZNY’.

A Congregagio das Irmds Franciscanas tem suas raizes na
Holanda, espalhando-se para Alemanha e, mais tarde, para outros
continentes como Africa, Asia e América. Chegaram em Sio Leopoldo, no
Rio Grande do Sul, em 1872, com a finalidade de abrirem uma escola para
meninas, fundando entdo o Colégio Sdo José, naquela cidade. Estas Irmas
Franciscanas da Peniténcia e da Caridade Cristd (como eram conhecidas na
época), que chegaram ao Rio Grande do Sul e posteriormente foram para

Bagé, eram de origem alema.

| Mestranda em Educagdo na Universidade Federal de Pelotas (UFPEL), orientanda
da prof Dr* Eliane Teresinha Peres. Professora da Universidade da Regido da
Campanha (URCAMP, Bagg).
¥ Zona Norte — Identifica a regiio em que se estabeleceu a casa central da
Instituicdo, em Porto Alegre, quando houve o desmembramento em Provincias, da
Ordem das Irmas Franciscanas.



Aqui me proponho a refletir sobre uma das questdes do estudo,
ou seja, o espago fisico da escola entendido como pritica educativa.

Conforme Buffa e Pinto (2002), "o espago fisico da escola, sua
fachada e estrutura, o jardim, as salas de aula, os corredores, as salas dos
professores e do diretor, enfim, toda a organizagao arquiteténica do espago
¢ parte importante desse determinado ambiente que educa” (p. 13).

Reforgo a palavra "educa" compreendendo, nesta pesquisa, o
espago fisico, como "uma determinada dimensao espacial" que tem em si
uma "dimensao educativa" (Frago, 1998).

As relagdes sociais estdo presentes no espaco fisico em que a
escola se localiza, na sua organizagdo, distribuicio e utilizagdo dos
ambientes, sendo "o espago, o tempo, e a linguagem, ou seja, nossas
vivéncias e representagdes das mesmas (..) aspectos chaves para
compreendermos, tanto em nivel individual quanto interpessoal, o social"
(Frago, 1998).

A dindmica espacial passa a ser entendida quando se faz a leitura
da escola na cidade (em relac@o a outras instituicdes); na sua distribui¢do
fisica (a sua constru¢do interna e externa); da utilizagdo dos espagos
internos (sala de aula, sala das/os professoras/es, saldo de festas, setores
administrativos, pétio, biblioteca...), construindo "um sistema de intengoes,
valores e discursos, um jogo de simbolismos que atribuem a uma tradigio
cultural" (Escolano, 1998, p. 39).

Neste sentido, pretendo fazer uma reflexdo da dinimica espacial
do Colégio Espirito Santo, procurando identificar alguns aspectos no espago
interno e externo como pritica educativa.

Desta forma questiono: que préticas educativas, no espago
interno e externo, na sua materialidade marcaram, especialmente, no Curso
Complementar do Colégio Espirito Santo?

Os materiais para esta investigacio foram as "Cronicas"’ das
Irmds Franciscanas do Colégio Espirito Santo, documentos de Inspegio
Federal e Estadual®, fotos guardadas pela dire¢ao da Escola e o depoimento
de ex-alunas complementaristas.

 As "Cronicas" sdo registros escritos, anualmente, pelas Irmas Franciscanas em
todas as instituigoes de suas responsabilidades (casas de assisténcia a carentes, de
saide e escolas). Tratando-se, portanto, de espécie de relatérios anuais, das
atividades da escola.

4 Os documentos de Inspe¢do do Governo Federal e Estadual, encontram-se numa
pasta arquivo, na Secretaria do CES, que em 1977 foi entregue para a Escola, pela
13* Delegacia de Educagao, sendo atualmente 13 Coordenadoria de Educagio.
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A questio espacial ndo pode ser tratada apenas na sua
materialidade, de forma estanque, porque as relagdes espaciais fazem parte
de um processo de construgao social, através das préticas educativas. )

O processo de construgdo social ¢ identificado quando localizo =
temporalmente e espacialmente — o Colégio espirito Santo. Esta Escola foi
fundada em 1905, na rua Trés de Fevereiro®, num prédio alugado que era
usado, também, como residéncia das Irmas Franciscanas (além do
atendimento s internas) e possufa sete salas de aulas.

Em pouco tempo de atividade houve um aumento expressivo de
alunas exigindo que fosse projetado um novo espago. No primeiro ano havia
170 alunas matriculadas no curso primdrio, sendo atendidas como alunas
pensionistas, semi-pensionistas e externas (dados histéricos retirados do
Arquivo que se encontra na Secretaria do CES, s/d).

Em 1909, apenas trés anos apés a fundagdo, o CES passa a
funcionar no seu prédio novo, onde até hoje permanece, sendo que ao longo
das décadas passou por diversas reformas e adaptagbes para atender as
exigéncias educacionais e legais, sem deixar de conservar sua estrutura
original.

Localizacdo e organizacio do CES

O imponente prédio construido no centro de Bagé, na rua General
Osério n° 204°, ficava préximo da Intendéncia (Prefeitura Municipal), com
aproximadamente duzentos metros de distincia. Trouxe aqui esta
localizagio demonstrando que a Escola estava estabelecida numa zona, que
podemos considerar como "nobre”, onde se encontrava outro pied}o de
expressdo para cidade, em que ocorriam as decisoes politicas, econOmicas e
sociais, o centro do poder.

O CES, desde sua inauguragdo é imponente, suntuoso, ocupando
praticamente um quarteirdo e possui trés andares.

O edificio que funciona o Colégio Espirito Santo ¢ de
construgdo destinada exclusivamente ao Colégio e suas
instalagoes e dispde de tres pavimentos, sendo que no

5 A rua Trés de Fevereiro é hoje rua Flores da Cunha. Pela descrigdo, que até entdo
encontrei, nunca aparece o nimero do prédio, mas ddo a entender que ficava onde,
atualmente, se localiza o Hospital Universitdrio - URCAMP.

" Atualmente a numeragio nio é a mesma, sendo o prédio da Escola identificado
pelo n® 1254.
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primeiro estdo as salas de aula, no segundo salas de estudos e
de pintura e no terceiro os saldes destinados ao dormitério
das internas" (Relatério de 1934, Pasta Arquivo Secretaria
CES).

No Relatério de 1941, que se encontra na mesma pasta, apresenta
o prédio com quatro pavimentos. A Escola até hoje apresenta a mesma
fachada, visualizando-se trés andares, por isso acredito que seja considerado
quatro pavimentos sendo contado o pordo.

Foto 1 — Inauguragido CES, 1909
(Acervo da Escola — Sala da Direcao CES).

Um olhar atento a imagem da Escola (Foto 1), na inauguracéo do
Colégio Espirito Santo, percebe-se que foi um dia de festa, com movimento
de pessoas, carros estacionados e enfeites na fachada e porta principal, onde
as bandeiras tremulam.

Em 1930, mesmo com um novo perfil da cidade de Bagé, com
novas construgdes proximas da Escola e um maior niimero de residéncias, o
CES continua sendo uma referéncia, permanecendo o impacto do visual
pela estrutura do prédio, como pode ser observado na ilustragdo (Foto 2).
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Foto 2 - Colégio Espirito Santo, 1930
(Acervo da Escola — Sala da Direcdo CES).

O reconhecimento do lugar da escola, sua localizagdo na cidade,
sua ocupagao, possibilitam a andlise das relagdes existentes entre as pessoas
que estdo envolvidas no processo educacional, permitindo enxergar na sua
materialidade, no seu espago fisico, no lugar em que ocupa, as préticas
educativas que marcaram as complementaristas do CES. Frago (1998) diz
que "a escola é o espago e lugar. Algo fisico, material, mas também uma
constitui¢do cultural que gera ‘fluxos energéticos’ " (p. 77).

A construcio dos prédios educacionais é demonstrada por Frago
e Escolano (1998), onde certos aspectos sdo marcantes na opinido dos
pesquisadores: a localizagdo da escola e a preocupagio do ambiente salutar
em que a mesma esta inserida, que irdo influir diretamente na educagao. A
questio da higiene é vista no sentido fisico e moral.

Ao fazer a andlise do material de inspecdo da Escola, de 1934,
nota-se que as Irmds eram bastante cuidadosas, com minuciosos
esclarecimentos sobre salubridade do ambiente, auséncia de ruidos e tudo
que viesse perturbar a atengio na sala de aula.
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No relatério citado, consta que "fica o estabelecimento situado na
zona urbana da cidade de Bagé, em ampla avenida, local alto, (...), logar
saudavel (...), ndo s6 pela localizacio mas pelo clima da regidao". Ao
comentar sobre auséncia de ruidos coloca que estd "situado em avenida de
pouco movimento”, que ndo existe ruido perturbando o funcionamento das
aulas, assim como ndo existe perigos nas imediacOes e estd "protegido
contra devassa de visinhos" (Pasta Arquivo Secretaria CES, Relatério 1934,
folhas 4 e 5).

No "Elucidério para ficha de classificacao"’, do CES, observa-se
a descrigdo do terreno, dreas livres, dreas cobertas e todos os pormenores
sobre a situacdo do prédio, inclusive a quantidade de iluminagio,
transmitindo a idéia do espago ideal comentada pelos pesquisadores que
estudam esta matéria, como Frago (1998) e Buffa e Pinto (2002).

Na Cronica de 1938, em que as Irmas escrevem sobre a reforma
na Escola, dizem que "depois de dois anos de trabalhos cansativos de
remodelacdo e novas construgdes”, (...) no "Colégio Espirito Santo,
renovado por dentro e por fora", houve um "embelezamento para a cidade!"
[Grifo meu] (p. 80).

Pelas palavras — "embelezamento para cidade" — as Irmas passam
o interesse que a Escola encantasse a cidade. E porque nao dizer
abrilhantasse e seduzisse as pessoas.

A reforma foi realizada em vérios compartimentos internos do
Colégio, ressaltando alguns que demonstram a preocupagdo ndo sé de um
ambiente sauddvel mas, também, com mais conforto, como: "as celas
espagosas e claras do dormitério" das alunas, as "pias esmaltadas, com dgua
corrente”, (...) "cozinha", (...) "dispensa" etc.

Ao mostrar as fachadas das instituigdes educacionais européias,
principalmente da Espanha; Frago (1998) descreve que as escolas
construidas em forma de U, no qual predomina a fachada, demonstra querer
ostentar, procurando impressionar a pessoa que a contempla, ocultando o
interior.

Na descric@o do prédio, no Relatério de 1934, é colocado que:

o edificio tem a forma de U e internamente no corpo existe
um longo corredor que vai de uma extremidade a outra e
pelo qual se tem acesso a todos os seus compartimentos que
sdo completamente independentes uns dos outros. Nas alas
os corredores ficam do lado interno do edificio e por eles se

" Titulo dado a parte do Relatério de 1934 que faz a descrigio do prédio (Pasta
Arquivo Secretaria do CES).
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tem também acesso a diversas salas. Todas elas recebem sol
e ar diretos e dispde de janelas suficientes e uma franca
iluminagdo. O edificio que é isolado de qualquer outro
recebe sol em todas as suas faces, mesmo nas internas (Pasta
Arquivo Secretaria do CES, folhas 5 e 6).

A foto abaixo (Foto 3), exemplifica o corredor de uma das alas,
aberto para o pdtio interno da Escola. Realmente as salas possuem suas
aberturas para o corredor, onde mostra bastante claridade. As galerias sdo
amplas, destituidas de enfeites, a ndo ser vasos de flores.

Foto 3 - Corredor salas de aula
(Acervo da Escola — Secretaria CES).

As salas de aula estavam dispostas no primeiro pavimento, isto €,
no andar da porta central da Escola. Relembram as ex-alunas®, que faziam
fila na entrada, nesse mesmo pavimento, e andavam em siléncio, sendo
sempre controladas pelas Irmis.

" Na pesquisa sobre as "Préticas Educativas do Curso Complementar de uma Escola
Particular Catélica (Colégio Espirito Santo, Bagé, 1930-19440)", estd sendo
utilizada a histéria oral. J4 foram realizadas seis entrevistas com ex-alunas do Curso
Complementar do CES.
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Ao rememorarem como era a organizagao do espago escolar, as
complementaristas salientam a "disciplina" da Escola como meio de trazer
equilibrio e trangiiilidade no ambiente.

As salas de aula apresentam as suas carteiras (mesa e cadeira ou
banco) enfileiradas, com a mesa do/a professor/a a frente, o "pilpito” (a
mesa e a cadeira do/a professor/a ficavam em cima de um estrado).

Na ilustragiio abaixo (Foto 4), podemos visualizar a organizagio
que se apresenta na sala de estudos.

Foto 4 — Sala de Estudos
(Acervo da Escola — Secretaria CES).

Esses espacos falam muito de uma relagdo austera, da distincia
entre professor/a e aluna, deixando bem claro o lugar do/a professor/a e da
aluna. As préprias salas especializadas (como os laboratérios de Quimica,
Fisica, Geografia, Artes) e as salas de estudos’ (Foto 4), tém a mesma
organizacdo das salas de aula, onde o pilpito é o simbolo caracteristico da
hierarquia existente. Nas salas de estudos o pilpito era ocupado por uma
Irma que supervisionava a ordem e os estudos das alunas.

9 .
As salas de estudos eram usadas pelas internas.
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O pitio era o lugar da descontragdo, a hora do lazer era no
recreio.

As aulas funcionavam em dois turnos: das 8h 15 min as 12Zh e a
tarde das 14h as 15h 45 min.

O envolvimento com a Escola por um perfodo longo era objetivo
das Irmis, como podemos ver a seguir:

E estudar, estudar tanto que ndo sobra mais tempo para coisa
alguma! Entretanto os divertimentos que a juventude tem
direito, ndo se diminuem. Gindsticas, jogos, passeios,
excursdes, (...), sdo muito apreciados pelas maiores e
constituem verdadeiros motivos de espraecimento” (Cronica
de 1934, p. 70).

As Irmis ndo se descuidavam das atividades que consideravam
que pudesse trazer alegria e satisfacdo as alunas, embora atentas a um
grande envolvimento nos estudos, principalmente nos contetidos tedricos.

O(s) espago(s) utilizado(s) pelas alunas possuia(m) simbolos
religiosos que marcaram a educagdo das complementaristas. Normalmente,
nas salas de aula, havia um quadro de algum santo ou um crucifixo. Através
das ilustragdes e pelos depoimentos das ex-alunas € possivel se ver que as
salas eram muito claras porque eram limpas, despidas de muitos enfeites,
ressaltando os simbolos religiosos.

Chama a atenciio, na Cronica de 1930, o seguinte:

Nosso Capeldo este ano, foi o Dr. Orlando Chaves, Padre
Salesiano. Em suas bem preparadas préticas, procurou
incentivar a devogio ao Sagrado Coragao de Jesus e a Nossa
Senhora; e entusiasmar pelo S. Fundador Dom Bosco. Por tal
motivo, colocamos na sala de estudos das alunas, um belo
quadro do grande Pedagogo. Oxald seja ele protetor ¢
intercessor das meninas (Cronica de 1930, p. 63).

Se olharmos com atengdo para foto acima (Foto 4), no fundo da
sala de estudos, entre as duas janelas, estd o "quadro do grande Pedagogo”,
Dom Bosco.

A religiosidade estd presente nos corredores, salas de aula, de
estudos, laboratérios... cheios de significados. Significados que sdo
sfmbolos que indicam uma dimensio educativa no Curso Complementar do
Colégio Espirito Santo.

Ao tratar da religiosidade, ndo posso deixar de fazer mengao ao
local onde ela estd totalmente presente - a Capela do Colégio Espfrito Santo
., espago de muitos significados tratando-se de uma escola catélica. E o
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lugar onde havia a preparagio e a festa da primeira Comunho, de outras
festas religiosas, momento de oragdes, presenca dos confessiondrios,
refiigio para as horas de afligdo, assim como ambiente em que as pessoas
que conviviam na Escola demonstravam sua fé.

E enriquecedor entender as préticas educativas espaciais. Elas
estio presentes na localizagdo, na organizacdo, na distribuigio dos
materiais, assim como carregadas de simbolos e sentidos, que podem ser
percebidos, no caso do CES, nas imagens, nos documentos escritos e nos
préprios depoimentos.

Consideracoes Finais

O espago escolar do CES ¢ cheio de significados, sendo possivel
observar na conversa das ex-alunas, nos documentos escritos e nas
ilustragoes.

Percebe-se um cuidado das Irmds quanto ao espago fisico
utilizado, onde o ambiente é limpo, claro, possuindo uma aparéncia
agraddvel e com boa disposi¢do dos materiais, com o objetivo de trazer
beneficio a aprendizagem e a formagdo das complementaristas.

O ambiente limpo, amplo, trangiiilo e organizado, estd presente
na meméria das ex-alunas, principalmente quando relacionam com a
disciplina da Escola.

Assim como vimos a disciplina como trago marcante nessa
organizacio espacial, é evidente a austeridade que pode ser observada na
disposi¢do dos méveis, ndo s6 nas salas de aula, mas nas salas de estudos e
laboratérios, onde o piilpito estd presente como simbolo da hierarquia entre
professor/a e aluna.

Parafraseando Nosella, no livro de Buffa e Pinto (2002), digo
que: quando se entra no Colégio Espirito Santo, prédio da primeira década
do século XX, percebe-se logo a importincia que, entdo, era atribuida 2
educagiio. O estilo da arquitetura e a imponéncia da construgio do prédio,
transmitem o respeito da institui¢do educacional, ndo deixando dividas:
espago fisico e priticas educativas se entrelagam de forma harmoniosa.
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ainda presentes nas memorias de mulheres, professoras primérias formadas
pela escola Complementar.

A base empirica que fornece argumentos para as aproximagoes
tedricas aqui encetadas, é constituida de depoimentos orais de senhoras, ex-
complementaristas do Colégio Sdo José, de Sio Leopoldo, e serve como
campo de andlise para o entendimento de como estas mulheres, formadas e
formadoras, carregaram consigo a marca da sujei¢do a ordem social e o
sentimento de pertencimento ao grupo, normatizador de idéias, vontades e
sentimentos. O agir de acordo com a ordem social, "...que se confunde com
a ordem do mundo" (Bourdieu, 1979, p. 48), passou para 0 imagindrio
destas mulheres como sindnimo de realizagdo pessoal e sobretudo
profissional, ditando a forma como as mesmas encarariam, por todo o0 seu
percurso, a si mesmas e a fungio da docéncia.

Desta forma, o texto que segue procura dar conta de eventos de
formagio, ou episédios memorizados a partir do processo de formagdo das
referidas senhoras como professoras primérias, caracteristicos da jd
mencionada ética da conformidade.

O acesso a tais eventos se da pelo trabalho com a memdria das
mesmas, a partir da pesquisa com fontes orais, considerando que " a
meméria é, por exceléncia, o trabalho que organiza, busca, junta, rejunta,
cola, desmonta, dando uma configuragio as imagens que desenham novas
subjetividades" (Oliveira, 2000, p. 16)

Da mesma maneira que acessar 0 modo como "... cada pessoa se
forma, como a sua subjetividade é produzida, permite-nos conhecer a
singularidade da sua histéria, 0 modo singular como age, reage e interage
com os seus contextos” (Oliveira, 2000, p. 17)

Assim,

...pensar a formagdo profissional passa (...) necessariamente,
por considerar a condi¢io humana em sua processualidade,
isto é, como sujeitos subjetivados no interior de préticas
coletivas, institucionais e sociais (Pereira, 2000, p. 93)

Isto significa que trabalhar com professores e sua formagéo €, em
qualquer tempo, trabalhar com um contexto muito anterior a prética em si,
ao dia a dia, a vida funcional. E levar em conta o periodo de formagao, de
"formar para agdo", e o periodo ainda anterior a este, a histéria de vida de
cada um dos sujeitos, 0 que os trouxe, em iltima instincia, a preparagao
para e ao exercicio do magistério. Segundo as palavras de Catani,

...as concepgoes sobre as priticas docentes ndo se formam a
partir do momento em que os alunos e professores entram
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em contato com as teorias pedagégicas, mas encontram-se
enraizadas em contextos e histérias individuais que
antecedem, até mesmo, a entrada deles na escola,
estendendo-se a partir dai por todo o percurso de vida escolar
e profissional (1997, p. 34)

Neste sentido, a formagdo destas senhoras dentro do curso
Complementar é determinante para jogar uma luz sobre a pratica docente
das mesmas "pela vida afora", considerando os condicionantes da
institui¢do, dos sfmbolos, dos ritos e da grupalidade.

Em sua obra O Desencantamento do Mundo, Bourdieu vincula
como imperativo fundamental da chamada ética da conformidade, o respeito
aos ritmos temporais (1979, p. 48), assim,

conformar-se com a ordem social é primordialmente
respeitar os ritmos, acompanhar a medida, ndo andar fora do
tempo. Pertencer ao grupo. significa ter 0 mesmo momento
do dia e do ano, 0 mesmo comportamento de todos os outros
membros do grupo (1979, pp47/48)

O ndo andar fora do tempo como sindnimo de pertencer a um
dado grupo acaba por codificar, naturalizando sentimentos como a amizade,
pela l6gica do convivio. Assim, um grupo de ex-complementaristas do
Colégio Sio José de Sio Leopoldo, para explicarem porque teriam tornado-
se "tdo amigas", - inclusive anos mais tarde tendo a iniciativa de fundagdo
da associagao das ex-alunas da instituigdo -, contam o seguinte:

(Entrevista 03, sujeito G): Entdo nés mordvamos nove meses
juntas. Porque depois nés tinhamos trés meses de férias.
Entiio isso que nasce essa amizade grande.

(Entrevista 03, sujeito T): Dormitério, Capela, Refeitdrio,
recreio, aula, estudo, tudo junto.

(Entrevista 03, sujeito G): Tudo junto.

(Entrevista 03, sujeito T): Tudo. aquelas filas enormes,
aquela escadaria que ndo tinha fim. Vamos pra rouparia?
Todo mundo junto. Vamos pro recreio? Todo mundo junto.
Entdio a gente estava naquela sempre. E a gente tinha
naturalmente os grupos, ndo &, pra hora do recreio, pra gente
conversar, pra gente caminhar. Entdo isso nos acostumou
mesmo, sabe, foi um convivio assim que nos deixou muito
ligadas, muito unidas. E eu tenho assim do Sao José¢ a mais
grata lembranga.(Entrevista 03)
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Desta forma, "a ordem social é antes de mais nada, um ritmo, um
tempo" (1979, p. 47). A infra¢do desta ordem € vista a partir do pardmetro
do agir contra os ritmos do grupo, contra o tempo, e dentro desta premissa,

"agir contra o tempo ndo é somente infringir um imperativo
que interdiz de singularizar-se, ¢ transgredir o imperativo
que impde que a gente se conforme a uma ordem social que
se confunde com a ordem do mundo” (1979, p. 48)

E o agir de acordo com a ordem social passou para o imagindrio
destas senhoras como sinénimo de realizagdo pessoal e coletiva. O
sentimento de pertencer, de estar incluida em um grupo naturalmente
"vencedor". Outra senhora, ex-complementarista do Sio José, revela que

"...sabe, tem turmas que marcam, e o Colégio Sdo José de
Sdo Leopoldo, foi tudo na minha vida, por isso eu ndo...,
todos os outros cursos que eu fiz de extensdo universitdria.
curso de psicologia que eu fiz uns dezoito aqui em
Montenegro, vdo ser de cardter universitdrio de terceiro grau
nada disso conta, pra mim s6 conta o Curso Complementar,
que eu fiz, me formei e dele € que eu vivi a vida inteira."
(Entrevista 06)

O fato de "s6" contar para a entrevistada o curso Complementar
em destaque, mas ter estudado no Colégio Sao José de modo geral estd, estd
diretamente ligado a forma como esta senhora vé tanto a um quanto ao
outro, como sindnimos de uma dada ordem social a qual ela se enxerga
como pertencente ou quer pertencer, mesmo depois de tanto tempo passado,

Ele [Colégio Sao José] me deu o direito de ser, em qualquer
escola onde eu estava, um destaque, sempre fui destaque, por
causa do curso que eu recebi. O Curso Complementar, cra
dirigido pela Irma [...], uma alemad, cor nobre e a diretora da
escola era a Irma [...]. Essas duas personalidades juntas, elas
formaram, assim, acho que dezenas, dezenas de professoras,
que por todo esse Rio Grande do Sul, é do Colégio Sao José
de Sdo Leopoldo, ji se sabia que era uma professora ou uma
diretora de alto valor pedagégico, entendeu, e lider.
Interessante, que elas passavam uma lideranga prd gente. (...)
Nés tivemos uma educagao, nesses trés anos, casteld, porque
ela vinha de um castelo, entdo ela passou pro Colégio Sio
José de Sido Leopoldo uma educagio casteld, nos éramos
assim diferentes, porque eu estudei no Santa Catarina dois
anos. Eu cheguei a fazer um ano de gindsio 14. E cheguei no
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Sdo José de Sdo Leopoldo era outra maneira de
ser.(Entrevista 06)

Cristalizou-se, pois, nas entrevistadas a idéia de que, tendo
estudado no Sio José, elas haviam sido "preparadas mesmo" (Entrevista 08)
para o exercicio do magistério em qualquer instincia, para ocupar qualquer
cargo, diante de qualquer situagdo.

Isto levou a um certo estilo de vida, no qual moldaram-se
professoras apegadas a uma determinada ordem de mundo e ao status do
qual dispunham em seus momentos de formagao, pode ser percebido neste
outro depoimento, que relata o evento causado pelo "Sdo José na rua", pois
"... naquele tempo tinha muita fama as gurias do Sdo José, meu Deus,
quando saia o colégio assim para passear, hd, saiam assim em fileira para
dar uma volta em Sao Leopoldo. Enchia todo mundo para ver o Sao José
passar" (Entrevista 02).

Sobre este assunto, Bourdieu chama atengdo para

a correspondéncia que pode ser observada entre o espago das
posigdes sociais e o espaco dos estilos de vida ¢ resultado do
fato de que condigdes semelhantes produzem habitus
substituiveis que engendram, por sua vez, segundo sua légica
especifica, préticas infinitamente diversas e imprevisiveis em
seu detalhe singular, mas sempre encerradas nos limites
inerentes as condigdes objetivas das quais elas sdo o produto
e as quais elas estdo objetivamente adaptadas (Bourdieu,
apud Ortiz 198p. 83).

O que leva, ainda dentro da teoria do sociélogo francés, a
formagdo do capital social, outro conceito que pode ser aglutinado a um
estudo sobre ritmos de grupos como referenciais da ética da conformidade.

Bourdieu chama de capital social o "conjunto de recursos atuais
ou potenciais que estdo ligados a posse de uma rede durdvel de relagdes
mais ou menos institucionalizadas de interconhecimento e de inter-
reconhecimento ou, em outros termos, a vinculagio a um grupo, como
conjunto de agentes que ndo somente sdo dotados de propriedades comuns
(passiveis de serem percebidas pelo observador, pelos outros ou por eles
mesmos), mas também sdo unidos por ligagdes permantentes e tteis." (1998
p. 67).

Entretanto, desafiar, transgredir também era uma forma de estar
no espago, nio questionando a sua estrutura, mas as arestas deixadas pelos
eventos entre a formagio da familia e a coletividade do lugar de formagéio
oficializado, ou no espaco social.
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Uma entrevistada lembra ter sido reprovada em solfejo, porque
brigou com a freira apés ter feito uma reclamagao: "nds tinhamos aula de
miisica em conjunto e ai estava muito abafado, muito quente, as
normalistas, as internas desciam, dos dormitdrios de manhd e elas ndo
tinham autorizagdo para subir mais e as vezes elas tinham até um certo
cheirinho bem desagraddvel naqueles dias, entdo, ah, eu comecei a
resmungar de () estd todo mundo fedendo!!!" (Entrevista 01)

Tanto a conformidade quanto a transgressdo, que pautam-se no
tempo como motor e ditador de ritmos, acontecem em um espago, ao qual
Bourdieu nomeou de espago social. O conceito de espaco social em
Bourdieu, é quase um oximoro, da mesma forma que corrobora, nega as
homogeneidade do grupo, a partir do principio que a nogdo de espaco
permite pensar a realidade enquanto conjunto de relagoes:

Os seres aparentes, diretamente visiveis, quer se trate de
individuos quer de grupos, existem e subsistem na e pela
diferenga, isto é, enquanto ocupam posicoes relativas em que
um espago de relagdes que, ainda que invisivel e sempre
dificil de expressar empiricamente, é a realidade mais real
(ens realissimum como dizia a escoldstica) e o principio real
dos comportamentos dos individuos e dos grupos. (1996. p.
48).

Nisto entra o conceito de habitus, ou o "sistema de disposicoes
durdveis e transponiveis que exprime, sob a forma de preferéncias
sistemdticas, as necessidades objetivas das quais ele € o produto” (Ortiz,
1983, p. 82).

A partir desta perspectiva, as acdes pautadas, "orquestradas" das
senhoras ex-complementaristas em seu tempo de formagdo inicial, no
Colégio Sao José, diz muito da "pritica” do conceito de habitus Bourdiano.
Essas agbes estavam alocadas dentro de padrdes pré-estabelecidos e.
portanto, aceitas pelo grupo social. Ndo sdo, assim, geradoras de conflitos
entre ele e os outros membros do grupo. Desta forma, esse repertério nao
apenas assegura a adequac@o entre as acdes do individuo e a realidade
objetiva, mas, principalmente assegura, que essa adequagdo se realize com
um minimo de esfor¢o e de conflitos. A este respeito Bourdieu (1994) é
esclarecedor ao afirmar que

As priticas que o habitus produz (enquanto principio gerador
de estratégias que permitem fazer face a situagdes
imprevisiveis e sem cessar renovadas) sao determinadas pela
antecipagao implicita de suas conseqiiéncias, isto €, pelas
condigbes passadas da producdo de seu principio de
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produc¢do de modo que elas tendem a reproduzir as estruturas
objetivas das quais elas sdo, em iltima andlise, o produto. (p.
61)

Tanto uma relagdo quanto a outra (hdbitus ou ética da
conformidade), Bourdieu exemplifica da seguinte maneira:

O melhor exemplo de disposi¢do é, sem diivida, o sentido do
jogo: o jogador, tendo interiorizado profundamente as
regularidades de um jogo, faz o que faz no momento em que
¢ preciso fazé-lo, sem ter a necessidade de colocar
explicitamente como finalidade o que deve fazer. (1996)

Neste sentido, entre jocosa e trdgica, estd a fala de uma ex-
complementarista lembrando que uma de suas ex-colegas ndo agiienta ouvir
o barulho de sino, pois era sino para tudo, para estudar, para fazer as
refeigdes, assear-se... " Tinha fila de uma sala para a outra e ninguém podia
falar. Tinha um sino que tocava para cada aula. Até hoje, tem uma colega
minha que ndo pode ouvir o sino. Ela tem vontade de pegar o sino e jogar
longe. Era sino para aula, sino para missa, etc. " (Entrevista 08).

O sino, na verdade, exerce o papel de instrumento condicionador
do tempo e dos ritmos do grupo, marcando sonoramente a ritualidade da
formagao, elemento fisico que auxiliava na manutengao da disciplina e das
subordinagdes aos tempos coletivos da grupalidade e, € claro, calando fundo
nas alunas.

E se o conceito de conformidade leva ao entendimento de tempos
e grupos dentro de uma certa ordem de mundo, nada mais competente em
sua tarefa de instaurar uma dada visdo ordenada de mundo do que a escola
complementar, segundo os relatos colhidos, tanto que sessenta anos depois
senhoras continuam identificando-se pessoal e profissionalmente como ex-
complemetaristas do Colégio Sao José, de Sao Leopoldo.
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HISTORIA DE VIDA:
O TRABALHO DA METAMEMORIA
E SEUS LUGARES NA NARRATIVA'

Saionara Goulart Dalpiaz”

Quando decidi retomar a evidéncia que outrora foi ponto de
estudo’, neste caso, partir novamente da evocagio do prédio da antiga
Estacdio Experimental da Escola de Engenharia de Porto Alegre® foi
considerando a gama inesgotdvel de possibilidades a investigacdo: os
antecedentes histéricos, o ensino ministrado, as modalidades de ensino
oferecidas, a agdo docente, os atores sociais envolvidos...possibilidades
amparadas pelo olhar inter e transdisciplinar que procuro empreender junto
a metodologia da histéria oral, tendo como matéria-prima as narrativas que
sdo produzidas nas relagdes pesquisador/evocador/ator social.

! Este artigo resulta do S.A: Educagdo e Histéria Oral promovido pelo
PPGEDU/UFRGS ministrado pela Prof." Dr.* Maria Stephanou. E parte integrante
de meu projeto de dissertagiio para o mestrado neste programa. Especialmente para
este evento, fizeram-se necessério alguns cortes.

2 Sajonara Goulart Dalpiaz. E mestranda em educagio do PPGEDU/UFRGS
orientanda da Prof.* Dr." Maria Stephanou.

3 Ver DALPIAZ, Saionara G. Memérias de Ex-alunas: Objeto de Pesquisa para a
Histéria da Educagdo. Pelotas: ASPHE, 2002, 186- 192. Anais do VIII Encontro Sul-
Rio-Grandense de Pesquisadores em Histéria da Educagdo. Gramado; R.S., 2002.

4 Utilizo-me do prédio da antiga Estagdo Experimental da Faculdade de Engenharia
de Porto Alegre como evocador de memoérias. Esta é a quarta produgiio em que me
aproprio do objeto prédio, para uma produgdo cientifica. O Prédio da Antiga Estagao
Experimental da Escola de Engenharia de Porto Alegre, inaugurado em 1919,
acomodou durante os idos de 1920 e 1930 os Cursos de Capatazes Rurais e
Agronomos — nivel elementar e médio; os alunos do Patronato Agricola — nivel
elementar; O Ensino Ambulante e Experimental - destinado a ensinar as técnicas e
arte do ensino experimental & comunidade. Foi fonte de informagdo aos cursos
superiores da Escola de Engenharia. Em 1922, a Estagdo de Agronomia recebeu o
nome de Instituto Experimental de Agricultura, que funcionou até 1929: a partir daf,
continuou com o Curso de Capatazes e depois Técnico Agricola; acomodou o Grupo
Dr. Jodo Dutra construindo um "hangar”, onde efetivamente funcionou "O
Grupinho". Posteriormente, nos idos de 1957, o prédio foi desocupado ¢ totalmente
reaproveitado para as instalagdes da entdo Escola de Mestria Agricola Canadd, e estd
sob sua guarda até hoje.
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_ O tempo histérico rememorado estd ligado 2 "epopéia
nacionalista”, que esteve presente nos idedrios do Estado Novo® — A Era de
Vargas. Momento histérico apoiado por uma estrutura escolar moldada pelo
discurso positivista, onde o sacerdécio do lar e da docéncia nas primeiras
letras cabia & mulher, preparada para o casamento e para o cuidado do lar.
Ao homem, o legado patriarcal de sustentar a familia e dar uma "boa
educacdo aos filhos".

Este € o contexto histérico-social que deve ser considerado na
narrativa mnendmica do ex-aluno, que foi escolhido entre tantos outros,
pela singularidade que o constitui. Foi ex-aluno, ex-professor, ex-diretor e
ex-superintendente do ensino técnico no Rio Grande do Sul mas também é
advogado. Entrevistado que se autoriza testemunhar sobre sua hist6ria de
vida

Recontando suas lembrangas, refaz sua vida. Lapida a idéia que
Ihe vem e que é evocada. Procura dar uma linearidade as narrativas, mas
também deixa-se levar quando a meméria se torna fugidia, negando-lhe, no
momento, a recordagdo que teima em escapar. Protegio de vida? Quem
sabe. O que reconhego é que somente ele tem esta possibilidade, este poder
de proteger-se frente as minhas indagagdes. Fala do lugar que ocupa. Um
lugar que ndo posso ocupar porque é dele a experiéncia, a reminiscéncia, o
contexto social que procuro historicizar.

Hist6ria Oral: um caminho metodolégico
"De um passado que vai distante

€ um relicdrio de recordagées...

e eu sinto ao ver-te, lapera querida,

a mais forte das emogées.

E que teu vulto, montdo de ruinas,
Traz-me a lembranga o nosso passado...
Faz-me lembrar o quanto amei

E a certeza de que fui amado!

Quem sabe, por destino caprichoso,

Eu siga amanha teu triste fado:

Entre pedras, numa curva do caminho,
repouse num  sepulcro abandonado"
(Passo do Vigdrio, 1970. Paulo Schenini)

¥ Ver para ilustragio: BASTOS, Maria Helena Cimara. O Rio Grande do Sul durante o Estado

Novo: uma politica de nacionalizagio do ensino (1937-1947). Educagio. PUCRS. Porto
Alegre, ano XXI, n.° 34, p. 33-70, 1998.
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O poema, feito na década de 1970, traz a leitura do presente, o
desdobramento de uma temporalidade miltipla. A temporalidade da
narrativa, poética e emotiva, céptica e experimental, do ator social?® Sr.
Paulo Schenini’, ex-aluno, professor, diretor e superintendente do ensino
técnico do RS, entre os anos de 1940-60, que, ao refazer suas recordacdes a
partir do prédio da antiga Estacdo Experimental da Escola de Engenharia de
Porto Alegre, transcende o tempo passado/presente dando uma mobilidade
aos fragmentos da histria de vida® relembrada nos vérios lugares que
ocupou e que lhe foi conferido.
Através de sua narrativa mnemdnica, infiro reconhecimentos,
recorréncias, pratica discursiva, emogdes, vivéncias, num movimento
intencional de fazer emergir o poder dual da metodologia em histéria oral
lembrada por Portelli’, tramando a narrativa de quem relembra com a
narrativa de quem se propde a escutar em relag@o aos lugares ocupados na
produgio do conhecimento realizado. Falo sobre a metamemdria que
segundo Catroga " "(...) define as representagées que o individuo faz de sua
propria memdria e o conhecimento que tem e afirma ter desse fato. (2001,
p-43)"

Paul Tompson em seu livio " A voz do passado", numa
abordagem que por vezes nos leva a encard-lo como roméntico, na defesa

% Elegi este termo pois creio ser pertinente a abordagem histGrica. Ator € aquele que
incorpora identidades dentro dos lugares que ocupa: social € o cidaddo inserido num
contexto sécio-cultural portanto, coletivo. Contudo, utilizo-me de outra variante:
entrevistado, no decorrer do artigo.

’ Este foi advogado de meu avd paterno, ndo o conhego pessoalmente mas o
reconhego como evocador de minha meninice e dos "causos” que meu avd contava
quando, por volta das eleigdes, ele pedia aos meus pais para darem um voto ao
doutor Schenini. O primeiro contato deu-se por telefone e a primeira entrevista foi
realizada em 3 de outubro de 2002, em seu escritério de advocacia. Conforme
autorizagiio impressa e assinada por ambas as partes, fui autorizada a revelar o nome
do entrevistado. Talvez pelo desejo dual entrevistador-entrevistado, em darmos, ao
testemunho oral, a histéria-narrativa, um registro do vivido.

% Cabe uma diferenciacio. Nio refiro o termo biogafia, pois este encerraria um
trabalho de pesquisa muito maior, numa duragdo acima do narrado. Este ndo € o
objetivo deste trabalho.

* Portelli alerta para que a H.O. ndo seja vista como uma burocratizagio de dados como forma
de perder-se as relagdes de vida que a permeia. Trabalha com os conceitos: verdade (vdrias,
como possibilidades, inatingivel): individuo (H.O. como arte do), meméria (individualidade-
passado), diferenca (respeito a subjetividade da testemunha e as diferencas de concepgdes
historiograficas), ouvinte (reconhecer que existemn outras narrativas que afloram além do
desejado), poder dual (de quem narra e de quem interpreta a narrativa) restitui¢éo (como forma
de resisténcia a meméria do passado)
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do lugar da histéria oral, afirma:" A histéria oral é uma histéria construida
em torno de pessoas. Ela langa a vida para dentro da prépria historia e
isso alarga seu campo de agao" (1998, p. 44). Acredito que a histéria oral é
mais para ser vivida do que para ser definida. Desta forma, amarro o desejo,
talvez pelo sentimento de "guardia do prédio", as memdrias do entrevistado,
que empresta seu testemunho de vida, a produgao discursiva.

Uma empreitada que por vezes inquieta-me no desafio incessante
de operar o distanciamento do colhido e de contrapor relagdes, que nio
anulem o campo de agio construido entre entrevistador-entrevistado e que
nio suscitem interpretagdes de sentido, de andlise do anunciado mas de
relagiio entre a anunciagdo e a pritica, ou seja, 0 que é que tornou possivel
dizer isso e ndo outra coisa que teria sido até possivel dizer?

Como transpor a narrativa oral para a escrita? Como recortar o
coletado sem estabelecer junto alguns aprioris que podem dar a produgio
escrita um tom da descoberta em detrimento de uma verdade pré-concebida
como verificagdo? Como a memdria do entrevistado costura o seu discurso
a realidade referida? Como a tradigdo oral interfere na lembranga e no
esquecimento de quem rememora sua histéria de vida? Serd o prédio, o
casardo, um dispositivo de resisténcia & meméria identitdria da comunidade
escolar e local? Indagacoes que ndo serdo aqui aprofundadas, tarefa drdua a
investigacio de mestrado, mas que me faz refletir sobre a (des)construgio
histérica que segundo Foucault:

"(...) serd efetiva na medida em que ela reintroduzir o
descontinuo em nosso proprio ser. Ela dividird nossos
sentimentos: dramatizard nossos instintos: multiplicard nosso
corpo e o opord a si mesmo. (...); ela nio se deixard levar por
nenhuma obstinagio muda em dire¢iio a um fim milenar (...).
E que o saber ndo é feito para compreender, ¢ feito para
contar.” (1999, p. 27)

Acredito que este estranhamento constante é o que faz germinar a
possibilidade de olhar o trabalho da meméria como um caleidoscépio ndo
s6 pela constante matizagdo de suas formas e cores como também pelo
inusitado, pelo olhar que nunca se repete, mas sempre surpreende a vontade
de poder reencontrd-lo. A memoéria atua assim, e entre, lembrangas e
esquecimentos, a histéria oral proporciona ao entrevistado, evocar
pensamentos e reminiscéncias do qual é depositdrio.

Enquanto pesquisadora, tento romper o viés unilateral, gerado
pelas forcas do saber imediato que sorrateiramente, aprisionam a narrativa a
um apriori e justificam a andlise histérica como conseqiiéncia de um
fenémeno empirico ou ideolégico. Acredito que esta postura, limita o olhar
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e as possibilidades de tematizar novas evidéncias dialogando com novas
narrativas. Mesmo considerando que estas narrativas apenas reforcem um
conhecimento ja desvelado nas antigas investigagdes, o desejo de continuar
ainda move minha acio e a certeza da renovag@o estd inclusa em mim.
Afinal, "os instantes sdo distintos porque sao fecundos"(1999, p. 108)."

Memoéria € sempre tempo presente, mesmo contida na
singularidade de quem relembra é sempre memdria coletiva por que esta vai
ser reportada ao grupo social que a acolheu naquele momento
temporalizado pelos vieses: da tradigdo oral quando a narrativa mnemdnica
do ator social que rememora estd voltada as geragdes que buscam uma
escuta/discurso do espaco/tempo vivido; meméria-narrativa’' quando busca
uma lembranca a partir de uma linearidade, de um quadro cronolégico;
indicios, evidéncias quando buscamos elementos evocados no presente que
contextualizam a narrativa e a tornam parte da histéria.

Nesta perspectiva, a histéria oral ganhou diferentes enfoques'?,
distintas interpretagdes, miltiplas abordagens e conviveu com periodos tdo
complexos quanto foram as necessidades daqueles que a ela recorriam (ou a
refutavam). Se a antropologia é a ciéncia que originalmente a elegeu como
método de investigagdo, as demais ciéncias, entre elas a psicologia, a
sociologia, a literatura, a semiologia e a histéria, também a encararam de
forma sistémica e conduziram-na a dimensoes que a qualificaram como uma
fonte ao trabalho interdisciplinar.

Vivemos numa época onde as verdades estdo sendo contestadas,
num momento de imers@o nas fontes orais onde ressurgem "contetdos" que
buscam o falar de si e do outro. A era planetiria traz a necessidade de
conscientizagao do homem no cuidado com a natureza, com o ecossistema
do qual € parte integrante. Desta forma, as ciéncias sociais, e a histéria em
particular, vive um movimento de valorizagio das reminiscéncias, do
relembrar, da subjetividade da experiéncia humana, onde a oralidade € fonte
primdria e a histéria oral encontra amparo para florescer como método na
mediacdo entre entrevistador e o entrevistado.

' Ganguilhem: in: Bourdieu: 1999, p. 108.

"' Fausto Colombo em seu livro: Os arquivos imperfeitos. Refere-se a meméria-
narrativa no sentido de "...ao acesso de tipo seqiiencial, as construgdes mentais dos
retéricos.” (1991, p.38) dando um sentido de linearidade. E esta a concepgio que
adoto quanto ao termo citado. Uma ordenagio da narrativa evocada pela meméria.

12 Jdem. Sugiro ainda, uma leitura complementar sobre a Escola dos Annales de
BURKE, Peter. S.P.: Editora UNESP;1997.
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Lembrancas do "Casarido'": possibilidades ao trabalho da
memoria

Iniciamos a conversa e eu toco na minha filiagio. Conversamos
sobre meu avd, meu pai, personagens de minha familia que ele conheceu.
Relembra alguns nomes, pergunta por todos. Digo o que aconteceu com
alguns que conheci e com os que convivo. Me conta que mora em Porto
Alegre, mas que vem para cd - Viamdo - pois aqui advoga hd muitos anos,
conhece muitas pessoas, tem muitas amizades. Retomo a conversa,
relembrando das combinagbes que fiz por telefone: o objetivo das
entrevistas; para que as quero; como vou utilizd-las; ndo vou anotar mas
gravar; na proxima entrevista levo sempre a entrevista anterior digitada para
que ele saiba sobre os registros e assim possa me auxiliar a ratificar ou
retificar o colhido.

Convida-me a passar a outra pega da casa. Sentamos ao redor de
uma mesa ampla. Retiro meu gravador. Ele levanta e me traz seu curriculum
vitae para que eu possa conhecé-lo melhor. Ndo me preocupo em analisé-lo
neste momento, pego-o com atengdo e pergunto se posso ficar com uma
cépia. Ele responde dizendo: "Este é para vocé!" Agradego entio.""”

Confere-me um olhar de indagag¢do como se minha atitude nio
fosse a esperada. Aponta para o curriculum convidando-me a 1&-lo. N#o o
fago. Mesmo que The confira o espago no evento da entrevista para que suas
lembrangas possam ser "passadas a limpo" ndo posso esquecer do lugar que
ocupo e falo, ndo existe neutralidade em minha agdo. As palavras, na
relagio estabelecida, sdo ditas e reformuladas girando no mesmo eixo do
trabalho da metameméria.

Reconhego que "os quadros sociais”, ou seja, "a comunidade
afetiva" que liga sua histéria de vida a prética discursiva que tenta
apresentar-me, talvez esteja expressa no curriculum vitae apresentado
porque o ndo dito neste momento pela palavra, de alguma forma, estd dito
no impresso que me oferece e que é evocado durante os vérios momentos
das entrevistas. Pierre Bourdieu no artigo "A ilusdo biogrifica" chama
atengdo do historiador que trama a narrativa sem perceber "o postulado do
sentido da existéncia narrada", ou seja, na busca ingénua da coeréncia e da
linearidade nas histérias de vida o historiador pode cair na armadilha de
construir uma identidade estdvel ao entrevistado.

"* Recorte da entrevista gravada n.° 1. realizada em seu escritério de advocacia,
localizado no perimetro urbano do municipio de Viamao em 03/10/2002.
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" — A gente vé quando 2 senhor fala, que o senhor é uma
pessoa feliz." Coloco e

" — O que eu podia aspirar mais, ndo €? Nio era de grandes
aspiragdes mas eu acho que pelo contexto, do momento eu
estava privilegiado."

" — O senhor tem razio, pela sua posigao, o senhor conheceu
até a Europa? "

" _ E, eu fiz cursos, estudei, me formei fiz excursdes,
constitui familia... O meu bisneto ja tem oito anos. Nao
tenho nada que reclamar. Deus foi muito bom para mim. Foi
muito generoso porque me fez seguir um rumo que me
permitiu chegar... enfim até onde eu cheguei."

Estaria aqui referida uma "ilus@o biogrdfica"? Se a compreendo
no sentido dado por Bourdieu poderia inferir que sim. Quando justifica a
trajet6ria vivida recorrendo a narrativa "de destino" encerra sua histéria de
vida dentro de uma "unidade do eu", uma unidade coerente e totalizadora da
qual o senso comum se utiliza para explicar, através do saber imediato, que
a vida possui um caminho ji tragado, com projetos e intengdes que tem
inicio e fim, numa unica forma de compreender e talvez aceitar o tempo
passado no momento narrado. Talvez esta tenha sido a resposta encqntrada
pelo Sr. Schenini para reforcar, buscando no anunciado, o sentido de
inteligibilidade do vivido.

Pergunto se ele pode falar sobre o Casardo, se possui livros da
época. Parecendo nem ouvir o que pergunto sobre o prédio, conta-me sobre
sua biblioteca particular comentando sobre o livro do professor Mozart
Soares'® que é um histérico da escola técnica (ETA)'®. Preocupa-se muito
mais em comentar sua rotina de vida presente junto a formagio profissional
construida — o curriculo vitae novamente - do que responder ao meu
interesse. Mesmo assim, ndo esquego meu objetivo. Ocupando o lugar de
pesquisadora, escuto o anunciado colocando minha palavra quando

¥ Decidi inserir as perguntas e colocagdes que fiz nas entrevistas, por compreender
a importincia destas na produgiio deste ensaio como também na possi-bil:made d_e
refletir posteriormente sobre as possiveis condugdes e indugdes que realizei a partir
do lugar que ocupo. _
"SOARES, Mozart Pereira. ETA — Uma contribuigdo para sua histéria.Porto Alegre. Editora
AGE: 1997, 218 p. Professor Mozart ¢ um dos professores eméritos da UFRGS. Possui outras
nublicaqﬁcs pela editora da universidade referida ao ensino e o positivismo no RS.
Escola Técnica de Agricultura -ETA. Localizada na RS 40, Viamio.
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en;:o%tro amparo na anunciagdo do contexto sécio-histérico da época
referida.

" — Mas, voltando para o ensino no casardio, o que era o

1754
patronato” ?" Pergunto e ele responde."- O patronato nio era
assim como um técnico, porque o técnico tinha mais..."

Interrompo e coloco: " Sabe porque eu pergunto? "

Ele parece ndo ouvir e continua: "-..matérias de 2.° grau.
Patronato comegava a estudar geografia, histéria..."

Interrompo mais uma vez: " — Acho que ensina mais a ler ¢
escrever, eu acho." Ele sorri e diz: " — Nio, isso também
ndo." Sorri da minha colocagio.

Insisto: "- O senhor sabe que eu peguei um relatGrio de 1919,
vamos comegar por af, t4? Neste relatério dizia que o

delegado de policia indicava os alunos! E verdadeiro isso?"
Pergunto.

"- Sim porque, guri que ndo tinha pra onde mandar... hoje
ndo mandam pra FEBEM, nio sei o qué?"

lPergumo: " — Mas serd que € a mesma coisa?" Ele responde:
- Q]ha, néo vamos exagerar, mas era sim. Veja o Brizola. O
Br_lzola embarcou com uma mala no trem em Carazinho ¢
veio estudar 14 no morro, no patronato agricola, 14 em cima.
14 naquela escola da Agronomia..."

Pergunto surpresa: " — O Brizola foi do patronato?”

= Ao ouvir novamente a gravagio da entrevista reflito na
possibilidade de compreender sua atitude em vdrios momentos dos
encontros realizados. A intengdo de constantemente informar sua formacio
nomeando outros atores sociais como parte de suas lembrangas amplia a
f'ede de re.lag(‘)es que compdem o espago/tempo dos lugares ocupados, pois
( ~) exprimem também a ordem, inelutdvel, segundo a qual se sucedem as
diversas etapas de vida social." (Halbwachs, 1990, p- 90)

Nif]guém fala daquilo que ndo conhece, daquilo que ndo ouviu
antes, ndo viveu antes, mesmo que seja somente através de relatos de
outros, o conhecimento do assunto, de estar neste lugar de depoente e nio
no lugar de ouvinte, legitima a pritica do discurso pois nao € aleatoriamente
que ele acontece. O Sr. Schenini ocupa o lugar que lhe é préprio dos "vérios

7 -
Meu interesse sobre o patronato agricola justifica-se também pela ibili i
: s ssibilidad
uma pesquisa sobre esta modalidade de ensino. L i

in

"que sdo anunciados durante as entrevistas do ponto de vista de sua

isténcia.

Sorrindo continua narrando:
"Sim, af eu fiz o vestibular para a PUCRS, passei fiquei 4
anos ali na PUCRS, tirei a faculdade de Filosofia, que estd
escrito af (...)" — aponta para o curriculo vitae que agora pego
e leio. confirmando o que ougo — "(..) fiz depois
licenciatura, para poder lecionar aquela matéria... depois
também, viu, comecei a lecionar biologia. Biologia,
boténica, 14 dentro da ETA. Af me convenci que s6 professor
ndo dava (...) fiz vestibular, passei e fui cursar direito (...)
também fui me aperfeicoar em Zurich, na formagio de
Técnicos porque 14 na Europa é que tinha este curso, depois
fui nomeado Superintendente do Ensino Técnico."

A temporalidade que engloba a histéria de vida, foi e estd em
constante reflexio no ato de rememorar. Assim, 0 movimento nao ¢ linear.
Podemos falar sobre determinado assunto e ao mesmo tempo trazer
reminiscéncias de um outro momento vivido para completar ou quem sabe,
"clarear” a memdria referida. Mesmo que o ator social busque a
temporalidade da memoria, marcada pelo calendério, eventos profissionais
ou acontecimentos familiares, o tempo da histéria que é miltiplo e
heterogéneo traz a contradiciio entre o presente e o passado pois engloba " a
compreensao do agora a partir do outrora"'

Na segunda entrevista, ao caminhar pelo pdtio da escola onde
estd o prédio exercemos uma certa "luta pela palavra" pois, neste dia, narra
sem ser perguntado, verbaliza olhando o ambiente apropriando-se do tempo
e do espago como uma forma de resgate do que deseja recordar: a casa onde
morou quando casou que fica ao lado do prédio; a lembranga do grupo de
professores; o desapontamento ao ver a agio do tempo na estrutura fisica do
prédio; a recordagdo das aulas de ciéncia, do grupo das professorinhas do
curso de verio e dos ex-alunos que ocupam, hoje, algum escaldo no
Governo de Estado.

O sorriso, a voz evocada, 0s gestos com as maos € O COrpo
provavelmente anunciem uma justificativa pela necessidade de usar a
palavra. Quando refere-se "a tapera”, "faxina", "capatazia rural”, "mestria"
utiliza uma linguagem que lhe autoriza inserir-se na meméria coletiva dos
grupos sociais que matizaram e ainda matizam sua existéncia pois " de uma

'8 BOSI, Ecléia. Memdria e Sociedade: Lembrangas de Velhos Sao Paulo: Cia das
Letras, 1994.
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maneira ou de outra, as coisas ditas dizem muito mais do que elas
proprias" diz Foucault.

Palavras, frases, narrativas que refazem uma vida contida neste
espago/tempo presente mas que vém carregadas por miiltiplos significantes
que hoje sdo vistos como tempo passado: o prédio, as drvores em seu
entorno, a casa onde morou, o pdtio e a estrada de chdo, os pavilhdes da
escola...recordagbes dos amigos, sonhos perdidos, frustragdes refeitas,
vivéncias esquecidas ou talvez adormecidas pela contingéncia do presente.

Pergunto-me. A sucessdo das rememoragdes, a seletividade da
memdria evocada, ndo se explicaria pelas relagdes que estabelecemos com
os meios' coletivos em nossa vida? Halbwachs sugere que " (...) cada
memoria individual é um ponto de vista sobre a memdria coletiva, que este
ponto de vista muda conforme o lugar que ali eu ocupo, e que este lugar
mesmo muda segundo as relacées que mantenho com outros meios” (1990,
p-51).

Depois de caminhar pelo pétio da escola pergunto: " — Sr.
Schenini se eu lhe perguntar qual é a época que o senhor
mais lembra, é de quando foi aluno ou de quando foi
professor?"

" — Olha depende. Se eu me encontrar com meus antigos
colegas de aula, me lembro da vida de aluno. Quando era
professor me lembro destes episGdios assim do Carlinhos:
nunca mais seremos pobres, ou do secretdrio: Oh! Professor
¢ sacerdécio, muito bonito mas ndo € assim..."

A necessidade de relacionar a lembranga ao grupo responde,
segundo Halbwachs, a um chamado da prépria comunidade afetiva a ela
atrelada. Posso inferir que, quando o Sr. Schenini reconstréi a lembranga
das dificuldades enfrentadas como professor, evoca consigo outros
personagens, outras relagdes, que demonstram ndo sé reminiscéncias, mas
os lugares conferidos a cada sujeito em sua lembranca:

" — A guestdo do saldrio sempre foi dificil. Eu me lembro
que certa vez, o Carlinhos M. que era meu colega como
professor, foi para o quadro fazer as contas de quanto que
nos irfamos ganhar de aumento. Naquela época tivemos um
aumento bom, foi quando veio o tempo integral para os
professores e ai o saldrio dobrava (sorri) nunca me
esqueci..eu me lembro tdo bem que ele virou assim para o
grupo e disse: "- Caros colegas, jamais seremos pobres"...

19 . . . .
Defino meios como as comunidades da qual nos inserimos durante nossa trajetéria de vida.
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(sorrimos).Tal a empolgagdo que ele ficou de vermos que
nés irfamos passar a ganhar. "Jamais seremos pobres! E
depois, quando eu o encontrava brincava com ele. Que blefe
que a gente levou!"

Ecléia Bosi nos mostrou, em sua pesquisa sobre memoéria de
velhos, que a diferenca dos trabalhos executados em determinada época
pelo ator social que rememora " (...) sdo determinantes na produgdo da
lembrangas". O sentimento presente na rememoragdo refaz a lembranca, ou
seja, a reminiscéncia evocada estd carregada de vivéncias atuais que ndo
estavam 14 quando o evento aconteceu, por isso, ndo hd a possibilidade de
repeticio, mas uma constante reaparicao que ganha vida pela narrativa
refeita.

A memoéria individual encontra no tempo presente o carater inico
do qual o entrevistado se vale para narrar sua histéria de vida, a prépria
metameméria, pois esta lhe pertence como prépria e particular. O "seu
tempo" é utopicamente evocado como absoluto, mas a linguagem que utiliza
revela a presenga da meméria coletiva que coercitivamente ainda opera
nele. Halbawachs em seu livro "Meméria Coletiva" procura mostrar que
"(...) quando um homem esteve no seio de um grupo, ali aprendeu a
pronunciar certas palavras, numa certa ordem, pode sair do grupo e dele se
distanciar. Enquanto ainda usar essa linguagem, podemos dizer que a agdo
do grupo se exerce sobre ele." (1999, p. 169)

Mesmo no pétio da escola, continua refor¢ando a lembranga
de partilhar concomitantemente ao oficio de professor, o de
ser advogado: "- Eu estava na sala da OAB, certo dia, e 14
estdio os quadros de todos os presidentes, ai um colega, sem
perceber que eu estava ao lado, foi enumerando e falando: " -
Olha ali, o Dr. Menett foi nosso presidente, morreu; Dr.
Carlos R. morreu; o Dr. (..) morreu, morreram todos!"
Agora, vinha eu em seguida: "- Falta o Schenini..." Ai eu
disse: Ndo! Ainda estou aqui oh!(sorrimos)... e eu disse pra
ele: pelo amor de Deus néo fala nisso rapaz! Nao vou ficar
remoendo porque vou morrer. A coisa mais certa e isso. Mas
também ndo vou me oferecer, né! D4 uma gargalhada ou
quem sabe sorri para apaziguar a recordagio que o levard &
"comunidade de destino"

Seri esta a 16gica de pensamento que provocou esta anunciagio?
Como a visita ao prédio originou esta lembranga? A resposta poderia
encontrar amparo na assungio do espago de prestigio do qual ainda se vale e
do lugar que sempre ocupard através do indicio imagético oferecido pela
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fotografia que o inclui ndo s6 como advogado mas também como parte da
histéria de uma outra instituigdo, coisa que ndo acontece com a histéria do
prédio. Néo hd registro concreto, apenas lembrangas. Percebo como seria
insuportdvel rememorar nossa histéria de vida, refiro-me aos momentos

dificeis, as perdas, se ndo pudéssemos reconstruir a narrativa com o olhar do
presente.

Contemplando o prédio e a casa onde morou, o Sr. Schenini
sutilmente revela sua importincia 2 meméria da prépria
escola que zela pelo prédio.: "-Sabe vou te contar uma coisa.
Quando esta Escola Canadd nasceu, eu era superintendente
da drea técnica entdo eu tentei prestar uma homenagem ao
senhor Celeste Gobatto, que era técnico, endlogo, um
homem que foi até, posteriormente, prefeito da cidade de
Caxias do Sul. Entdo eu mandei uma correspondéncia ao
secretdrio da educagdo sugerindo o seu nome para a Escola
que iria ser fundada. Ele era incontestavelmente um homem
ligado a drea técnica" Retoma a conversa e a lembranga: -
Quer dizer, eu quis prestar uma homenagem ao Gobatto mas
0 secretdrio me enviou uma correspondéncia dizendo que o
governo de estado iria recebe uma comitiva do Canadi e que
aproveitaria a ocasido para prestar uma homenagem
colocando o nome da escola de Canad4. Claro que havia um
interesse em "ganhar" algo...porque..."

Mesmo considerando a ficgao/fantasia como parte integrante do
processo que a histéria oral encarna nas reminiscéncias de quem relembra,
ndo cabe a mim a tarefa de questiond-la por compreender que tanto os
depoimentos orais como as fontes escritas sio faliveis, seja pela finalidade
que se propde seja pelo conteddo que informa. Aos poucos vou descobrindo
novos eventos sobre a Escola Canad4, peculiaridades que consolidam em
mim a memoéria social/coletiva. Ocupo agora ndo sé o lugar da
pesquisadora, mas o lugar da guardia. Sim, na arte de colher memérias
sobre esse lugar, este ¢ um legado que também me constitui. Um legado que
matiza a prépria ordem discursiva que produzo ao narrar esta entrevista.

Se em vdrios momentos da entrevista fui mais inquisidora,
insistindo na informagio talvez tenha sido pelo movimento que o discurso
tomou. O processo de rememorar foi instado pelas perguntas, que lhe
exigiram esfor¢o de concentragio num foco, mas indécil tomava outros
rumos.Esta recorréncia foi uma constante e ficou mais acentuada em nosso
segundo encontro quando fomos visitar o prédio:

" — 1947, 48...ai neste prédio ndo tinha nada mais. Tinha um
funciondrio que fazia a manutengdo o seu Onécio. Ele
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cuidava. Passava o dia ai cuidando do prédio...dai é que veio
uma turma 14 do moro...(sorri) uma turma como eu te disse,
vieram assistir aula aqui, nesta sala (caminha até a frente da
janela e aponta)...eu vinha 14 de cima dar aulas de ciéncias..."”
sorri. "- Mas este ai era o Curso de Capatazes..." comento.

" _E... era o curso de mestria" informa.

Questiono: "- Qual a diferenga do curso de capatazes para o
de mestria?"

" — E que o curso de capatazes era um curso melhor, que
depois foi transformado em técnico. Este que veio para cf
era o operdrio agricola, que era conhecido como mestria...
caminha mais uma vez até a frente do prédio e aponta a sala
de aula e continua: "- Aqui eu dei aula para uns 40 alunos...
eu vim aqui dar aulas de ciéncias...estava estudando..."
Evoca o nome de alguns alunos e relembra sorrindo: "- Vou
te dizer... daquela turminha até saiu um guri... vou dizer o
nome dele... Luis Flores... era um guri danado...mais tarde eu
encontrei o guri sabe aonde? Diretor do Banco do Rio
Grande do Sul!"

O risco de evocar lembrancas também estd na carga emocional
que as envolvem. E mais ficil "esquecé-las” do que conviver com a
possibilidade de seu reaparecimento:"- Olha guria, eu tenho horror de
pensar esta coisa assim, ndo hd memdria pra nada, tem tanta gente que
estudou, trabalhou e se projetou que viveu aqui, usou este prédio..." '

Segundo Halbwachs o "sentimento do jd .visto" s6 emergird
quando a evidéncia suscitar um significado, um cnggja‘mento ao evento.
Reconhego que agucei as reminiscéncias do Sr. Scthm quando telefonei
pela primeira vez, quando terminamos cada entrevista ou quando Eropus
uma visita ao prédio. Por outro lado, também me sinto "agucada” pela
meméria que tenho dos nossos encontros. :

A meméria vicdria, aquela que nés é transmitida pelas
recorrentes evocagdes de algo acontecido mesmo que ndo o tenhamos
vivenciado diretamente, deve ser considerada como uma possibilidade de
consolidagio da memdria coletiva sobre a memdria individual. De tanto
ouvir relatos de fatos, colher memdrias e recontar o que "descubro",
também sou portadora da memdéria vicdria e atuo no reforgo da meméria
coletiva.

O Sr. Schenini se recorda de seus filhos e de sua esposa €
justificdvel pois é impossivel dissociar esta relagdo com o local: pois parte
de sua vida estd registrada nesta localidade.”- Pensar que depois de tantos
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anos, 54 anos casados e olhando para isso aqui lembro que nos
caminhdvamos pela estrada... Vocés vao me levar embora agora?”
Pergunta-me, dando um indicativo de que a entrevista estd encerrada.”

Consideracoes Finais

Especificamente neste ensaio, onde a histéria oral ganhou
destaque como metodologia, visualizei um ator social em sua plenitude do
"pod_er-desejar falar", provavelmente pela empatia que nos envolveu desde
0 pnmei}"o contato ou talvez pela sua idade que lhe assegura uma certa
autonomia, espécie de "nada a perder" ou ainda pela oportunidade de
consolidar-se enquanto sujeito de enunciagdo, autor de si mesmo no
"principio de agrupamentos do discurso, como unidade e origem de suas
significagdes, como foco de sua coeréncia."’

O prédio, um espago/tempo que adquiriu significados pelos
tragos do vivido, pelo percebido no momento presente face a possibilidade
de desaparecimento, é a evidéncia que, mesmo em "ruinas”, reencontra
amparo para clamar pela vida, reavivada pelo testemunho oral do ator social
que narra, no tempo presente, suas reminiscéncias para ser ouvido e do
pesquisador que ouve e escreve para poder narrar. O entorno do prédio foi
lembrado como espago de consolidagdo familiar: da primeira casa habitada
quando casou-se, do nascimento do filho mais velho, do passear em frente a
estrada principal, do sentar-se embaixo das drvores junto a sua esposa e as
brincadeiras com o filho...

O cidadao, que foi professor e ainda advoga, também recorre a
identidade de filho, aluno, colega e pai. Reconhego em suas narrativas, elos
entre o presente e o passado, a histdria e a meméria do lugarejo, a vida e a
morte de um prédio que ainda habita suas lembrangas como marco de uma
época em que o ensino técnico tinha um valorizagio pela sociedade que
apostava no futuro do Rio Grande do Sul como pélo de desenvolvimento
agto—sustcntével em relagéo aos outros estados do Brasil, onde "lecionava
ciéncias' ou " recebia as professorinhas para o curso de férias". Mesmo
que o tempo vivido nunca seja repetido, a evidéncia material do prédio
evocada por mim fez reaparecer a lembranga e possibilitou reconstruir
quadros sociais de meméria, ligando a meméria individual & comunidade
afetiva da qual pertenceu e que continuara pertencendo.

f]' Recorte da entrevista gravada e digitada n.° 2.
FOUCAULT, Michel. A arqueologia do saber. p..26

377

Mesmo que a meméria individual Ihe falte, os tragos do passado
estio na meméria coletiva consolidada e viva, sempre que encontrar algum
indicio ou alguém que pertenceu ao grupo reportado. Ele estava 14. Sempre
haverd um ex-aluno, uma fotografia, uma redagdo, um poema, um livro ou
mesmo um descendente seu que denunciard o seu legado. A pesquisa que
fago talvez cumpra esta fungdo, pois lhe garante o lugar de destaque. Nesta
perspectiva, histéria de vida significa também lugares ocupados,
reminiscéncias refeitas, memérias passadas a limpo pelo angulo do ator
social que exerce o poder de refazer sua meméria com o viés do presente.

A voz que nés permeia e que ecoa no ambiente fisico ocupado
pelo prédio, talvez contextualize a identidade do lugarejo no qual estd
inserido como um prédio "velho", " desfigurado”, talvez fadado a "repousar
num sepulcro”, talvez ndo. O fato é que o "casardo" ainda demonstra
suspirar pela vida: através da comunidade que o guarda; nos relatos de ex-
alunos; na indagacao de quem aqui vem™ e solicita uma informagio "pela
beleza estética" ou pelo informe em sua fachada "Estagio Experimental da
Escola de Engenharia de Porto Alegre". Ora ndo estamos no municipio de
Viamido? Sim. E por estar tio longe de sua matriz origindria, distante no
tempo, no espago e no esquecimento dos antigos e dos atuais
mantenedores, conserva a ilusdo de vir a ser mais que uma evidéncia, uma
"rufna”, mas um evocador de lembrancas, vivéncias, sonhos, desafetos,
histérias de vida...

Operamos, em comunhdo, a relagio de desejo e de memorias.
Compartilhamos campos de agdes onde os lugares ocupados oscilaram
reciprocamente na relagdo entre eu, a pesquisadora e o outro, 0 sujeito que
lembra, nascendo um terceiro sujeito que talvez ndo exista como entidade
prépria, mas como cumplicidade de dois sujeitos que se autoproduzem na
interagd@o estabelecida pelos lugares ocupados.

Ambos somos inicialmente, "eu". Um "eu" que fala, age,
racionaliza do lugar que ocupa na entrevista e que interage através da
narrativa e na pessoa do outro como um "nds" no momento presente da
entrevista matizados inicialmente, pelo evocador comum, mas distanciados

2 Refiro-me a0 espago fisico com Slhectares pertencentes a Escola Estadual de Ensino
Fundamental Canadd onde a evidéncia oral. o prédio, esté localizado. Zona rural, localidade do
Passo do Vigdrio, Viamio.

% Refiro-me ao Governo de Estado do RS do qual recebeu o prédio da Escola de Engenharia,
atual UFRGS, quando o ensino técnico em nivel médio foi repassado a competéncia estadual.
Efetivamente niio existe uma politica piblica de educagio patrimonial incorporada ao curriculo
escolar o que demonstra uma inversdo a respeito do conceito de cidadania. Preservar o
patriménio pdblico também é uma forma de conscientizar o cuidado consigo, com o outro, e
com os bens tangiveis.
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pelos interesses que temos enquanto sujeitos distintos. Do mesmo modo que
me constitui pesquisadora antes, durante e apds as entrevistas, sei que nele
também ressurgiu o sentido de estar vivo, de ter uma escuta para uma vida
que se faz finalizada pelas marcas no caminho.

Se escolhi a narrativa como pano de fundo na elaboragio deste
ensaio € por que vivo nela e dela; na relagdo familiar, profissional, amorosa,
académica... Vivemos de contar, de narrar o presente e o passado para
sonhar o futuro. Se recorri a histéria oral como metodologia foi pela
possibilidade da interagio, do didlogo, tdo presente na agio educadora e tio
importante nas relagdes sGcio-culturais... com nossos pares, Com 0 COSMOS...
com o que ouve, 0 que conta, 0 que pergunta, o que relembra e o que produz
a narrativa.

"Viver €, portanto, alargar as fronteiras do passado, ¢
expandir o campo da meméria individual através de
cruzamentos infinitos com outras memérias que vdo nos
agregando experiéncias de vida, saberes, afetividades,
promessas e também desilusdes.Enfim, a tnica coisa que
podemos reter do (a) outro (a) sdo as suas memorias. Elas.
sim, nos impregnam ao longo da vida, até o ponto em que
subn;grgem nas dguas do esquecimento." (De Decca; p.
129)
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SETE PRINCIPIOS DA PEDAGOGIA
ROUSSEAUNIANA E SUA IMPORTANCIA
NA CONTEMPORANEIDADE
Sandro de Castro Pitano'

Introducio

O presente estudo busca expor sete principios da proposta
pedagégica de Jean-Jacques Rousseau e relaciond-los com a realidade
prética do ensino atual, tendo como objetivo demonstrar que 0os mesmos
ainda sdo importantes para a educagéo contemporinea, embora tenham sido
elaborados hd quase trés séculos.

Importa ressaltar que os sete principios ora abordados foram
identificados durante o estudo que desenvolvo em minha pesquisa de
mestrado, sob o titulo "Desigualdade social e educacdo: uma abordagem em
Jean-Jacques Rousseau e Paulo Freire". Eles resultam de uma anilise
apenas sobre as duas obras de cunho efetivamente pedagégico de Rousseau,
Projeto para educagdo do senhor de Sante-Marie e Emilio, ou, da
educagdo, embora o pensamento pedagdgico rousseauniano permeie toda a
sua vasta obra literdria. Por isso, outros principios resultantes de leitura
diversa em momento igualmente distinto, também podem ser considerados
relevantes juntamente com os sete em questdo. Outrossim, os comentérios
comparativos baseiam-se somente em observagdes empiricas da pratica de
ensino, ou seja, ndo foi considerada qualquer pesquisa cientifica sobre esta
temdtica.

Para o desenvolvimento do trabalho, optei por um estudo direto
do texto rousseauniano, utilizando a pequena bibliografia restante somente
como apoio para esclarecer aspectos tidos como necessarios para um melhor
entendimento do mesmo. Finalmente, ¢ interessante advertir que se trata de
uma aproximagdo assumidamente parcial e deficiente, porém pessoal, de
dois grandes momentos da histéria da pedagogia. O primeiro € a
modernidade, marco da ruptura com o modelo autoritirio representado pela
monarquia e pelo papado, simbolos da idade média. E o segundo, a

! Mestrando em Educagdo pela UFPEL sob a orientagio do Prof. Dr. Elomar
Tambara e membro do CEIHE.
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contemporaneidade ou pds-modernidade, caracterizada por uma forte
ambigiiidade de principios, ao passar a idéia de ampla liberdade ao mesmo
tempo em que a inibe, for¢cando o individuo a moldar seu comportamento
segundo modelos impostos pelo préprio sistema.

Primeiro principio

Respeitar a propor¢ao entre o contetido trabalhado e a idade dos
(as) educandos (as)

Mas é preciso ter cuidado de sé lhe apresentar matérias

proporcionais a sua idade e, sobretudo. exercitd-lo por
muito tempo com temas em que o melhor partido se
apresente claramente, tanto a fim de traze-lo facilmente a
encontrd-lo por si mesmo, como para evilar que encare 0s
assuntos da vida como uma seqiiéncia de problemas em que,
as diversas alternativas parecendo igualmente proviveis.
seria quase que indiferente optar antes por uma do que por
outra, 0 que o levaria a indoléncia no raciocinio ¢ 2
indiferenca na conduta. (Rousseau, sd: 65)

Este principio talvez possa ser considerado como um dos
principais aspectos da proposta educativa do pensador que primeiro
resolveu tratar a crianga como crian¢a. A relagdo entre a idade do (a)
educando (a) e o conteiido trabalhado ¢ um dos grandes impasses do ensino
basico na atualidade, principalmente nas séries finais do ensino
fundamental®. Basta tomar como exemplo as turmas de 5° séries, onde a
maioria dos (as) educandos (as) possui entre 10 e 12 anos. O que Rousseau
diria sobre "ensinar" fusos hordrios e coordenadas geograficas para criangas
que, na verdade, preferiam estar brincando despreocupadas, ao invés de
serem obrigadas a "aprender" coisas tdo "chatas" e, inclusive, carentes de
qualquer significado aparente para o seu universo de interesses, enquanto
criangas? Nota-se que € perfeitamente natural o repidio dos (as) educandos
(as) acerca de tal atividade.

? Fago referéncia principalmente ao ensino fundamental séries finais, devido ao fato
de atuar como educador neste nivel de ensino, na disciplina de Geografia, em uma
escola da rede publica estadual do Rio Grande do Sul.
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Segundo principio

Despertar a curiosidade e o desejo do (a) educando (a) pelo
objeto de estudo

Nido se trata de ensinar-lhe as ciéncias, mas de dar-lhe o
gosto para amd-las e métodos para aprendé-las quando esse
gosto estiver mais desenvolvido. Este é com toda certeza um
principio fundamental de toda boa educagdo. (...) Se ele
préprio vos fizer perguntas, respondei tanto quanto
necessdrio para alimentar a sua curiosidade, ndo para
satisfaze-la. (Rousseau, 1999, p. 212)

Rousseau assevera, constantemente, que a atengdo € quesito
indispensdvel para o verdadeiro aprendizado. Entretanto, "nunca é a
obrigagdo, ¢ sempre o prazer ou o desejo que deve produzir essa atengdo. =
Evidentemente, este segundo principio estd profundamente atrelado ao
primeiro, uma vez que, sem curiosidade, sem desejo pelo objeto ndo poderd
haver dedicagdo ao ato de apreendé-lo. Por outro lado, como € possivel
despertar curiosidade de educandos (as) acerca de conteidos que a eles e
elas nao fazem, a priori, 0 menor sentido?

Neste caso, o posicionamento do (a) educador (a) é decisivo para
estimular a curiosidade do (a) educando (a). Caso exer¢ca uma postura
repetitiva, logo, enfadonha, dificilmente conseguird envolver o conjunto dos
sujeitos aprendentes. Porém, acredito que, trabalhando através de uma
perspectiva critica, dindmica e desafiadora, a possibilidade de éxito quanto
ao objetivo de despertar a curiosidade e envolver os (as) educandos (as) no
ato de aprender serd bem maior. Refletir sobre este principio parece ser
extremamente importante para educadores e educadoras da atualidade.

Terceiro principio
Incentivar a formacdo auténoma do (a) educando (a)

E preciso que o amor préprio do professor deixe sempre
algum espago para o seu; é preciso que ele possa pensar: eu
compreendo, eu entendo, eu ajo, eu me instruo. (Rousseau,
1999, p. 329)

E incrivel como a dependéncia dos (as) educandos (as) em
relagdo aos (as) educadores (as) vai sendo reproduzida durante a trajetdria

*ROUSSEAU, J-J. Emilio, ou, da educagio, livro 111, p. 212.
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escolar de seus sujeitos. De acordo com Rousseau, esta dependéncia.
provocada muitas vezes pelos (as) préprios (as) educadores (as), pode
ocorrer de forma espontanea, pois "nossa mania professoral e pedantesca ¢
de sempre ensinar as criangas o que aprenderiam muito melhor por si
mesmas."” Nas séries iniciais, os (as) pequenos (as) demonstram uma
enormidade de dividas e incertezas, naturais, obviamente, para a sua idade.
Manifestam tais dividas e incertezas constantemente, perguntando ao (i)
professor (a) desde a possibilidade de trocar de folha no caderno até o uso
de caneta ou ldpis para copiar um texto. Nada disso surpreenderia, ndo fosse
essa dependéncia repetir-se, ndo raro, em momentos subseqiientes dentro do
contexto escolar, ou seja, nas séries finais do ensino fundamental, no ensino
médio e inclusive na academia, tanto na graduag@o como na pés-graduagao.
E um reflexo da caréncia de autonomia provocada pelo permanente
cerceamento da liberdade e da criatividade do (a) educando (a) durante sua

vida estudantil. Cabe a indagagio: por que a dependéncia raramente ¢é
rompida?

Quarto principio

Conhecer os (as) educandos (as) em sua realidade

Comegai, pois, por melhor estudar vossos alunos, pois com
toda a certeza n@o os conheceis.

Homem prudente, considerai por longo tempo a natureza,
observai bem vosso aluno antes de lhe dizer a primeira
palavra. (Rousseau, 1999, p. 04/92)

Cabe a mim corresponder com todos os meus cuidados e
com toda a extensdo das luzes que acaso possua; e pensei
que, para tanto, meu primeiro objeto deveria ser o de

conhecer bem os sujeitos com os quais irei lidar. (Rousseau.
sd: 14)

Nestas afirmages, Rousseau parece alertar aos educadores e
educadoras da atualidade o quanto é necess4rio atentar i enorme pluralidade
de sujeitos que sdo participes do processo de ensino. Ignorar ou até mesmo
hostilizar sua diversidade cultural, étnica ou religiosa, o que néo raro ocorre,
€ violentar a vocagdo natural de todo o ser humano, que € "ser mais'™, ser

*Idem, livro I, p. 66.
* FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido, p. 30.
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Perceber a reaciio dos (as) educandos (as) ao que € abordado em aula
cial, exatamente por serem plurais também quanto ao c.(mhemme_nto
I que carregam consigo para o espago escolar. _Outrossm, € sabido
trabalhar com turmas diurnas é completamente diferente de tra!:al_har
turmas noturnas; da mesma forma, escola particula:r e escolz.i publica,
unidade rural e comunidade urbana, centro e periferia. A realidade dos
) educandos (as), como vivem, sua concepgﬁo de mundo, todas essas

cularidades, quando consideradas, permitem que O Processo ;le
vonstrugdo do conhecimento se desenvolva dlalogwf.amel'}te_pms’, na escola,
"neste lugar de encontro”, de acordo com Paulo Freire, "ndo ha.zgnorantes
absolutos, nem sdbios absolutos: hd homens que, em comunhdo, buscam

saber mais."

Quinto principio

Tratar a crianga como crianga

A natureza quer quc as criangas sejam criangas antes de
serem homens. Se quisermos perverter essa ordem,
produziremos frutos tempordes, que ndo estardo maduros e
nem terdo sabor, e ndo tardardo em se COITomper; leremos
jovens doutores e velhas criangas. A inféncia tem maneiras
de ver, de pensar e de sentir que lhe sao pr6pna§: nada é
menos sensato do que querer substituir essas maneiras pelas
nossas, € para mim seria a mesma coi_sa exigir que uma
crianga tivesse cinco pés de altura e que tivesse juizo aos dez
anos. (...) Deixai que se amadureca a infincia nas criangas.
(Rousseau, 1999, p. 86/92)

Nada mais natural e até teoricamente 6bvio, na atuali.dade, do que
este principio tdo salientado por Roussegu. Porém, serd que isto acontece
quanto criangas de 6, 7, 8 anos sdo obrigadas a se manter sentadas.umas
atrds das outras para “aprender’ conteddos na escola‘?’ Nesta. idade,
Rousseau aconselha oferecer as criangas "nenhum livro além ‘dan IIW:O do
mundo"’, pois, segundo ele, "a crianga que 1é m‘io pensa, s6 1é; ndo se
instrui, aprende palavras.” Certamente, cabe refletir a respeito.

6
Idem, p. 81. )
T ROUSSEAU, J-J. Emilio, ou, da educagdo, livro III, p. 205.

® Ibidem.
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Sexto principio

Educar pela instrug@o prética, evitando as enfadonhas e inteis
memorizacdes

Vossas ligoes devem consistir mais em atos do que em
palavras, pois as criangas facilmente se esquecem do que
disseram e do que lhes dissemos, mas ndo do que fizeram e
do que lhes fizemos.

Um preceptor pensa mais em seus interesses do que nos de
seu aluno (...) Amontoa, sem escolha, sem distingdo, cem
coisas em sua memoéria. Quando se trata de examinar a
crianga, fazem-no desembrulhar sua mercadoria; ele a exibe,
todos ficam contentes; em seguida, ele embrulha de novo o
pacote e vai embora.

Lembrai sempre que o espirito de minha educaciio ndo é
ensinar & crianga muitas coisas, mas ndo deixar jamais entrar
em seu cérebro idéias que ndo sejam claras e justas.
(Rousseau, 1999, p. 101/199/211)

Durante a infancia de Emilio, Rousseau, seu educador, segue o
método de educagdo pela natureza, afastando do educando sempre que
possivel qualquer forma de teoria ou simbolismo em suas ligdes. Quando se
refere ao ensino de geografia, Rousseau demonstra com extrema clareza
suas convicgdes: "quereis ensinar geografia a essa crianga, e lhe ofereceis
globos, esferas e mapas; quantas mdquinas!”, exclama indignado, para
mais adiante questionar: "Por que todas essas representagdes? Por que ndo
comegais por lhe mostrar o ppra’prio objeto, para que ela saiba pelo menos
do que estais falando?™ Este principio refuta a necessidade de
intermedidrios (simbolos), criados e introduzidos pelo (a) educador (a) para
realizar a mediagiio entre sujeito aprendente e objeto aprendido. Sugere que
€ muito mais produtiva uma relagdo direta entre sujeito e objeto, ratificando,
assim, a concepgdo freireana acerca do ato de ensinar, ou seja, que “ensinar
ndo ¢é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades para sua
propria construgdo.”’ Com efeito, o verdadeiro ato de ensinar, segundo
Paulo Freire, ocorre quando os sujeitos aprendentes (educandos (as) e
educadores (as)) tém como mediagdo a prépria realidade que os (as) cerca.

® ROUSSEAU, J-J. Emflio, ou, da educagdo, livro I11, p. 206.
" FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia, p. 52.
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- ~ . * "l’
to, é somente "a partir da situagdo presente, existencial, concreta

¢ se constrdi conhecimento significativo.

Considerando este sexto principio, através do qual Rousseau
nstra claramente sua concepgdo empirista do conhecimento e
orgado pelas afirmagdes de Freire, mais uma pergunta se torna inevitdvel:
Atualmente, em nossas escolas, serd que os (as) educandos (as) conseguem
Jlembrar de metade dos contetidos "aprendidos” no ano anter}'or ao que estdo,
ji "aprendendo” outros tantos? E ainda, serd possivel acreditar que o ato de
aprender, de produzir conhecimento se da ao fazer os (as) educandgs (as)
decorar e repetir expressdes que, ndo raro, lhes surgem vazias de
significado?

Sétimo principio
Participar conjuntamente na produgio do conhecimento

Quando Emilio aprender seu oficio, quero aprendé-lo junto
com ele, pois estou convencido de que s6 aprenderd bem o
que aprendermos juntos.

Fazei deles (alunos) vossos iguais para que se Lormem vossos
iguais, descei até eles sem vergonha e sem escripulos (...)
compartilhai seus erros para corrigi-los. (Rousseau, 1999, p.
259/326)

Quantos (as) educadores (as) possuem humildade e coragem para
proceder de acordo com este principio? Ora, é bem mais ficil ficar
"protegido" atrds da mesa, ou abrigado pelo "posto” de professor (a) do que
se envolver com alunos (as) "desinteressados (as)" (mas por que o sao?).

Sujeitos do processo de ensino-aprendizagem 3o todos,
educadores e educadoras, educandos e educandas, mediatizados (as) pelo
objeto de estudo. E bem mais produtivo o empenho conjunto para desvenda-
lo, contornar os erros e comemorar os acertos. Como resultado dessa
parceria, educadores (as) e educandos (as) tendem a formar uma reiagﬁo de
confianca mitua, na qual todos se tornam “cada vez mais companheiros na
proniincia do mundo. =

! FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido, p. 86.
2 [dem, p. 83.
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Conclusiao:

Apés apresentar e comentar, brevemente, alguns principios da
pedagogia rousseauniana, cumpre reunir os principais  resultados
alcancgados.

Inicialmente deve ser destacado o grau de atualidade que estes
sete principios demonstram ao serem relacionados com o atual contexto
educativo. Cada um deles remete a uma profunda reflexiio acerca daquilo
que tem sido realizado no interior das salas de aula dos diferentes niveis de
ensino.

Seguindo a linha de raciocinio, percebe-se que, na verdade, todos
esses principios vém sendo, ndo raro, negligenciados pela pritica educativa
atual. Embora ndo seja pretensio tomd-los como "biblia", ou cartilha
pedagégica, reconhecendo sua importincia, imediatamente se busca
identificar a aplicagdo dos mesmos, observando que raramente isto ocorre.
Inquieta também refletir acerca da relagio tedrico-pritica dos discursos
pedagdgicos de ontem (Rousseau, na modernidade) e de hoje, (aqui
representado por Paulo Freire e conhecido por contemporaneidade ou pds-
modernidade). Suspeito que, no primeiro, as propostas realmente
libertadoras e apologistas da razio autnoma de Rousseau, conflitantes com
0 nicleo central da ideologia iluminista, ndo teriam se efetivado devido a
diversos fatores, entre os quais, 0 momento em que tais idéias nasceram, de
transi¢do, além de serem expressas por uma voz minoritdria. No segundo
momento, embora igualmente tenha havido pensadores radicalmente
defensores de uma educagio andloga aquela proposta por Rousseau, como é
0 caso de Paulo Freire, muito ainda falta para a prtica educativa refletir, de
fato, concepgdes préximas as que foram expostas no presente trabalho.
Dessa forma, cabe agora uma iltima indagacdo: Seri que o hiato entre as
teorias propostas e sua efetivagio prética ndo é um pressuposto para garantir
a reprodugao do sistema neoliberal?

Finalizando, acredito que este trabalho possa contribuir para
demonstrar o quanto é necessério, ainda hoje, que todos aqueles que, como
eu, lutam por uma educagio qualificada, agraddvel e menos alienadora,
percorram os caminhos apontados por Rousseau, hd mais de 250 anos.
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UMA PREOCUPACAO ANTIGA:
OS LIVROS DIDATICOS DE HISTORIA

Sebastido Peres’

Do nacionalismo a compreensdo internacional

Se considerarmos que a escola tem a capacidade de legitimar
aqueles conhecimentos com os quais trabalha, ndo podemos deixar de
considerar, também, que os livros diddticos conferem a esses
conhecimentos uma legitimidade que é anterior, ainda, aquela conferida
pela escola. E se considerarmos que as editoras de livros diddticos
anteciparam-se ao Estado, em muitos lugares, no estabelecimento de
curriculos nacionais (cf., p. ex., Apple, 1994, p. 63), isso parece indicar que
os conhecimentos trabalhados pela escola sdo aqueles legitimados pelos
livros didaticos.

Nio que a escola — e para além dela a sociedade - tenha, ao longo
do tempo, assumido uma atitude sempre passiva ante tais artefatos.
Christian Amalvi (1988) nos informa que polémicas envolvendo livros
didaticos sdo coisa antiga, ao menos na Franga, remontando pelo menos a
segunda metade do século XIX. E envolvendo ndo apenas livros diddticos
de Histéria — de longe os mais questionados e questiondveis. Comentando
uma destas polémicas na Franga, no inicio do século XX, esse autor afirma
que é "em grande parte, mas ndo exclusivamente” (Ibidem: 32) em torno
dos manuais de Histéria que se estabelece esse conflito. E, ndo sem ironia,
exemplifica:

Certamente os manuais de Matemética ndo se prestam a
polémica: na escola do diabo como na do Bom Deus dois e
dois sdo sempre quatro. Nosso participio passado
concordando em principio com todas as convicgoes politicas
e religiosas, os livros de Gramdtica deveriam estar ausentes
deste estudo; entretanto, os exemplos empregados pelos
pedagogos francamente laicos ndo sdo apreciados pelos
catélicos: os de Aspremont-em-Aim criticam a Gramdtica
Decolly-Pagnoz-Serout (curso médio) por tirar, a maior parte

! Doutor em Educacdo. Professor do Departamento de Histéria e Antropologia do
Instituto de Ciéncias Humana — UFPel.
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das vezes, seus exemplos de Michelet, "um dos maiores
mentirosos da Histéria" (Ibidem: 32).

Essa propensio a despertar polémica decorre do fato de que:

Os manuais escolares nfio sdo apenas ferramentas
pedagégicas: eles sdo também os produtos de grupos sociais
que procuram, através deles, perpetuar suas identidades, seus
valores, suas tradigdes, suas culturas (Choppin, 1993, p. 5).

O livro didatico de Histéria, principalmente, condensa, fixa e
distribui, via escola, um discurso unificador e organizador da realidade. Umn
discurso que € historiogréfico, mas é, também, politico. Por conta disso,
esses livros "tém muitas caras" (Siller, 1992, p. 11):

Eles sdo tributdrios da evolugdo das disciplinas académicas
(pesquisa histérica ou educativa), da influéncia dos governos
e dos grupos de pressio (promogio de valores ditos
nacionais), do engajamento dos autores (sensibilidade
ideoldgica, eficicia diddtica e pedagdgica) e as vezes,
fregiientemente mesmo, das editoras (mercado e imagem de
marca). Eles ficam submissos s exigéncias de programas
estabelecidos por diferentes autoridades (Ibidem: 11).

Ainda conforme Javier Pérez Siller, os livros diddticos nio se
restringem a cumprir seu papel mais evidente, que seria o de "transmitir 2
Jjuventude a meméria histérica, baseada sobre um passado nacional ou
mundial” (Ibidem: 11). Na medida em que se constituem em "veiculos da
Histéria oficial, eles tendem também a justificar o presente” (Ibidem: 11).
Essa justificagdo do presente muitas vezes é levada ao extremo da
Justificagdo de politicas governamentais, notadamente em contextos
autoritdrios ou totalitdrios.

Mesmo ndo sendo esse o caso, o cardter oficial dos livros
didaticos teria levado a que hoje, de acordo com Alain Choppin, esse livros
experimentem a condi¢do de "um produto nacional, da mesma qualidade
que a moeda ou os selos postais" (Choppin, 1993, p. 5). Esse cariter
nacional dos livros diddticos leva a um isolamento, a um fechamento nos
limites da fronteira do pafs, de tal modo que na sua elaboragio "raramente
se leva em conta os trabalhos realizados sobre a mesma matéria nos paises
vizinhos" (Ibidem: 5). Pode-se argumentar que no caso dos manuais de
Histéria, como boa parte dos programas dessa matéria contemplam a
Histéria nacional, esse intercdmbio com paises vizinhos resultaria numa
tarefa complicada. E embora os livros diddticos venham sendo, ha tempos,
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de andlises diversas’, ndo é comum encontrar neles reflexdes acerca
storia nacional ensinada em relagiio aos paises vizinhos e vice-versa.

A preocupacdo com a necessidade de se conhecer a Histéria dos
vizinhos ndo € produto da intensificacdo do processo de globalizagio
final do século XX, mas ji vem sendo fomentada pelo menos desde os
meiros anos do pés-guerra. Em 1950 a UNESCO publicava, em Paris,
um trabalho intitulado A reforma dos manuais escolares e do material de
ensino - como colocd-los ao servigo da compreensdo internacional ?

Guy de Hollanda, num trabalho pioneiro no Brasil sobre
‘programas e compéndios de Histdria’, jd alertava que:

Com a hipertrofia do nacionalismo, a partir da segunda
metade do século passado [séc. XIX], o ensino da Histéria —
na escola primdria sobretudo — tem servido para alimentar
atitudes que ensejam a incompreensdo internacional
(Hollanda, 1957, p. 202).

O autor é suficientemente realista para admitir que esta
incompreensdo "nao desaparecerd gragas a uma mera revisdo dos livros
diddticos, que contém esteredtipos desfavordveis a esta ou aquela nag@o"
(Ibidem: 202). Entretanto, também n@o era tao pessimista a ponto de negar a
escola qualquer eficdcia na diminuigio das tensdes entre 0s povos:

Mas, ¢é inegdvel que as tensdes internacionais, nas quais a
opinido piblica desempenha um papel considerdvel,
perderiam, em parte, a sua viruléncia, se os povos e seus
dirigentes fossem educados numa escola isenta de
estere6tipos nacionais ou étnicos, que geram ou contribuem
para afiangar atitudes de ressentimento, desprezo, ou mesmo
6dio a outros pafses, grupos étnicos, religides, tipos de
governo e organizagao social, etc. (Ibidem: 202).

% Veja-se, por exemplo: FRACALANZA, Hildrio & SANTORO, Maria Isabel. Que
sabemos sobre livro diddtico — catdlogo analitico. Campinas: Unicamp, 1989.
Resultado do desenvolvimento, em 1987 e 1988, do Projeto Livro Diddtico.
financiado pelo INEP, o catdlogo relaciona 426 trabalhos (livros, dissertacdes, teses,
artigos em revistas cientificas, trabalhos apresentados em eventos, pesquisas, etc.)
que tinham "o livro diddtico brasileiro como objeto de estudo ou a ele fizessem
referéncia” (p. 13). 55 desses trabalhos (13%) foram classificados na drea de Estudos
Sociais. Do total de trabalhos (426), realizados desde a década de 30, 72% sdo da
década de 80; na drea de Estudos Sociais, 83% dos trabalhos sdo da década de 80.

3 UNESCO. La réforme des manuels scolaires et du matériel d'enseignement.
Comment les mettre au service de la compréhension internationale. Paris, 1950 (cf.
Hollanda, 1957, p. 203).
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O.rcconhecimento de que o ensino de Histéria poderia contribuir
para a convivéncia pacifica entre os paises — ou, ao contririo, fomentar
rivalidades -, também ndo era apenas mais um sintoma dos traumas
produzidos pela Segunda Guerra Mundial. A guerra certamente contribuiu
para colocar na agenda dos governos através do mundo uma preocupacio
que jd se manifestava hd mais tempo.

Guy de Hollanda atribui relevancia ao idedrio da Escola Nova no
enc.aminhamento dos questionamentos ao nacionalismo presente na Histéria
ensinada, o0 que ji acontecia quando da vigéncia da Comissio de

Coop;rca(g;jao Intelectual da Sociedade das Nagdes®, antecessora da

E curioso que, mais de meio século antes do Tratado de
Assungdo, assinado em 1991 e que criou o Mercosul, o governo do Brasil
tenha ﬁrmado com os governos da Argentina e do México, em 1933,
convénios que tratavam da revisio de textos de ensino de Historia e
Geografia (cf. Ibidem: 203). Conforme Hollanda, era o seguinte o
preambulo do convénio firmado com a Argentina em 10 de outubro de
1933, cujo teor reproduziu-se no convénio assinado com o0 México:

"A Repiiblica dos Estados Unidos do Brasil e a Repiiblica
Argentina, animadas do desejo de ainda mais estreitar as
relagdes de amizade que as unem, convencidas de que essa
amizade mais se consolidard pelo perfeito conhecimento que
tenham as novas geragdes, tanto da Geografia como da
Histéria de suas respectivas pitrias, expurgados os textos de
ensino daqueles tépicos que recordam paixdes de épocas
pretéritas, quando ainda nio se haviam perfeitamente
consolidado os alicerces de suas nacionalidades, fiis ao voto
emitido pelo X Congresso de Histéria Nacional, reunido em
Montevidéu no ano de 1928, aproveitando o feliz ensejo que
Ihes oferece a presenga no Brasil do Excelentissimo Senhor
General Agustin P. Justo, Presidente da Nagdo Argentina,
resolveram celebrar um Convénio para a revisdo dos textos
de ensino de Histéria e Geografia" (Ibidem: 203-204).

.A rigor, o predmbulo do convénio parece ter sido mais extenso
que o conjunto dos seus artigos. Destes, o que mais diretamente interessa
referir aqui é o primeiro:

* A Sociedade das Nagdes foi criada pelo Tratado de Versalhes (1919) e teve sede
em Genebra entre 1920 ¢ 1946,
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"0 Governo da Reptiblica dos Estados Unidos do Brasil e o
Governo da Repiiblica Argentina fardo proceder a uma
revisio dos textos adotados para o ensino da Histéria
nacional em seus respectivos paises, expurgando-os daqueles
topicos que sirvam para excitar no nimo desprevenido da
juventude a aversdo a qualquer povo americano” (Ibidem:
204).

E interessante observar que esse convénio foi assinado por
governos presididos por presidentes vinculados a processos de ruptura
institucional nos seus respectivos paises. Getilio Vargas governava o Brasil
na condi¢do de Presidente do Governo Provisério instituido depois da
Revolugiao de 1930, liderada por ele; em 1937 instituiria a ditadura do
Estado Novo, de cariter semifascista, que perduraria até¢ 1945. O general
Agustin Pedro Justo era um presidente eleito, mas em 1930 havia
conspirado, juntamente com o general José Félix Uriburu, contra o governo
constitucional de Hipélito Yrigoyen. Num golpe militar, em 6 de setembro
de 1930, Uriburu — simpatizante do fascismo italiano — assumiu o poder.
Desencadeou violenta perseguiciio contra seus opositores. Agustin Justo,
apoiado por boa parte do exército e pelos setores civis da ‘revolugao’,
forgou Uriburu a convocar elei¢des e a proscrever a candidatura do provavel
vencedor do pleito. Eleito dessa forma, assumiu a presidéncia em fevereiro
de 1932. Preocupado em manter a ‘ordem constitucional’ utilizou a fraude
eleitoral generalizada ao longo do seu governo, elegendo dessa forma o seu
sucessor, em 1937

Entretanto, mais interessante que a trajetdria politica dos dois
presidentes, cujos governos preocupavam-se em desenvolver a cordialidade
entre seus povos via ensino escolar de Histéria, é o fato de que, naquele
momento, no Brasil — pais que tomou a iniciativa de propor o convénio -,
era forte a presenga de intelectuais ligados ao movimento da Escola Nova.
Francisco Campos havia sido o primeiro ocupante do recém criado cargo de
ministro da Educagio e Saiide Publica, entre dezembro de 1930 e setembro
de 1932 e embora ndo fosse exatamente um escolanovista, era esse o caréter
de uma reforma do ensino que ele vinha de realizar, no final dos anos 20,
em Minas Gerais. Lourengo Filho era um renomado escolanovista em
franca atividade nessa época e logo adiante, no Estado Novo, serd o
responsdvel pela organizacdo do INEP. E, obviamente, ndo se pode

5 E é interessante que, como informa Selva Guimardes Fonseca (1993). tenha sido o
presidente brasileiro Emilio G. Médici a decretar, em 1969, a edi¢do da Convengao
sobre Ensino de Hist6ria estabelecida nesses convénios dos anos 30.
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esquecer que 1932 foi o ano que ficou marcado, no que tange 4 Educagio,
pela publicagao do Manifesto dos Pioneiros da Educagdo Nova. Ainda que
os anos 30 tenham se caracterizado como um periodo de enfrentamento
entre os educadores liberais e os catdlicos - e escolanovistas perfilavam-se
num e noutro lado -, € inegdvel a influéncia dos primeiros junto aos
governos de Getilio Vargas. Isso parece referendar, para o caso brasileiro, a
observacdo de Guy de Hollanda acerca da contribuigio do movimento da
Escola Nova para a sensibilizagio quanto 2 necessidade de revisio
internacional dos manuais escolares.

De acordo com Guy de Hollanda, apenas em relagio a Histéria
houve algum avango no sentido de efetivar o convénio com a Argentina,
com a publicagdo, no Brasil e na Argentina, de obras traduzidas de autores
argentinos e brasileiros, respectivamente. A comissdo brasileira encarregada
da execugdo do convénio, entretanto, chegou a elaborar normas para o
ensino de Histéria e Geografia: eram seis critérios (generalidade,
cordialidade, solidariedade, idealismo, americanidade e veracidade) para o
ensino de Hist6ria e apenas um para o ensino de Geografia (Cf. Hollanda:
206-207). O critério ‘cordialidade’, por exemplo, estabelecia que "os
compéndios de Hist6ria ndo podem conter comentérios deprimentes de
referéncia a povos estrangeiros” (Ibidem: 206). O critério ‘idealismo’
determinava que "os compéndios de Histéria pétria salientardo as tradigoes
de desinteresse e idealismo da nossa politica exterior, e a coeréncia dos seus
sentimentos de conciliagdo e cordialidade" (Ibidem: 206). Certamente seria
bem mais fécil, tanto naquela época quanto hoje, convencer os préprios
brasileiros do que nossos vizinhos — qualquer um deles — sobre o idealismo,
desinteresse, conciliagdo e cordialidade da politica exterior do Brasil. E o
préprio Hollanda alertava que:

No caso das nagoes do Rio da Prata, um problema delicado
surge quando se trata da escolha de manuais de Histéria que
fagam parte de colegbes como as acima citadas. Com efeito,
o relato de certos episddios da politica exterior, que interessa
ndo apenas aqueles dois pafses, porém aos demais dessa
regido, pode ser do desagrado da opinido publica e mesmo
do seu governo. Daf a necessidade de convénios multilaterais
em (ais eventualidades (Ibidem: 206).

Alids, o convénio firmado com a Argentina e logo em seguida
com o México era aberto a adesdo de qualquer pafs americano. E a
preocupacdo de Hollanda com a regido do Prata fazia — e ainda faz —
sentido. O processo de defini¢do das fronteiras atuais entre os quatro paises

foi muito traumdtico. Durante séculos, ao longo do periodo colonial e até
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imo ao final do século XIX, a belicosidade foi a caracteristica das
ugdes entre o Brasil e seus vizinhos da bacia do Prata. Pode-se, entdo,
ginar os problemas a serem enfrentados quando se trata de estabelect.:r
bases comuns para o ensino das Histérias nacionais desses paises, hoje
empenhados em consolidar o Mercado Comum do Sul - Mercosul.

Daf a preocupagiio antiga manifestada quanto a adequagdo, nos
livros didaticos, da Histéria de cada pais em relagdao a Histéria de seus
vizinhos. Afinal:

Instrumento oficial de uma meméria coletiva, um manual de
Histéria é a expressdo de valores que permitem a uma
comunidade justificar sua prépria coesdo. Ndo se trata,
entdo, de escrever uma "Histéria equilibrada”" — se uma tal
expressdo tem sentido — mas de expor os clementos que
podem contribuir & formagdo de uma identidade nacional
aceitdvel e aceita enquanto tal (Harwich, 1992, p. 58-59).

Isso justificaria algum controle sobre esses materiais, e esse
controle manifesta-se sempre que se pretenda pensar em algum m’\_'el de
regionalidade que incorpore diversos paises, seja no Mercosul, seja em
outras partes da América:

Sem chegar a impor a elaboragdo de um texto (inico, 0s
organismos  ministeriais  colombianos,  panamenhos,
venezuelanos ou equatorianos exercem, todavia, um controle
— mais ou menos estrito conforme o caso — sobre os critérios
aos quais devem submeter-se os autores desses manuais
(Ibidem: 59).

-

Como se pode depreender, é bastante generalizado o
entendimento de que devem existir critérios aos quais os autores de livros
diddticos devem obedecer quando da elaboragio de suas obras.
Notadamente quando se trata de que seus livros apresentem uma memdria
nacional que nio conflite com as memdrias nacionais vizinhas.

Antigas licoes sobre o heroismo e a ‘vitéria justa’

Num caso como o do Mercosul, como superar memdrias
nacionais tdo marcadas por eventos comuns tao traumdticos como € o caso
das guerras diversas entre os paises do Prata? A tragédia da Guerra da
Triplice Alianga, por exemplo, foi tdao central na construgdo do
nacionalismo paraguaio quanto a vitdria, nessa mesma guerra, foi central na
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construgdo do nacionalismo brasileiro. E nessa guerra envolveram-se,
Jjustamente, os quatro paises que deram origem ao Mercado Comum do Sul.
E durante muito tempo as escolas dedicaram bom espago a rememorar a
perfidia de uns e o heroismo de outros durante essa guerra — que nao foi a
Unica a envolver esses pafses. A imagem que dos vizinhos era passada
nessas ‘antigas ligbes’ ndo contribufa, certamente, para criar um ambiente
de cordialidade entre os nacionais dos virios paises.

No Brasil, por exemplo, num interessante livro diddtico do final
dos anos 20 do século passado, Histéria da Minha Terra®, uma das ligdes
era sobre a Guerra na Cisplatina. Depois de explicar que o territério do
Uruguai ja fizera parte do Brasil e que D. Pedro aceitara a independéncia
daquele pais depois de uma revolta dos ‘gaiichos castelhanos’, o autor
conclufa:

Ficou, pois, a provincia Cisplatina independente com o nome
de Repiiblica Oriental do Uruguai. Foi melhor assim, porque
aquela gente falava outra lingua e nunca se ligaria com os
brasileiros.

Atualmente em todo o Brasil se fala a mesma lingua, a lingua
portuguesa, a lingua do grande poeta Camdes (Goulart, 1929, p. 53).

Nio que para Salis Goulart apenas a ‘gente que falava outra
lingua’ fosse perigosa. Numa ligdo sobre ‘Os gaiichos’, ele afirmava que
'na guerra de 35, os gaiichos rio-grandenses lutaram pela defesa de sua
liberdade que estava sendo espezinhada pelos portugueses” (Ibidem: 56).
insistindo que "no intimo, o rio-grandense ndo queria separar-se da terra
brasileira. Foi levado a isso pelos portugueses, que o queriam perseguir"
(Ibidem: 56). O fato de que em 1835, inicio da Guerra dos Farrapos, o
Brasil jd estava independente de Portugal hd mais de dez anos, e de que nem
ao menos D. Pedro I estava mais no trono, ndo foi levado em conta pelo
autor da obra didética. Mas esse era o espirito da Histéria apresentada no
livro: uma brasilidade que se afirmava no uso de uma lingua comum frente
‘aquela gente que falava outra lingua’, e que também se afirmava frente a
quem falava a mesma lingua, mas que ameagcava a liberdade dos gatichos, e
que s6 podiam ser portugueses, nunca outros brasileiros.

Sobre a Guerra do Paraguai, o livro de Salis Goulart apresenta
um conjunto de 13 ligdes, na maioria ‘casos’, e 8 gravuras de herdis e

® GOULART, Jorge Salis. Historia da Minha Terra. 2ed. Pelotas: Globo, 1929. Esse
livro foi premiado pela Associagdo Brasileira de Educagdo, em 1928. O parecer da
comissdo da A.B.E. que o avaliou afirmava que, na forma como o livro est4
apresentado, "sente-se conhecimento do nivel mental da crianga" (p. 4).
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has. Essas "lindas e engracadas Histérias" (Ibidem: 57) afirmam
re a esperteza, a coragem e o patriotismo dos soldados brasileiros, e a
perioridade’ dos seus comandantes, enquanto os inimigos sio retratados
"um paraguaio engragado" (Ibidem: 57), ou "como mulher assustada
levanta as saias" (Ibidem: 57), ou como "diabo" (Ibidem: 57 e 58).
Quando, em Estero Bellaco, os paraguaios ficaram um dia em siléncio, os
brasileiros desconfiaram do inimigo:

E que estava preparando alguma coisa ruim contra nés, como
gato que se esconde para dar o tapa. De repente os nossos
soldados ouviram o desaforo dos paraguaios, que gritavam:
"Morram os negros do Brasil!" (Ibidem: 59).

A esses ‘inimigos traigoeiros’ opunha-se a coragem dos
brasileiros:

os brasileiros foram muito valentes no Paraguai. Na batalha
de Tuiuti cada brasileiro brigou com 20 paraguaios. O Conde
de Porto Alegre brigou como um herdi. Caiu duas vezes do
cavalo, porque dois cavalos seus foram mortos. O Conde se
apresentava na batalha muito bonito, com fardamenta vistosa
de bordados.

O inimigo via logo que era um general e fazia fogo e fogo contra
ele. E parecia que Deus o protegia, porque debaixo de uma chuva' dr': balas
nd@o morria. Parece que as balas ndo queriam matar esse herdi brasileiro. S6
as abas de sua farda tiveram 47 furos de bala e ele nada sofreu (Ibidem: 60).

Esse favorecimento divino aos heréis brasileiros tinh'fl explicagdo:
"A justica da causa do Brasil fazia que Deus nos guiagse_" (Ibldf.!m:" 66). A
guerra era, de certa forma, manifestacdo da justica divina, pois "Solano
Lopez era muito mau. Mandava matar muita gente, até pessoas de sua
familia" (Ibidem: 69). E "o Brasil venceu porque os brasileiros amam muito
a sua querida bandeira" (Ibidem: 69). Mas até culminar com a vnt‘(’)rla
brasileira, esse enfrentamento entre o bem (nds) e o mal (os paraguaios),
entre corajosos e covardes, entre herdis e assassinos, constituiu-se numa
sucessdo de quadros gloriosos para os brasileiros e dantescos parzf 0s
paraguaios. A guerra podia até ser linda para quem estava ‘do lado certo’:

Quem estivesse vendo de longe a batalha, assistiria a um
espetdculo muito bonito. O barulho de 600 canh_ﬁes
multiplicado por 600 ecos parecia o retumbo de muitos
trovoes.

Cruzou os ares um foguete de ldgrimas verdes. E quando
esse foguete apareceu verde, no ar, todos gritaram: "Passou a



400

esquadra. Viva o Brasil! Viva o Brasil!" O dltimo reduto
cedeu & ponta das baionetas dos soldados brasileiros. As
bandas de misica tocavam o Hino Nacional (Tbidem: 65-66).

Esse magnifico quadro, no entanto, ndo deve fazer esquecer que
"a luta fora horrivel" (Ibidem: 66) e "Humaitd ndo cairia se nio fosse a
coragem dos brasileiros" (Ibidem: 66). A ‘causa’ dos brasileiros era justa, e,
por isso, Deus estava ao lado deles; entdo, até uma batalha ‘horrivel” se
resolvia num quadro fantdstico, lirico mesmo. Para os inimigos, o quadro
final de uma batalha era terrivel, verdadeira visio do inferno:

Coisa tristissima foi a que aconteceu depois de terminada a
batalha de Tuiuti, a maior da América do Sul. Nessa batalha
0 general Os6rio parecia o anjo da vitéria. Quando ele surgia
a cavalo era como a vitéria que passava. Morreu muita gente.
Morreram 7000 paraguaios dos 28.000 homens que tinham.

Empilharam todos os mortos e puseram fogo nesse montio
de caddveres. Devido as contorgdes produzidas pelo
incéndio, os cadiveres se encolhiam, se espichavam, um
levantava o brago, outro esticava uma perna, outro ainda
esbugalhava os olhos e parecia que os mortos dangavam no
meio do fogo. Era a danga dos mortos (Ibidem: 66).

De um ponto de vista atual, a inadequacdo pedagdgica de textos
como estes resulta evidente. No entanto, ‘aprender’ Histéria na época em
que livros como estes estavam em uso si gnificava memorizar datas, eventos,
nomes de lugares e pessoas, etc. E para esse fim, quanto mais fantdstica e
impactante fosse a ‘historieta’, melhor seria o efeito. Esses ‘casos’,
portanto, constitufam-se em eficiente estratégia de memorizagdo. Além
disso, como bem observou Circe Bittencourt a respeito da leitura dos livros
didaticos no século XIX e primeiras décadas do século XX, "a sociedade da
época comunicava-se fundamentalmente pela oralidade... [e] o livro
diddtico teve que se submeter a tais imposi¢oes culturais” (Bittencourt,
1996, p. 94). Ndo por outra razio o conjunto de ‘Histérias da Guerra do
Paraguai’ encerra-se com uma ‘ligio de revisdo’, em que o Vovd, que
contara as criangas as Histérias da guerra, questiona:

- Agora, meus netinhos, quero ver se vocés se lembram de
algumas batalhas do Paraguai e de generais brasileiros que

serviram nessa guerra. Que nome tinha aquela batalha da
Histéria do homem do casaciio?

- Passo da Pitria.
()
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- Como se chamava aquele valente negro, marinheiro, que
defendeu a nossa bandeira na batalha do Riachuelo?

- Marcilio Dias.
- Em que lugar e ano morreu Solano Lépez?

- Em Cerro Cor4, a 1° de margo de 1870 (Goulart, 1929, p.
69-70).

O que se buscava era vincular todos os individuos a uma
memoéria comum, que lhes desse o sentimento de_ pertenga a um mesmo
povo, a uma mesma nagdo. Participar dessa meméria comum implicava em
reconhecer aqueles personagens que haviam demonslradq, com seus atos
herdicos, os altos valores da nacionalidade; conhec.er as circunstancias em
que esses personagens haviam manifestado seu patrloufm’o. seu desaPego a
prépria vida em prol do ‘bem maior’, o bem da ‘pagao : E‘ssa nagio que
estava sob constante ameaga de perigosos estrangeiros. Por isso, qemls d::
contar tantas coisas ‘interessantes’ sobre a guerra contra o Paraguai, o Vovd
era questionado pelos seus netinhos:

- Nio tivemos outras guerras com os estrangeiros, Vovo?

- Sim, também guerreamos o bandido Jodo Manuel Rosas, da
Argentina, que vencemos na batalha de Monte Cagcros. a3
de fevereiro de 1852. Também vencemos o presidente .do
Uruguai, de nome Oribe, que era muito mau e companheiro
de Rosas (Ibidem: 69).

As guerras assumiam, dessa forma, _um p:fpel ccr:tral na
construgio do sentido de nacionalidafie. ‘E a ‘superioridade’ da nagio a quie
se pertencia era determinada pela justica das causas pelas quais 0 .pa s
entrara em guerra com 0s outros e pela grandeza dos lideres nacionais; € a
‘inferioridade moral’ desses outros era definida pelo cardter criminoso dos
seus governantes. As guerras, alids, eram sempre responsabilidade des_,ses
maus governantes e, apesar de terem sido os inimigos, 0s povos estrangeiros
nio eram diretamente responséveis pela crueldade e violéncia dos conflitos.
Eram, antes, vitimas do cardter de seus governantes e sobre esses povos
recaia o sofrimento e o castigo provocado por seus 11derc§ ao atacar as
nagdes vizinhas. No caso da guerra entre o Paraguai e a Tl"lphce_ﬁtll.an%a.
essa idéia perdurou por muito tempo, sendo que no Brasil do inicio do
século XX podia-se aprender que:

Com a morte de Solano Lopez, a 1° de margo de 1870,
terminou essa guerra entre povos que nio se odiavam, e que
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apenas tinham sido vitimados pela ambicio desmedida de
um déspota alucinado (Netto & Bilac, 1917, p. 265).

Bem mais tarde, no inicio da década de 70, ainda se podia
‘aprender’ que a ‘Guerra do Paraguai’ "foi provocada pelo ditador do
Pa.rag_uai. Francisco Solano Lépez" (Bopp & Cabral, 1970, p. 263) e que "a
pm_m_lpal causa dessa guerra ingléria foi o desejo de Solano Lépez tornar-se
0 dl.rlgente supremo de toda a América do Sul" (Ibidem: 263). Mas também
aqui, apesar do realce que se dava e esse enfrentamento entre os dois paises,
procurava-se resguardar um sentimento de concérdia entre os vizinhos:

Apés cinco anos de duragiio findou a guerra da qual s6
restou pobreza e dificuldades para os dois povos. Hd quem
diga, mesmo, que o Paraguai até hoje ainda sofre os
resultados desastrosos dessa guerra.

Apesar dessa luta ingléria o Brasil € hoje um grande amigo
do Paraguai. Nada restou do 6dio passageiro do passado.

Hd pouco tempo foi inaugurada uma ponte ligando a
fronteira desses dois pafses.

N6s, brasileiros, podemos nos orgulhar de ser um povo
amante da paz e que gosta de manter amizade com todos os
paises do mundo (Ibidem: 264).

De parte dos brasileiros, portanto, hd sempre uma insisténcia no
cardter pacifico do seu povo, levado a guerra por maus estrangeiros, mas
que faz a guerra com pesar, sem 6dio, e por isso revela grandes heréis. [ a
‘confirmagdo’, pela Hist6ria, dos versos do Hino Nacional brasileiro que
afirmam que se ergues da justica a clava forte, verds que um filho teu nao
Jfoge a luta! E os que ousam desafiar esse pafs, como fez o Paraguai, sofrem
ca.tastréﬁcas derrotas, das quais dificilmente se recuperam. Licdes de
Historia desse teor foram ensinadas a vérias geracoes de brasileiros.

Concluindo

Embora ji hd muito tempo se tenha manifestado uma
prgoc.upaqéio quanto as implicagdes do ensino de Histéria nos paises que
h0j6. integram o Mercosul, a verdade é que nunca se chegou a implementar,
efetivamente, medidas no sentido de compatibilizar esse ensino com um
sentimento de aproximagdo e integracio entre esses povos vizinhos.
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A dificuldade maior sempre decorreu da utilizagdo social e
olitica do ensino das Hist6rias nacionais com o intuito de estimular, nas
populagdes, sentimentos de pertenga e lealdade as suas respectivas
agdes. Em outras palavras, produzir e afirmar identidades nacionais.
Tratou-se sempre de construir uma identificacdo em torno de uma meméria
histérica comum aos cidaddos de cada pais. Ocorre que essa memdria
histérica realgcava os grandes feitos realizados e as grandes provagoes
passadas pela nagdo no passado. E esses grandes feitos eram, muitas vezes,
realizados contra e em prejuizo dos vizinhos, bem como as grandes
provacdes eram provocadas, a maioria das vezes, por esses mesmos
vizinhos. E ao reforgar essas memérias histéricas, o ensino de Histéria
terminava por estimular rivalidades e desconfiangas em relagio ‘aos do
outro lado da fronteira’. Outro aspecto do uso politico da Histéria € que
tornava possivel aos governos transferirem ‘a0 inimigo estrangeiro’ a
responsabilidade por certas situagdes decorrentes de seus proprios atos ou
omissdes — pratica, alids, comum a governos de todas as tendéncias.

Se no passado a rememoragdo, através das ligoes de Histéria,
levava ao culto de chefes e comandantes militares — o que implicava num
certo culto ao militarismo -, as revisdes que sofreu a nossa ‘Histdria
comum’ levaram & visdo das batalhas ndo mais como momentos de
manifestacdo do heroismo de alguns ‘iluminados’, mas de massacres entre
iguais. E os sujeitos individuais, os préceres, os generais, bardes, marqueses
e duques cederam lugar ao homem comum: o povo paraguaio resistindo e
sendo massacrado, os escravos e os pobres brasileiros sendo incorporados a
forga como ‘Voluntdrios da Pétria’.

Nio se pode deixar de considerar, ainda, que os livros didéticos
de Histéria mais recentes tém apresentado mudangas de forma e contetido
ndo apenas em fun¢do das injungdes politicas a que estdo sujeitas hoje as
nossas sociedades, ou aos interesses comerciais das editoras, que procuram
oferecer um produto esteticamente mais atraente aos consumidores (para
ndo falar da necessidade de adequag@o aos critérios de programas como o0
PNLD), ou mesmo a incorporag@o de avangos do conhecimento no campo
da Educagdo. Os autores de livros diddticos também tém procurado — seja
por razdes de convicgdo pessoal, seja por razoes de mercado — sintonizar
suas obras com as transformagdes pelas quais tem passado o campo
historiografico nos dltimos tempos.

Essa evolucdo do campo historiografico repercute profundamente
na produgdo dos livros diddticos de Histdria, implicando, por exemplo, na
proposta de superacdo da linearidade cronolégica que caracterizava a
organizagdo desses livros até recentemente — linearidade ainda bastante



presente, todavia — e na adociio de livros didaticos organizados em torno de
eixos temiticos. Esse movimento tem permitido que temas e perspectivas
antes pouco prestigiados — e como tal ausentes — ganhem espago nas
péginas dos novos livros diddticos. Em uma realidade mundial que tem
exigido, por forga da globalizagio — e qualquer que seja o sentido dela -, a
convivéncia entre individuos de diferentes culturas e, mais ainda, em
realidades nacionais como as nossas, que se reconhecem e assumem, cada
vez mais, como multiculturais, essas novas propostas apresentadas ao
ensino de Hist6ria e aos livros diddticos dessa disciplina, mais do que
configurar apenas mais uma tendéncia, mostram-se como uma necessidade.
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PUNICOES ESCOLARES:
UMA ANALISE DE CASO

Sérgio Ricardo Pereira Cardoso'

Introducéao

Este comunicado tem por objetivo apresentar os resultados
parciais de uma investigagdo em andamento sobre "puni¢oes escolares e a
indisciplina discente em Pelotas e regido durante as duas iltimas décadas”.

Ha apenas algumas décadas, a punigdo ndo era questionada como
uma alternativa para a educagio; isto, contudo, comega bem antes. Com a
Revolugio Francesa, o Estado Moderno sentiu a necessidade de popularizar
a educagio, uma educagio que divulgasse os ideais burgueses sem
questionamentos. Era necessdrio a disciplina, pois esta torna os "corpos
déceis"; "... a disciplina aumenta as for¢as do corpo — em termos
econdémicos de utilidade — e diminui estas mesmas forcas — em termos
politicos de obediéncia."(Foucault, 1999, p. 119). Lentamente a disciplina
invade os colégios, as escolas primdrias, os hospitais, reestruturando
inclusive a organizagdo militar.

No Brasil as tendéncias pedagégicas nao foram diferentes,
Alexandre de Gusmio (16853), em "Arte de Criar Bem os Filhos na Idade
da Puericia” — uma obra pedagégica catdlica direcionada aos pais e
professores, escreve um capitulo que mostra bem a relagio existente entre
disciplina e punigio: "Quanto importa castigar os mininos quando erram
(...assim como nam ha doutrina sem disciplina, nam ha crian¢a boa sem
castigo...)".

Da mesma forma, HENGEMULE (s/ data, p. 51) afirma:

"Ainda até a metade de 1800, a maioria dos quadros que
pintam o mestre com seus discipulos apresentam-no com um
feixe de varas na mdo. As obras pedagégicas da época
cuidavam de indicar as condigbes para que o casligo
resultasse justo e corretamente aplicado pelo professor e
aceito e (til ao aluno".

.' Mestrando do Curso de Mestrado em Educagio da FAE/UFPel. Linha de Pesquisa:
Histéria da Educagio.
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Devido a essa heranga pedagégica, um "bom castigo" significava
a preocupagao dos pais e professores em dar uma "boa educagio” aos seus
filhos. E € instigado pela proximidade existente entre disciplina e punicao
escolar que me propds a estudar as formas de punigdes que as escolas de
Pelotas e regido usualmente praticavam.

Neste momento, apresentarei apenas o inicio de andlise das
primeiras fontes documentais as quais tive acesso; os livros de penalidade
dos discentes do Colégio Estadual Félix da Cunha, bem virios regimentos
escolares da mesma.

Objetivos e Justificativas

Especificamente falando, o presente escrito tem como finalidade
prima apresentar as primeiras andlises de fonte documentais (regimentos
escolares e livros de ocorréncias indisciplinares dos alunos) que tenham
proximidade com minha dissertagdo de mestrado: "punicées escolares e a
indisciplina discente em Pelotas e regido durante as duas iiltimas décadas”.
Através destas fontes, procurei analisar como e por que se davam as
penalidades discentes no Colégio Estadual Félix da Cunha durante o
periodo de 1981 a 2003, bem como estudar as relagdes conflituosas de
poder propiciadoras de tais praticas.

A fim de justificar minha pesquisa, exponho que ha fortes
indicios, na Historiografia da Educagdo Brasileira, de que existem poucos
(ou nenhum) estudos sobre as punigdes escolares, que foram muito
presentes até bem pouco tempo atrds, e ainda o sdo s6 que com aparelhos de
controle disciplinar mais autdnomos e menos visiveis. Logo, este escrito
fomentard outras pesquisas para que possamos preencher mais uma lacuna
na Histéria da Educagio Brasileira e, mais particularmente, do Rio Grande
do Sul. Além do mais, o presente trabalho propiciard, por parte da
comunidade escolar, uma reavaliagdo do cotidiano pedagégico no que se
refere a reflex@o sobre as préticas punitivas do sistema educacional vigente.

A questdo da (in)disciplina nas escolas é familiar para todos
aqueles que se acham envolvidos com o processo educacional. Professores ¢
alunos de todas as épocas, possivelmente, guardardo na lembranca episédios
relacionados as ldureas e castigos da escola. Minha preocupagio com essa
questdo emerge de uma situacio natural de vida; desde muito pequeno
convivi com a idéia de castigos escolares e com histérias de alunos
"bagunceiros”, "mal educados” e "burros". Aqueles considerados "normais”
conquistavam o direito e a satisfagdo de dar aulas; os indisciplinados, em

contrapartida, quando ndo eram punidos, viviam sob o autoritarismo da
ameaca. ‘

Diante de tais justificativas, o objetivo principal de minha
pesquisa é a andlise do cotidiano educacional sob a perspectiva d:_as
punigdes escolares. Como caso particular, escolhi o Colégio Estadual 'Féhx
da Cunha por ser uma das mais antigas institui¢des educacionais de
Pelotas’; outro motivo foi o fato de ter ali encontrado os primeiros livros de
ocorréncias indisciplinares dos discentes relativo ao periodo proposto pelo
estudo (1981-2003), sem contar o grande apoio e colaboragdo de todo o
corpo administrativo-pedagdgico da mesma.

Em principio, procurarei explicitar as diversas formas de
punicdes freqiientes na escola em questdo, sendo seu uso gradativamente
abolido, guardando, todavia, herangas destas préticas. Ap6s isto, estard em
cartaz meu objetivo secunddrio, que é propiciar uma reflexdo sobre o
cotidiano de pais, mestres, alunos e demais sujeitos da educagao referente
os dispositivos de controle e coer¢ao da educagio.

Aspectos Teérico-metodolégicos

Para alcangar os objetivos propostos, analiso os regimentos
escolares e os livros de ocorréncias, guardados no arquivo passivo do
Colégio Estadual Félix da Cunha, sob a perspectiva foucaultiana de "p‘oder
disciplinar"; este "é com efeito um poder que, em vez de se apropriar e
retirar, tem como fun¢io maior "adestrar"; ou se divida adestrar para retirar
e se apropriar ainda mais e melhor. Ele ndo amarra as forcas para reduzi-las;
procura ligd-las para utilizd-las num todo (FOUCAULT, 1999, p. 143). _

FOUCAULT chama de poder disciplinar a estratégia
predominante de poder da modernidade. Para ele, na modernidade o p(_)dcr
disciplinar é caracterizado pela ndo corporeidade da pena. O corpo ndo ¢
mais castigado publicamente, de forma direta. Como a liberdade é o valor
maximo na modernidade, retird-la tornou-se a puni¢ao mais utilizada.

Ou seja, para Foucault, punir significa readaptar o sujeitq de
forma a tornd-lo obediente a um poder qualquer. Neste sentido, a punigio
seria uma reeducagdo do sujeito; o sujeito social entdo passa a ser um
sujeito obediente, um ser disciplinado.

Mas o que € disciplina?

2 DECRETO 1935, de 14 de fevereiro de 1913. Criagdo do Colégio Elementar Félix
da Cunha localizado i rua Gongalves Chaves esquina Bard@o de Butui.
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Para responder a esta questio me assento em DURKHEIM e
FOUCAULT, cujos estudos, produzidos em tempos e contextos diversos e
alvos de diferentes significagdes, apresentam um cardter sempre atual, na
medida em que abordam a questdo da disciplina a partir da nogdo de moral
(DURKHEIM) e de normalizagao (FOUCAULT).

Tais abordagens sao necessérias ao entendimento do fendmeno
da (in)disciplina no contexto escolar e servirdo de suporte para a andlise da
representagiio de disciplina e disciplinamento, construida ao longo das
histérias individuais e coletivas.

Para DURKHEIM, a moral constitui-se num conjunto de regras
definidas e especificas que determinam, de forma imperativa, a conduta. A
disciplina transmite hdbitos 2 vontade, impde-lhe freios, regulariza-a e a
contém. A limitagio da vontade € a condi¢do da satide moral e, portanto, da
felicidade do homem e, por isso, a disciplina € itil nio somente  sociedade.
como meio indispensédvel sem o qual ndo poderia haver cooperagio regular,
mas também ao préprio individuo. E através dela que o homem aprende a
moderagao e consegue ser feliz.

DURKHEIM (1984, p. 251) afirma que a familia constitui um
ambiente que, pelo seu calor natural, se apresenta particularmente apto a
fazer despontar as primeiras inclinagdes altruistas, os primeiros sentimentos
de solidariedade, mas a moral que ali se pratica é sobretudo afetiva. E na
escola que a crianga deve adquirir o necessdrio respeito pela regra e aprende
a cumprir o seu dever. Assim, a escola desempenha o importante papel de
guarda avangada da moral e é através da escola que a coesdo social é
assegurada.

DURKHEIM, por um lado, defende a disciplina como o mais
importante elemento da moralidade e, por outro lado, considera a punicio
como um dos meios de os educadores conseguirem que os alunos atinjam o
estdgio moral desejdvel e necessdrio para a vida em sociedade. Para ele, a
interiorizagdo das regras e dos valores estabelecidos faz com que o
individuo atinja a verdadeira liberdade.

Abordando a disciplina na perspectiva das relacdes sociais,
FOUCAULT considera que essas relacdes sio fundamentalmente relagoes
de poder e de resisténcia. Talvez, aqui esteja a explicagdo sobre a falta de
bons resultados dos castigos aplicados repetidamente nos mesmos alunos e,
as vezes, pelo mesmo professor, durante um, dois, trés anos escolares. A
andlise de FOUCAULT nos faz perceber a resisténcia que existe nas
relagdes de poder.

Ele afirma que o poder da disciplina estd na sua fungio maior de
adestrar. A disciplina fabrica individuos. Ela € a técnica especifica de um
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er que toma os individuos, a0 mesmo tempo, como objetos e como
trumentos de seu exercicio. Para ele, na esséncia de todos os sistemas
disciplinares, funciona sempre um mecanismo penal. Esse mecanismo
funciona como um repressor, através de toda uma micro-penalidade do
tempo (atrasos, auséncias, interrupgao de tarefas), da atividade (desatengdo,
ete.), da maneira de ser (grosseria), dos discursos (tagarelice), do corpo e da
sexualidade.

A titulo de punigdo sdo utilizados processos sutis que vao do
castigo fisico leve a ligeiras ¢ pequenas humilhagbes. A punigao, para
FOUCAULT, é tudo aquilo que é capaz de fazer as criangas sentirem a falta
que cometeram, de humilhd-las e de confundi-las. As san¢oes .disciplinares,
para ele, tém a fungdo de reduzir os desvios, sendo essencialmente atos
corretivos que visam sempre & restauracdo da ordem. -

Na escola, a palmatoria foi substituida por castigos que limitam
0s movimentos e impedem a comunicagdo com oS Outros. O ob.jeto da
punigdo € o da reeducagio do individuo. E por isso que a .discip]ma traz
consigo uma maneira especifica de punir e sua especnﬁmdade' est_é em
produzir docilidade e eficiéncia, servindo-se da domesticagio e
moralizacao.

Além das abordagens de DURKHEIM E FOUCAULT, também
sdo fundamentais os estudos de BOURDIEU sobre habitus, na medida em
que explica o "habitus" como "aquilo que se adquiriu, que se encarnou no
corpo de forma durdvel sob a forma de disposiges
permanentes”(BOURDIEU, 1983, 105). .

O habitus determina o estilo de vida, o gosto, a propensao e
aptiddo 2 apropriagiio de uma determinada categoria de objetos ou 'plraticas
classificadas e classificatérias, gerando principios de visdo, de divisdo e
gostos diferentes. Ele estabelece a distingdo entre o que é bom e 0 que €
mau, entre o bem e o mal, entre o que é distinto e o que € vulgar, etc. E o
habitus, forma estruturada e estruturante, que integra nas préticas e nas
idéias os esquemas priticos de construgdo oriundos da incorporagdo de
estruturas sociais resultantes do trabalho histérico de geragdes que se
sucedem.

Portanto, os habitus sdo principios que geram préticas tdo
distintas e distintivas que fazem com que um mesmo comportamento ou um
mesmo "bem" possa parecer distinto para um, pretensioso para outro e
vulgar para um terceiro. T

Em seus estudos sobre a sociedade e os agentes sociais,
BOURDIEU usa a nogio de habitus para enfatizar a dimensdo de um
aprendizado passado que estd no principio do encadeamento das agdes, ou
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seja, da prdtica que resulta do habitus enquanto sinal incorporado de uma
trajetéria social. BOURDIEU (1994, p. 65-66) utiliza-se de uma citacao de
DURKHEIM para explicar a natureza histérica do habitus:

(...) Em cada um de nés, em proporgdes varidveis, hd o
homem de ontem; é 0 mesmo homem de ontem que, pela
forca das coisas, estd predominantemente em néds, posto que
0 presente ndo € sendo pouca coisa comparado a esse longo
passado no curso do qual nos formamos e de onde
resultamos.

Assim, BOURDIEU (1996, p. 15) afirma que nao podemos
capturar a l6gica mais profunda do mundo social a nio ser submergindo na
particularidade de uma realidade empirica, historicamente datada e situada,
para construi-la, porém, como caso particular do possivel, isto &, como uma
figura em um universo de configuragoes possiveis.

BOURDIEU (1974), falando sobre a agio pedagégica, afirma
que uma das suas caracteristicas reside no poder de comandar a pritica tanto
ao nivel inconsciente — através dos esquemas constitutivos do "habitus”
cultivado — como ao nivel consciente, através da obediéncia aos modelos
explicitos.

Em suas obras, BOURDIEU, ao admitir o habitus como sendo
uma heranga histérico-sécio-cultural, declara, de maneira subentendida, sua
concordéncia com FOUCAULT, pois a formagdo histérica de uma
determinada sociedade ¢ construida pelas relacdes conflituosas de poder
existente nesta.

Ratificando esta idéia, GHIGGI e OLIVEIRA (1995) afirmam
que para Locke, o ser humano, ao nascer, é uma tibula rasa. E daf que vem
o valor da educagdo na formagdo do homem. E por meio desta que o ser
humano cria "hdbitos", que sao a esséncia do processo educativo. Estes dar-
se-do através da "disciplina” do corpo e do espirito. Eu diria que estes
conseguiram justificar a ligagdo entre Locke e Bourdieu.

A fim de explicar melhor minhas intencdes de estudo.
classificarei as punigdes em dois tipos; explicitas e implicitas.

Sao as punigdes explicitas aquelas expressas como forma de
castigo e/ou retaliagdes. Nesta categoria de punicdo, tanto o sujeito ativo
quanto o passivo tém consciéncia do ato punitivo. Por exemplo, encaminhar
o estudante ao SOE, adverténcia oral, encaminhar o aluno i biblioteca.
cancelar o recreio, segurar o aluno apés o hordrio, tirar ponto de forma

declarada, mandar o aluno de volta pra casa, suspensio, expulsar o aluno da
sala de aula, entre outras.
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J4 as sangdes implicitas sdo préticas punitivas revestidas por uma
engrenagem mais sutil de controle e coergdo. A nota baixa, a reprovagao, a
exclusdo de determinados grupos — selegdo de esportes, grupos de teatro,
equipe de ciéncias, etc. — e outros tantos aparelhos de coercio camuflad9s
pelo discurso do "bom desenvolvimento fisico-moral do aluno” s@o
exemplos de punigoes implicitas. .

Neste estudo procurei analisar principalmer_lte as penahd'ades
explicitas, que sao justamente aquelas apresentadas oficialmente nos lnfros
de ocorréncia das escolas que, dependendo da escola e do periodo histérico,
sdo designados de diversas formas: livro negro, livro espel{zo, livro. de
penalidades, etc. Diante da catalogagdo dos dados, construi a seguinte
tabela abaixo.

Penalidades exercidas pelo Colégio Félix da Cunha
aos discentes (1981-2003)

92 00

Ano 7 (88 |89 [ 90 )91 | - [95]96 |97 |98 || -
P Bl | B2 | 83 | 84 | B5 | 86 | B & ol

fl“;l?::‘“" el -loalo|~-|~|-|os|loz|-]|~]0s]-

s“?’“‘a“ el == < =]s2|os|os|os|o7]|os|or]|oz|os]| -
@ dias)

Suspensio ~|oslozo2| -~ |oe | i oz 23 oz |or|os oz |~ |2]10] 14
(3 dias)

Suspensio

i ~|oror|~or| 07|~ |23)o2]| |-|o04
semana)

S/ recreio -l -]l -1-=-]-lO0]0] -

Expulsio,
i 02| - -~ o1 | o
e cancelamento |l =]=1=]~=]-]==]= = =l s

compulstrio
da matricula

Total - JosJozJo3Jor[ig]17]og[34]17]|]25]02]24]09] ~ |12]14]15

Analise dos Dados

Como percebemos, hd, num primeiro momento (82-85), uma
tendéncia de queda das penalidades; de 86 a 99, a tabela acusa uma certa
instabilidade nos indices penais, voltando a estabilizar descendentemente
nos anos de 2000 a 2003. Daf surgem os primeiros questionamentos: como
explicar o motivo dessas variagoes? '

Como toda instituigdo demora um certo tempo para se libertar do
caréter rigido e tradicional dos recursos administrativos, o Colégio Féli:f da
Cunha continuou com os mesmos “habitus” penais (apenas o ultimo
regimento, aprovado em 7 de marco de 2003, trata a indisciplina com as
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"medidas pedagdgicas corretivas”). Jd os sujeitos que compdem o sistema
educacional absorvem muito mais rapidamente essas transformagdes
ocorridas na Histéria, até mesmo porque foi devido a elas que as
transformagdes ocorreram. Sendo assim € natural que houvesse uma ousadia
maior dos alunos em relagdo as suas manifestagdes criticas a respeito da
escola; num fluxo reverso, a Escola se apega ao que ela tem (que sio os
regimentos da época da ditadura) para manter sua autoridade.
Exemplos dessa ousadia:

"Em 25 de novembro, o aluno Jairo S. Souza, da 7* série, foi
suspenso nos dias 25, 26 e 27 por ter brigado nas saidas das
aulas e ter faltado de respeito para com o diretor da escola."

"Em 30 de novembro de 1987, o aluno Jairo S. de Souza,
turma 71, serd suspenso nos dias 30, 01, 02, 03 por ter
permanecido no portdo da escola provocando, mesmo ji

estando suspenso e faltando com respeito com o diretor da
escola."

"... 0s professores merecem ganhar pouco porque nio fazem
nada: passam a matéria no quadro e ndo explicam nada (...)
vou procurar meus direitos na DE." (fala de uma aluna
repreendida em 08/06/1998)

Para FOUCAULT (1999, 126-127), as relagdes de poder niio tém
um cardter unilateral, mas sim reticularmente distribuido em células,
parcelas de poder que uns e outros detém; estas sao de cariter e natureza
diferentes e cada um vai utilizd-las de modo a atingir os seus objetivos.
Como estes podem ser diferentes para cada uma das partes, poderio vir a
originarem-se conflitos e situagdes de indisciplina.

De acordo com ele, o "poder de punir" deveria ser construido por
todos os sujeitos da sociedade.

Ora essas duas conseqiiéncias — segredo e autonomia no
exercicio do poder de punir — sdo exorbitante para uma
teoria ¢ uma politica de penalidade que se propunha dois
objetivos: fazer todos os cidaddos participarem do castigo do
inimigo social; tomar o exercicio do poder de punir
inteiramente adequado e transparente as leis que o delimitam
publicamente (FOUCAULT, 1999, p. 107).

E justamente este poder de punir segredado e auténomo que vai
fazer com que as suspensdes variem de um a trés dias (isto, quando falo de
regimento codificado). Mas € também esta distor¢do no exercicio do poder
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de punir que propiciaré seu abuso’ como, por exemplo, deixar sem recreio,
suspensio das atividades escolares mais que trés dias (uma semana), etc.

Palavras Finais; mas nio definitivas

Se ainda hoje, constata-se que os castigos continuam sc.ndo
incentivados e aplicados nas escolas € 0s sujeitos se mostram C()nVC!:\CldOS
de que "o castigo é bom porque faz aprender” é porque o conceito de
educaciio que os orienta, se impde na sociedade atual. Tal constatagao torna
evidente que é necessdrio considerar na andlise da questio da disciplina e da
penalidade todos os atores envolvidos na pratica pedagégl_ca.

Mais do que esperar a transformagdo das familias ou de lamentar
a falta de limites nos dias atuais, € necessdrio que a comunidade escolar faca
uma andlise dos fatores responsdveis pela indisciplina na escola.

E nesse sentido que o estudo da disciplina e disciplinamer_lto
escolar a partir da perspectiva foucaultiana torna-se uma alterpatwa
interessante que pode contribuir para uma redefinicdio dos conceitos e
representagdes que os atores da escola possuem sobre essa questao.

Acredito que a pritica pedagégica dos sujeitos da escola tendeIé
para condigdes em que as criangas interiorizem determinados valores, nao
devido ao receio de ameagas e punigdes, mas por meio de agdes que lhes
possibilitem discutir e entender que as regras que fa.zem parte da. nossa
cultura sdo importantes quando se pensa numa sociedade mais justa e
soliddria. O Colégio Estadual Félix da Cunha também estd inserido neste
processo.
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O FAZER DA HIST(:)RIA:
MOMENTOS PEDAGOGICOS
EXERCIDOS NO ESPACO ATRAVES DO TEMPO

Téssia Regina Henrigues Kapp'
Jorge Luiz da Cunhd’

Introducao

"A histéria é exercicio da memoria, realizado para
compreender o presente e para nele ler a possibilidade do
futuro, mesmo que seja de um futuro a construir, a escolher,
a tornar possivel. (Cambi, 1999, p. 35)

O estudo histérico dos principios norteadores da Pedagogia, ¢ um
dado indispensdvel na composigio dos pensamentos sobre as reflexdes
essenciais da Educagdo; torna possivel conhecer o desenvolvimento das
instituicdes escolares, a evolugdo de seus principios, dos métodos, das
doutrinas e o valor que tais obras representam para o seu desenvolvimento.

A histéria da Educagio é uma reunio de muitas histérias,
interligadas e interagentes, reunidas em diversos fatos, apresentados com
olhares diferentes, embora ligados a um tnico objetivo: a Educagio.(Gambi,
1999)

Assim, por meio de diversas conexoes, podemos sondar as
estruturais contribuigdes, sejam elas sociais, culturais, politicas, sejam de
qualquer outra ordem, que certamente contribuiram no processo de
constituigdo da indicagdo de modelos e ideais, dos saberes nos devidos
momentos que se passaram. Desse modo, podemos mergulhar numa relagao
de compreensio do sentido/valor que tais momentos representaram em seu
percurso e quais contribuiges eles nos deixaram.

Numa tentativa de investigarmos os espagos fisicos que
envolvem as préticas pedagdgicas, especialmente nas
Universidades,buscamos por intermédio de um enfoque diferenciado, com
variadas mediagoes, narrar as relagdes que se interpdem a essas préticas.

! Mestranda en Educagio/ UFSM
2 Orientador, Professor Titular do PPGE/ CE/ UFSM
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Com esse objetivo, tentaremos analisar, entre outros aspectos, os
espagos nas Universidades, em uma perspectiva histérica, ou seja, as
diferentes concretizagdes, que proporcionam reflexos de seus tempos.
Delinearemos, entdo, questdes como as relagdes da Educacdo com fatos
sociais e culturais e, a busca do ideal nos sistemas de educacio.

Apesar da importincia da contribui¢do da dimensdo espacial na
atividade humana, raramente é contemplada uma investigagio sobre este
tema, vale dizer, sobre as relages e questdes mais especificas relativas ao
emprego que o sujeito faz do seu ambiente educativo. Ambiente este como
meio de relagdo, comunicagdo e organizagio da vivéncia escolar, como
suporte de valores dominantes de sua época, como expressio da memdria
coletiva de seu tempo.

E dentro da histéria da escola, como realidade material e social,
como cultura especifica, que realmente a questdo do espago e do tempo
adquire importéncia atualmente. A escola entendida como uma instituigio
geradora de saberes do seu tempo e de cultura especifica, cujo ambiente
relacionado 2 situagdo pedagégica, agente participativo da ligagdo entre o
ato do ensino e o ato de aprender. E neste momento que a questdo histérica
adquire sentido, ndo pela descrigdo dos objetos, mas pela sua incorporagio
num sistema explicativo que esclarece e d4 significagdo a realidade assim
reconstituida.Uma histéria que demanda uma releitura das fontes
tradicionais,que recorre a outros métodos para perceber as ressondncias
profundas, para analisar os elementos que favorecem e referenciam e
processo dindmico do aprendizado. (Frago, 1998)

Universidade- Tempos passados, momentos descritos

Ao nos propormos examinar alguns momentos significativos
exercidos pela Universidade brasileira, nio pretendemos absolutamente
relaciond-los de forma totalitiria. E necessirio no entanto, relevar suas
etapas expressivas, suas marcas mais distintas, seus elos ou n6s de ligagoes
com significagdes reveladoras da sua trajetéria, estabelecendo uma nitida
relagio entre seus momentos sociais, culturais, e politicos com seus
espacos, ocupados e significados.

Intencionalmente, tentamos uma identificagdo das relagdes do
ambiente vivido com as questdes culturais, sociais e politicas, constituindo
por meio dessas relagdes, a identidade da instituicao no seu tempo histérico.
Considerando, no que se refere a histéria, a interac@o entre as instituigdes e
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no contexto fisico e sociocultural-politico envolvente, que pode ser
promotor de uma nova proposta.

Para Frago e Escolano, "O espago comunica; mostra a quem
sabe ler, 0 emprego que o ser humano faz dele mesmo. Um
emprego que varia em cada cultura; que ¢ um produto
cultural especifico. que diz respeito ndo s6é as relagoes
interpessoais-  distincias, territrio pessoal, contatos,
comunicagdo conflitos de poder -, mas também a liturgia e
ritos sociais, & simbologia das disposigdes dos objetos e dos
corpos- localizagbes e posturas -, &4 sua hierarquia e
relagdes.” (Hall, 2001, p. 64)

Com o objetivo de tragarmos um panorama histérico das
universidades brasileiras, apontando para a complexidade cultural reflexiva
de seu momento, é pertinente situar brevemente as etapas que antecederam
esta instituigdo no Brasil, mostrando-a especialmente como institui¢io
universal, & luz de alguns momentos relevantes de seu desenvolvimento.

Nascimento e crise

Em concomitincia as grandes obras arquitetdnicas que a Idade
Média nos legou, nasce a Universidade, fruto de um ocidente cristdo,
inspirada nos programas das antigas escolas mondsticas, cuja base era a
teologia.

O cristianismo no mundo ocidental era a religido de dominio na
sociedade dos povos, com o predominio onipresente e hegemdnico sobre
todas as pessoas, governos e sociedade.

As Universidades primeiras nasceram, entio, sob o resguardo da
igreja, com o objetivo primeiro de manutengio da fé e de combate a heresia
local. (Rossato, 1998)A teologia era a ciéncia maior na organizagio
pedagégica, para a qual os estudantes eram preprarados. A gramdtica, a
retérica e a lGgica tinham como objetivo formar o homem, enquanto a
geometria, a astronomia e a musica o objetivo era compreender o mundo no
qual ele vivia. A teologia diferenciava-se de todas as disciplinas, explicava
o sentido da vida com base, € claro, na Igreja.

Na intengdo de um enfoque antropoldgico, interessa-nos
principalmente uma reflexdo sobre o espago ambiente, segundo sua relagao
com a cultura que o produziu. No entanto, levando-se em consideracdo as
abordagens histéricas em arquitetura, veremos que esta se ocupa
preferencialmente da genealogia, individualizada ou generalizada, tratando-



420

se portanto da estética e das técnicas construtivas, segundo suas
modalidades representativas do momento, o que, aqui, ndo NOS Propomos.

Na sociedade medieval, organizavam-se espagos de acordo com a
tradi¢ao O ato de pensar o ambiente estava para todos os efeitos, abaixo do
limiar da consciéncia teérica, o que remeteria critica; ndo havia critica,
ndo hd margem para identificacdo de desajustes e,também, a necessidade de
aperfeicoamento ndo se justificava. Por outro lado, no que se refere a
categoria estética, a arquitetura veste-se de roupagens fartamente
compostas, que se sobrelevam uma das outras dependendo do pais onde se
encontram. As formas estruturais se enriquecem, complicam-se e enfeitam-
se.

O surgimento da Universidade é também resultado das
necessidades do centro urbano. A secularizagdo da cultura é, inicialmente.
devida a existéncia da cidade como centro de comércio, onde as pessoas se
juntam, vindas de longe e de perto, onde mercadores de regides distantes
trocam mercadorias e, sem divida, idéias. Uma das razoes da estrutural
mudanca social na Idade Média é devida, sem duvida, em dltima andlise, a
uma sobreposi¢do e deslocagdo de agrupamentos baseados em profissdes. O
espaco urbano apresenta uma de suas primeiras fungdes histéricas, o
desenvolvimento de um movimento escolar /ensino, em conseqiiéncia da
necessidade de um maior conhecimento para maiores e melhores resultados
na produgdo do trabalho.Embora nio existissem espacos especificos,
projetados e pensados para a fungdo pedagdgica, a versdo sobre este tema
sustenta que as escolas catedrdticas de ensino superior, que originaram as
Universidades, funcionavam anexas a conventos e catedrais.

A Universidade medieval teve seu papel social bastante limitado.
porém por intermédio de seus cursos ou carreiras profissionais, j4 no seu
tempo direcionava a respostas as necessidades de uma sociedade do seu
momento.

Neste momento da histéria criou-se, consolidou-se e transmitiu-
s¢ nao s6 uma culturamas também uma nova instituigdo- A
Universidade.(Rossato, 1998).E importante salientar que tais universidades
eram criadas para um nimero bastante reduzido de alunos, a elite. Vale
comentar que, em funcio da realidade social e econdmica havia,além (a
universidade, uma gama de escolas que educavam e treinavam uma grande
camada da populagio.

O século XVI vé suas crengas, concepgoes e certezas alterarem-
se rapidamente, vive uma legitima revolucio intelectual. A constituicdo da
cristandade, que faria da Europa uma unidade, seria atingida na sua esséncia
com a reforma protestante. Nao sé o papado perde a sua hegemonia, ante
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nos poderes reais, como a prépria cristandade é dividida. Se este século
desabrochou com as descobertas, finalizou com as sangrentas guerras que
atingiram todos os seus habitantes. Naturalmente, as Universidades nao
foram imunes a tais acontecimentos e transformagdes.

A Universidade é atingida na sua significacdo. O car{\ter
internacional dessa institui¢io desaparece completamente, sua athnorma é
diretamente afetada e ela sofre ao controle das aut‘oridz!des locais. Nesse
quadro, altera-se substancialmente a institui¢do UI’!IIVCTSldadi'E, ao ﬁnfl da
Idade Média, se ela sai enfraquecida, sem prestigio nem significacdo, a
inovagdo seria que ndo obstante a crise, ela se estende para o extrel_no
Oriente, Filipinas e para a América Latina, neste estudo, nosso maior

interesse.

"0 mundo ocidental sai da Idade Média e entra na
modernidade, mas sua Universidade ainda permanece mais
de um século com a estrutura medieval arcaica e com a
fungio de simples transmissora e repetidora do
conhecimento estabelecido."(Santos Filho, 1998, p. 46)

Momentos mais préximos

Comega no ocidente, a partir do século XVIII, um novo periodo
histérico: a modernidade. Neste momento, o desenvollvimento' acontgce sem
a colaboracio das Universidades. Isolada, tendo perdido sua importancia, a
Universidade quase chega a ser abolida, como de tato acon’tcc:fe na Franga
pés- revoluciondria. No entanto, o iluminismo francés e a propria revo!u(,:ao
francesa, bem como a revolugdo industrial, serdo fatos decisivos na sugerida
transformacdo da Universidade. . .

Apenas no inicio do século XIX, ela as51.m|'la e incorpora as
imensas mudancgas que se sucediam além de seus hmltcs'e rr:olda-se né
modernidade que comeca. Ocorre, nesse pen'otlio. a _consohdag:'ao de trés
novas crengas: a Crenga No progresso, em universais e no principio de
regularidade na natureza e na sociedade. . i

A sociedade moderna busca uma nova dupensao do
conhecimento objetivo, para resolver, melhorar e aprimorar a vida humana.
Ela se caracteriza por uma doutrina que identifica conﬁa.nga e progresso
como possibilidades benéficas, da ciéncia e da‘ tcfcnglogla. consideradas
instrumento de desenvolvimento e melhoria da existéncia humapa.

Na modernidade politicamente, a burguesia conqlflsta o poder
social, democratizando-se segundo seus interesses, ficando & margem as
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classes proletdrias. A participacdo do povo na escolha de seus governantes
torna-se uma conquista importante e, com isso, surge a primeira crenga
bésica da sociedade humana: a ideologia do progresso e da oportunidade
individual - o capitalismo.(Santos Filho, 1998)

A revolugio francesa bem como a revolugdo industrial provocam
um profundo desajuste na sociedade, que se agrava com a antecipagio do
agnosticismo sobre a religido, ou seja, hd4 um rompimento com a religido e
comega o periodo leigo. Este rompimento marca profundamente a histéria
das Universidades, que se desvinculam da igreja para se atrelarem ao
Estado. A este Estado moderno que se atribui o surgimento das
Universidades populares e das universidades laicas, ou seja, da universidade
moderna.

Ainda no século XIX, assistimos 2 multiplicagio do nimero de
universidades, com virios paises tendo suas primeiras instituigoes. O século
XX apresenta-se como um ato continuo, merecendo nossa atengdo 2
implantagdo de Universidades em todos os paises do mundo.

A Universidade no Brasil: caminhos percorridos

A Universidade jd estava estabelecida nos diversos pafses do
mundo, quando foi criada no Brasil, no inicio de 1920. Em fungdo desse
dado recente, os historiadores classificam a instituigdio como
tardia.(Rossato, 1998)

Enquanto outros paises ndo impedem a expansio do ensino
superior em suas colonias, Portugal opta pela politica de criar obsticulos 2
implantagdo de tal instituigio em seus dominios. Embora alguns
historiadores acreditem que os colégios dos jesuitas fossem bastante
similares as Universidades hispénicas, salientamos que estas jamais
gozaram do prestigio atestado aquelas instituigdes.

No Brasil col6nia, coube basicamente aos jesuitas, embora
existissem outras ordens, a implantagio do ensino; ja o ensino superior
desenvolveu-se praticamente nos colégios jesuitas.

A formagdo era dada, fundamentalmente, com bases na religido e
numa segunda instincia, com base na educagdo, porque a prépria
colonizagio era com este intuito.Com a expulsdo dos jesuitas, criam-se
colégios mais estruturados, tais como o curso superior criado pelos
franciscanos no Rio de Janeiro e o colégio de Olinda, no prédio onde
funcionavam o antigo semindrio e a escola dos jesuitas. E possivel notar que
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ndo havia espagos especificos, até entdo, para a funcdo da educagao
superior.

Com a transferéncia da corte de Lisboa para o Rio de Janeiro,
criam-se novas necessidades na colonia, em fungdo disto, notdveis
mudangas aconteceram no ensino superior. Durante esse periodo, foram
criadas cadeiras isoladas de ensino superior, que posteriormente dariam
origem as faculdades.

No periodo do Império, ndo houve grandes olhares para a
educaciio; em conseqiiéncia, muito pouco esta institui¢do se desenvolveu.

Importante salientar, no que se refere a espagos escolares, no
periodo de 1876-1880, o surgimento das primeiras construgdes
especificamente desenhadas para abrigar escolas, "o eng. Elias Fausto
Pacheco Jorddo (formado em Cornell, Estados Unidos), teria projetado
unidades escolares i frente da Diretoria de Obras da Provincia de Sado
Paulo.” (Segawa, 1993).Ndo estamos tratando, neste relato, apenas de
universidades, mas também do espaco pedagégico que € iniciado.

Na Repiblica, em sua fase primeira, um impulso significativo ao
ensino superior inicia-se, apesar das resisténcias dos positivistas, que
percebiam a Universidade como uma instituigdo medieval, ligada
unicamente A Igreja.(Rossato, 1998) Nesse momento, sdo criadas inlimeras
escolas superiores e faculdades, por meio de iniciativa privada, porém as
politicas governamentais, nesse mesmo periodo, ndo apoiam essas
instituigdes, mas concretizam sua politica pela construgdo de uma série de
escolas monumentais, destacando-se entre elas, a Escola Normal Caetano
Ramos da Praca da Repiiblica, Sdo Paulo, em 1894. Na realidade, ndo se
observa, nesse periodo, quase nenhuma mudanga no contexto cultural e
educacional, continuam porém as tentativas de criagdo da Universidade, que
surgem, mas ndo sobrevivem por muito tempo.

A breve duragio das Universidades faz com que muitos dos
historiadores considerem a Universidade do Rio de Janeiro,criada em 1920,
como a primeira no Brasil. De fato, ela é a primeira que nasce e sobrevive;
portanto, a Universidade no Brasil € bastante recente.

Podemos perceber trés momentos significativos para as periodos
histéricos vividos pelas Universidades brasileiras: o de sua criagdo, o da
reforma universitdria e 0 momento atual.(Bevilacqua, 1994).

No inicio na década de 30, o ensino superior no Pais encontrava-
se estruturado em escolas superiores isoladas e institutos de pesquisa, sem
constituirem um sistema integrado. As escolas superiores estavam voltadas
exclusivamente para a formagdo de profissionais liberais, fundamentadas
em simples transmissdo de conhecimento.
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"O governo federal, quando achar oportuno, reuniri em
Universidades as Escolas Politécnicas e de Medicina do Rio
de Janeiro, incorporando a elas uma das Faculdades Livres
de Direito, dispensando-a da taxa de fiscalizagdo e dando-lhe
gratuitamente edificio para funcionar" (Tobias, apud
Rossato, 1998, p. 116).

Como podemos verificar, as universidades, nesse periodo,
ocupavam espagos nao construidos para tal finalidade. Estavam espalhadas
pela cidade e, em grande maioria, ocupavam as dreas centrais ou os eixos
vidrios principais. Tais exemplos ainda podem ser vistos nas cidades do Rio
de Janeiro, S@o Paulo, Porto Alegre e outras capitais.

Nas décadas seguintes, marca-se um maior interesse e uma maior
credibilidade da Universidade. E possivel observar a partir de 1945 um
significativo crescimento dessas instituigdes, com especial destaque para as
instituigdes catlicas. O governo federal apoiava claramente a expansdo da
Universidade, por meio da chamada politica da federalizagido; vivia-se a
euforia do crescimento econdmico, com metas precisas de modernizacio a
serem atingidas. Nem sempre os interesses da academia eram preservados,
pois era preciso manter a imagem de um pais em acelerado
desenvolvimento.

Surge a Universidade brasileira do Estado Novo, num ambiente
de desenvolvimento e modernizagdo, e passa a chamar-se Educagio Nova.
Esta corrente buscava transformar o ensino superior em instrumento de
desenvolvimento do Pais. Dessa forma, a Universidade passaria 2
instituicdo de ensino e pesquisa integrados, produtora e transmissora de
conhecimento. Neste momento, em conseqiiéncia da proposta e criagio
desse novo modelo de Universidade, surge uma nova forma de organizacio
do espago das instituigGes, em substituigio aos edificios isolados e
espalhados pela cidade. Em tal localizagdo, prevaleceu a idéia de um
territério  exclusivo para o ensino, resguardando-se dos problemas
encontrados nos centros urbanos.

A proposta de uma cidade universitdria, inspirada no Campus da
Universidade de Virginia, Estados Unidos, ambicionava um ambiente
agraddvel, rodeado de verde, propicio a reflexdes, producio e transmissio
de conhecimento. Este pensar abarcava, em sua concepgio, os beneficios do
campo, o espago verde, a tranqiiilidade e a salubridade, servindo como
exemplo a ser seguido ao que seria julgado como um novo modelo de
territério universitdrio no Brasil.(Bevilacqua, 1994)

Com a revolugio de 64, novos rumos determinaram a politica, ¢
atingiram diretamente a educagdo. Acelera-se o processo de urbanizagio,
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em fungdo disto, cresce o ensino médio. O pais é duramente atingido por
problemas econdmicos e a Universidade revela-se como uma das grandes
possibilidades de superagdo da crise para a classe média, arduamente
atingida (Rossato, 1998). . .

Neste, periodo acontece a grande expansao do ensino superior e,
com ela, a reforma universitiria em 1968, quando foram tomadas novas
medidas de cardter administrativo e pedagdgico, objetivando integrar e
supervisionar as diversas dreas de ensino e pesquisa.

A reforma universitdria nacional tinha como referencial a
Universidade de Brasilia, cujos a criadores defendiam como uma
"institui¢do identificada com as questdes nacionais" e capaz de contribuir
para superar a condi¢@o colonial do Pafs. Baseados neste parimetro e na
esteira do milagre brasileiro, foram implantadas intimeras Universidades em
todo o Brasil com a federalizagdo de faculdades existentes.(Bevilacqua,
1994)

Esses espagos guardavam, em sua concepgdo, nitidas
caracteristicas do momento politico e econémico: as dreas adquiridas eram
exageradas, com o propésito de uma irreal expansdo do ensino; o campus
seria utilizado como promotor e indutor de um crescimento urbano;
setorizagdo rigida das atividades académicas, comunitdrias, esporte e
habitagdo estudantil e, finalmente, seus edificios implantados de forma
isolada, impossibilitando qualquer integragio (Bevilacqua, apud Malta,
1994).

A partir da segunda metade do século XX, todos os sistemas
globais comegam a ser desacreditados e a ciéncia passa a ser construida no
principio da indeterminagdo. E rejeitada a visdao de uma racionalidade
global, integradora explicadora de todos os fendmenos. Nesse momento da
histéria, a sociedade néo aceita a visdo de estabilidade e nao cré na utopia
da integragdo das pessoas numa comunidade humana, reconhece que cada
um busca e cria seus valores.

Nesse itinerdrio de transformagdo e desenvolvimento de
significagdes existenciais do homem no mundo, o contexto brasileiro
refletia o seu momento de autoritarismo, pois se instalou, no pafs um
modelo politico ditatorial, burocritico, legalista e centralizado.

Desde esse contexto até a década de 70,a Universidade teve um
papel basicamente funcional, adaptando-se as exigéncias mercadolégicas,
ou seja, a Universidade volta-se para a formagao rdpida de profissionais
para o mercado de trabalho.

Em 1980,projeta-se uma Universidade de resultados, com
caracteristicas definidas pela expansao das escolas privadas e das parcerias
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entre a universidade piblica e as empresas privadas, que asseguravam
emprego aos estudantes, financiando pesquisas ligadas aos seus
interesses.(Catani, 1996)

_ Nos anos 90, as Universidades assumem caracteristicas
dtfert?ntes, caracteristicas que permanecem até nossos dias. A Universidade
€ regida por contratos de gestio e fndices de produtividade, estruturando-se
por estratégias e programas de eficdcia organizacional. A universidade
autonoma caracteriza-se por ser dependente.(Catani, 1996)

Passado quase meio século, desde a criagdo do primeiro espacgo
pensado e idealizado para a Universidade Brasileira, em que a realidade
social_.p.oh'lica e econdmica sofre mudancas de toda ordem, os modelos
espaciais de campus universitirios, aceitos oficialmente para as
universidades, continuam os mesmos, como (inica resposta possivel,sem
que os resultados de sua prépria concretizagdo tenham sido efetuados. ‘

Conclusao

'Qs edificios ndo vivem somente por aquilo que tem de
visivel, de fisico, mas também pelos reflexos sobre a
memoria de geragdes de pessoas. A acrépole & um discurso a

respeito da Grécia e do homem grego." (Stroeter, 1986, p-
95)

Neste artigo, procuramos fazer uma breve incursiio histérica
sobre o tema Universidade, na tentativa de interpretar o espago escolar
como uma construgao cultural que reflete, além da sua materialidade, um
discurso do momento histérico de sua realizacdo. Partindo desse
pressuposto, o espaco escola pode ser percebido como mediador cultural em
rela(;.'?.lo a formagdo do sujeito. Fundamentados nesse pensamento, é possivel
questionar: em que momento o espago da universidade foi pensado como
proposta significativa para tal fim?

Na Europa, foi preciso uma espera desde a antiguidade até o
século XVII para que a fungdo e o uso do espago fossem pensados; pois até
entdo, a arquitetura tinha como fungdo impressionar o espirito do leigo,por
intermédio de uma imagem ideal de mundo, sua fachada era o elemento
para o exercicio deste simbolismo. A partir deste século, assiste-se i
transformacéo cultural que, lentamente, afeta o espago, pensado e vivido,
alteran(?o—se neste momento o sentido de isolamento, em outras palavras:
"Isso significa, na realidade, a retirada voluntdria da vida comum e da
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rentincia aos interesses comuns dos semelhantes. Recolhimento no sono:
recolhimento para comer; por fim no pensamento. "(Mumford, 1998)
Ocorrendo assim um esclarecimento e uma separacdo geral das fungdes de
existir.

A partir deste momento da histéria, o pensamento sobre a
funcionalidade do espago é obtido pelos dos valores de seu uso. Feita esta
observagdo, convém ressaltar que foi necessirio algum tempo até a
aceitaciio da necessidade de que a Universidade deveria ter um espago e um
edificio proprio, escolhido e construido para seu uso.

E pertinente salientar que Universidade viveu um intenso
processo de transformag@io desde o seu nascimento até os dias atuais. Da
unidade e da homogeneidade na Idade Média, da sua sujeigdo e de seus
objetivos a servigo da Igreja Catélica, passou a autonomia gradativa.
Separada da Igreja ficou na dependéncia do poder local A universidade
tradicional medieval agonizou através de iniimeras crises, chegou quase a
sucumbir, porém resurgiu. Das crises sofridas, nasce uma Universidade
pluralista e heterogénea, voltada para a pesquisa paralelamente a0 momento
da revolugdo industrial, as Universidades se multiplicam. "O novo
progresso faz surgir a universidade técnica ao lado da universidade
humanistica."(Rossato, 1998)

0 século XX viu a universalizagdo da diferenca e da contradig@o.
O sistema de vida, a estrutura do poder, o sistema ideolégico e a
instrumentalizagdo mostram um perfil de universidade muito heterogéneo.

No inicio do século em que vivemos, a Universidade se tornou
uma instituigdo milenar, esperamos portanto, que ela também assuma o
papel de uma institui¢do central na sociedade. Papel relacionado & formagao
e a capacitagdo necessdria aos jovens do novo milénio, a ciéncia, ao
conhecimento e a informagdo que vem sendo profundamente transformados
pelas novas tecnologias. A Universidade precisa redefinir algumas de suas
fungdes histéricas, em resposta aos desafios atuais e futuros, a fim de
assegurar um papel Unico e necessdrio na sociedade do conhecimento e da
informagao, que se instaura no mundo contemporéneo.(Santos Filho, 1998)

Neste repensar a Universidade € preciso considerar novos
critérios de reflexdes, ampliar conceitos para que novas propostas
acontegcam.Neste momento em que € discutida a questao da qualifica¢@o dos
docentes, a politica cientifica, a politica pedagégica e outros interesses
sociais e culturais, ndo € discutido o espago ambiente que, sem divida, deve
reproduzir as condi¢des necessédrias ao enfrentamento desses desafios
decorrentes dos novos paradigmas da Educacio.
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Ap6s tantos anos, desde o surgimento da Universidade no Brasil,
tivemos um dnico modelo espacial pensado e adotado de campus
universitdrio no pais, embora tenhamos uma realidade completamente
alterada desde o tempo da adog@o de tal modelo. J4 existem iniciativas para
a construgdo de espagos para o ensino universitdrio que reflitam, com maior
fidelidade, a preocupagdo da sociedade com o fim pedagégico, conceituado
por ela mesma. E mister observar que ndo se trata de construir salas de aula
tecnicamente compativeis, trata-se de reconhecer o que estas salas podem
estar materializando, com referéncia as intengdes, aos anseios e s
perspectivas para as geragdes futuras. (Seegawa, 1989)

A estrutura das instituigoes universitdrias devem contemplar
espagos cuja a linguagem e identidade reflitam os valores intencionais da
proposta cultural e pedagdgica, nao apenas "produzir espagos dispondo
elementos ordenados e quantificados.

"0 arquiteto, como criador de lugares, disputa com a
natureza o privilégio de afeigoar a si os seres supostamente
livres de sua interferéncia, quando a rigor, ninguém escapa
ao invélucro com que ele cinge as pessoas que param ou
deambulam nas pegas de sua autoria; mas nem ele mesmo
costuma, no ato da elaboragio da obra, valorizar o sortilégio
que, em seguida a inauguragio da obra, prevaleceri
continuamente, o dos habitantes e visitantes a se fazerem de
conformidade com o prescrito no papel.” (Coutinho, 1998, p.
29)
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AS PRIMEIRAS ESCOLAS ESPECIAIS
DO RIO GRANDE DO SUL -
A HISTORIA DA ESCOLA ANTONIO FRANCISCO
LISBOA EM SANTA MARIA

Vanusa Zimmermann'
Jorge Luiz da Cunha’

O presente trabalho é resultado da Dissertacio de Mestrado
intitulada ‘As Contribuigdes da Escola Anténio Francisco Lisboa na
Educagio Especial do Municipio de Santa Maria — Um Estudo de Caso’. A
escolha do tema surgiu a partir da pritica como educadora especial na
Escola Especial Antonio Francisco Lisboa.

Esta pesquisa teve como objetivo interpretar a histéria da Escola
Especial Antonio Francisco Lisboa que foi uma das primeiras instituigoes
de educagio especial do interior do Rio Grande do Sul, e a primeira em
Santa Maria, fundada em 26 de julho de 1954.(1954 — 2002). A escola teve
na sua coordenagdo, diregdo e presidéncia a Professora Haidée Cadeco
Zorzan, fundadora e diretora dessa escola por um periodo de 40 anos.

Quando se iniciou a investigagdo, através de conversas informais
com algumas pessoas, percebeu-se que a histéria da escola era tdo
importante quanto desconhecida dos préprios sujeitos que atuavam ali.
Entio, foi possivel entender que a comunidade, assim como a prépria
escola, precisava olhar e entender o significado de sua existéncia. A vida
profissional...se reflete nas demais vivéncias da vida pessoal, bem como é
também decorréncia do entrelagamento coerente de valores e de
agdes...(ABRAHAOQ, 2001, p. 267).

Ao verificar os documentos da escola, encontrei muitos recortes
de jornais, fotografias, cartas e outras formas de registros que me
estimularam a continuar o trabalho, pois se tratava de uma escola muito
especial. Uma escola que nasceu do ideal de uma mulher, professora, que
com esforco, dedicagdo, apego e amor fez a sua historia.

! Universidade Federal de Santa Maria - Mestre em Histéria da Educagio e
gmfessora da escola Anténio Francisco Lisboa.

Universidade Federal de Santa Maria - Phd em Histéria Medieval e
Moderna/Contemporanea (orientador).
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As primeiras iniciativas e influéncias da Escola Especial Antdnio
Francisco Lisboa, do ponto de vista da construgiio e da estruturagio de um
trabalho de Educacdo Especial, tiveram como referéncia & "Scuela Earl
Carlson", onde Haidée C. Zorzan desenvolveu uma prética como voluntdria,
com pessoas portadoras de deficiéncias, no periodo de 1949 a 1954, antes
de vir para Santa Maria. Foi a primeira escola do Rio grande do Sul,
fundada oficialmente em 1948, na fronteira com o Uruguai, nas cidades
Rivera/Sant’ana do Livramento.

Santa Maria significava, naquele momento, uma cidade com
grandes possibilidades de desenvolvimento, pois era bem situada
geograficamente no interior do estado, com projetos para a fundagio da
Universidade Federal Santa Maria, com muitos quartéis, onde transitava um
grande fluxo de pessoas em fungiio da Viagio Férrea.

Segundo a autora Aristilda Réquia, historiadora santa-mariense,
na sua obra "Santa Maria: Panorama Histérico-Cultural", registra que:

O bergo da Universidade Federal de Santa Maria data de 1°
de outubro de 1953. quando foi inaugurada a escola de
Farmicia e Odontologia, sob o patrocinio da Sociedade de
Medicina com a licenga dos irmdos José Francisco Mariano
da Rocha (REQUIA, 1999, p. 265).

Entéo, por todos esses motivos, Santa Maria passou a ser ponto
estratégico para implementar o sonho de Haidée C. Zorzan, ao contrério da
regido de fronteira (Sant’ana do Livramento), habitada por pecuaristas.
Assim, construiu-se os primeiros projetos da Escola Especial Antdnio
Francisco Lisboa.

Nessa €poca, a escola desenvolvia seu trabalho em condigoes
precdrias, com méveis emprestados e com muitas dificuldades. Eram doze
alunos matriculados e trés professores, dois contratados pela escola e um
cedido pela prefeitura. A maioria dos alunos era vitima da Poliomielite, que
causava Paralisia Infantil, deixando seqiielas fisicas. Dessa forma, eles
necessitavam de apoio e acompanhamento médico, pedagégico, psicoldgico
e até de cirurgias.

Nesse contexto investigativo, procurou-se valorizar além da
Histdria Oral e das Histérias de Vida, as Memdrias da escola.

Entre os profissionais entrevistados encontrou-se uma ex-aluna

deficiente visual que hoje é professora da turma de deficientes visuais da
escola.

...continuei estudando fiz, quarta, quinta série aqui na escola
(..) Dona Haidée me falou que eu deveria aprender
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datilografia para eu poder fazer meus trabalhos na escola
comum, que eu ia estudar. E eu aprendi datilografia e depois
eu ia 14 na escola, todos os sdbados, bate a minha redacdo, a
méquina pra entrega para o professor ler...- Uma méqu‘ina
comum e af, depois, Dona Haidée me levava, e era assim.
Entdo, eu tive muito apoio. Eu me lembro que eu ia nas as
aulas aos sdbados, eu passava ld, e depois ela(Haidée) me
trazia (...) Dona Haidée providenciou uma professora de
locomogdo vinda de Porto Alegre pra mim, através da
Secretaria de Educagio; ela conseguiu essa professora...pra
eu poder andar sozinha, pegar 6nibus,...hoje eu fago isso com
os meus alunos... fiz o Curso de Pedagogia... (M. S.).

Esses relatos mostram alguns casos de alunos que tiveram o
inicio de sua escolarizacdo realizada junto a Escola Especial Antonio
Francisco Lisboa. Depois, com apoio e determinagao de Haidée C. Zorzan,
conseguiram espaco na sociedade, mostrando suas potencialidades, com
muita persisténcia, foram aceitos no Ensino Médio e depois no Ensino
Superior.

A investigagdo foi realizada a partir de um estudo de caso, em
que se valorizou além de documentos tradicionais, instrumentos como a
Histéria Oral, Histérias de Vida e Entrevistas, construindo, assim, a
trajetéria da escola a partir de um nimero significativo de sujeitos que
tiveram, enquanto profissionais, parte de suas vidas envolvidas com a
escola. "Toda a vida humana é social e estd sujeita a mudanca, a
transformacdo, € perecivel e por isso toda construgdo social é
historica."(MINAYO, 1994, p. 68)

A Histdria Oral, como subsidio das Histérias de Vida e através da
Entrevista, permitiram compreender os fatos numa nova dimenséo e buscar
elementos a partir da Meméria.

A meméria estabelece-se sobre os espagos ocupados, sobre a
realidade vivida pelo grupo e as imagens das lembrangas sdo
construidas pelo material que os entrevistados possuem &
disposigdo (VON SIMSON, 1996, p. 228).

As Histérias de Vida dos sujeitos de pesquisa fizeram-se
presentes nas falas, através de ‘relatos de vida’, contextualizando o
momento profissional vivido na escola, assim como a Histdria de Vida da
Professora Haidée Cadeco Zorzan, que também aparece em quase todas as
falas, como parte da histéria da escola.

Parafraseando ABRAHAO(2001), o Relato de Vida refere-se a
histéria de uma vida contada pela propria pessoa que a viveu. Ji a Histéria



de Vida ¢ caracterizada pelo estudo de caso da vida de uma pessoa(ou grupo
de pessoas). Ainda, a Histéria de Vida pode ser composta também por
outras fontes, como documentos que permitam uma reconstrugdo de forma
mais exaustiva possivel.

Nessa perspectiva, a meméria é dotada de significados que
podem ser expressos por fatos que marcam a vida das pessoas, tanto pelos
registros de imagens e lembrangas como pelos relatos, em que as falas sio
construidas e reconstruidas através de uma releitura do sujeito que a produz.

Trabalhar com a meméria ndo significa resgatar a percep¢io
que uma pessoa teve no passado, mas implica em trabalhar
com uma organizagdo, uma composi¢io em permanente
elaboragao, de sentimentos, significados, imagens,
representagdes e valores, no processo de constituigio de uma
identidade, revelando mais da subjetividade da pessoa e da
estrutura cultural pelo qual se orienta do que dos fatos
passado (LORENZI, 2000, p. 28).

A meméria é uma construgio social que trabalha com a
singularidade e com a coletividade, por isso serve de eixo entre o tempo, a
histéria e as pessoas, dando importéncia as relagdes.

Assim se construiu a escola especial Antonio Francisco Lisboa
em Santa Maria. Uma iniciativa particular, de cariter filantrépico, que
destaca-se por ter sido uma das primeiras instituicdes de Educagio Especial
do Rio Grande do Sul, pioneira em Santa Maria. Hoje, com 49 anos
continua fazendo a sua histéria, com uma grande infra-estrutura, atende
aproximadamente 300 alunos portadores de necessidades especiais, sempre
adaptando-se as novas modalidades de atendimentos da educagiio especial.

Essa construgao faz uma releitura da histéria tradicional dessas
institui¢des que se originaram de iniciativas particulares e permanecem até
0 presente, como o tinico espago possivel para um grande nimero de jovens
e adultos portadores de necessidades especiais.

Este estudo possibilitou uma nova visdo da escola valorizando
fontes como documentos pessoais de Haidée C. Zorzan, que pela primeira
vez estdo sendo publicados. Permitindo, ainda, uma nova visdo sobre a
educagdo especial em Santa Maria, que até entdo. tinha como referéncia a
criagio do curso de Educagdo Especial na Universidade Federal Santa
Maria.

Embora conhecendo a histéria tradicional da educagio especial e
dessas instituigoes que se originaram de iniciativas particulares, este estudo
de caso torna-se relevante porque auxilia na compreensio da complexidade.
que combina elementos objetivos e subjetivos, na trajetéria da Escola
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Especial Antonio Francisco Lisboa. Também na apreensiio da I_-Iistéria c'la
Educagio Especial e na contextualizagdo da Educagdo Especial no Rio

Grande do Sul.

Portanto, o trabalho na linha de Histéria da Educacdo tornou
possivel, a partir das fontes diversificadas que foran} investigadas, a
verificagdo de aspectos e de influéncias que sdo significativas, fazendo uma
releitura dos fatos, interpretando o passado para com_prcender seus
significados do presente, levando a evidenciar novos conhecimentos, novos
significados e novas compreensdes dessa realidade para a educagdo
especial, e para a comunidade de Santa Maria.
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A CRIACAO DA FACULDADE
DE DIREITO DE PELOTAS
Waleska Ribeiro Villar'

Introducao

Esta comunicagio é resultante do trabalho de pesquisa que estd
sendo realizado no Curso de Mestrado da Faculdade de Educagio da
UFPEL, sob a orientagdo dos professores doutores Eliane Peres e Elomar
Tambara. A investigagdo estd, também, vinculada ao Centro de Estudos e
Investigagdes em Histéria da Educagdo (CEIHE) e tem como objetivo
principal analisar as tendéncias e influéncias que atuaram na fundagdo da
Faculdade de Direito de Pelotas.

A Formacao dos Cursos Juridicos no Brasil

A estreita ligagdo existente entre a elite pelotense e a fundagio da
Faculdade de Direito de Pelotas nos remete ao contexto em que se deu a
criagiio dos primeiros cursos juridicos do pais, nas cidades de Olinda e Sao
Paulo, em 11 de agosto de 1827. No Brasil, em 1823, o Estado Nacional
estruturou-se em sua forma moderna, tentou fortalecer-se, sendo que para
isto, necessitou da ajuda das institui¢des juridico-politicas, administrativas e
culturais do Estado em formagao. No conjunto da documentagfo brasileira
sobre o ensino juridico, os debates parlamentares sobre a criagdo dos
mesmos ndo s6 se constituem num vasto repositério de teorias e métodos de
ensino, como também representam as primeiras e histdricas postulacdes
sobre a educagdo no Brasil (BASTOS, 1978, p. 13). Assim sendo,
analisando-se os debates dos parlamentares da Assembléia Geral de 1826.
percebe-se que estes versam, indiretamente, sobre dois temas: o da
independéncia cultural como extensdo da independéncia politica e da
concretizagio deste objetivo, através da formagdo da primeira elite
burocrética brasileira (NETO, 1978). Pode-se falar em independéncia

'Mestranda da FaE/UFPel, na linha de pesquisa Histéria da Educagdo e Movimentos
Sociais. Professora da Faculdade de Direito da UFPel.
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cultural como decorréncia da independéncia politica, pois a criacio das
Faculdades de Direito no Brasil significou um rompimento com 0
!rlon(?pélio cultural de Portugal, visto que antes da criagio dos cursos
Juridicos, todo aquele que desejasse estudar Direito, necessitava dirigir-se
para a Universidade de Coimbra ou demais universidades da Europa, assim
sendo, poucos tinham acesso ao ensino superior. 1

_ Iniciadas as discussdes dos parlamentares, uma questdo se fez
pertinente em relagdo & educagdo, ou seja, o governo precisou decidir, em
um primeiro momento, qual seria sua prioridade de investimentos em
!’e]?:l(;lﬁo a educagdo: em alfabetizagdo, na criagio de Liceus ou de cursos
juridicos (NETO, 1978, p. 70). As opinides dos politicos foram bastante
fzontraditérias, alguns como Lino Coutinho (1823), acreditaram na
importancia dos investimentos em alfabetizagio, sendo que este politico
chegou a afirmar em seu discurso:

".._.Comudo ¢ uma verdade, de que nao se pode duvidar, que
a instrugdo da classe chamada povo, é um elemento de que
depende a felicidade do Estado, e talvez se possa avangar a
proposicio que de saber ler e escrever depende a
prosperidade da Nagio ". E completava: "..NGs seremos
mais felizes com a instrugdo do povo, do que com o grande
nimero de doutores..." (NETO, 1978, p. 70).

O parlamentar Batista Pereira, por sua vez, acreditava ser
fundamental, a criagdo de Liceus, dizia ele em seu discurso:

"...nem por isso sigo afincadamente o plano da Universidade,
porque ndo vejo que os povos tirem delas todo interesse; nio
vejo que a pobreza tire proveito. Uma sé Universidade nio
utiliza a classe dos pobres; e nds devemos cuidar mais em
estabelecimentos dteis & pobreza do que aos ricos. Por
clonscqiiéncia, meu parecer ¢ que, em todas cidades, se fagam
liceus de estudos maiores, em que a mocidade procure
adquirir os conhecimentos, para poder exercer no seu Pafs os
oficios e artes. Nés temos, com a instituicio da
Universidade. de fazer uma despesa inteiramente pomposa, e
torno a dizer que serd uma instituigiio sé para os ricos; os
povos nio tirardo proveito..." (NETO, 1978, p. 71).

- Ja {-\ndrada Machado optou por defender a criagio de cursos
Juridicos, manifestando-se da seguinte forma em seu discurso:

...Devo porém advertir que, por enquanto, sou de voto de se
estabelecer somente colégios juridicos e creio mesmo que
ndo hd de haver um brasileiro bem educado que nio queira
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aprender os principios de Direito Piblico Universal, pois
como hd de querer apresentar-se na Assembléia e ser
legislador, sem saber o que legisla? Sem divida, todos os
proprietdrios, e homens ricos, devem tomar suas tinturas de
jurisprudéncia..." (NETO;1978:71).

Apés muitas discussoes, a decisdo final proferida pelos
parlamentares na Assembléia Constituinte de 1823, durante o 1 Reinado, no
Brasil, favoreceu os cursos juridicos, sendo de fundamental importincia que
se analise as razdes pelas quais deu-se tal escolha e as relagbes existentes
com a fundagdo da Faculdade de Direito de Pelotas, é o que passo a fazer
em seguida.

Uma das principais razdes que levou a criagio dos cursos
juridicos no pais foi o fato de que para a elite dirigente, os Cursos Juridicos
tinham importante papel a desempenhar na formagao da estrutura politica e
ideolégica do Estado Brasileiro que esta classe tentava cunhar. Nesse
sentido, Joaquim de Arruda Falcdo Neto, em seu artigo intitulado Os Cursos
Juridicos e a Formagdo do Estado Nacional (1977), afirma que a criagdo
dos cursos juridicos deu-se paralelamente a criagdo dos Estados Nacionais.
Por um lado, atendeu a um impositivo maior, acima dos eventuais interesses
das camadas sociais que compdem a sociedade estratificada, herdada do
periodo colonial: a de recriar juridico-politica e burocraticamente 0 novo
Estado soberano. Por outro, atende a uma demanda especifica da elite
dirigente, que por este mesmo processo pretende e inicia o controle e
apropriacdo da estrutura jurfdica e burocrética do Estado. Assim sendo, duas
sido as funcdes atribufdas as novas Faculdades. Em nivel politico-
ideolégico, constituem as guardids dos ideais liberais. Em nivel
administrativo-profissional, transformam-se nas institui¢des formadoras da
burocracia estatal (NETO, 1978, p. 90). Além disso, os ideais liberais,
usados para a libertagdo da tutela colonial e emancipagdo nacional,
pretendiam legitimar e assegurar os privilégios herdados pela elite na
sociedade estratificada, oriunda do periodo colonial. Logo, as primeiras
elites burocriticas nacionais, formadas nos cursos juridicos, tratam-se,
predominantemente, de uma burocracia que recruta seus membros na elite
dirigente, que se destina a ocupar apenas os cargos hierarquicamente

superiores do Governo Central e a exercer a fungio de divulgadora da
cultura e da ideologia liberal (NETO, 1978, p. 91). Outro aspecto
importante a ser analisado, na implementagdo dos cursos juridicos, € a
associagdo entre o liberalismo, como doutrina politica e o catolicismo, como
doutrina religiosa, visto que tanto em Sao Paulo como em Olinda, os cursos
foram instalados em mosteiros catélicos e eclesidsticos, exerceram as
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fungdes de diretores e professores, o que demonstra uma relagio entre a
Igreja e a elite dirigente da época (NETO, 1978, p. 87).

. Para analisar o liberalismo nacional, na época da criagdo dos
cursos juridicos, necessitamos saber que este foi decorréncia do movimento
mais amplo denominado Iluminismo, surgido na Europa no século XVIII e
que se caracterizava pelas seguintes idéias principais: a crenga em que o
home'm deveria encontrar a felicidade na terra, o que representa um
rompimento  com o pensamento tradicional catflico medieval, tese
posteriormente chamada Naturalismo; pelo Racionalismo que significava a
idéia de que na natureza humana se encontrava uma caracteristica propria, a
razdo, através da qual o homem determinaria as regras para a conquista ¢
manutcng§0 da felicidade; e pelo Individualismo, corrente de pensamento,
que a.crednava que o individuo, pessoalmente considerado, passou a ser
superior & coletividade, contrariando o pensamento medieval no qual a
pessoa humana fazia parte de um todo organico e convergente em fungdo de
uma realidade divina.

Segundo Vicente Barreto, em seu artigo O Estado de Direito E
Os Cursos Juridicos (1978), essas teses filos6ficas que foram discutidas
durante séculos, vdo ser particularizadas em teses politicas no final do
século XVIII e passam a constituir os fundamentos teéricos sobre os quais
se estruturou o Estado Liberal. Os preceitos nos quais foi fundamentado este
Estado, foram os seguintes: a liberdade, o homem realizaria a felicidade
terrena através do exercicio politico da liberdade, a igualdade natural entre
os homens, sendo que esta igualdade seria diferente da igualdade juridica
que se conhece atualmente e a interdependéncia entre o valor "liberdade” e
a pr(?priedade. ou seja, o direito a propriedade assegurava ao homem as
condlgﬁes objetivas ao exercicio da liberdade. Assim sendo, somente os
proprietdrios poderiam participar da vida politica; e o Estado, em vez de
exercer uma fungdo de absor¢do do individuo pelo todo, atuaria meramente
como um agente de seguranga para 0 mesmo.

. De acordo com o mesmo autor, é importante ressaltar que, no
Brasil, em nenhum momento, estas teses politicas bésicas foram aplicadas
de _forma coerente, integradas em uma mesma visdo ideoldgica, ou seja,
verifica-se que, em momentos distintos da histéria do Estado Nacional, uma
das teses dg liberalismo cldssico € privilegiada em relacdo as demais. Em
consequén-ma, constata-se que a compreensao do papel do Estado Liberal
torna-se distorcida, pois se identifica, em cada momento histérico, com um
nico aspecto do liberalismo.

Assim sendo, ao analisarem-se movimentos como, por exemplo,
a Inconfidéncia Mineira, percebe-se que ndo existia entre os inconfidentes

um idedrio plenamente desenvolvido. Os inconfidentes identificavam-se
com as idéias revoluciondrias francesas e da Revolugdo Americana, ou seja,
0 que se passava na Europa era absorvido sem maior elaboragdo, dentro de
uma cultura politica colonial. Além disso, a volta da Europa dos estudantes
brasileiros que estudavam em Coimbra, contribuiu para a formacdo do
idedrio liberal brasileiro, pois estes individuos que pertenciam as camadas
ricas da populagdo e estavam recebendo sua formagéo dentro do movimento
modernizador de Portugal, empreendido pelo Marqués de Pombal, passaram
a ter um entendimento préprio da tradi¢do liberal, que ndo coincidird
necessariamente com o ensino original dos pensadores liberais cldssicos
(BARRETO, 1978, p. 194). Isto, porque uma das caracteristicas da reforma
consistiu na preocupagdo do Marqués em procurar obras e autores que nao
se pronunciassem sobre problemas éticos e politicos, assim sendo, em uma
recomendagdo ao reitor da universidade de Coimbra, aconselhou que as
obras de Locke deviam ser retiradas da biblioteca. Em virtude desta
limitagdo, os juristas brasileiros que 14 estudaram, ndo conheceram
diretamente os autores liberais cldssicos. Assim sendo, nossa primeira elite
de estadistas, formada em Portugal, afastada dos textos referentes a ética
moderna e a politica, caracterizou-se por seu caréter cientifico, preocupada
com a pesquisa do mundo fisico e conseqiientemente pouco preparada para
interpretar e compreender a atividade politica. Esse processo de absorcao
cultural desencadeou no Brasil quatro momentos importantes: a
Inconfidéncia Mineira, a Conjuragdo Bahiana de 1798 e o pensamento
politico de Azeredo Coutinho divulgado no Semindrio de Olinda (1801),
que para alguns historiadores foi a primeira Universidade Brasileira.

O peculiar pensamento liberal nacional, refletiu-se no
entendimento que as primeiras elites politicas brasileiras faziam do papel a
ser exercido pelo bacharel em direito na construgdo da sociedade. Os
primeiros legisladores compreendiam a fung@o do bacharel como essencial
para realizar a missdo de consolidar o Estado constitucional (BARRETO,
1978, p. 200). Vicente Barreto em seu artigo denominado O Estado de
Direito e os Cursos Juridicos: Debate Original (1978) cita o
pronunciamento do deputado Tomds Xavier Garcia de Almeida, no qual,
este afirma que: "..depois da proclamagdo da Independéncia politica
tornava-se essencial para o pais que os jovens tivessem a sua formagio
profissional no Brasil". No mesmo artigo, menciona o discurso do deputado
Marco Anténio de Souza que disse: "..0 conhecimento habilitava o
estudante a exercer uma profissdo e contribufa para a formagiio do caréter

nacional."
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: Pode-se, portanto, perceber que os motivos que levaram 2 criagdo
Flos primeiros cursos juridicos do pais, como por exemplo, o desejo de
1ndepend_enc1a cultural ji que isto significaria o rompimento com o
monopél‘lo cultural portugués exercido através da Universidade de Coimbra
a necess1dgde de preparagdo profissional de individuos para ocuparem 0;
cargos mais altos dentro da sociedade e o conhecimento como forma de
desenvolver a cidadania, estdo de acordo com os que levaram 2 fundacdo da
Faculdade de Direito de Pelotas em 12 de setembro de 1912. :

A Criagdo da Faculdade de Direito de Pelotas

e A instituicio de ensino juridico acima referida foi fundada
0 lcw‘lln?eme, em 12 de setembro de 1912, conforme Estatuto da Faculdade
de Direito de Pelotas, com data de 19 de agosto de 1916
o A iniciativa de fundar uma Faculdade de Direito em Pelotas
p:zm; € um grupo de_homens. pertencentes a elite econdmica e cultural da
cidade, ‘alguns deles, integrantes da Magonaria local, descontentes com a
]poss1bll|dadc de seus filhos afastarem-se de Pelotas, para cursarem Direito e
neve}ndo em cor:isnderagao o grande desenvolvimento econdmico da regiao
a cpoca, entenderam que era necessdria a instalaci ‘
1 € r agao de uma e
Direito na cidade. ; ns + Gl
" 0 3me‘re’sse pelo.Ensino Superior Juridico surgiu da realidade
social destes individuos, pois alguns deles, pelo fato de serem politicos ou
gcu}];)amles de [(;argos administrativos, logo perceberam a importéncia de ser
acharel em Direito para aqueles que desej i i i
Javam seguir a carrei i
(AMARAL, 1999, p. 152). y [ i
Confomc F:crnando Luiz Osério (1922), a magonaria em Pelotas
::'rl?penhada na dlss_fml.naqao de escolas, onde o ensino leigo assegurasse a
i ,efd?de de consciéncia aos futuros cidadios de uma democracia, fundou o
Gindsio Pelotense (24 de outubro de 1902).
) Este' estabelecimento de ensino desenvolveu-se de tal forma que
1113 0gﬁestao d9 dlr.etor Fr.anasco R. de Araiijo, foi equiparado (8 de janeiro do:
6) a:j) Gmésthacmnal. Da congregagdo do Gindsio Pelotense partiu o
gro;eto e fundagio de uma Faculdade de Direito (aprovado em sessdo de 7
e setembro de 1912) ficando como diretor interino o Dr. José Julio de

2
Estatuto da Faculdade de Direito de Pelota i
_ ; S encontra-se registra i
Servigo Notarial e Registral de Pelotas. SRR CEREY

‘l
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Albuquerque Barros e sendo considerada data oficial da fundagdo o dia 12
de setembro de 1912.

Segundo Eliane Lucia Colussi (1998) o gindsio esteve sob a
administracio das lojas magdnicas locais até 11 de julho de 1917.

Consta no Album de Pelotas (1922) que o projeto de fundagao da
Faculdade de Direito de Pelotas, partiuv da congregacio do Gindsio
Pelotense, que em sessdo realizada no dia 7 de setembro de 1912, de acordo
com o regulamento de ensino entdo vigente, aprovou o prospecto do novo
instituto, segundo o qual a escola seria constituida pela Congregagao,
soberana em tudo quanto se referisse a assuntos cientificos e profissionais,
sujeita porém, a aprovagdo dos diretores e Congregagdo do Gindsio, no
tocante as resolugdes de ordem econdmica e administrativa. José Julio de
Albuquerque Barros, professor do Gindsio, ficou como primeiro diretor
interino e responsdvel pela cadeira de Direito Comercial. Formado na
Faculdade de Direito de Porto Alegre e filho de um Ministro do Supremo
Tribunal Federal, este homem continuou, por vérios anos, ligado &
Faculdade chegando a participar do processo de federalizagio junto a
UFRGS em 1950.

Reafirma-se que existem aspectos comuns nas circunstancias que
levaram a fundagiio dos cursos de Recife e Sao Paulo e a fundagio da
Faculdade de Direito de Pelotas. A principal relagdo existente € que estas
faculdades foram criadas por iniciativa das elites. Além disso, tinham como
objetivo comum a formagdo de bacharéis para ocuparem os altos cargos
politicos e piblicos em geral, do Estado. Aliado a isto, enquanto a criagao
dos primeiros cursos juridicos do pafs visou eliminar a obrigagdo dos
brasileiros deslocarem-se para a Europa para cursarem Direito, em Pelotas,
a criagio da Faculdade significou o fim da necessidade dos jovens
pelotenses realizarem seus estudos em Porto Alegre, Rio de Janeiro ou
outras faculdades do pafs ou do exterior.

Segundo Amaral (1999) ser bacharel em Direito, desde o século
passado, jd era uma condigdo quase que obrigatéria aqueles que desejassem
seguir a vida politica. Isso justifica o interesse da elite pelotense em fundar
uma Instituigio de Ensino Superior Juridico, em Pelotas e também o
interesse das elites em criarem os primeiros cursos de Ciéncias Juridicas e
Sociais do Brasil em 1827.

Aliado a isto, (COLUSSI, 1998, p. 327) referindo-se ao grau de
escolaridade dos integrantes da magonaria gaidcha, afirma que os dados
sobre o nivel de escolaridade dos dirigentes magons confirmam o perfil da
alta instrugdo de seus integrantes,neste sentido, as informagdes coletadas na
pesquisa realizada pela autora, demonstram que dos 123 magons



pesquisados, 48 eram advogados, seguidos pelos médicos, que entre os
selecionados, eram representados por 19 individuos, os demais, eram
formados em outros cursos superiores. Segundo a autora citada, de acordo
com os dados disponiveis, constata-se a predominincia de dirigentes
macons formados em Direito, quase todos oriundos da faculdade de Sio
Paulo, 0 que coincide com a realidade educacional de parte significativa da
elite politica e intelectual brasileira, no século XIX.

Em Pelotas, no periodo da fundagio da Faculdade de Direito, a
realidade era semelhante, ou seja, a maioria dos individuos que ocupavam
cargos de destaque na sociedade pelotense eram advogados, muitos deles,
pertencentes & magonaria; e grande parte deles, formados na Faculdade de
Direito de Sdo Paulo, pois esta e a Faculdade de Direito de Olinda, foram as
dnicas Faculdades oficiais de Direito, do pais, até a criagio da Faculdade de
Direito do Rio de Janeiro em 1891,

A Resenha Histérica a respeito da Faculdade de Direito de
Pelotas, publicada na Revista da Faculdade de Direito de Pelotas, ano de
1956, refere-se, por exemplo, a José Julio de Albuquerque Barros,
provavelmente magom, professor do Ginésio Pelotense, advogado, primeiro
diretor da Faculdade de Direito de Pelotas e filho de José Julio de
Albuquerque Barros, Barao de Sobral, advogado e ministro do Supremo
Tribunal Federal, Ildefonso Simdes Lopes Filho, advogado, inspetor federal
Junto & Faculdade no processo de federalizago que tornou a Instituigio uma
entidade federal junto a UFRGS (Universidade Federal do Rio Grande do
Sul) em 4 de dezembro de 1950; e Ministro da Agricultura Comércio e
Industria, Fernando Osério, advogado, escritor, professor que ministrou a
aula inaugural da Faculdade e filho de Fernando Luis Osério, advogado e
ministro, Francisco Carlos Aratijo Brusque, advogado, magom, sendo que
sua foto encontra-se no museu da Loja Magénica Fraternidade de Pelotas,
diretor da Faculdade no periodo subseqgiiente a gestio de Albuquerque
Barros, entre outros homens que se destacaram na sociedade pelotense e que
cursaram o curso de direito temos Victor Russomano, politico, médico e
que posteriormente formou-se em Direito, na Faculdade de Direito de
Pelotas, em 1936. Como estes, a maioria dos homens que ocupavam cargos
publicos, principalmente politicos, buscavam no estudo do direito
desenvolver sua oratéria e compreender melhor os assuntos a respeito dos
quais legislavam.

A Resenha Histérica refere-se ainda, ao fato de apds a Repiiblica
Nova, sempre existirem no Parlamento Nacional e na Assembléia
Legislativa do Estado do Rio Grande, deputados ligados & Faculdade. Da
Constituinte Federal de 1933-1934, participaram os deputados Augusto
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Simdes Lopes, ex-prefeito de Pelotas e antigo professor d:'«l.Faculdade,
Pedro Vergara, bacharel na turma de 1918 e professor honordrio da turma
de 1945, Victor Russomano, na época aluno e bacharel na turma de 19361 0s
quais permaneceram como representantes da primeira leglslat'fxra-ordmana
depois de promulgada a Carta de 1934, sendo que Augusto Sl_mms Lopes
tornou-se senador. Na Constituinte Federal de 1946, participaram o0s
deputados Antero Moreira Leivas, bacharel e posteriormente professor de
direito civil da Faculdade e Pedro Vergara, também bacharel pela Facu!dadc
de Direito de Pelotas, sendo que ambos mantiveram-se no exercicio do
mandato, até 1950. Na Constituinte Estadual de 1947, atuaram os deputadoi
Joaquim Duval, bacharel e professor de direito administrativo, como 1

vice-presidente, Jodo Nunes de Campos, bacharel na ttllrma de 1918,
Américo Godoy Tlha e Hermes Pereira de Souza, bacharéis da turma de
1936, sendo que o primeiro renunciou ao mandato para ocupar a Prefeatur.'f
Municipal de Pelotas e os demais permaneceram como parlamentares até
1950, . .

Assim sendo, pelo relativo nimero de bacharéis ligados a
Faculdade de Direito de Pelotas, ocupando cargos politicos, pode-se
perceber a importancia de ser bacharel em Direito para ocupar estes cargos
na época e além disso, perceber o interesse das elites em fundar e manter
uma Faculdade de Direito na cidade.

Aliado a isto, lendo-se o Album de Pelotas de 1922, percebe-se
que no inicio do século XX, o setor pecuarista e a inddstria do qharque
encontravam-se em declinio, no entanto, a cidade de Pelotas mantinha-se
fortemente "urbanizada", com o comércio e a inddstria altamente
desenvolvidos. A elite pelotense, no entanto, convivia com um grande
nimero de desempregados que ndo mais conseguiam emprego na deca_dente
inddstria saladeril e, também, com uma classe média emergente constituida
pelos individuos ligados, principalmente, aos servigos publicos. Assim
sendo, estes homens pertencentes as camadas médias, ascendentes
economicamente, aspiravam exercer trabalhos “imelectualizados.", tendo,
portanto, grande interesse em ingressar nos cursos  superiores. A
importancia social e o "status" de ser bacharel em Dlrglto'. nos sef:ulos
passados, aliada ao interesse magonico de difundir suas idéias através da
formagdo profissional das elites e camadas médias em ascensdo, levaram a
Congregagio do Gindsio Pelotense a fundar, em 12 de setembro de 1912, a
Faculdade de Direito de Pelotas.
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