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RESUMO

O objetivo desta pesquisa foi investigar a possibilidade de articulacdo do ensino da
Lingua Portuguesa atraves de textos literarios no ensino fundamental,
desmistificando a ideia de que lingua e literatura devem ser trabalhadas
separadamente. Embasada em Geraldi(2006), Gontijo(2006), Lajolo(2002),
Zylberman(2005), e outros autores, e no trabalho desenvolvido por uma professora
de Lingua Portuguesa em uma escola publica de Bagé, com turmas de 7° ano
durante o estagio em 2009, investigou-se as estratégias de ensino adotadas e a
inter-relacdo dos contetdos trabalhados em sala de aula e a aprendizagem dos
alunos. Constatou-se que as dificuldades de aprendizagem envolvem muitos fatores
e que os problemas na escrita se relacionam em grande parte, a falta de leitura.
Que procedimento diferenciado, aproximado do dia-a-dia do aluno lhe permite maior
compreensao do texto e que o contato com o texto literario facilita a producéo
textual. A andlise dos dados ainda permitiu constatar que o ensino da gramatica fica
mais facilitado através desse tipo de pratica utilizada pela professora, e pode-se
afirmar que é possivel unir o ensino da Lingua Portuguesa com a literatura em sala
de aula, usando o texto como instrumento de reflexdo que possibilita o aluno se
tornar um leitor e produtor reflexivo.

Palavras-chave : Lingua Portuguesa; Literatura; Aprendizagem; Sala de aula.



RESUMEN

El objetivo de este trabajo fue investigar la posibilidad de la ensefianza simultanea
de la lengua portuguesa a través de textos literarios en la escuela, desacreditar la
idea de que la lengua y la literatura deben ser tratadas por separado. Basada en las
ideas de Geraldi (2006), Gontijo (2006), Lajolo (2002), Zylberman (2005), entre
otros, y el trabajo de un profesor de lengua portuguesa en una escuela publica, con
grupos de 7° grado, se investigd estrategias de ensefianza adoptadas y la
interrelacion de los contenidos trabajados en el aula y el aprendizaje del alumno. Se
encontré que las dificultades de aprendizaje incluyen muchos factores y que los
problemas de la escritura se relacionan en gran medida a la falta de lectura, que el
diferente procedimiento proximo del dia a dia del estudiante le permite una mayor
comprension de texto escrito y que el contacto con el texto literario facilita la
produccion textual. El andlisis de los datos también demostrd que la ensefianza de
la graméatica es mas facil a través de este tipo de practica, y se puede decir que es
posible combinar la ensefianza de la lengua portuguesa con la literatura en el aula,
utiizando el texto como instrumento de reflexion que permite al estudiante
convertirse en un lector y productor reflexivo.

Palabras clave : Lengua portuguesa; Literatura; Aprendizaje; Salén de clase.
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INTRODUCAO

Este estudo tem por finalidade investigar sobre o ensino da Lingua
Portuguesa aliada a leitura e a Literatura na sala de aula. O interesse em abordar
esse tema se deu, inicialmente, em virtude da percepcdo do quanto a leitura de
textos literarios é incentivada na Escola Publica Municipal de Ensino Fundamental
Professor Peri Coronel, localizada na periferia da cidade de Bagé, na qual se realizou
0 estagio de observacao do ensino de portugués, durante o primeiro semestre do ano
de 2009, exigido como componente curricular do curso de Letras da Unipampa,
campus Bagé.

Em abril daquele ano, ap6s a escolha das turmas nas quais seriam
observadas aulas de portugués, nos dirigimos a biblioteca da escola para analisar o
Projeto Politico Pedagdgico e o Regimento da instituicdo de ensino. No periodo em
que estivemos la, observamos que varios alunos entravam na biblioteca para
escolher livros que estavam em uma caixa de papeldo, logo, perguntamos a um
desses alunos se estava escolhendo um livro para ler durante o final de semana, e,
ele respondeu que, além de gostar de ler, a professora de portugués iria propor, na
semana seguinte, uma atividade embasada na leitura de uma obra literaria.

Além disso, durante a observagcdo de seis aulas de lingua portuguesa em
cada uma das duas turmas de 7° (sétimo) ano, da professora a qual observamos a
pratica docente, percebemos a diferenca em relacdo ao que se houve falar sobre
“aulas de portugués”. Nesse contexto, a disciplina era ensinada a partir da leitura e
interpretacdo de poemas, parédias e outros textos da literatura infantil e juvenil.

A preocupacao com a leitura e, logicamente, com a escrita, esteve sempre
muito presente no desenvolvimento do processo de ensino/aprendizagem.
Entretanto, o conceito de leitura vem se modificando ao longo do tempo. Hoje se vive
numa sociedade letrada em que a cada dia o individuo é desafiado em situacdes

diversas nas quais € preciso usar a sua competéncia de leitor, ndo apenas em textos
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escritos, mas, sobretudo para compreender o mundo que o cerca, ler a prépria vida e
nela ser protagonista. A leitura virtual de caixas eletrbnicos e de textos da internet é
um bom exemplo dessa linguagem utilizada nos tempos modernos, a chamada
leitura digital. Portanto, é inquestionavel o fato de que o ato da leitura permite ao
homem ndo somente sua inser¢cdo, mas também a sua participacdo ativa no meio
social ao qual esta inserido, e a escola deve ser este elo entre leitores proficientes e
a insercao social.

Uma simples visita as escolas permite constatar que ha alguns anos elas vém
oferecendo computadores e laboratérios de informatica aos alunos para que todos
tenham acesso as novas maneiras de ler e escrever; isso, no entanto, ndo é o
suficiente. E preciso, antes de tudo, que o professor projete novas formas de
ministrar aulas, utilizando sim, essas novas tecnologias, mas também, fazendo com
gue os alunos possam ter contato com os diversos géneros textuais, pois isso sim é
fazer com que os alunos entrem nesse universo de leitores e possam realmente se
tornar cidadaos conscientes, participativos e sujeitos de sua prépria historia, que
saibam utilizar a linguagem com determinada fluéncia, comunicar-se com relativa
facilidade, sabendo adequar seu discurso a diferentes situagdes comunicativas.

A escola vem se constituindo como espaco privilegiado para a aprendizagem
e o desenvolvimento da leitura e da escrita, jA que é nela que se da o encontro
decisivo da crianca com o ler e o escrever. De acordo com Bamberguer (2000), para
muitas criancas do pais, a escola é o unico lugar onde ha livros, ou a sala de aula o
lugar onde os alunos néo estao voltados apenas para a televisdo. Assim, cabe a ela
a tarefa de levar o aluno a ler e escrever, a atrever-se a persistir nesta
aprendizagem entre ensaio e erro, a construir suas proprias hipéteses a respeito do
sentido do ele |é e do que escreve, a assumir pontos de vista proprios para escrever
a respeito do que V€, inclusive na TV, do que sente, do que viveu, do que leu nos
diversos suportes que existem, do que ouviu em sala de aula e do que vé no
mundo, promovendo em seus textos um dialogo entre vida e escola, mediado pelo
professor, um leitor mais experiente.

Numa primeira instancia, Willer (2002) relaciona ler e escrever a alfabetizar,
levar o aluno ao dominio do cddigo escrito. E € sempre bom levar em conta o que
nos dizem as atuais pesquisas sobre o processo de alfabetizacdo. Ao alfabetizar-se,
o aluno ndo estd apenas transpondo a lingua que ja fala para outro codigo, mas

esta aprendendo outra lingua, a escrita, isto porque a falada ndo é a mesma escrita,
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havendo, assim, aprendizagens especificas que devem ser consideradas pelos
professores.

Gontijo (2006) comenta que a leitura é importante em todos 0s niveis
educacionais. Constitui-se numa possibilidade de interacdo das pessoas de
qualquer area do conhecimento. Portanto, deve ser iniciada no periodo de
alfabetizacdo e continuar nos diferentes graus de ensino. Por isso, mais importante
ainda que ensinar a ler é levar o aluno a adquirir o habito da leitura, para que esses
conhecimentos historicamente construidos se perpetuem e proporcionem outros. E
é tarefa da escola a criacdo desse habito de leitura, ao proporcionar ao aluno
oportunidades atrativas atraves de projetos literarios.

1.1 PROBLEMA DE PESQUISAE HIPOTESE

A observacéo das aulas de Lingua Portuguesa de duas turmas de 7°ano * do
Ensino Fundamental, numa escola publica da rede municipal de ensino na cidade
de Bagé/RS, no primeiro semestre do ano de 2009, realizada pela pesquisadora em
formacao levou-a a perceber a diferenca em relagdo ao que se concretizou
considerar como “aula de portugués”.

Desse modo, a pesquisadora comegou a constatar que através de estratégias
diferenciadas de ensino, o aluno nao ficava restrito ao aprendizado de regras
gramaticais, ja que o enfoque principal era o sentido do texto, o que possibilitava ao
aluno o desenvolvimento da autonomia, da criatividade e da capacidade de
compreensao, permitindo uma producdo textual que superava as expectativas da
professora.

Com essa visdo, foi formulada a seguinte questdo, que se constituiu no
problema de pesquisa a ser respondido: “Como o desenvolvimento da leitura,
através de textos literarios, pode ser desenvolvido conjuntamente nas aulas de
Lingua Portuguesa, numa relacdo entre o ensino de portugués e a literatura,
contribuindo para melhorar a aprendizagem dos alunos das séries finais do Ensino
Fundamental?? A partir desse questionamento, tem-se como hipétese afirmar que é

possivel ensinar a Lingua Portuguesa utilizando o texto literario como um

! Turma 71 composta por 27 alunos e turma 72 composta por 34 alunos, ambas sob a

responsabilidade de uma mesma professora.
% Referimo-nos a séries finais do ensino fundamental porque foi o contexto observado, entretanto,
acreditamos que a leitura de textos literarios deve ser incentiva desde a educacéo infantil.
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instrumento de reflexdo, que possibilitard ao aluno tornar-se um leitor e produtor
reflexivo, capaz de interagir com o texto do outro e produzir novos dialogos para

outras compreens()es.

1.2 OBJETIVOS

1.2.1 Objetivo Geral

O gue se pretendeu mostrar com este estudo é que através de estratégias
diferenciadas de ensino é possivel tornar o ambiente da sala de aula menos
assimétrico, utilizando-se a leitura e a escrita, a interacaol/interlocucéo e o dialogo,
contribuindo para a formacéao de leitores/cidadaos criticos e reflexivos.

Portanto, o0 objetivo desta pesquisa foi investigar a possibilidade de
articulacdo do ensino da Lingua Portuguesa através de textos literarios no ensino
fundamental, desmistificando a idéia de que lingua e literatura devem ser
trabalhadas separadamente. Assim, o estudo deve ter como propdésito demonstrar
que o incentivo a leitura de textos literarios na escola proporciona maiores
condi¢gbes ao aluno no desenvolvimento da aprendizagem, especialmente se esse

tipo de atividade for desenvolvido conjuntamente com a aula de Lingua Portuguesa.

1.2.2 Objetivos especificos

-Comentar os problemas de aprendizagem no ensino fundamental
relacionados a Lingua Portuguesa,;

-Relacionar a leitura com a aprendizagem escolar;

-Analisar estratégias diferenciadas de ensino da Lingua Portuguesa utilizada
em uma sala de aula por meio da exploragéo de textos literarios;

-Considerar a aceitacdo da leitura de textos literarios por parte de alunos do
7°ano a partir de estratégias diferenciadas de ens ino;

-Averiguar se estratégias diferenciadas de ensino utilizadas por uma
professora de Lingua Portuguesa em uma escola publica com alunos de 7° ano

possibilita um melhor rendimento no processo de ensino/aprendizagem.
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2 FUNDAMENTACAO TEORICA

2.1 IMPORTANCIA DA APRENDIZAGEM DA LEITURA

De acordo com Coelho (apud HOCKENBURY e HOCKENBURY, 2003), as
dificuldades de aprendizagem no processo de aquisicdo da leitura podem ser
divididas em quatro categorias: 1) dificuldade na leitura oral, devido & percepc¢éo
visual e ou auditiva alterada, a crianca recebe informacdes cerebrais distorcidas e
freqientemente troca, confunde, acrescenta ou omite letras e palavras; 2)
dificuldade na leitura silenciosa, devido a distorcdo visual a crianca apresenta
lentiddo e dispersdo na leitura, perdendo-se no texto e repetindo palavras ou
mesmo frases e linhas inteiras; 3) dificuldade na compreenséao da leitura, devido a
deficiéncia de vocabulario e a pouca habilidade reflexiva, a crianca apresenta sérios
obstaculos em entender o que esta escrito; 4) dislexia, dificuldade com a
identificacdo dos simbolos graficos desde o inicio da alfabetizacdo, acarretando
fracassos futuros na leitura e escrita.

Seja qual for o fator biolégico contribuinte para a dificuldade de
aprendizagem, o ambiente mostra-se como fator decisivo, podendo facilitar ou
complicar o quadro do portador da mesma. Para Smith e Strick (2001, p. 20):
“Embora supostamente as dificuldades de aprendizagem tenham uma base
biologica, com freqiéncia € o ambiente da crianca que determina a gravidade do
impacto da dificuldade”.

Segundo Morais (2002), para que se aprenda a ler e escrever, sao
necessarias, habilidades ou pré-requisitos, que devem ser trabalhados no periodo
pré-escolar, o que muitas vezes nao acontece adequadamente. Para este autor, 0
papel do professor no processo de aprendizagem é indiscutivelmente decisivo, suas
atitudes, concepcdes e intervencdes, serdo fatores determinantes no sucesso ou
fracasso escolar de seus alunos. J4 o educando, quando chega a escola, traz
consigo um grande numero de experiéncias que ndo devem ser ignoradas pelo
professor, pois mesmo antes de ingressar na escola a crianca jA possui inimeras
vivéncias que podem servir como ponto de partida para uma aprendizagem
significativa.

Tanto o professor quanto a escola devem aliar-se a triade: experiéncias

vividas, conhecimentos prévios e materiais diversos resultando na aprendizagem
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significativa. A escola, enquanto espaco de promocédo do saber, tem a funcdo de
proporcionar momentos de duvidas e descobertas. Ja o educador, enquanto
mediador da aprendizagem tem, como uma de suas funcgdes, investigar a duvida,
provocar o educando para a indagacao do que anseia aprender e mostrar-lhe que
h& varias fontes de saber. (TAVARES, apud MORAIS, 2002).

Também neste contexto € importante dizer que:

O professor ajude os alunos a estabelecer relagbes entre o que ja
aprenderam e 0 que estdo aprendendo, criando em sala de aula um
ambiente favoravel a troca de idéias. Isso significa que os professores
devem constantemente propor questdes que possibilitem aos alunos refletir
sobre 0 que sabem e o que estao aprendendo. Outras vezes, é o professor
guem explicita as relagbes de que ele pode estabelecer entre um
conhecimento e outro. As perguntas e as relacdes verbalizadas ajudam os
alunos a perceber que a constru¢cdo do conhecimento ocorre por meio de
sucessivas reorganizacdes, as quais séo feitas a partir de novas relacdes.
(MORAIS, 2002, p.34).

O autor entende que essas relacdes podem ser estabelecidas através da
leitura de textos didaticos, a partir do interesse do aluno pela leitura. Se tiver prazer
em ler, ndo sera para ele dificil ler o conteddo pedagdgico, o material de
aprendizagem contido nos livros didaticos®. Desse modo, estara lendo e estudando,
ao mesmo tempo, exercendo o prazer (leitura) e o Util (o estudo dos conteudos).

Gontijo (2006), afirma que é na escola, pela mediacdo do professor e com a
ajuda do livro didatico que os estudantes aprenderao a ler, a escrever e a enxergar
sua propria realidade e a realidade do outro. Essa relacdo é essencial ao jovem
que, pelo contato e exploracdo de diferentes textos e por meio de acoes
intermediadas, passara a interagir com seus pares, a produzir um conhecimento
partiihado. Com isto consegue representar oralmente e por escrito, sob varios
registros verbais, seu pensamento, sua experiéncia prévia de vida e seu
conhecimento coletivo de mundo.

Segundo Reyes (2000), hoje, as informagfes s&o registradas nos mais
variados suportes fisicos, graficos e ndo graficos (livros, colecbes de fotografias,
discos, filmes, video - tapes periddicos, mapas, etc.) formando o acervo de uma
Biblioteca e comprovando que o homem vive na era da comunicagao de massa, e a

informacdo que chega a ele, além dos meios tradicionais (impressos), também vem

® O aluno que adquiriu o habito da leitura, certamente, néo tera dificuldade em interpretar os mais
variados géneros textuais presentes nos livros didaticos desde que explorados adequadamente pelos
professores.
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através da imagem e do som. No entanto, quase todas elas necessitam de leitura,
decodificagédo de sinais e interpretacao.

A Biblioteca Escolar?, espaco dinamico e integrante da Escola, envolvida no
processo ensino-aprendizagem, precisa estar equipada de material de boa
qualidade para desempenhar sua fungdo de agente educacional, proporcionando
aos alunos oportunidades de crescimento e enriquecimento cultural, social,
intelectual e momentos de lazer através de leitura recreativa. Para Reyes (2000), os
servicos de Biblioteca devem ser planejados e direcionados para a utilizacédo efetiva
do acervo que a compde, estando o profissional bibliotecario comprometido com a
Educacéo, e também, com a preservacao de seu patriménio.

Atualmente, ndo mais se pode pensar em escrita e leitura como sendo
processos unidimensionais. Sem duvida o texto escrito e lido sempre teve e
continua a ter uma dimenséo fundadora inalienavel. Mas a ela somam-se muitas
outras interfaces que permitem ao leitor, atribuir e construir novos e coerentes
significados para o que I€é e interpreta.

Para Gontijo (2006), a relevancia e a necessidade do ato de ler para
professores e alunos sao irrefutaveis, porém, é necessario analisar criticamente as
condicdes existentes e as formas pelas quais esse ato € conduzido no contexto
escolar. O discurso e o0 bom senso mostram que a leitura é importante no processo
de escolarizacdo das pessoas, porém, 0S recursos reais para a pratica da leitura na
escola podem, entretanto, contrapor-se aquele discurso.

Assim, a dimensao quantitativa (mais ou menos leitura) e a dimenséo
qualitativa (boa ou ma leitura) do processo, dependem das condi¢bes escolares
concretas para a sua producdo. Ainda de acordo com Gontijo (2006), o carater
livresco do ensino e as formas autoritarias através dos quais os livros séo
apresentados em sala de aula, tendem a contribuir com a docilizacdo dos
estudantes, gerando a falsa crenca de que tudo que estd escrito ou impresso é
necessariamente verdadeiro.

Atualmente, ndo mais se pode pensar em escrita e leitura como sendo
processos unidimensionais. Sem duavida o texto escrito e lido sempre teve e

continua a ter uma dimensao fundadora inalienavel. Mas a ela somam-se muitas

* Embora a grande maioria das escolas publicas possuam uma biblioteca, falta o profissional
bibliotecério, por isso, geralmente ficam fechadas e/ou até mesmo desativadas.
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outras interfaces que permitem ao leitor, atribuir e construir novos e coerentes
significados para o que |€é e interpreta.

Para Gontijo (2006), a relevancia e a necessidade do ato de ler para
professores e alunos séo irrefutaveis, porém, é necessario analisar criticamente as
condicdes existentes e as formas pelas quais esse ato € conduzido no contexto
escolar. O discurso e o0 bom senso mostram que a leitura é importante no processo
de escolarizacdo das pessoas, porém, 0S recursos reais para a pratica da leitura na
escola podem, entretanto, contrapor-se aquele discurso.

Assim, a dimensao quantitativa (mais ou menos leitura) e a dimenséo
qualitativa (boa ou ma leitura) do processo, dependem das condi¢bes escolares
concretas para a sua producdo. Ainda de acordo com Gontijo (2006), o carater
livresco do ensino e as formas autoritarias através dos quais os livros séo
apresentados em sala de aula, tendem a contribuir com a docilizagcdo dos
estudantes, gerando a falsa crenca de que tudo que estd escrito ou impresso é

necessariamente verdadeiro.

2.2 AIMPORTANCIA DO HABITO DE LER

Muitos autores tém apontado para o fato de que uma das metas primordiais
do ensino é a formacdo de leitores maduros e competentes, o que implica,
necessariamente, que a leitura deva ser a atividade central propiciada pela escola.
Nessa perspectiva, Kleiman (2004) explica que todo professor — de qualquer area
do conhecimento — constitui-se também como um professor de leitura. Assim, a
pratica da leitura ndo deve estar restrita as aulas e aos professores de lingua
portuguesa.

Se no ensino fundamental e médio essa visdo nem sempre é compartilhada
por todos os professores, 0 que muitas vezes inviabiliza um trabalho abrangente e
eficiente com a leitura, isso se torna ainda mais dificil quando se trata de um curso
superior de graduacdo. De acordo com Lajolo (2002), embora se espere que, ao
atingir o nivel superior, 0 aluno ja se mostre um leitor maduro e competente,

lamentavelmente ndo é essa a realidade que se observa.
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Um recente levantamento das caracteristicas e necessidades dos alunos
ingressantes em uma universidade particular do interior do estado de S&o Paulo®,
realizado no ano de 2001, apontou as seguintes dificuldades desses alunos, dentre
outras:

- Dominio da modalidade escrita da linguagem: o contato limitado com a
escrita reflete-se nas dificuldades da leitura compreensiva dos textos introdutérios
das disciplinas académicas, na falta de dominio dos recursos expressivos
caracteristicos da escrita e em forte influéncia da oralidade na produgéo textual;

- Dominio da norma culta da lingua portuguesa: em certo sentido decorrente
do item anterior, trata-se da falta de conhecimento e de dominio das normas que
regem a variedade culta da lingua;

- Capacidade de argumentacao: dificuldade para instaurar um ponto de vista
proprio, selecionando e relacionando dados e fatos a fim de construir um viés
analitico que fuja ao senso-comum presente nos veiculos de comunicagdo de
massa.

As dificuldades na leitura e na compreensdo dos textos sao salientadas por
Severino (apud GONTIJO, 2006, p. 43-44), ao destacar que:

Os maiores obstaculos do estudo e da aprendizagem, em ciéncia e
em filosofia, estdo diretamente relacionados com a correspondente
dificuldade que o estudante encontra na exata compreensdo dos textos
teoricos. Habituados a abordagem de textos literarios, os estudantes, ao se
defrontarem com textos cientificos ou filoséficos, encontram dificuldades
logo julgadas insuperaveis e que reforcam uma atitude de deséanimo e
desencanto, geralmente acompanhada de um juizo de valor depreciativo
em relagcao ao pensamento tedrico.

Lajolo (2002), em consulta a secdo de classificados de domingo de um jornal
paulista, aponta que, ao longo de paginas e paginas de pequenos e grandes
anuncios, repetem-se como exigéncias para o profissional procurado: desempenho
verbal, dominio da lingua portuguesa, competéncia escrita e verbal, boa
comunicacao escrita e verbal, etc. Assim, a autora ressalta que o proprio mercado

de trabalho j4 tem reconhecido o dominio da linguagem — salientando o papel

® Tal levantamento foi feito por uma equipe de professores envolvidos em um projeto de capacitacéo
discente, a partir de sua experiéncia tanto em sala de aula quanto no atendimento aos alunos, bem
como na corre¢do de reda¢des do concurso vestibular dessa instituicdo (KLEIMAN, 2004).
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fundamental da leitura nesse processo - como um aspecto essencial na formacgéo
profissional.

A leitura € um dos grandes, sendo o maior, elemento da civilizacdo. Brandao
e Micheletti (1997) apoiando-se em pressupostos do pensador russo Bakhtin afirma
que o ato de ler é um processo abrangente e complexo de compreensao e
inteleccdo do mundo que envolve uma caracteristica essencial e singular ao
homem: a sua capacidade simbdlica de interagir com o outro pela manifestacdo da
palavra.

Ainda conforme Branddo e Micheletti (1997) pode-se afirmar que ler ndo é
unicamente decodificar os simbolos graficos, é também interpretar o mundo em que
vivemos. E, ao mesmo tempo, uma atividade ampla e livre, embora n&o seja uma
pratica neutra, pois no contato de um leitor com um texto estdo envolvidas questdes
culturais, politicas, histéricas e sociais presentes nas varias formas de tradi¢ao.
Deste modo, quando o individuo &, associa as informagdes lidas a grande bagagem
de conhecimentos que tem armazenado em seu cérebro e, naturalmente, é capaz
de interpretar, criar, imaginar e sonhar. O mesmo entendimento € dado por Freire
(2001).

A leitura representa, para o leitor, a ponte entre 0 mundo linguistico e o real,
além de que o convivio com a literatura permite ao homem desvelar novos
propoésitos de reflexdo e uma apuracdo estética que aguca as preferéncias por
determinadas opc¢des de leitura.

Conforme Borges (2007), apesar dos obstaculos em torno da importancia da
construcdo do leitor em potencial, tais como a falta de acesso a livros pelas
camadas populares ou a presenca constante da televisdo em nossas vidas (sem
exigir quaisquer esforcos do recebedor), é imprescindivel sua existéncia e seu
poder na construgdo da consciéncia critica do individuo-leitor.

A autora questiona entédo, por que é importante criar o habito de leitura? De
acordo com a consultora Maria José Nobrega (apud BORGES, 2007), além de ser
uma forma de entretenimento e de lazer, a leitura € um meio de aprendizado em
qualquer area. Lendo, o individuo se mantém atualizado sobre assuntos do seu
bairro, da sua cidade, do seu pais. O desenvolvimento da leitura permite a
amplitude de conhecimentos e de relagbes com os outros, possibilitando a
discusséo de diversos assuntos em todos 0s meios. A leitura, assim, constitui-se um

meio de desenvolvimento social.
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De acordo com Cunha (1999), a leitura € uma forma altamente ativa de lazer. Em
vez de propiciar, sobretudo, repouso e alienacdo, como ocorre com formas passivas
de lazer, a leitura exige ndo s6 um grau maior de consciéncia e atencdo como
também uma participacéo efetiva do recebedor-leitor. Na atualidade cabe, sobretudo
a escola, o papel de mostrar o valor da leitura e o prazer que um bom texto pode
trazer, entretanto a familia e a sociedade, do mesmo modo, devem assumir o papel
de desenvolver nas criancas formas ativas de lazer — que as tornem individuos

criticos e criativos tanto quanto conscientes e produtivos.

2.3 A IMPORTANCIA DA LITERATURA NO PROCESSO DE LEIT URA E
APRENDIZAGEM

O ensino da leitura e, particularmente, a importancia da literatura na formacao
pessoal e intelectual do ser humano ainda nas séries iniciais, encontram pouco
espaco nos programas de formacdo inicial e continuada de muitas escolas
brasileiras. Mas apesar de todos os problemas funcionais e estruturais, Kleiman
(2004) comenta que é na escola que as criangas aprendem a ler. Muitas tém no
ambiente escolar, o primeiro (e, as vezes, 0 Unico) contato com a literatura. Assim
fica claro que a escola, por ser estruturada com vistas a alfabetizacdo e tendo um
carater formativo, constitui-se num ambiente privilegiado para a formacéao do leitor.

Os problemas relacionados a aprendizagem, em grande parte Ssao
relacionados as dificuldades de leitura. E a leitura esta em grande parte atrelada ao
trabalho desenvolvido na escola, por meio de incentivo e motivacdo para essa
atividade. Assim, comenta Possenti (2006), que o desenvolvimento de atividades de
leitura, desperta na crianca e no jovem o gosto e o prazer pelo ato de ler e influencia
diretamente no aprendizado de outros conceitos e disciplinas.

No entanto, a sociedade moderna se vé invadida pela informatica. O
computador dita a linguagem e a forma de falar, facilitando o acesso aos conteudos,
na mesma medida em que diminui a leitura dos jovens, tendo em vista que a maior
parte das atividades por estes desenvolvidas sdo jogos e entretenimento, que nao
necessitam, obrigatoriamente, do ato de ler.

As atividades que estimulam o habito da leitura, o conhecimento dos
diferentes tipos de fontes informacionais (livros, revistas, dicionarios, entre outras),

gue ja se encontram on line, assim como o e-book, IPAD, kindle, além da utilizacdo
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metddica para obtencdo de material bibliografico, de acordo com Perrotti (2000), sdo
fatores que influenciam o aprendizado nos seus diversos momentos da vida. Os
servicos bibliotecarios de incentivo a leitura para alunos de 12 a 42 séries (ou 2°ao
5° ano), integrados ao processo de ensino aprendizagem, favorecem o
desenvolvimento e consolidag&o do hébito de leitura nas criangas.

Mesmo reconhecendo a competéncia da escola em delimitar campos
especificos de atuacdo, dentre eles o da leitura, desenvolvido como atividade
escolar de base, Chartier e Hébrard (2000), é preciso que essa escola se torne mais
sensivel as reclamacgdes que chegam até ela em relacdo ao tema, despertando para
a evidéncia de uma nova realidade imposta ante um mundo que se define com
novos contornos. De acordo com os autores, na sociedade atual houve uma
sensivel mudanca nos préprios locais de leitura.

Se antes se lia, talvez mais, s6 na escola ou no espac¢o privado do quarto,
observa-se hoje, porém, que o exercicio de ler ocorre menos na escola, na casa e
mais nos lugares publicos. Chartier e Hébrard (2000) comentam que se |é de tudo
em toda a parte: jornais, revistas, outdoors, livros, horéscopos, panfletos, receitas;
lé-se no 6nibus, nas filas, ante as bancas de jornal. E quem Ié s&o individuos de
todas as faixas etéarias e das diferentes classes sociais.

Proust (2000) questiona qual seria 0 aspecto fundamental que sustenta essa
atividade de ler, hoje tdo disseminada por espacos diversos e pouco desenvolvida
na escola. Para o autor, €, certamente, o prazer de ler, forca que impulsiona e
mantém viva a leitura. E assim, essa leitura, de varias naturezas, mesmo que
dispersa por entre tantos locais, reforca mais sua enorme importancia e
necessidade.

Cunha (1999) comenta que a escola, sem duavida, trabalha com muitas
interfaces da leitura. Ha o ler que prioritariamente se detém na busca de informacéo.
Ha o ler cuja natureza é puramente funcional. E ha o ler do produto ficcional, que
deveria ser fonte de grande prazer para os estudantes, mas, ao contrario, acaba por
se constituir em desagradavel exercicio de coercdo, momento em que melhor se
evidenciam o autoritarismo e a extemporaneidade que vém marcando boa parte do
sistema escolar brasileiro. E é nesse momento que se anulam as possibilidades de
fruicdo da leitura.

Os processos de memorizacdo do conteudo (textos, apostilas ou livros

apostilados) impedem que o leitor se torne sujeito do trabalho que executa. Freire
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(2001) chama isto de "educacao bancéria”, ou seja, o professor passa para o aluno
um conjunto de informacdes apenas para encher a cabeca do aluno. Dai a
passividade, o amortecimento da critica e da criatividade, 0 consumo mecanico e
nao significativo das idéias propostas nos textos, etc.

A leitura de textos, tomada como fins em si mesmos, em funcdo da
mistificacdo daquilo que esta escrito, gera outra consequéncia nefasta para a
formacdo do leitor. Segundo Freitas et al (1986, p. 35): “Se um texto, quando
trabalhado ndo proporcionar um salto de qualidade no leitor para a sua visdo de
mundo, tanto no aspecto social, quanto no cotidiano do leitor, a leitura perde a sua
validade”.

A falta de habito de alguns professores em utilizar livros como recurso de
ensino-aprendizagem demonstra que a metodologia por eles utilizada, sem a
orientacdo do grupo, podera provocar nos seus alunos alguma rejeicdo pela leitura
como lazer.

Ainda segundo os autores:

O habito da leitura constitui-se em preocupacao dos professores.
No entanto, eles encontram dificuldades para implementacéo, porque nao
dispdem de recursos bibliogréaficos. A propria formacdo de magistério é feita
na maioria das vezes desprovida da prestacdo de servicos bibliotecéarios
adequados, caracteristica das escolas brasileiras (FREITAS et al. 1986, p.
37).

Para Calixto (2004, p. 59), o processo de ensino e aprendizagem “envolve
hoje um conjunto de componentes e relagcdes de que os pedagogos tém vindo a
dar-se conta nas ultimas décadas”.

O problema da falta de habito de ler, segundo Gontijo (2006), ja comeca nas
primeiras séries do primeiro grau, em razdo dos textos utilizados serem muitas
vezes ultrapassados e alienados dos problemas da realidade, ndo constituindo
nenhuma motivagéo para o aluno. O mercado esta cheio de livros didaticos sem
sustentacao filosofica e tedrica e, muitas vezes, ainda conta com a incompeténcia
profissional do educador para orientar corretamente esta pratica. As leituras
oferecidas principalmente aos alunos de segundo grau tendem mais para o
conservadorismo e reproducédo da ideologia ultrapassada.

E preciso lembrar que a educacdo do ser humano envolve sempre dois

fatores: formacao e informacédo. Por isso, baseando-se nos comentéarios de Silva,
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Calixto (2004) afirma que os conhecimentos transmitidos as novas geragfes devem
ser trabalhados com os valores e costumes para que ocorra a sobrevivéncia e
evolucdo da cultura. Os textos podem ser utilizados na realizacdo de objetivos
educacionais tanto para formar como para informar. A motivacdo para leitura
envolve curiosidade e abertura a novos conhecimentos e informacdes. Os alunos
léem normalmente para as provas e estas leituras sdo sempre escolhidas pelo
professor.

Uma referéncia importante sobre a importancia da leitura na aprendizagem &
dada pelo INEP (2006), segundo o qual, ter acesso a atividades extracurriculares
pode representar uma diferenca significativa no desempenho escolar. A média na
prova objetiva do Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) dos estudantes que
frequentaram cursos de lingua estrangeira, informatica e pré-vestibular, por
exemplo, foi de até 17 pontos acima da alcancada por aqueles que tiveram pouca
ou nenhuma oportunidade de fazer esses cursos. Numa escala de zero a cem, a
pontuacdo média no primeiro caso foi de 62 e, no segundo, 45.

Em relacdo a habitos de leitura, o estudo mostra uma diferenca de sete
pontos na média entre os alunos que lIéem, com fregliéncia, jornais, revistas e livros
e agueles que ndo tém esse costume. Na andlise desse aspecto, Gontijo (2006)
comenta que a média dos participantes nos niveis mais baixos de leitura foi de 46 e
de quem se posicionou nos patamares mais elevados, 53. A estrutura da prova do
Enem, baseada em situacdes-problema e temas da atualidade, reforca a
importancia da leitura na resolugéo das questdes.

Para o aluno se tornar sujeito ativo na produgédo de sentidos nos materiais a
gue sao expostos, Calixto (2004) explica ser necessario que 0 processo inicial de
contato destes sujeitos-leitores seja feito a partir de textos (quaisquer que sejam)
proximo a realidade vivenciada por estes alunos. E fundamental que o leitor mais
proficiente (neste caso, a monitora) faga uma verificacdo mais sistematica através
de um instrumento de pesquisa (questionario, entrevista) das preferéncias dos
alunos em relacdo a temas e géneros. A partir destes dados, orienta-los na escolha
do material e desenvolver atividades de leitura que sejam mais prazerosas e que 0S
levem a refletir e compartilhar os significados produzidos. E na interagdo com o
texto e com o0 outro que se constroi, desconstréi e re-constréi 0 sujeito enquanto

leitor, ou seja, enquanto produtor de sentidos.
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2.4 ALITERATURA NA ESCOLA COMO LOCAL DA LEITURA

Muitos estudos e pesquisas tém evidenciado a importancia das atividades
literarias diferenciadas no contexto educacional para o bom desempenho da
crianga. Para Reyes (2000), a utilizacdo da literatura como recurso pedagogico
pode ser enriquecida e potencializada pela qualidade das intervengfes do educador.

Assim, o educador preocupado com a formacdo do gosto pela leitura deve
reservar espacos em que proponha atividades novas sem o compromisso de impor
leituras e avaliar o educando. Trata-se de operacionalizar espac¢os na escola e na
sala de aula onde a leitura por fruicdo-prazer possa ser vivenciada pelas criancas e
jovens.

A escola, em razdo dos muitos problemas que afetam as condi¢des de ensino
no Brasil, enfrenta muitas dificuldades para cumprir a tarefa de possibilitar e
assegurar o dominio de habilidades para leitura e escrita de uma significativa
parcela dos alunos. No entendimento de Borges (2007), a realidade tem mostrado
que muitos alunos ndo se apropriam plenamente de tais habilidades, fato
evidenciado nos resultados de variados instrumentos de avaliacdo, provenientes de
organismos de esferas diversas. O desempenho dos alunos mostra que a
compreensao leitora e a producgéo escrita de grande parte deles estdo num patamar
muito aquém do adequado, o que tem preocupado a sociedade e vem merecendo
especial atencao por parte de todos os agentes diretamente envolvidos nos debates
sobre a formacéao de leitores no Brasil.

As ac¢bes que sdo observadas em sala de aula, que podem se consideradas
de preliminar a leitura, sdo a¢des unilaterais por estarem centradas na pessoa do
professor. Estas acbes, em geral, sdo bastante rapidas e, na sua maioria,
informativas. O professor que, na ocasido centra o processo, apresenta a obra, da
algumas informacdes béasicas sobre autor, editora e, algumas vezes, historia como
conheceu a obra e a razdo de trazé-la ao grupo, faz da obra um mero “apetrecho”
de ensino, ndo estimulando o aluno a investiga-la, a busca-la como objeto de
aprendizagem.

Para Abaurre et al. (2005), é muito importante se propiciar a leitura e a
literatura de modo a permitir ao aluno criar e recriar o universo de possibilidades

que o texto literario oferece. Pode-se dizer que a escola tem a oportunidade de
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estimular o gosto pela leitura se consegue promover de maneira lidica o encontro
da crianga com o trabalho.

A esse respeito Zilberman (2003, p. 16) descreve que:

[...] a sala de aula é um espago privilegiado para o desenvolvimento do
gosto pela leitura, assim como um campo importante para o intercAmbio da
cultura literaria, ndo podendo ser ignorada, muito menos desmentida sua
utilidade. Por isso, o educador deve adotar uma postura criativa que
estimule o desenvolvimento integral da crianca.

A literatura tem sua importancia no ambito escolar devido ao fornecimento de
condicdes que propicia a crianca em formacao. Essa literatura € um fendémeno de
criatividade, aprendizagem e prazer, que representa 0 mundo e a vida através das
palavras. Segundo Abaurre et al. (2005), a literatura € um processo de continuo
prazer, que ajuda na formacédo de um ser pensante, autbnomo, sensivel e critico
gue, ao entrar nesse processo prazeroso, se delicia com historias e textos diversos,
contribuindo assim para a construcado do conhecimento e suscitando o imaginario.

No entanto, historicamente a leitura de textos literarios ainda tem sido usada
como pretexto para atividades estritamente estruturais de trabalho com a lingua.
Esses tipos de praticas ainda hoje sdo bastante presentes em diversas salas de
aula, ou seja, lé-se o texto literario simplesmente como suporte para estudar
estruturas gramaticais.

Lajolo (2002) enumerou uma série de praticas pedagdgicas em torno da
leitura que foge ao seu sentido intrinseco: ler para imitar recursos estilisticos, ler
para fazer analise sintatica, ler para procurar palavras desconhecidas no dicionario,
ler para aprender modelos de conduta moral... Essa ultima, alias, tem sido a marca
da entrada da literatura na escola, sobretudo a infantil - forjam-se textos para que as
criangas assimilem padrdes de conduta adequada a ordem social vigente:
obediéncia, submisséo, docilidade e outros.

A escola é um espaco de leitura, entre 0s muitos que ha: a familia, a igreja, o
trabalho, o grupo de amigos, o quarto de dormir etc. Considerando a escola o lugar
de se aprender a ler e a gostar de ler, nesse lugar, desempenha papel fundamental
o professor. Ele, como "texto", foi o parceiro, 0 mediador, o articulador de muitas e
diferentes leituras, de muitos e diferentes textos. E o que sugere Silva (2005).
Depois de afirmar que o professor € o melhor "trabalho" a ser lido pelos alunos, o

autor mostra que, agindo assim, o professor € o0 responsavel pela
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interdisciplinaridade, na medida em que faz incursdes pelos diferentes campos do
conhecimento.

A literatura € caminho e oportunidade de lidar com a leitura e a escrita e seu
alto grau de abstracédo e autonomia contextual. De acordo com Zucoloto (2001), em
se tratando de recursos expressivos, a inser¢cdo no mundo da escrita amplia o
repertorio linguistico, funcionando, indubitavelmente, como um entre 0s Varios
caminhos da aprendizagem da lingua. E aqui deve-se falar do papel do professor e
da escola outra vez: ninguém aprende a lidar com a lingua e o uso da lingua de
modo automatico e espontaneo. E preciso que alguém ensine o aluno a desenvolver
sua sensibilidade e a langar novos olhares sobre os sistemas simbdlicos. O olhar
apurado, aprendido, faz um novo sujeito, que questiona, indaga, descobre, inventa,
compara, coteja, transforma, aprende, ensina. Por isso a analise comparativa de
textos se faz tao fecunda.

Abaurre et al. (2005) defendem enfaticamente a importancia da leitura para a
aprendizagem em geral. Os autores chegam a afirmar que a capacidade de ler é a
grande heranca que a escola pode deixar para o aluno. Complementam, dizendo
gue a leitura, se for bem aprendida e prosseguir fora da escola, constitui-se num
caminho para a realizagdo de mais interagdes, constru¢do de mais sentidos.

Leite (2006, p. 21) entende a literatura de diversas formas, utilizando-se das
varias distincbes propostas por Escarpit, sendo que destaca uma delas que
descreve literatura como “qualquer texto, mesmo nao consagrado, com intencao
literaria, visivel num trabalho da linguagem e da imaginagéo, ou simplesmente esse
trabalho enquanto tal’. Revela, ainda, que a escola nédo se utiliza dessa proposicao
de literatura para o processo pedagogico, sendo das outras que se constituem uteis

a reproducao didatica dos valores dominantes.

2.5 RELACAO ENTRE A LINGUA PORTUGUESA, ALEITURAE ALITERATURA

O ensino de lingua portuguesa tem por objetivo oferecer os instrumentos
adequados para que o individuo saiba se relacionar com o outro e com o mundo. Ja
a literatura, além de ser arte, é também um instrumento educativo que possibilita ao
leitor desenvolver a sua percepc¢ao estética do mundo, refinando suas qualidades,

ideias e gostos, conforme explica Gois, 1984.
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Para desenvolver a investigacao proposta neste estudo, € necessario refletir
sobre algumas concepcdes tedricas que envolvem o ensino de lingua. Para
Gregolin (2007), é preciso focalizar a historicidade que envolve o ensino de lingua e
suas transformacdes provocadas pelas idéias das teorias linguisticas.

Nesse sentido, explica Gregolin (2007), pensando-se na histéria do ensino da
Lingua Portuguesa para chegar na atualidade, constata-se que um grande percurso
historico foi percorrido, impossivel de ser apagado. Primeiro, o embate entre a
linguistica e a “gramatica normativa” e as contradicdes que figuram nos guias
curriculares dos anos 70. Apds, com a abertura politica, surgem as novas propostas
oriundas da sociolinguistica e da linguistica textual em 1980 e, mais recentemente,
as contribuicdes da teoria da enunciacéo e do discurso presentes nos PCN, a partir
da década de 90.

Ainda de acordo com Gregolin (2007, p. 68-69):

[...] o ensino de lingua passou a incorporar as teorias da linguistica da
enunciagdo. Ela mostra que, para poder tratar dessa heterogeneidade
textual dos usos sociais da lingua, é necessario adotar uma perspectiva
discursiva. A andlise do discurso e as idéias de M. Bakthin influenciaram
decisivamente nossa forma de enxergar a lingua como dispositivo de
interacdo social, a partir dos conceitos de “género”, de “condicbes de
producédo do discurso”, de linguagem como sociointeracdo, como “arena de
lutas ideoldgicas”. [...] Sdo, fundamentalmente, essas idéias discursivas e
sociointeracionistas que estdo na base das propostas dos Parametros
Curriculares Nacionais (PCN), que colocam a discursividade no centro do
ensino.

Por isso, acredita-se ser preciso encontrar estratégias de ensino que
permitam aos alunos formarem o habito da leitura e, consequentemente, adquirirem
a pratica da escrita e, a0 mesmo tempo, possam refletir sobre suas escolhas
linguisticas, sendo cientes de que ndo existe nenhuma comunidade ou sociedade
em que todos falem da mesma forma.

Nesta perspectiva, Possenti (2006, p. 35) afirma que:

A variedade linguistica é o reflexo da variedade social e, como em
todas as sociedades existe alguma diferenca de status ou de papel, essas
diferencas se refletem na linguagem. Por isso, muitas vezes percebem-se
diferencas na fala das pessoas de classe diferente, de idade diferente, de
sexo diferente, de etnia diferente, etc.

Assim, deve-se ter em mente que as teorias linguisticas dao suporte teérico

para criar novas estratégias de ensino, capazes de tornar o estudo da gramatica
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mais prazeroso para o aluno. Perini (2007), apoiando-se nas contribuicdes dos
estudos linguisticos, elaborou uma nova gramatica com a qual pretende suscitar a
necessidade de se repensar o ensino diante da evolugédo da lingua, possibilitando
um exame critico da lingua portuguesa.

Ainda de acordo com Perini (2007), pode-se afirmar que de um modo geral o
grande objetivo do ensino de lingua portuguesa é levar o aluno a ler e escrever

razoavelmente bem, e indaga:

Sera que o estudo da gramatica pode ajudar na aquisigdo da leitura
e da escrita? Acredito que a resposta é negativa. Tenho encontrado
pessoas que créem na eficacia de um conhecimento de gramatica para
melhorar o desempenho naqueles dois campos fundamentais. Mas nunca
podem apresentar evidéncia em favor de sua crenca. Ninguém, que eu
saiba, conseguiu até hoje levar um aluno fraco em leitura ou redacdo a
melhorar sensivelmente seu desempenho apenas por meio de instrucao
gramatical. Muito pelo contrario parece mostrar que entre 0s pré-requisitos
essenciais para o estudo da gramatica estéo, primeiro, habilidade de leitura
fluente e, depois, um dominio razoavel da lingua padrdo (j& que esta é o
objeto das gramaticas disponiveis). Assim, para estudar gramatica com
proveito, € preciso saber ler bem — o que exclui a possibilidade de se
utilizar a gramatica como um dos caminhos para a leitura (PERINI, 2007,
p.27)

Como se pode observar, o investigador aponta que para aprender gramatica
com proveito, torna-se necessario saber ler bem. Por isso, entende-se que a
literatura pode contribuir para a formacédo de leitores competentes, reflexivos e
capazes de interagir com o mundo e perceber que o uso da lingua deve estar
adequado ao contexto de produgéo.

Seguindo-se o0 pensamento expresso por Zylberman (2005, p. 9):

Um bom livro é aquele que agrada, ndo importando se foi escrito
por criangas ou adultos, homens ou mulheres, brasileiros ou estrangeiros. E
ao livro que agrada se costuma voltar, lendo-o de novo, no todo ou em
parte, retornando de preferéncia aqueles trechos que provocaram prazer
particular.

A leitura de textos literarios precisa ser difundida na sala de aula de Lingua
Portuguesa, uma vez que € através da exploracao do sentido do texto que se pode
desmistificar a idéia de que estudar esta disciplina é apenas estudar regras
gramaticais. E necesséario também despertar no aluno o prazer pela leitura, pois

como bem ensina Lajolo (1999, p. 11-12):
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O que fazer com ou do texto literario em sala de aula funda-se, ou
devia fundar-se, numa concepcdo de literatura muitas vezes deixada de
lado em discussbes pedagdgicas. Estas, de modo geral, afastam os
problemas tedricos como irrelevantes elitistas diante de situacdes precarias
que, diz-se, espera o professor de literatura numa classe de jovens. A
precariedade de tal situacdo costuma ser resumida nos clichés e em
preconceitos que afloram quando vém a baila temas que relacionam jovem,
leitura, professor, escola, literatura e similares.

Ainda no sentido de que a literatura € o caminho possivel para desenvolver

no aluno/leitor o gosto pela leitura, Brait (2003, p. 19) mostra que:

A literatura, normalmente, é uma das possibilidades de exploragdo
e utilizagdo da lingua, das palavras, para uma diversidade de fins, de
propésitos 0s quais as teorias literarias e as teorias linguisticas, bem como
outras vertentes dos estudos das linguas e das literaturas, tém contribuido
decisivamente para caracterizar, pontuando as mudancas de acordo com
os diferentes momentos histérico, com os diferentes povos, com as
diferentes linguas, mas sempre, apesar de todas as diferencas de géneros
e conteldos, apontando para essa marca da natureza humana que é o
fazer literario , o fazer poético, fazer em que a lingua, em sua modalidade
escrita e oral, é utilizada para expressar e justificar a existéncia humana.

Segundo Geraldi (2006, p. 45), uma das deficiéncias que apontam para a
crise no sistema educacional brasileiro € o baixo nivel de desempenho linguistico
gue demonstram os estudantes na utilizacdo da lingua, tanto na modalidade oral,
guanto na escrita e isso de deve a maneira como a lingua portuguesa vem sendo

ensinada na maioria das escolas. Nas palavras do linguista:

Se o0 objetivo das aulas de lingua portuguesa é oportunizar o
dominio do dialeto padrédo, devemos acrescentar outra questao: a dicotomia
entre o ensino da lingua e ensino de metalinguagem. A opgdo de um ensino
de lingua considerando as relacdes humanas que ela perpassa
(concebendo a linguagem como lugar de um processo de interacdo), a
partir da perspectiva de que na escola se pode oportunizar 0 dominio de
mais outra forma de expresséo, exige que reconsideramos”’o que” vamos
ensina, ja que tal opcdo representa parte da resposta do “para que”
ensinamos.

Pelo que vem sendo explicitado, do ponto de vista linguistico, o texto literario
apresenta caracteristicas diferenciadas, por isso é plenamente possivel combinar o
ensino de Lingua Portuguesa através do uso dos textos literarios, uma vez que nao
se justifica 0 ensino da gramatica desarticulado das praticas de linguagem. Essa
perspectiva de ensino esta previsto nos Parametros Curriculares Nacionais e que

podem ser colocadas em pratica na sala de aula, vejamos (PCNs, p.27):
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O tratamento do texto literario oral ou escrito envolve o exercicio de
reconhecimento de singularidades e propriedades que matizam um tipo
particular de uso da linguagem. E possivel afastar uma série de equivocos
gue costumam estar presentes na escola em relacdo aos textos literarios,
ou seja, toma-los como pretexto para o tratamento de questdes outras
(valores morais, tOpicos gramaticais) que ndo aquelas que contribuem para
a formacdo de leitores capazes de reconhecer as sutilezas, as
particularidades, os sentidos, a extensao e a profundidade das construcdes
literarias.

Enfim, espero e reafirmo que este estudo possibilite compreender que é

possivel ensinar a lingua portuguesa aliada a leitura de textos literarios e, assim

desmistificar a idéia de que lingua e literatura devem ser ensinadas separadamente,

pois conforme afirma Ponzio (2010)°, a partir de uma perspectiva bakhtiniana

enfatiza que ndo se pode separar o ensino de lingua da literatura, uma vez que esta

é linguagem, vida e, em virtude disso, atravessa a ética, a estética e a cogni¢cdo. Em

outras palavras, a literatura € o lugar onde construimos nossas compreensdes e

nossos conhecimentos de mundo.

® Ponzio, Augusto. Palestra Onde o ético e o estético se encontram proferida durante a Il Rodas de
conversa bakhtiniana, realizada na UFSCAR, Séo Carlos, SP, no periodo de 06 a 08 de novembro de

2010.
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3 METODOLOGIA DA PESQUISA

3.1 CARACTERISTICA DA PESQUISA

Para a execucéo do trabalho, utilizou-se uma pesquisa de forma descritiva e
exploratdria, de carater qualitativo, que na andlise de Furasté (2010), caracteriza-se
por fundamentar-se na observacdo, descricdo, andlise, classificacdo e registro de
fatos, caracterizada pelo uso de questionarios, entrevistas, protocolos verbais,
observacoes, etc., nos quais, depois de aplicados os instrumentos escolhidos e
coletadas as informacdes, faz-se a tabulacdo dos dados para formulacdo das
conclusoes.

Foi feita uma analise do trabalho desenvolvido por uma professora de 7° ano
do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Bagé, RS, que se
utiliza de textos literdrios para o desenvolvimento de suas aulas de Lingua
Portuguesa nas suas turmas.

O trabalho foi desenvolvido pela observacédo direta de doze aulas de lingua
portuguesa em duas turmas de 7° (sétimo) ano, seis aulas na turma 71 e seis aulas
na turma 72, no periodo de 17 de abril a 17 de junho de 2009. Apds foi elaborado um
referencial tedrico sobre o tema escolhido e aplicado um questionario como

instrumento de pesquisa (Apéndice A) com a professora observada.

3.2 COLETA DE DADOS

A elaboracédo do referencial tedrico deu-se por meio da leitura, selecéo e
edicdo de material pesquisado em livros, revistas e documentos eletrénicos
disponiveis (Internet), voltando-se a pesquisa para a busca de material bibliografico
especifico sobre o tema abordado.

Os dados para a pesquisa de campo foram coletados através da aplicacédo de
um instrumento de pesquisa proprio (Apéndice A), questionario feito diretamente
com a professora do 7° ano da escola em estudo.

A aplicacdo do instrumento de pesquisa foi feita de forma indireta, isto €, foi
entregue a pesquisada e recolhida no dia seguinte com o preenchimento das

respostas as questdes.
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Foi solicitada uma autorizacdo a Diretora da escola onde a professora
pesquisada atua neste ano, para aplicacdo da pesquisa (Apéndice B), uma para a
professora, com vistas a divulgacdo do seu trabalho e dados da pesquisa — Termo
de Consentimento (Apéndice C), e outra da escola onde atuava a pesquisada no
ano de 2009, com vistas a analisar textos produzidos pelos alunos nas aulas de
Lingua Portuguesa, no 7° ano (turmas 71 e 72) da instituicdo de ensino no decorrer

do primeiro semestre do ano de 2009 (Apéndice D).
3.3 ANALISE DE DADOS

Os dados foram analisados de forma discursiva através de uma comparacao
entre as respostas dadas pela professora pesquisada e o material teérico levantado
pela pesquisa bibliografica. Algumas consideracdes sobre os conteudos trabalhados
em sala de aula com as duas turmas do 7° ano pela professora pesquisada, no
periodo de 06 de maio e 17 de junho de 2009, elem das producdes de treze alunos

da turma 71.
3.4 POPULACAO E AMOSTRA

A populacdo envolvida na pesquisa foi uma professora’ do 7° ano do Ensino
Fundamental de uma escola publica da rede municipal de ensino, localizada na
periferia de Bagé RS.

A escolha da amostra foi feita com base nas observagdes realizadas no
desenvolvimento da pratica docente da professora pesquisada, durante o periodo
de estagio de observacdo da pesquisadora. Ndo se tendo conhecimento de outros
modelos no municipio, optou-se por selecionar-se apenas este caso e estuda-lo na

forma de estudo de caso.

’ Licenciada em Letras Portugués/Espanhol, possui especializacdo em Filosofia e atua em sala de
aula ha 16 anos. Atualmente ministra aulas de Lingua Portuguesa e Lingua Espanhola em duas
escolas da rede municipal de ensino de Bagé, além de Ensino Religioso, Literatura, Filosofia e
Lingua Espanhola em uma escola privada.
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4 ANALISE DOS RESULTADOS E DISCUSSAO

4.1 CARACTERIZACAO DO SUJEITO DA PESQUISA

O trabalho foi realizado através da observagdo das aulas de uma professora
do 7° ano do Ensino Fundamental de uma escola publica do municipio de Bagé,
durante o estagio de observacdo em Lingua Portuguesa realizado na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Peri Coronel, localizada no Bairro Malafaia, zona
norte da cidade.

A escola atende uma clientela heterogénea, de classe média baixa e/ou
classe pobre, sendo a maioria de nivel socio-econémico bastante precario. O
acesso a cultura, destacando-se para este trabalho a leitura, é realizado somente
por oportunidade oferecida pela escola, sendo esta oferta precaria.

A professora de Lingua Portuguesa trabalha com 121 alunos, distribuidos em
trés séries: 7°ano (51 alunos em duas turmas), 8° ano (34 alunos em uma turma) e
9°ano (36 alunos).

A professora ainda trabalha em uma escola particular, com duas turmas de 7°
ano, com um total de 39 alunos, onde desenvolve o0 mesmo tipo de metodologia. Na
série, portanto, totaliza 80 alunos nas duas escolas.

A professora vem desenvolvendo as aulas de Lingua Portuguesa adotando
estratégias diferenciadas de ensino por meio da leitura de textos literarios ha mais

de cinco anos.

4.2 QUESTIONARIO APLICADO A PROFESSORA PESQUISADA

A pesquisa foi estruturada buscando-se um roteiro que partiu da analise dos
problemas de aprendizagem para estabelecer-se uma relacdo entre a leitura e a
aprendizagem dos alunos.

A analise dos resultados foi realizada utilizando-se as falas transcritas nas
respostas as questdes formuladas no instrumento de pesquisa e comparando-se a
argumentacdo da entrevistada com a literatura consultada.

A primeira questdo buscou o entendimento da entrevistada sobre as

principais causas dos problemas de aprendizagem dos alunos: Qual a principal
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causa que Vvocé aponta como responsavel pelos problemas de aprendizagem

escolas?

Sao, na verdade, muitas causas, que variam de acordo com a realidade de
cada escola, cada regido, como o descaso da familia com o aprendizado
dos filhos; o tema como castigo ou fora do contexto em que foi trabalhado
em aula (o aluno deve saber qual a finalidade do tema em questdo, como
revisdo de conteudos, por exemplos); a falta de motivacdo (muitos se
contentam em terminar o Ensino Fundamental, sem perspectivas para o
Ensino Médio ou Curso Superior como forma de melhorar suas condi¢Ges
de vida); professores ndo comprometidos com o real aprendizado de seus
alunos, entre outras causas.

Pode-se observar, pela resposta dada, que a visdo da pesquisada se
diferencia um pouco da literatura, que aponta as causas sociais, especialmente as
sécio-econdbmicas como as principais responsaveis pelas dificuldades de
aprendizagem escolar. A entrevistada aponta, além destas, a falta de perspectivas e
de interesse do proéprio aluno, bem como a falta de comprometimento do professor.

Na verdade, entendemos que ndo se pode considerar as dificuldades de
aprendizagem e o descaso com o livro como sendo produto de um fato isolado ou
de uma Unica situacdo, pois que se sabe de muito que estdo envolvidos neste
contexto uma série de fatores, desde os culturais, até mesmos os de motivacéo, ja
gue o aluno reflete muito daquilo que seu professor expressa ou como este se
apresenta para ele.

O fato de o professor ndo se interessar em proporcionar ao aluno o
desenvolvimento da leitura pode ter explicacdo na afirmacdo corrente de que a
crianca e o jovem nao Iéem e ndo gostam de ler, destacada por Bandao e Micheletti
(1997). Estas afirmacdes, na maioria das vezes mal discutidas, transformam-se em
preconceito cristalizado que vai penetrando acriticamente em pessoas e grupos,
acabando por transformar-se em dogma (CALIXTO, 2004).

Na verdade, o gosto pela leitura, pelo livro ndo didatico pode ser “cultivado”,
isto é, é provavel que a crian¢a busque mais a leitura a partir do incentivo da escola,
ja que esta se propde como local mais indicado para a iniciagdo da linguagem e, por
conseguinte, de sua pratica, especialmente através da leitura.

E inegavel que as condicbes sociais e econdmicas interferem no
aprendizado, mas dai a se propor que estas sdo as principais, sendo as unicas
responsaveis pelo fracasso escolar é limitar o entendimento de educac¢éo, segundo
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Benites (2007), e isso € bem explicito na opinido da entrevistada. Vé-se que a
entrevistada aponta o trabalho motivador como uma das formas de se propor e levar
o aluno a pratica de ler, sendo essa uma estratégia por ela utilizada no fomento ao
desenvolvimento literario de seus alunos.

A entrevistada entende que a limitacdo imposta pelas condi¢cbes socio-
econdbmicas néo sao suficientes para privar o aluno do habito de ler, uma vez que as
escolas em geral possuem bom acervo literario, cabendo a elas promover o acesso
do aluno a este acervo. Concordam com ela autores como Freire (2001), Morais
(2002) e Smith e Strick (2001), entre outros, que apontam o0s problemas de
aprendizagem como resultado de uma série de fatores interferentes que, juntos ou
separadamente, contribuem para dificultar a permanéncia do aluno na escola, bem
COMO O Seu progresso.

Citando Ribeiro, Zucoloto (2001) atribui o problema basico da ineficiéncia do
processo ensino/aprendizagem a ma formacao do quadro docente e diz que esse €
um problema ciclico. De inicio tem-se o professor de nivel fundamental, cuja
formacdo basica exigida € o nivel médio, ou seja, do professor que tem a dificil
tarefa de alfabetizar um aluno falante da lingua na qual sera alfabetizado, s6 é
exigido que tivesse o curso de magistério®. Ai se constitui a raiz do problema
educacional. Ndo se espera que este profissional tenha em seu curriculo uma
formacdo pedagogica superior, nem tampouco que conheca a estrutura da lingua
com a qual ira alfabetizar. O curso de Letras ou de Linguistica ndo € requisito
essencial para que um professor possa ser um alfabetizador.

Isso talvez explique a falta de comprometimento referida pela entrevistada,
nao por descaso, mas por desconhecimento de metodologias e aprofundamento na
disciplina que esta lecionando. As causas familiares, referidas pela entrevistada,
dizem respeito a falta de acompanhamento na escola, reflexo da situacédo sécio-
econdmica que traz como consequéncia o desemprego e a necessidade, muitas
vezes, de o proprio aluno trabalhar para auxiliar no sustento da familia, como bem
explica Silva (2005).

O tema, que tem se constituido em um assunto distante, ja que a maioria dos
alunos so retorna ao material escolar ao voltar para a escola no dia seguinte, muitas

vezes € proposto como forma de castigo, segundo a pesquisadora. Hockenbury e

® Uma Escola Estadual da cidade de Bagé RS possui o Curso Normal em nivel de ensino médio, do
qual a/os concluintes estédo habilitados a ministrar aulas na educacao infantil.
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Hockenbury (2003) comentam que a aprendizagem deve ser espontanea, aflorar no
individuo e para isso, tem que ser prazerosa e incentivada. Assim, pode-se entender
que quando o tema trabalhado se propde a ser castigo, ele deixa de encerrar o
prazer.

Quanto as dificuldades nas aulas de Lingua Portuguesa: Nas aulas de LP

quais as maiores dificuldades encontradas pelo aluno?

Novamente ndo ha uma dificuldade especifica, as mais comuns sao: a
dificuldade na leitura oral, ndo considerando as virgulas ou os pontos (final,
dois-pontos, ponto de interrogacdo ou exclamacéo); a troca de letras ou a
omissdo de silabas; a falta de estrutura em um texto escrito (escrevem,
inicialmente e na sua maioria, sem paragrafacdo, pontos, virgulas, dois-
pontos ou travessdo, como num Unico bloco); a dificuldade na
compreenséo das ideias principais de um texto — independente do género
textual trabalhado, da compreensao do texto como um todo e da reescrita
do mesmo, principalmente quando é pedido que os alunos reescrevam o0
texto utilizando suas “proprias palavras” e inserindo a opinido deles ou do
grande grupo sobre o texto trabalhado. O desinteresse quase total quanto a
leitura de obras literarias, inclusive gibis ou livros de anedota dificultam o
aprendizado também.

Percebe-se no dizer da entrevistada que uma das dificuldades do aluno € a
falta de estrutura em um texto escrito, que a sua maior preocupacao esta
relacionada as regras que envolvem o ensino da lingua, enquanto, entende-se que
0 mais importante é sentido do mesmo, por outro lado, pelo que se observou em
sala de aula, essa questdo nao interfere na aprendizagem dos alunos. Ja a
dificuldade do aluno de criar um texto préprio tendo como base outro texto ja lido
denota a falta de criatividade literaria, que no entendimento de Leite (2006), decorre
da falta de leitura continua, do habito de ler. Cunha (1999) comenta que a leitura é
uma questdo de hébito, isto €, pode-se dizer que a crianga Ié porque se habitua a
ler. Entdo, a leitura pode ser um habito “criado”, isto €, a partir do despertar a
literatura, pode-se criar o costume da leitura no aluno.

Entendemos que a leitura é o caminho mais indicado e mais curto para a
aquisicdo de vocabulario e, por conseguinte, para a ampliacdo da capacidade de
criacao textual. A leitura ndo sO desperta na criangca o gosto pelos bons livros e pelo
habito de ler como, também, contribui para despertar sua potencialidade criadora,
estimulando sua curiosidade ao criar, na mente, ambientes, situacdes e personagens

gue estado na histdria contada.
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Ha muito tempo se considera a capacidade de ler essencial a realizagdo
pessoal, e, hoje em dia, é cada vez mais aceita a premissa de que 0 progresso
social e econébmico de um pais depende muito do acesso que 0 povo tem aos
conhecimentos indispensaveis transmitidos pela palavra impressa. E € na escola
que se pode identificar a mola motora do crescimento do publico leitor (LAJOLO,
2002). Dessa forma, torna-se necessario propiciar ao aluno motivacdes para o
habito da leitura.

O contato com o texto literario desperta no aluno a compreensao das formas
escritas, de como deve se dividir o texto para melhor compreensdo de quem I|é
(BORGES, 2007). As dificuldades de expressao oral e escrita, no entendimento de
Freitas et al. (1986), séo reflexo da falta de contato com a propria leitura. Bernardo
(2000) ainda complementa esse pensamento, ao explicar que quem |é domina a
palavra, expressando que o leitor assiduo tem facilidade para fluir na leitura oral e
na propria escrita.

Foi questionada a forma com a qual a professora desenvolve o processo de
leitura com seus alunos, para verificar-se como ela atua no sentido de criar o habito

da leitura: De que forma vocé desenvolve a leitura com seus alunos?

Primeiramente utilizando textos de pequena extenséo, geralmente fabulas e
poesias, depois explorando varios géneros textuais, como charges, tirinhas
de HQ, musicas e textos jornalisticos, todos de forma oral, conversando
com os alunos sobre a tematica, a estrutura, a linguagem, abordando a
compreenséo geral do texto e suas caracteristicas especificas, as vezes
até encenando alguns deles, como as fabulas; e a escrita de pequenos
poemas dando énfase a sonoridade, através das rimas, por exemplo.

Podemos notar pela fala da entrevistada que o desenvolvimento da leitura é
gradual e que a utilizacdo de artificios, como encenacdes, muasica e entonacado sao
extremamente Uteis neste contexto. Bamberger (2000) encara a criatividade como
uma forma muito importante para o desenvolvimento da aprendizagem e, na leitura,
argumenta que o professor tem que usar determinadas artimanhas para chamar a
atencdo do aluno e criar nele um vinculo com a leitura. Cunha (1999) argumenta
que o uso de varios materiais escritos, principalmente aqueles que mais se
identificam com o dia-a-dia da crianga, sao importantes para a vinculagédo dela com
o livro. Brand&do e Micheletti (1997) referem as histérias em quadrinhos, bem como a
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literatura musicada, que sdo contos de fada em forma de musica, como
instrumentos fundamentais para despertar o gosto pela literatura no aluno.

No que diz respeito a relacdo da leitura em sala de aula com a
aprendizagem, foi questionado: Vocé identifica algum beneficio da utilizacdo da
leitura em sala de aula como forma de melhorar a aprendizagem dos alunos?

Explique.

Certamente. A leitura em sala de aula incentiva a leitura extraclasse,
estimula o raciocinio e a criatividade, faz com que o aluno perceba os erros
ortograficos que comete (em alguns casos), amplia o vocabulario, propicia
discuss@es acerca de temas variados a fim de que o aluno tenha condi¢des
de argumentar, de opinar e expressar suas ideias, bem como respeitar as
opiniBes dos colegas.

A entrevistada aponta varias vantagens do uso da leitura em sala de aula,
porém, ao referir-se que a leitura faz com que o aluno perceba os erros ortograficos
gue comete, nos parece que esta mais preocupada com a forma de expressédo dos
alunos em relagcdo a norma culta, contrariando o que foi exposto anteriormente,
remetendo a necessidade de ler para melhorar a escrita e a fala, pois de acordo
com Borges (2007) e Silva (2005), a leitura proporciona o contato com uma
variedade muito ampla de palavras, onde o leitor visualiza estas e fixa sua grafia,
facilitando sua transcricdo no futuro.

A leitura em muitas escolas deixou ser incentivada, tendo em vista que o livro
didatico, ainda que contenha fragmentos literarios, em sua grande maioria estao
voltados a gramética, porém, apesar da professora entrevistada, ndo ter trabalhado
com o livro didatico durante o periodo de estagio, ela incentiva a leitura ao privilegiar
0 uso do texto literario para desenvolver um trabalho responsavel, e durante nas
aulas observadas, poucas foram as atividades descontextualizadas, que utilizaram o
texto como pretexto para o ensino da gramatica.

Um grande problema que esta no caminho do incentivo a leitura, apontado por
Hubmuller (2006), € que, de acordo com o Censo Educacional de 2004, divulgado
pelo Ministério da Educacgéo, de um total de 58,6 milhdes de estudantes matriculados
na educacdo basica e profissional do Pais, 27,6 milhdes ndo tém bibliotecas na
escola — ou seja: 48% dos estudantes brasileiros podem ser chamados de “sem-livro”

ou “sem-biblioteca” em seu local de estudo.
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Ainda de acordo com o autor, das 214 mil escolas que responderam ao
Censo, 56,7 mil (26,4%) afirmaram possuir biblioteca — dessas, 35,1% séo privadas
e 64,9%, publicas. Das escolas brasileiras que a possuem biblioteca, 87,4% estao
em areas urbanas e 12,6% em areas rurais. Apenas 2% das instituicbes de ensino
bésico e profissional ttm um bibliotecario como profissional responsavel pelo setor.

Portanto, destaca-se o papel do professor como incentivador da leitura, com
um trabalho que deve ser realizado dentro da sala de aula, preferencialmente, uma
vez que as bibliotecas escolares, em grande parte, estdo desativadas, inoperantes
Oou ndo existem.

Quando guestionada sobre o beneficio da literatura no ensino da gramatica:
Nas aulas de LP, qual o beneficio do uso de textos literarios no ensino da

gramatica?

O ludico e o onirico, presentes em diversos textos literarios é uma
excelente forma de chamar a atencao dos alunos para a cultura brasileira e
a universal, além de incentivar a imaginacdo e tornar as aulas mais
agradaveis, estimulando a leitura e a escrita de textos. A intertextualidade
presente em muitos textos, bem como algumas figuras de linguagem sédo
“um prato cheio” para atividades prazerosas em LP.

A professora buscou reunir o prazer da leitura com a “obrigatoriedade” do
aprendizado, tornando esta ultima menos enfadonha e mais atrativa para o aluno.
Seguindo a tradicdo pedagogica do ensino de Lingua Portuguesa nas escolas de
ensino fundamental e médio, cuja tendéncia é investir no reforco das taxonomias
gramaticais, de um modo geral na grande maioria dos manuais de ensino de Lingua
Portuguesa, o trabalho com o texto serve de pretexto para o ensino metalinguistico.

Entendemos que o interesse pela realizacdo da leitura ndo deve depender
especialmente das praticas educativas do professor, isto €, utilizar-se da leitura
apenas como uma forma de desenvolver o ensino da gramatica. Ela deve fazer
parte do processo de ensino da Lingua Portuguesa, mas de forma que o aluno
tenha prazer no seu contato, e ndo apenas como forma de “melhorar’ a sua
aprendizagem de regras e formas textuais.

De acordo com Geraldi (2006), a maioria dos livros tidos como gramatica tem
como atividade basica o exercicio de classificacdo das oracdes, ou a tarefa de

depreender os significados dos morfemas da lingua; com isso, espera-se que 0s
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alunos estejam preparados para a redacdo de textos e a agir com mais
independéncia perante o material impresso a que tém acesso.

No entanto, a pratica pedagogica, diferentemente do discurso que concebe o
texto como orientador das atividades propostas, com base nas necessidades dos
alunos, revela que essas necessidades acabam sendo entendidas como
necessidades gramaticais (PERINI, 2007).

Até na televisdo, essencialmente imagem, a escrita esta presente em
anuncios, titulos dos programas, listas de crédito. Porém esses contatos com o texto
escrito limitam-se & mera identificagdo, ndo levando a leitura critica e reflexiva,
aquela que poderia criar condicbes de transformacdo da realidade (BARBOSA,
2004).

E preciso retornar ao que argumentam Freitas et al. (1986, p. 35): "a falta de
habito de alguns professores em utilizar livros como recurso de ensino-
aprendizagem demonstrou que a metodologia por eles utilizada, sem a orientacdo do
grupo, podera provocar nos seus alunos uma certa rejeicao pela leitura com lazer".
Com isso, o desenvolvimento dos conceitos de gramatica, tendo em vista que
necessitam ser lidos para serem aprendidos, também acabam por serem rejeitados.

No que tange a metodologia empregada, esta € entendida pela entrevistada
como forma de melhorar a aprendizagem dos alunos: Vocé considera que seus
alunos, a partir da metodologia que utiliza, tem melhor aproveitamento em LP e, por

conseguinte, nas outras disciplinas? Explique.

Meus alunos ja participaram de alguns concursos de redagdo, seja na
modalidade narrativa ou poesia, desde o 6° ano ao antigo “Supletivo de 2°
Grau”. Muitos deles ja receberam premiacdes, servindo de incentivo para
os colegas. O trabalho com a literatura infanto-juvenil auxilia nas outras
disciplinas, uma vez que facilita a leitura, a compreensédo e a escrita de
varios géneros textuais, bem como no enriquecimento do vocabulério e na
grafia correta de palavras. Muitos colegas reconhecem o crescimento dos
alunos nesses aspectos e acabam trabalhando da mesma forma,
principalmente os que ministram aulas de Espanhol, Histéria e Educacao
Artistica, inclusive planejando projetos envolvendo essas disciplinas.

O exposto pela entrevistada a respeito da melhora na aprendizagem geral,
fruto do trabalho de leitura, € destacado por muitos autores, pois entendem que €
através do enriqguecimento do vocabulario e do contato com varias formas de
expressdo que o aluno amplia seu conhecimento, ndo sO pelo contato com a

literatura, mas porque cria um habito de leitura que se estende a outros textos,
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como jornal, revistas, etc., que possibilitam a ampliacdo do conhecimento geral
(ABAURRE, 2005; FREITAS et al.,, 1986; GERALDI, 2006; KLEIMAN, 2004.;
ZYLBERMAN, 2005).

E muito importante lembrar que os contetdos fragmentados como S&o
propostos e desenvolvidos atualmente na escola, os quais o jovem é forcado a
assimilar, em geral, ndo o preparam para pensar e solucionar os problemas com os
quais se depara cotidianamente enquanto cidadao, trabalhador, ou melhor,
enquanto ser social em todas as suas dimensdes. A fragmentacdo em disciplinas
isoladas daquilo que pode ser composto e trabalhado em conjunto, como a leitura
(ou literatura) e a Lingua Portuguesa, proporcionam uma visdo mais completa do
ensino e do por que dos conteudos trabalhados, uma vez que o aluno tem a nogao
mais exata da relacdo de uma disciplina com a outra: elas ficam mais proximas,
mais relacionadas.

Ler e contar histérias sdo formas de desenvolver o gosto pela fantasia,
incentivando aspectos que dizem respeito ao seu potencial criativo. O gosto literario
da crianca pode ser estimulado introduzindo o livro, desde cedo, nas suas
brincadeiras (GOIS, 1984). A leitura ndo s6 desperta na crianga o gosto pelos bons
livros e pelo habito de ler como, também, contribui para despertar a valorizagcéo
exata das coisas, desenvolverem suas potencialidades, estimular sua curiosidade,
inquietar-se por tudo que é novo, ampliar seus horizontes e progredir (KLEIMAN,
2004).

Ainda como refor¢o do que destacou a entrevistada sobre a importancia da
leitura como diferencial de aprendizagem, o Exame Nacional do ensino Médio
(ENEM) realizado pelo INEP (2006), em relacdo a habitos de leitura, mostrou uma
diferenca de sete pontos na média entre os alunos que Iéem, com frequéncia,
jornais, revistas e livros e aqueles que nao tém esse costume. Na analise desse
aspecto, a média dos participantes nos niveis mais baixos de leitura foi de 46 e de
guem se posicionou nos patamares mais elevados, 53. A estrutura da prova do
Enem, baseada em situacdes-problema e temas da atualidade, reforca a
importancia da leitura na resolugéo das questdes.

Para Gontijo (2006), mostrar o valor da leitura aos educandos ndo é uma
tarefa dificil, pois esse processo, bem estruturado, com supervisores e/ou
bibliotecarios, significa uma possibilidade de repensar o real pela compreenséo

mais profunda dos aspectos que o compdem. No ensino, ndo basta discutir ou
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teorizar o valor da leitura. E preciso construir e levar a pratica que a leitura venha a
ser cada vez mais sedimentada na vida do educando. Ler é um ato libertador.
Quanto maior vontade consciente de liberdade, maior tera que ser o indice de
leitura.

Sobre o tempo em que este tipo de metodologia € empregado pela
professora: HA quanto tempo vocé utiliza esse tipo de metodologia no ensino de

LP?

Desde meu estagio na Graduacdo. Tive excelentes professores,
principalmente nas cadeiras de Literatura Brasileira, Literatura Ocidental,
Literatura Infanto-Juvenil e Critica Literaria. Muitos deles inspiram meu
trabalho até hoje, apesar de nédo vé-los ha quase 16 anos. [...].

A conviccao da entrevistada, com a permanéncia do tipo de trabalho hé tanto
tempo confirma o que foi destacado até aqui sobre a importancia da leitura no
desenvolvimento da aprendizagem e a possibilidade de seu desenvolvimento nas
aulas de Lingua Portuguesa, proporcionando a apreensao de conhecimentos de
gramatica a partir de um novo contexto: o literario.

Por fim, questionamos se ja houve uma relacdo estabelecida pela
entrevistada que lhe permita assegurar que a metodologia adotada € mais eficaz:
Vocé ja estabeleceu uma relacdo anterior e atual da metodologia baseada em textos
literarios para o ensino de LP, considera que esse tipo de trabalho € melhor? Por

qué?

Tenho plena conviccdo de que a metodologia baseada em textos literarios é
o melhor caminho a seguir na formagcdo de alunos criativos, criticos,
reflexivos, leitores e produtores de textos. A especializacdo em Metodologia
do Ensino da Filosofia s6 veio confirmar o meu pensamento sobre a
importancia da utilizacdo de diversos géneros textuais no ensino nao so da
LP, mas em outras disciplinas também, como Filosofia e Histéria, inclusive
e principalmente os literarios, que envolvem, entre outras questdes, a
cultura de diversos povos.

Perini (2007) afirma que falar e escrever pressupde a observacédo ludica da
realidade, a leitura de bons autores, o didlogo com as pessoas inteligentes e o
cultivo de opinides vivas. Na mesma linha, Bamberger (2000) argumenta que o
direito de ler significa igualmente o de desenvolver as potencialidades intelectuais e

espirituais, o de aprender a progredir, afirmando que “todo bom leitor € bom
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aprendiz, e esse fato & importante para o éxito tanto na escola quanto na vida
ulterior, quando precisamos estar preparados para nos adaptarmos a novas
circunstancias” (BAMBERGER, 2000: 13).

Portanto, por todas essas razoes, a leitura € importante no curriculo escolar.
O cidadao, para exercer plenamente sua cidadania, precisa apossar-se da
linguagem escrita, participar da sociedade letrada em que se insere, tornando-se
produtor e leitor. Mesmo que nunca va escrever um livro, certamente precisara ler
muito para poder compreender as acOes dos autores e agir eficazmente com a
linguagem.

A leitura e a escrita, segundo Neves et al. (apud KLEIMAN, 2004), podem ser
praticas construidas com a participacdo das diferentes areas e nos diferentes
espacos da escola. Tal construcéo se da pela participacédo do professor, criacdo de
espacos coletivos para a agdo comum e pela utilizacdo de multiplicidade de
linguagens e de novos cédigos.

Para Zucoloto (2001), ler e escrever sdo competéncias imprescindiveis nas
aulas de Historia, Literatura e Lingua Estrangeira, seja pela interpretacdo e (re)
escrita de um texto do livro didatico ou fornecido pelo professor, seja por um outro
documento. Ja Silva (2005) comenta que em Educacdo Fisica, Matemética e
Musica, que parecem ter poucos aspectos em comum com a leitura e a escrita,
constroem conhecimentos com diferentes textos e cddigos, com 0 corpo em
movimento, com simbolos, com nota¢cdes musicais, e estabelecem conexdes entre
si e com outras areas do curriculo escolar.

E preciso enfatizar a importancia de todo professor trabalhar com a leitura e a
escrita, conhecer minimamente o que é particular da linguagem na sua éarea e, a
partir dai, buscar possiveis articulagbes, ampliando o repertério dos alunos
(CARTIER e HEBRARD, 2000).

4.3 CONSIDEREACOES SOBRE AS PRODUCOES DOS ALUNOS

Durante as doze aulas observadas, percebemos que a professora nao
trabalhou com o livro didatico, e quando a questionamos sobre o fato ela nos
informou que so utiliza os mesmos de vez em quando, e sempre que usa, o enfoque
€ para os textos, e que trabalha com os alunos em dupla por que ndo tem livro para

todos, e, também que néo trabalha todos os exercicios tal qual o livro propde para o
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texto escolhido, até porque, entende que para a maioria dos alunos, a Unica
oportunidade de conhecer e ler bons textos sao proporcionados pela escola, e, na
sala de aula.

Em relacdo aos objetivos do ensino de Lingua Portuguesa, verificamos que
0s conteudos trabalhados sdo geralmente voltados a questéo da literatura infantil e
juvenil e mostram que a professora consegue através da fantasia, instigar,
questionar, criticar e, principalmente, transpor para a realidade do aluno o universo
literario, que segundo ela, dificilmente eles tem acesso.

Percebemos que nas aulas sequenciais observadas poucos foram os
exercicios descontextualizados, portanto, acreditamos que esse nao € o foco dessa
profissional, até mesmo porque aprecia a Literatura, a professora observada néao se
limita ao texto literario, vai além, transpde para a realidade local, instigando seus
alunos a apreciarem a leitura e a producgao textual.

Para um melhor entendimento das atividades propostas pela professora
analisada durante o periodo de estagio de observacdo de aulas de Lingua
Portuguesa, elaborou-se um quadro comparativo dos conteudos desenvolvidos e
dos objetivos propostos para as turmas, com uma breve andlise da pesquisadora
(Anexo A).

TURMA 72 - 06/05/2009 (DUAS HORAS AULA)
CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS

Textos: Poema| Interpretar o sentido do | Inicialmente a professora distribui o primeiro
“Péassaro em vertical’| texto por meio de um | texto Passaro em vertical e mostra aos alunos
de Libério Neves e| questionario, e a | o que quer dizer horizontal/vertical, e, a
"Poeminhas cinéticos”| producédo textual de um | medida que ia lendo o poema, explicava o
de Milor Fernandes. poema cinético. significado de cada verso, ap6s os alunos
fizeram a interpretacdo do poema através de
um questionario. A seguir foi distribuido o
segundo texto, Poeminhas cinéticos, e com
base nesse poema, foi proposta uma
atividade avaliativa, na qual os alunos
deveriam construir um poema cinético,
utilizando a forma e a temética de sua
preferencia, sendo que a professora deu um
exemplo como sugestdo, um coracdo para o
dia das maes. Percebemos quessia aula a
participacdo dos alunos foi basicamente de
forma escrita, alguns estudantes, indicados
pela professora falaram a sua resposta de
uma questdo do questionario sobre o texto
um.
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TURMA 72 - 08/05/2009 (DUAS HORAS AULA)

conto, aumenta um
ponto e o conto SO a
pura verdade, de
Hans Christian
Andersen.

CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
Textos: Tirinha do | Trabalhar as girias que | Em um primeiro momento a professora
Menino Maluquinho; | circulam atualmente no | disponibiliza aos alunos e a observadora o
Quem conta um | cotidiano dos alunos, a | primeiro texto Tirinha do Menino Maluquinho e

interpretacdo textual® de
forma escrita e oral,
exercicios gramaticais e
producéo textual.

explica que temos varias expressfes na lingua,
variantes da lingua. Temos a lingua tradicional,
dita culta, mas também temos as girias que
diferenciam o linguajar utilizado nos mais
diversos estados ou cidades do nosso pais, que
existem os dialetos que diferenciam a fala das
pessoas conforme o lugar onde elas vivem.
Apos, a observada leu o conto dramatizando-o e
perguntou aos alunos, qual a semelhanca entre
o texto e o conto? Enfatizando como ocorrem as
fofocas. A partir do texto “S6 a pura verdade”, a
professora escreveu no quadro exercicios
gramaticais, para que os alunos copiassem e
respondessem no caderno, e para finalizar a
aula foi trabalhada a interpretacdo do texto de
forma oral, e solicitada a produgcdo de um texto
de mais ou menos 20 linhas baseado nas
histérias narradas, uma histéria sobre um
acontecimento que pessoas tenham comentado
ao ponto de distorcer a realidade dos fatos.
Nessa aula, entendemos que no exercicio
gramatical o texto foi utilizado como pretexto, ja
no segundo exercicio, de interpretacao do texto
de forma oral, os alunos tiveram uma
participacao bastante ativa.

TURMA 72 - 13/05/2009 (DUAS HORAS AULA)

CONTEUDOS

OBJETIVOS

PROCEDIMENTOS

Textos: A cigarra e as
formigas — A formiga
boa; A cigarra e as
formigas — A formiga
ma e A cigarra e a
formiga.

Contextualizar os textos e
trabalhar o significado das
palavras desconhecidas
através do dicionario.

Inicialmente a professora distribui os textos aos
alunos e a estagiaria, logo em seguida
contextualiza Monteiro Lobato, e comenta que
0s dois primeiros textos sdo escritos em prosa,
e que Monteiro Lobato resolveu modificar a
fabula “A cigarra e a formiga”, que La Fontaine
(1621-1695), na Franca, transformou o texto em
prosa para texto em verso, e que 0S primeiros
versos sdo rimados a cada dois versos. Em um
segundo momento a professora leu os textos
para 0 grupo e questionou-os oralmente sobre
0 sentido dos mesmos, comentando, por
exemplo, sobre sentimentos mesquinhos como
0 egoismo e a inveja. Logo apos foi proposta
uma atividade em grupo para trabalhar o
significado das palavras no dicionario™.

® Pudemos observar que a metodologia de trabalho da professora é na perspectiva da linguistica e
da literatura, na qual o texto é trabalhado ndo apenas como pretexto, mas no sentido do mesmo.

19 A professora comentou que raramente trabalha com dicionario, mas entende que eles precisam
conhecer para saberem buscar quando necessitarem.
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TURMA 71 - 10/06/2009 (DUAS HORAS AULA)

CONTEUDOS OBJETIVOS PROCEDIMENTOS
Textos: como | Contextualizar sobre as |Em um primeiro momento, como nas outras
construir a | questdes historicas que |aulas observadas, a professora, contextualizou
identidade literria | envolvem os  textos |questBes da histéria, dizendo que no periodo
de um pais? Cancao | trabalhados e fazer una |romantico e realista o livro era algo valioso e
do Exilio de | producao textual. gue muitas vezes eram acorrentados nas
Gongalves Dias bibliotecas, em razéo do contetdo informativo

Canto de regresso a
patria de Oswald de
Andrade; Cancédo do
Exilio de Cassimiro
de Abreu; Sabia de
Chico Buarque &
Tom Jobim e Cancéo
do exilio de Murilo
Mendes.

que possuiam, e que quando Guttemberg
inventou a prensa, surgiu também a imprensa
[...], ela salienta que em 1843, o Brasil estava
num caos e um poeta brasileiro que vivia em
Coimbra — Portugal escreveu sobre as belezas
do Brasil, “Goncalves Dias”, que ele adotava
temas romanticos para escrever: para a amada,
sobre o indio e o poema exaltando o Brasil,
escrito em 1853, “Cangédo do exilio” que ficou
muito conhecida e gerou as Parodias, “a minha
visdo de alguma coisa”. Para finalizar os alunos
foram organizados em duplas para a producéo
de uma parédia da “cancédo do exilio” com no
minimo doze versos, cujo tema néao
necessariamente seria sobre a natureza,
poderia ser sobre a cidade de Bagé, o time
preferido, também n&o necessariamente s6é
mostrando 0s pontos positivos (em anexo).

TURMA 71 - 15/06/2009 (DUAS HORAS AULA)

CONTEUDOS OBJETIVO PROCEDIMENTOS
Textos: Chapeuzinho | Incentivar a pratica da | No inicio da aula a professora solicitou que
amarelo de Chico | oralidade e a | alguém que soubesse a historia do Chapeuzinho
Buarque de Holanda | interpretacdo  oral e | Vermelho contasse para o grupo, e alguns

e Chapeuzinho
Vermelho de raiva de
Mario Prata.

escrita dos textos.

estudantes fizeram alguns comentarios. Logo,
ela diz que a histéria ndo menciona o nome da
menina que tinha uma incumbéncia, levar os
doces para a vovozinha e que no meio do
caminho encontrou o lobo que a aconselhou a
levar também flores. A seguir a professora
comentou que na histéria original o lobo engoliu
a vovozinha e na outra versdo a esconde dentro
do armario. Relembra que na aula da semana
anterior, foi trabalhada a “Cancdo do exilio” e
algumas parédias sobre o mesmo tema, e
informa que nessa aula vao trabalhar com uma
parédia do Chapeuzinho vermelho e disponibiliza
o texto “Chapeuzinho amarelo” com a finalidade
de incentivar a interpretacdo oral através de
alguns questionamentos como: Quais o0s
elementos comuns aos dois textos?[...]. Apos a
professora distribui outra parddia “Chapeuzinho
Vermelho de raiva”, 18 o texto e comenta a
quantidade de dialogos presentes no mesmo,
propbe uma atividade de interpretacdo textual
disponibilizada em material impresso que devera
ser respondida no caderno. Para finalizar a aula
solicita a producdo textual uma versdo do
Chapeuzinho Vermelho original.
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TURMA 71 - 17/06/2009 (DUAS HORAS AULA)

CONTEUDOS OBJETIVO PROCEDIMENTOS
Filme  Antes que | Proporcionar uma discussao | Inicialmente a professora disse que apés
reflexiva sobre alguns | o filme fariam uma discussdo sobre

termine o dia ’ -
aspectos do filme e propor | alguns aspectos do mesmo e que apds o

uma producdo textual como | termino do mesmo explicaria a outra
atividade domiciliar. atividade que eles iriam fazer.
Percebemos que em alguns momentos
ela chamava a atencdo dos alunos para
determinadas cenas, “Observem bem a
conversa entre Oliver e o motorista do
taxi”, e ressalta que a partir dessa parte
€ que irdo debater no final do filme. No
intervalo do recreio a professora
disponibilizou  livros da  biblioteca
itinerante da SMED, e ap0s a escolha, o
nome do aluno era anotado para que
pudesse levar o livro escolhido para
leitura em casa. A seguir faz alguns
guestionamentos sobre protagonista e
antagonista, tempo da narrativa, tempo
psicoldgico entre outros, expondo que no
filme observamos dois protagonistas, e
gue o0 antagonista era esse tempo
limitado, o tempo cronolégico é o que
passou e o psicolégico quando o
protagonista voltou 24 horas atras. Para
finalizar a aula ela propde a seguinte
atividade domiciliar: Pensem e escrevam
um texto sobre o que vocés fariam se
soubessem que a pessoa que VOcés
mais amam tivesse apenas um dia de
vida.

Esta foi a dltima aula observada pela
pesquisadora, ndo sendo analisada
producdo alguma, tendo em vista o
término do periodo de estagio na escola.

Neste periodo de estagio na Escola Municipal de Ensino Fundamental Peri
Coronel que se realizou no primeiro semestre do ano de 2009, observamos
trabalhos desenvolvidos por alguns alunos do 7°ano da escola, fruto do tipo das
estratégias diferenciadas de ensino adotadas pela professora pesquisada.

Fundamentalmente, as atividades encerravam leitura e produgéo de textos,
onde o0 contexto da gramatica era produto secundario, apesar de ndo ser
descuidado, uma vez que tudo que era produzido passava por uma correcao
gramatical reflexiva, realizada em conjunto com a turma, como forma de fixar a
grafia correta das palavras e a formacao adequada das frases e paragrafos.

A caracteristica basica dessa producdo textual, que permitia ao aluno o

entendimento e a formulacéo de idéias proprias, era que tinha sempre como base
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uma producdo conhecida, sobre a qual o aluno deveria criar/parafrasear um novo
texto. De forma simples, pode-se dizer que a producdo se constituia, inicialmente,
em uma parédia de um poema, de uma musica, de uma histéria, mas deveria conter
expressdes proprias e refletir o contexto holistico do aluno.

Utilizando-se de textos literarios expressivos, como Cancao do Exilio, entre
outros, explorados de forma ludica, os alunos conheciam as formas de expressao,
de formacgao de textos, paragrafagéo e pontuacao, a partir do que eram levados a
produzir textos & semelhanca dos que eram trabalhados na aula, utilizando-se de
uma historia criada, com personagens e contexto individuais e relacionada ao seu
dia-a-dia, conforme podemos observar no poema a seguir transcrito, parafraseado

da Cancao do exilio (Anexo A).

Na Escola

Na nossa escola tem

A supervisora Claudia
Quando ela entra na sala
Todos ficam quietos

Temos também o orientador
Marcos que ele resolve os
Problemas dos alunos e do refeitério

Na nossa escola também tem
A diretora Rosane

Ela ndo é como a tia Claudia
Mas também é competente

Tém ainda muitos

Alunos que ajudam

A cuidar do patriménio da escola
E tém aqueles que

Destoem'" a escola.

Assim, embora ndo seja algo inédito, novo, pois alguns autores, como
Branddo e Micheletti (1997), Geraldi (2006) e Zylberman (2005), relacionam a
facilidade com que o aluno podera expressar suas idéias apoiadas em textos da
literatura e da cultura popular, € uma atividade que permite ao aluno ser trabalhado
de forma diferenciada.

Ao permitir ou proporcionar ao aluno a contextualizacéo de seu dia-a-dia, a
partir de uma producéo literaria, o professor pode permitir o contato direto do

estudante com as varias formas de formatacao textual, ao mesmo tempo em que

1 A palavra foi transcrita da forma como foi escrita pelo aluno que produziu o texto.
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apresenta-lhe as possibilidades de escrita formal e informal. Assim, como destaca
Lajolo (2002) com relacdo a aprendizagem do sistema linguistico, a leitura se
constitui numa pratica das mais valorosas, pois permite 0 acesso a formas
caracteristicamente explicitas de interacéo verbal, como salientado por Rego (apud
CUNHA, 1999).

Desse modo, se as interagfes cotidianas, em contextos privados e imediatos,
ocorrem de forma relativamente bem-sucedida, 0 mesmo nao se pode dizer do trato
com a lingua formal em contextos mais abstratos de interacdo a distancia. A leitura
€, portanto, caminho e oportunidade de lidar com a escrita e seu alto grau de
abstracdo e autonomia contextual.

Silva (2005) ainda destaca a importancia da leitura na sala de aula, ao
considerar que 0 gosto por esse tipo de atividade se constréi através de um longo
processo e que é fundamental para o desenvolvimento de potencialidades, sendo
necessario se propor atividades diversas e diferenciadas para a formagéo do leitor
critico. De acordo com Zilberman (2003, p.30): "[...] o uso do trabalho na escola
nasce, pois, de um lado, da relacdo que se estabelece com seu leitor, convertendo-o
num ser critico perante sua circunstancia [...]".

A proposta desenvolvida pela professora em sala de aula vai de encontro ao
proposto por Abaurre et al. (2005) ao salientar que a diversidade ainda deve ser o
eixo dos propositos da leitura, determinando diferentes tipos de relacdo com o texto.
Referindo Bordini e Aguiar, afirmam a existéncia, na mesma obra, de varios
métodos para o encaminhamento pedagdgico da leitura: o cientifico, o criativo, o
comunicacional, o semasiolégico e o0 recepcional, que estariam ligados,
respectivamente, a busca de informacéao, a recriacdo do texto, a identificacdo dos
elementos do processo comunicativo, as diferentes linguagens e sistemas
semidticos e, finalmente, ao impacto da obra sobre o leitor. Como deve ter ficado
claro, séo diversas as possibilidades de exploracdo, encaminhamento e avaliagao
da leitura na sala de aula.

A professora pesquisada explora alguns géneros textuais que proporcionam
ao aluno ndo somente o gosto pela obra literaria e o contato com as mais variadas
possibilidades de leitura, mas o aprendizado de diferentes formas de expressao, ao

mesmo tempo em que propicia o enriguecimento do vocabulario.
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CONSIDERACOES FINAIS

E na escola, pela mediacdo do professor e com a ajuda de bons textos que
0s estudantes aprenderdo a ler, a escrever e a enxergar sua propria realidade e a
realidade do outro. Ler significa ndo sO ver as letras do alfabeto e junta-las em
palavras, mas também estudar a escrita, decifrar e interpretar o sentido, reconhecer
e perceber. A medida que um bom leitor descobre o significado de uma passagem,
ele se envolve em varios passos, isto €, faz referéncia, vé implicacdes, julga a
validade qualidade, eficiéncia ou adequacédo das idéias, compara 0s pontos de vista
de autores diferentes, aplica as idéias adquiridas as novas situagfes, soluciona
problemas e integra as idéias lidas com as experiéncias prévias.

Através do habito da leitura, o0 homem pode tomar consciéncia das suas
necessidades, promovendo a sua transformacdo e a do mundo. Ler é uma pratica
basica, essencial para aprender. Nada substitui a leitura, mesmo numa época de
proliferacdo dos recursos audiovisuais e da Informética. O hébito de ler é decorrente
do exercicio da leitura que nem sempre se constitui hum ato prazeroso, porém,
sempre necessario. Por este motivo, deve-se recorrer a estimulos para criar o habito
de leitura em nossos alunos através dos textos literarios.

Apesar das dificuldades encontradas pela maioria das escolas, com a falta de
material pedagdgico e humano, o desenvolvimento de habitos saudaveis de leitura
pode-se proporcionar ao aluno melhores condicbes de desenvolvimento de
aprendizagens fundamentais. E sdo acdes como as que foram expostas nesta
pesquisa que demonstram que existem muitas formas de desenvolver a leitura de
forma ladica, descompromissada e alegre, mas que vinculam esta ao aprendizado,
tornando-a um habito ao mesmo tempo saudavel e responsavel.

O trabalho mostrou que através de uma dinamica diferenciada e criativa, uma

professora de ensino fundamental proporciona aos alunos momentos de contato
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com literatura variada, aproveitando este contexto para desenvolver o aprendizado
de sua disciplina: a Lingua Portuguesa. Dessa forma, o aluno toma contato com
todo tipo de texto, no entanto sem a obrigatoriedade quase sempre imposta o que
se torna um castigo, normalmente abominado por ele.

Diante de inUmeras crises por que passa 0 ensino da Lingua Portuguesa e,
por consequéncia, de todas as demais disciplinas, é preciso tomar medidas eficazes
e eficientes no sentido de despertar nos educandos o gosto pela lingua, sentindo-a
necessaria as suas comunicacoes, através de um estudo mais prazeroso no qual
um elenco de regras apresentadas para eles, seja considerado um meio Util para
usar a lingua de forma o mais correto possivel, no entanto, utilizando artificios que
permitam ao aluno aprender sem se sentir pressionado.

Podemos observar, pelo exposto no decorrer deste estudo, que é possivel o
desenvolvimento de estratégias diferenciadas de ensino que permitam ao
aprendizado mais eficiente da Lingua Portuguesa e de outras disciplinas, através da
oportunidade de contato com os mais variados textos, proporcionando ao aluno, na
medida em que cria 0 habito da leitura, amplie seu vocabulario, enriqueca seus
conhecimentos e amplie sua capacidade de aprendizado, diminuindo, dessa forma,
as dificuldades que se apresentam normalmente como decorréncia de um método
educativo estagnado e ultrapassado.

Neste contexto, o professor € o sujeito de maior importancia, ndo sé na
elaboracao do curriculo, mas de forma especial no respeito as individualidades e na
criacdo de um ambiente em que seus educandos possam, aos poucos, embrenhar-
se pelo mundo da leitura e da literatura, tornando-se aos poucos leitores avidos e
permanentes, contribuindo, dessa forma, para uma formacao mais soélida, para um
conhecimento mais significativo e um aprender mais eficiente.

Enfim, pode-se afirmar que € possivel unir o ensino da Lingua Portuguesa
com a literatura em sala de aula, usando o texto como instrumento de reflexdo que
possibilita 0 aluno se tornar um leitor e produtor reflexivo capaz de interagir com o
texto e compreender que ele escreve para alguém e que esse alguém precisa
entender o seu dizer, a partir da quebra dos vinculos da educagéo estagnada, a qual
propde e se desenvolve, ainda, na forma de quadro-negro e giz, mas orientando os
alunos a praticas diferenciadas, onde o objeto de aprendizagem seja atingido de

maneira menos obrigatdria e mais prazerosa.
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APENDICE A — Instrumento de pesquisa

IDENTIFICACAO:

Série: 7°ano Turma: e Disciplina: L ingua Portuguesa (LP)

1. Com quantos alunos vocé trabalha nesta escola:

2. Com quantas turmas trabalha em todas as séries:

3. Qual o numero de alunos dos 7°anos que vocé tra balha atualmente:

PESQUISA:

1. Qual a principal causa que vocé aponta como responsavel pelos problemas de

aprendizagem escolar?

2. Nas aulas de LP, qual a maior dificuldade encontrada pelo aluno?

3. De que forma vocé desenvolve a leitura com seus alunos?

4. Vocé identifica algum beneficio da utilizacdo da leitura em sala de aula como

forma de melhorar a aprendizagem dos alunos? Qual (Explique)?

5. Nas aulas de LP, qual o beneficio do uso de textos literarios no ensino da

gramatica?

6. Vocé considera que seus alunos, a partir da metodologia que utiliza, ttm melhor

aproveitamento em LP e, por conseguinte, nas outras disciplinas? (Explique):

7. Ha quanto tempo utiliza esse tipo de metodologia no ensino da LP?

8. Se vocé ja estabeleceu uma relacao anterior e atual da metodologia baseada em
textos literarios para o ensino de LP, considera que este tipo de trabalho é melhor?

Por qué? (Explique):
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APENDICE B — Autorizag&o da Instituicdo de Ensino

AUTORIZACAO PARA PESQUISA DE OPINIAO

Eu, , Diretora da Escola

Municipal de Ensino Fundamental S&o Pedro, autorizo a académica da UNIPAMPA
Cleusa Maria da Silva Valério a realizar uma pesquisa de opinido com a professora
de Lingua Portuguesa, no 7°ano desta instituicdo, tendo acesso as dependéncias
da mesma em horario a combinar coma professora para efetuar aplicacdo de
questionario de pesquisa individual.

Estou ciente de que a pesquisa tem carater académico e ndo sera utilizada
para outra finalidade e que os dados levantados com a mesma, bem como nome de
professores e alunos ndo serdo expostos ou divulgados, assim como informacdes

sigilosas de ambos, tendo a pesquisa apenas carater académico.

Bagé, de abril de 2011.

Direcao
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APENDICE C — Termo de Consentimento

Termo de Consentimento Informativo Livre e Esclarec ido

Este questionario é parte integrante de um Trabalho de Conclusdo de Curso
do Curso de Letras Portugués/Espanhol e Respectivas Literaturas da Universidade
Federal do Pampa. O trabalho tem como objetivo investigar a possibilidade de
articulacdo do ensino da Lingua Portuguesa através de textos literarios no ensino
fundamental, desmistificando a ideia de que lingua e literatura devem ser
trabalhados separadamente.

N&o existe a necessidade de identificacdo nominal do participante. A
autorizacdo de participacdo serd assinada quando o formulario de perguntas for
entregue ao participante e destacada.

A presente pesquisa assegurara ao participante o sigilo e o direito a
desisténcia que podera ser exercido em qualquer momento. A participacdo do
pesquisado sera voluntaria e obtida através desse consentimento informativo.
Outrossim, a pesquisa nao apresenta qualquer risco em nivel de saude mental e
bem-estar dos pesquisados. Desde ja, agradecemos a sua participacdo que é de

vital importancia para o alcance do objetivo tracado na presente pesquisa.

Autorizo minha participacao:
Data: / /2011

Cleusa Valério Prof. Moacir L de Camargos

Aluna do Curso de Letras Professor Orientador
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APENDICE D — Autorizago da Instituicdo de Ensino | |

AUTORIZACAO PARA PESQUISA EM TEXTOS PRODUZIDOS NAS AULAS DE
LINGUA PORTUGUESA NO ANO DE 2009

Eu, , DIRETORA da Escola

Municipal de Ensino Fundamental Peri Coronel, autorizo a académica da

UNIPAMPA Cleusa Maria da Silva Valério a analisar textos produzidos pelos alunos
nas aulas de Lingua Portuguesa, no 7° ano desta instituicdo, no decorrer do
primeiro semestre do ano de 2009, durante o periodo de estagio de observacéo
exigido como componente curricular do Curso de Letras.

Estou ciente de que néo existe a necessidade de identificacdo nominal dos
participantes e que as analises sdo instrumentos de pesquisa de carater académico
e ndo sera utilizada para outra finalidade, e que os dados levantados com a mesma,
bem como nome de professores e alunos ndo serdo expostos ou divulgados, assim
como informacdes sigilosas de ambos, tendo a pesquisa apenas carater académico.

Bage, de abril de 2011.

Direcao
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ANEXO A - Atividades trabalhadas, textos disponibilizados e produc¢des dos alunos.



XEROX DA FOLHA DE ATIVIDADES DE UM ALUNO

AULA DO DIA 06/05/2009
| Aluno:
R s
o ‘f 4 Trimestre: l Ano: 2009 ’ Tun"na Dlscxplma Portugués
I . Poxi Corone” | Imeste: i J DT—MW*
i Professor (a): Marta Cesarino A

Péssaro em vertical

Cantava o pdssaro e voava
cantava para I4

voava para ¢a

voava o passaro e cantava

de

repente
um
tiro
seco,
penas fofas ™\
leves plumas
mole espuma

e um risco \
surdo N
n N

0T o
/

—awn

Libério Neves

01) Qual o tema do texto? ....... 6»4)41_ AL QQQ&!:\QJLB f}W,L [VaY.c 0 N.7. 7 G
02) Quantos versos possui o poema? ..... 42,&1 Wm

03) Que tlEo de sentimentos Ges de ntar

04) O

09} A queda em vertical indica a auséncia de movimento do péassaro. O que essa auséncia de movimento
sugere?

10) Ainda que ndo figure em cena, a presenga e a posicdo do atirador podem ser percebidas pela forma

grafica dos versos. Indique, no espaco grafico do poema, a direc8io de onde poderia ter vindo o tiro fatal, @\
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Poeminhas Cinéticos

de Millér Fernandes

Era um homem bem vestido
Foi beber no botequim
Bebeu muito, bebeu tanto
Que
Saly
de

agSim-
As casas passavam em volta
Numa procissao sem fim
As coisas todas rodando
Assim o
st &), %’72
as \s:s\/v

Usse  y8%°

O mogo entra apressado
Para ver a namorada
E & da seguinte forma
escada.
a
sobe
ele
Que
Mas la em cima esta o pai
Da pequena que ele adora
E por isso pela escada
uHssy
ele
WiaA

embora.
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Trimestre: T | Ano: 2009 ; Disciplina: Portugués

Professor (a):

¥ palavrs € giria

VYamos ler uma tirinha do Menino Maiuquinho,

Q Manino Maluquinho em quadrinhos,
Ziraldo, L&PM.

a. O (i?’iz © personagem do primeiro quadrinha? Quem ¢ ele?

S L BT S
Mmmwrga@nnl L0....

AN 2RV RV

b. Ond;?\a) historia estd ar,O]tecendo?

€ O que o Menino Maluquinho diz no segundo quadro?
\ 8 ‘
B O N ERERC AN IS7< X N

d. Na sua opinifo, o que gle quis dizer?

mxgﬂ%MﬁvQANdi

e. Quem perded ¢ calma na histéria? Por quét
R
........ R w,&é%\g

f. Escreva . £iras que vocd costuma usar; Depois, explique o significado de cada uma.

Qw0 W mootandlhg
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Quem conta um conto, aumenta um ponto

Ha um provérbio que diz: “cada cabeca, uma sentenga.” Realmente, um dos tracos
atraentes — e muitas vezes dificeis — da convivéncia entre as pessoas & a diversidade de
opinies sobre o mesmo fato, isto é, os diferentes pontos de vista.

O texto que vocé vai ler mostra como um Gnico fato pode ter vérias interpretacdes,
dependendo do ponto de vista dos participantes da cena.

S6 a pura verdade
Hans Christian Andersen

- Que coisa horrivel — disse uma
galinha, no outro extremo da cidade,
bem longe do baitro onde a histéria se
passara. — E horrivel o que houve no
galinheiro! Nem arrisco a dormir sozi-
nha esta noite. Ainda bem que somos
muitas no poleiro.

R

E passou a contar o ocorrido, fa-
zendo arrepiar as penas das outras ga
nhas e cair a crista do galo. E era tudo
verdade, s6 a pura verdade.

Mas vamos comegar do comego
que ocorreu no extremo oposto da ci-
dade. O sol desceu e as galinhas subi-
ram. Uma delas, de penas brancas e
pernas curtas, punha os ovos regularmente
€, como galinha, era respeitavel em todos os
sentidos. Chegada ao poleiro, comecou a catar-se com o bico. C
peninha.

ao chdo uma

— L4 se foi uma pena! ~ disse ela. — Parece que, quanto mais me cato, tanto
mais bonita vou ficando — acrescentou, por brincadeira, pois era ela o espfrito mais
alegre da galinhada, embora fosse, conforme ja foi dito, criatura de todo o respeito. E
logo adormeceu. :

Era escuro ao redor. As galinhas estavam enfileiradas, lado a lado, e a que lhe
estava mais préxima nao dormia. Ela ouviu, e ao mesmo tempo ndo ouviu, como con-
vém, para se viver em paz neste mundo. Mas teve, assim mesmo, de confiar a vizinha o
que ouvira.

— Ouviste o que foi dito aqui? — cochichou. — Nao vou dizer 0 nome de ninguém,

mas hd aqui uma galinha que quer arrancar as préprias penas para ficar bonita. Se eu
fosse o galo, a desprezaria.

Logo adiante, pouco acima das galinhas, estava pousada a Coruja, com o

OF0D200Y Halenia Joors a g ars

— £ feio escutar o que dizem os outros! — comegou ela. — Mas, naturalmente,
todos ouviram o que disse a galinha. Eu ouvi com os meus préprios ouvidos, e
deve-se escutar, antes que caiam as orelhas. Uma das galinhas esqueceu a tal
ponto a decéncia, que esta tirando todas as penas e deixa o galo ver tudo.

— Prenez garde aux enfants! disse papai Corujdo. — Isso ndo é conversa para
criangas ouvirem.

— Preciso contar o caso a coruja vizinha, senhora séria e respeitavel.
Dona coruja saiu voando.
~ Hu-uh! Uhu-uhu-uhu! — riram as duas, juntas, pouco depois.

Achavam-se um pouco acima do pombal do vizinho, e as pombas ouviram-
nas comentar o caso:

~ Ouviram esta? Ougam, que esta é muito boa! H& ai uma galinha que arran-
cou todas as penas por causa do galo! Vai morrer de frio, se é que j& nio morreu.
Huuu — huuuu!

— Onde? Onde? Onde? — arrulharam as pombas.

— No galinheiro do vizinho. £ como se eu mesma o tivesse visto. £ coisa que
quase nem se devia contar, pois é um tanto indecente. Mas ¢ a pura verdade!

— Ora, ora, ora! — arrutharam de novo as pombas.

E passaram a histéria adiante:

— Ha uma galinha — ha quem diga que sdo duas — que arrancou todas as
penas para ndo ser igual as outras e chamar a atengdo do galo. £ uma brincadeira
arriscada, pois apanhar um resfriado é o que ha de mais facil, e morrer de febre é o
que menos custa. De fato, j4 morreram, as duas.

— Acordem! Acordem! — cantou o galo, voando para o alto do cercado.
O sono ainda lhe pesava nos olhos, mas apesar disso ele cantava.

= Morreram trés galinhas, de infeliz paixdo por um galo. Elas arrancaram todas
as penas. £ uma histéria muito feia, ndo quero guardé-la comigo. Que v4 adiante!

— Deixa que vé adiante, piaram os morcegos.
— Deixa que vé! Deixa que va! — cacarejaram as outras galinhas.

A histéria foi assim circulando,
ao lugar de onde viera.

, de galinheiro em galinheiro, e, por fim, voltou

— Séo cinco galinhas — contavam — Todas arrancaram as penas para mostrar
qual delas tinha emagrecido mais de paixio pelo galo. Depois brigaram, de tirar
sangue, e se mataram de bicadas. Ficaram mortas no terreiro. Foi uma ignominia
para a familia delas, e um grande prejuizo para o dono do galinheiro.

Entdo, a galinha que perdera uma Gnica peninha ao catar-se, nao reconheceu a sua
prépria histéria, e como fosse uma galinha respeitavel, disse 14 com seus botdes:

— Desprezo as galinhas como essas. Mas nao serdo as Gltimas. Ha muitas mais
dessa marca. Nao se deve silenciar sobre tais coisas. Farei o que eu puder para que
essa. histéria saia nos jornais e corra o pais todo. £ o que merecem essas galinhas e
também a famflia delas.

Corujio e as corujinhas. Naquela familia, sim, todos tinham bons ouvidos. Ou-
viram cada palavra dita pela galinha. Viraram os olhos e Dona Coruja abanou

as asas.

E a histéria saiu nos jornais, foi impressa, e uma coisa é verdadeira: uma Gnica
peninha pode facilmente transformar-se em cinco galinhas.

In Contos de Andersen. Tradugao de Guttorm Hanssen. Rio de faneiro: Paz e Terra, 1981.
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Essa foi a pergunta feita pelos primeiros romanticos brasileiros, Inspirados pela Proclamagéio da Independéncia, jovens
idealistas comegaram a buscar simbolos verdadeiramente brasileiros que pudessem ser cantados em verso e prosa.

Quando Gongalves Dias deu forma poética & saudade dos exilados (1843), inaugurou uma tradigdio na literatura
brasileira. A simplicidade do poema chama a atengdo do leitor. A forga do texto nasce da presenga constante das comparagSes
que, em todas as estrofes, reforgam a mesma idéia: ndo ha pais tdo acolhedor como o Brasil.

Como construir a identidade literaria de um pais?

Cangio do exilio Cangio do exflio
Gongalves Dias Casimiro de Abreu

Eu nasci além dos mares:

Minha terra tem palmeiras, Os meus lares,
Onde canta o Sabi4 Meus amores ficam 14!
As aves que aqui gorjeiam, - Onde canta os retiros
Nio gorjeiam como 1a. Seus suspiros,
Suspiros o sabia!

Nosso céu tem mais estrelas,
Nossas vérzeas tém mais flores,

Nossas flores tém mais vida, Cangdio do exilio facilitada
Nossa vida mais amores. José Paulo Paes
Em cismar, sozinho, 4 noite, 14?
Mais prazer encontro eu 14; ah!
Minha ter4 tem palmeiras,
Onde canta o Sabi4. sabid...
papé...
| Minha terra tem primores, mana...
Que tais ndo encontro eu cé; sofd...
Em cismar - sozinho, 4 noite sinh4...
Mais prazer encontro cu 14;
Minha terra tem palmeiras, c4?
Onde canta o Sabia. bah!
Néo permita Deus que eu morra
‘Sem que eu volte para 14;
Sem que desfrute os primores Sabia
Que néo encontro por c4; Chico Buarque & Tom Jobim
Sem qu’inda aviste as palmeiras,
Onde canta o Sabi. Vou voltar

Sei que ainda vou voltar
Para o meu lugar
Foild e é ainda 14

Onde eu hei de ouvir cantar
Canto dc regresso 4 pétda Uma sabia
Oswald de Andrade

Vou voltar
Minha terra terz palmares Sei que ainda vou voltar
Onde gorjeia o mar Vou deitar 4 sombra
Os passarinhos daqui De uma palmeira
Nio cantam como os de 14 Que ja ndio ha.
Minha terra tem mais rosas
E quase que mais amores Cangéio do exilio
Minha terra tem mais ouro Murilo Mendes
Minha terra tem mais terra
Ouro terra amor € rosas Minha terra em macieiras da Califérnia
Eu quero tudo de 14 Onde cantam gaturanos de Veneza.

L]
Néo permita Deus que eu morra Eu morro sufocado
Sem que eu volte pra Sio Paulo Em terra estrangeira.
Sem que eu veja arua 15 Nossas flores sio mais bonitas
E o progresso de S#o Paulo. Nossas frutas mais gostosas

Mas custam cem mil réis a diizia.
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TEXTO 2

A cigarra e as formigas — A formiga md

14 houve, entretanto, uma formiga ma
que ndo soube compreender a cigarra
e com dureza a repeliu de sua porta.
Foi isso na Europa, em pleno inverno,
quando a neve recobria o mundo com
o seu cruel manto de gelo. A cigarra,
como de costume, havia cantado sem
parar o estio inteiro, e 0 inverno veio
encontra-la desprovida de tudo, sem
casa onde abrigar-se, nem folhinhas que
comesse. Desesperada, bateu a porta
da formiga e implorou — emprestado,
notem! — uns miseraveis restos de co-
mida. Pagaria com juros altos aquela
comida de empréstimo, logo que o tem-
po o permitisse. Mas a formiga era uma
usuraria sem entranhas. Além disso, in-
vejosa. Como ndo soubesse cantar, ti-
nha 6dio 2 cigarra por vé-la querida de
todos os seres. — Que fazia vocé duran-
te 0 bom tempo? — Eu... eu cantaval...
~ Cantava? Pois dance agora, sua va-
gabunda! — e fechou-lhe a porta no
nariz. Resultado: a cigarra ali morreu esticadinha; e quando voltou a primavera o mundo
apresentava um aspecto mais triste. £ que-faltava na masica do mundo o som estridente
daquela cigarra morta por causa da avareza da formiga. Mas se a usuraria morresse,
quem daria pela falta dela?

Os artistas -~ poetas, pintores e muasicos — sdo as cigarras da humanidade.
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TEXT0O 3

A cigarra e a formiga

La Fontaine

A cigarra, sem pensar

em guardar

a cantar passou 0 verao.

Eis que chega o inverno, e entio,
sem provisdo na despensa,
como saida, ela pensa

em recorrer a uma amiga:
sua vizinha, a formiga,
pedindo a ela, emprestado,
algum grdo, qualquer bocado
até o bom tempo voltar.

- Antes de agosto chegar,
pode estar certa a Senhora:
pago com juros, sem mora.
Obsequiosa, certamente,

a formiga nio seria.

- Que fizeste até outro dia?
perguntou & imprevidente.

- Eu cantava, sim Senhora,
noite e dia, sem tristeza.

- Tu cantavas? Que beleza?
Muito bem: pois danga, agora...

Jean de La Fontaine foi um poeta frances
que viveu entre 1621 e 1695. Tornou-se
famoso por escrever fabulas inspiradas
em classicos gregos e latinos, como Eso-
po, Fedro e Horacio (que também tinham
escrito fabulas).
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i
01) Procura no dicionario o significado das palavras a seguir: 09) Qual € a idéia de trabatho que esta por tras da atitude da formiga boa?
a) Chiar - . [ ST 2575 6 EIGSMRAA Kl 5 G4 41
b) Manquitolar - .......coovnviininnen

€) PAINA = vovvvvrvvereirnciinies i e .

d) Estio - .

©) USUFAMIA = 1ovvveecvraaisnsisecrssrisonsrnimassorsiessessssinsvacssssssesssasssarasnin

03) Do que tratam 08 EeXE0S? ......couivimrmimimirie

04) O que é narrado no primeiro texto? .

omv.zwv texto 2, o que acontece quando a cigarra encontra a formiga?

T L L T T e R R P PR SN T RS R R TR R

e T L LR T T R T P PR PR PR R

06) Quais foram as atitudes da formiga boa e o que isso proporcionou a
formiga? . .

od Quais foram as consequéncias da mn_En_m da formiga ma para a cigarra
e para o 111011 1¢ [ Y S PP PP PPN

08) O que vocé compreende da expressdo: "Os artistas - poetas, pintores,
musicos - sdo as cigarras da humanidade”:

10) E por tras da formiga ma? ..

11) Por que esses trés textos sdo considerados como fabulas? ..........cecvvennens

12) Nas fabulas, o autor procura, pelo didlogo entre os personagens
(animais), transmitir valores e atitudes tipicamente humanos. Indica a “moral
da histéria” nos dois primeiros teXtos: ,.....cvvviuiiiiienni

13) Qual é o conceito de trabalho da formiga?

I PP P PR TR TR L N

15) Qual a estrutura do texto 3? ...

16) Identifica os pares de rimas do poema de La Fontaine:

17) Ha identificacio da moral do poema com qual dos textos em prosa?
Justifica tua resposta: .
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CHAPEUZINHO AMARELO

Era a Chapeuzinho Amarelo.
Amarelada de medo.

Tinha medo de tudo, aquela Chapeuzinho.
E de todos os medos que tinha,

o0 medo mais que medonho
era o medo do tal do LOBO.
Um LOBO que nunca se vig,
que morava I pra longe,

do outro lado da montanha,
num buraco da Alemanha,
cheio de teia de aranha,
numa terra tdo estranha,
que vai ver que o al do LOBO
nem existia.

E Chapeuzinho Amarelo,

de tanto pensar no LOBO,
de tanto sonhar com LOBO,
de tanto esperar o LOBO,
um dia topou com ele

que era assim:

cardo de LOBO,

olhdo de LOBO,

jeitdo de LOBO

e principalmente um bocdo
tdo grande que era capaz

de comer duas avés,

um cagador, rei, princesa,
sete panelas de arroz

e um chapéu de sobremesa.
Mas o engragado é que,
assim que encontrou o LOBO,
a Chapeuzinho Amarelo

foi perdendo aquele medo,

o0 medo do medo do medo

de um dia encontrar um LOBO.
Foi passande aquele medo
do medo que tinha do LOBO.
Foi ficando sé com um pouco
de medo daquele lobo.
Depois acabou o medo

e ela ficou s6 com o lobo.

HOLANDA, Chico Buarque de. Chapeuzinho Amarelo. 10. ed. s/p. Sio Paulo: ~
Berlendes & Vertecchia, 1987.
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Chapeuzinho vermelho de raiva
Mario Prata

- Senta aqui mais perto, Chapeuzinho. Fica mais pertinho da vové, fica.
- Mas vové, que olho vermelho... e granddo... que que houve?
- Ah, minha netinha, estes olhos estfio assim de tanto olhar para vocé. Alids, estd queimada, heim?

- Guaruja, vové. Passei o fim de semana 1. A senhora ndo me leva a mal, ndo, mas a senhora estd
com o nariz tdo grande, mas tdo grande! Ta tdo esquisito, vové!

- Ora, Chapeuzinho, é a poluicdo. Desde que comegou a industrializagdo do bosque, que é um deus-
nos-acuda. Fico o dia respirando este ar horrivel. Chegue mais perto, minha netinha, chegue.

- Mas, em compensagdo, antes eu levava mais de duas horas para vir até aqui e agora, com a
estrada asfaltada, em menos de quinze minutos chego aqui com minha moto.

- Pois é minha filha. E o que tem ai nesta cesta enorme?

- Puxa, ja ia me esquecendo: a mam&de mandou umas coisas para a senhora. Olha ai: margarina,
danone, maionese...

- Vovd, sem querer ser chata.

- Ora diga.

- As orelhas. A orelha da senhora estd tdo grande. E ainda por cima, peluda. Credo, vové!

- Ah, mas a culpada é vocé. S3o estes discos malucos que vocé me deu. Onde ja se viu fazer musica
deste tipo? Um horror! Vocé me desculpe porque foi vocd que me deu, mas estas guitarras, é guitarra que
se diz ndo €? Pois ¢, sdo muito barulhentas... N3o hd ouvido que agiiente, minha filha. Misica é a do meu
tempo. Aquilo sim, eu e seu finado av8, dangando valsas... Ah, esta juventude est4 perdida mesmot!

- Por falar em juventude, o cabelo da senhora estd um barato, heim? Todo desfiado para cima,
encaracolado. Que é isso?

- Também tenho que entrar na moda, né minha filha? Ou vocé queria que eu fosse domingo ao
programa do Chacrinha de coque e com vestido preto de bolinhas brancas?

‘ Chapeuzinho pula para tras:

- E com esta boca imensa???

A avo pula da cama e coloca as méos na cintura, brava:

- Escuta aqui, queridinha: veio aqui hoje para me criticar, é?!

RESPONDA EM SEU CADERNO

01) Por que Chapeuzinho Vermelho estd queimada?

02) Qual o meio de transporte usado por Chapeuzinho para chegar na casa da vovozinha?

03) O que a vové acha das muisicas de hoje e de antigamente?

04) Estabelega a distingdo entre o enredo desta narrativa e o enredo do conto de fada original?
05) Quais os personagens dessa narrativa?

06) Quais as principais caracteristicas observadas nessa histéria?

07) Em que momento podemos identificar o climax da narrativa de Mario Prata?

08) Qual seu foco narrativo? Justifica com uma frase do texto.

09) Retira uma frase contendo discurso direto.

10) O texto de Mario Prata pode ser classificado como uma parédia? Por qué?
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