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1 INTRODUCAO

O presente guia apresenta sugestdes destinadas a professores da Educagdo Bésica que
desejem utilizar a metodologia das Ilhas Interdisciplinares de Racionalidade (IIR) (FOUREZ,
MAINGAIN e DUFOUR, 2002) em suas aulas de Ciéncias, no Ensino Fundamental, ou
mesmo de Quimica, no Ensino Médio. Este material foi produzido a partir de uma intervencéo
pedagdgica, relatada e analisada em Miletto (2017), com o titulo: Quimica no Ensino
Fundamental: Investigando questbes ambientais em uma Ilha Interdisciplinar de
Racionalidade. A pesquisa foi realizada durante o Mestrado Profissional em Ensino de
Ciéncias da Universidade Federal do Pampa e a dissertacdo pode ser consultada, em caso de
interesse, no site http://cursos.unipampa.edu.br/cursos/mpec/.

A 1IR é uma metodologia empregada quando se pretende introduzir uma abordagem
interdisciplinar para o estudo de alguma situagdo. A aplicacdo da IIR no caso de Miletto
(2017) teve por objetivo contribuir com a alfabetizag&o cientifica de estudantes de uma turma
de nono ano do Ensino Fundamental. A IIR articulou um trabalho em Educacdo Ambiental
com pressupostos da abordagem Ciéncia Tecnologia Sociedade (CTS). A partir das atividades
desenvolvidas, os alunos tiveram oportunidade de apropriar-se das nocgOes iniciais de
Quimica, normalmente propostas no curriculo dessa etapa da escolarizacéo.

A intervencdo, na qual se baseiam as sugestes de aplicacdo aqui apresentadas, foi
realizada em vinte e sete horas-aula de 50 minutos no componente curricular de Ciéncias, em
uma escola de Ensino Fundamental da rede publica estadual do Rio Grande do Sul, no
municipio de Cacapava do Sul. A intervencdo contou com a contribuicdo de trés outros
professores: uma professora de Quimica, uma de Lingua Portuguesa e um professor de
Geografia, que participaram como especialistas convidados para esclarecer dividas dos
alunos sobre determinadas tarefas a serem realizadas por eles.

Uma IIR é desenvolvida através de etapas conforme a sequéncia: (1) Negociar e
problematizar o processo; (2) Fazer emergir o cliché; (3) Estabelecer o panorama; (4)
Concluir o processo e proceder as investigacoes; (5) Elaborar uma representacdo complexa ou
sintese final (FOUREZ, MAINGAIN e DUFOUR, 2002). Tendo em vista 0s objetivos, o
contexto e o tema escolhido, optou-se por adaptar as etapas originalmente propostas pelo
autor da seguinte forma: (1) o cliché (apresentacdo de uma situacdo problema); (2) o
panorama espontaneo (com listagem dos atores envolvidos, possiveis jogos de interesse,
especialistas e especialidades e caixas-pretas envolvidas); (3) a ida a préatica (busca de dados);

(4) a abertura de caixas-pretas e (5) a producdo de uma sintese. As caixas-pretas sdo



mecanismos utilizados sem que se conhega forgosamente seu funcionamento interno
(FOUREZ, 2002). Correspondem a conceitos ou ideias utilizadas sem que se tenha
consciéncia integral de suas representacdes e das teorias que as explicam.

Na sequéncia serda exemplificado o processo de desenvolvimento da IIR, que tem
potencial para ser aplicada em outros contextos e escolas por educadores interessados em
proporcionar esse tipo de abordagem interdisciplinar em suas aulas. Inicialmente, sera feita uma
breve explicacdo sobre o que é uma IIR e, a partir dela, serdo relatadas as atividades

desenvolvidas com e pelos alunos.

2 A ILHA INTERDISCIPLINAR DE RACIONALIDADE

A llha Interdisciplinar de Racionalidade (IIR) é uma metodologia proposta por Fourez,
Mangain e Dufour (2002), empregada para possibilitar a construgdo de uma representacao
tedrica sobre determinada situacao, tecnologia ou conceito sobre os quais se pretende discutir
e atuar de forma interdisciplinar. Essa metodologia vem sendo utilizada no Brasil,
especialmente na area de ensino de ciéncias, com registros em publicacdes principalmente no
sul do pais.

O trabalho com uma IIR se da por etapas desenvolvidas a partir da problematizacao de
uma situacdo, tecnologia ou conceito. A IR que originou este material compreendeu as etapas
listadas a seguir, sendo desenvolvida a partir de uma situacdo problema apresentada a turma
através de uma carta supostamente escrita por moradores do bairro onde se localiza a escola.
Como produto final, além de uma tabela periddica elaborada pelos alunos no decorrer das
intervencdes, os estudantes produziram um texto em resposta a carta inicial recebida, utilizando-
se dos argumentos cientificos construidos no decorrer da intervencao.

Primeira etapa - Fazer um cliché: é o ponto de partida da pesquisa, momento no qual,
a partir de uma questao inicial delimitada, sdo levantadas diversas questdes sobre o problema a
ser resolvido. Nessa etapa podem ser exploradas as ddvidas e as concepgdes iniciais dos alunos
sobre o problema apresentado. O Cliché consiste em estabelecer um inventario de
representacdes, dos saberes disponiveis ou dos saberes prévios dos estudantes (FOUREZ,
MANGAIN e DUFOUR, 2002), podendo-se, a partir da analise desses saberes, compreender
quais séo as suas representacoes e ideias sobre as relacfes contidas na questdo inicial.

Segunda Etapa - Panorama espontaneo: nessa etapa, para ultrapassar a

representacdo primeira e espontanea dos alunos, utiliza-se uma grelha de investigacao do tipo



sisttmico. Concretamente, essa “grelha” ¢ elaborada através uma listagem de parametros
presentes na situacdo problema. Dependendo da questdo envolvida, poderdo ser listados:
atores humanos (grupos sociais, instituicdes, empresas); condicionamentos, normas, valores
éticos; implicacdes relativas a situacao; tensdes e controvérsias; escolhas, alternativas ligadas
a situacdo; cendrios considerados para uma acdo (FOUREZ, MANGAIN e DUFOUR, 2002).

A partir da identificacdo dos parametros sdo listadas as caixas-pretas (CP) a serem
abertas pelos alunos por meio de investigacdes ou consulta aos especialistas. Nesse momento,
emergem outras relacdes envolvidas na questdo inicial e quais as formas de melhor conhecé-
las, visando construir uma representacdo final mais completa e fundamentada sobre a questao
que originou a lIR.

Terceira etapa - Indo a pratica: compreende a delimitacdo das prioridades da
pesquisa, o estabelecimento de uma hierarquia dos parametros e a consulta aos especialistas e
especialidades. Efetivam-se nessa etapa as investigacgoes e estudos surgidos a partir da questdo
inicial, conforme as alternativas listadas no Panorama Espontaneo. Dependendo da natureza
do conhecimento envolvido e das possibilidades levantadas, os alunos poderdo consultar
especialistas ou néo.

Quarta Etapa - Abertura aprofundada de algumas caixas-pretas e descoberta de
principios: € o momento no qual os alunos investigam e adquirem conhecimento sobre as
questdes que surgiram ao tentar responder a questdo proposta inicialmente e que se
constituiram em CP. Essas, quando abertas, contribuem para compor uma representacdo final
fundamentada cientificamente sobre a situacdo problema, de modo a responder a questdo
inicial. Dependendo da complexidade de cada CP e dos conhecimentos anteriores dos alunos,
poderdo ser consultados (ou ndo) alguns especialistas que contribuirdo para a elucidacéo de
cada questdo envolvida.

Quinta etapa - Sintese da ilha de racionalidade produzida: nessa ultima etapa,
mobilizando os conhecimentos adquiridos nas etapas anteriores, 0s alunos devem ser capazes
de produzir uma representagdo adequada sobre a situacdo problema apresentada
preliminarmente, de forma a responder a questdo inicial. A construcdo dessa representacéo
interdisciplinar pressupde um trabalho de selecdo, sintese e negociagdo (consigo mesmo e
com 0S outros).

Apropriando-se das etapas que compreendem uma IIR, o professor que desejar utilizar
essa metodologia e queira desenvolvé-la a respeito de uma questdo ambiental, podera
estruturar seu trabalho conforme as orientagdes a seguir:

O primeiro passo a ser definido na construcdo de uma IIR ¢ a escolha do tema a ser



estudado, sendo importante que o professor tenha em mente a natureza interdisciplinar que
envolve o desenvolvimento dessa metodologia. No caso de optar-se por trabalhar com
tematicas ambientais, as questdes em geral tém esse carater interdisciplinar, pois geralmente
envolvem questdes sociais, culturais que compde a relagdo homem e natureza.

A temadtica podera ser definida previamente conforme as experiéncias relatadas por
Bettanin (2003) e Souza (2007), analisadas por Miletto (2017) na segdo de estudos
relacionados, ou escolhida em conjunto com os alunos. No estudo que deu origem ao presente
guia, a professora definiu previamente o tema que seria estudado.

E importante que o professor tenha em mente os possiveis “subtemas” em que a
tematica podera desdobrar-se, a fim de que haja questdes suficientes para envolver todos os
alunos na construcéo da IIR.

Num segundo momento, € hora de identificar a questao inicial, pois uma IIR surge a
partir de uma questdo preliminar que daré origem as etapas seguintes. Assim, é necessario que
haja uma delimitacdo clara de qual serd o problema a ser respondido, ou seja, aonde se quer
chegar com o desenvolvimento da IIR.

No caso exemplificado, a questdo inicial era: Quais sdo o0s problemas relevantes no
bairro em que se situa a escola e quais sdo 0s conhecimentos necessarios, especialmente da
area da Quimica, para compreensdo e solucao das questdes sociais, econdmicas, culturais e
ambientais associadas aos problemas identificados?

Apbs a delimitacdo do tema e a identificacdo da questdo inicial, o professor, em
conjunto com os alunos, pode entdo delinear o desenvolvimento da IIR conforme a sequéncia

abaixo:

2.1 Cliché

Para composicdo da primeira etapa, ou seja, o cliché, o professor pode partir de uma
motivagdo inicial. Na intervencdo relatada em Miletto (2017), os alunos receberam a carta
ficticia (Quadro 1), em nome da comunidade solicitando auxilio para resolver questdes

ambientais relevantes no bairro onde esta situada a escola.



Quadro 1- Carta recebida pelos alunos

Cacapava do Sul, marco de 2016.

Queridos alunos do nono ano

Como esté sendo o inicio do ano letivo? Ficamos emocionados ao pensar que
este ano sera o ultimo ano de vocés na escola de nosso bairro e que ficardo marcados
0s seus nomes na historia do Eliana.

Somos um grupo de moradores que estd se articulando para reorganizar as
liderancas e buscar solugbes para os problemas ambientais e sociais do Bairro
Floresta.

Sabemos que temos muitos desafios pela frente, pois ha muito por que lutar e
para melhorar nosso dia a dia: ruas esburacadas, deficiéncias no saneamento basico,
alagamentos na escola, descaso das autoridades e mesmo a desunido entre nos.

Vimos, através desta, solicitar o auxilio de vocés ai da escola, especialmente
desta turma, que é da série mais adiantada, pois ja estdo completando o Ensino
Fundamental para a obtencdo de dados a respeito da situagdo do meio ambiente em
nosso bairro. Gostariamos de saber as causas dos problemas ambientais, como
podemos resolvé-los, quem poderia contribuir e quais conhecimentos precisamos
obter para isso. Sonhamos com o dia em que todos nds teremos um bairro harmonioso
em relacdo ao meio ambiente, com ruas limpas, sem lixo espalhado, com o esgoto
sendo destinado a um local apropriado e nosso solo livre de contaminacéo.

Podemos contar com a ajuda de vocés? Sabemos que os professores da escola
também topardo ser nossos parceiros.

Por favor, pensem de que forma podem contribuir e 0 que podem pesquisar
para juntos compreendermos as questdes ambientais que afetam o bairro e o que
fazer para melhorar nossa qualidade de vida.

Certos da compreensdo de vocés, aguardamos ansiosos por sua resposta.

Abracos!

Ass: Grupo de moradores preocupados com o Bairro Floresta.

Fonte: autora

Contudo, o professor, atraves de dialogo e questionamentos, pode dar inicio ao
desenvolvimento da metodologia com uma problematizacéo inicial sobre alguma situacédo

especifica que abarque o conteddo a ser estudado, fazendo emergir questbes a serem



respondidas pelos alunos por meio de investigagoes.

No trabalho desenvolvido por Souza (2007), o pesquisador desenvolveu a etapa do
cliché usando um questionario respondido pelos alunos sobre o que representava “pesquisar’”
para eles e para saber se tinham por habito desenvolver trabalhos de investigacdo. A partir dai,
os alunos foram a biblioteca da escola e com base em leituras realizadas sugeriram varias
temaéticas, das quais, ap6s dialogo, optaram por uma delas: reciclagem.

Bettanin (2003) também analisou uma IIR em sua dissertacdo, desenvolvida na
componente curricular de Fisica em turma de segundo ano do Ensino Médio de uma escola
técnica da rede federal. A IIR partiu da situacdo: “Como devemos proceder para manter uma
residéncia de um pavimento, de 60 m?, situada na regido sul do Brasil, com temperatura
ambiente de 20 °C?” A etapa do cliché, neste caso, foi desenvolvida através de uma
tempestade de ideias, apds a apresentacdo da situacdo inicial. Foi, entdo, realizado um
levantamento de ddvidas sobre o assunto, que seriam respondidas no decorrer do trabalho.

A partir dos exemplos acima, conhecendo a turma de alunos e a realidade do contexto
escolar e quais os componentes curriculares serdo envolvidos no desenvolvimento da IR,
cabe a sensibilidade do professor motivar os alunos para participarem do desenvolvimento das

atividades descritas a seguir.

2.2 Panorama Espontaneo

A partir da etapa denominada panorama espontaneo € possivel definir quais as
questdes envolvidas no questionamento inicial, ou seja, quais sdo as caixas-pretas que
poderdo ser abertas e quais os especialistas poderédo ser consultados pelos alunos.

O panorama espontaneo pode ser produzido através de uma listagem criada em
conjunto com os alunos, sendo a forma de registro escolhida pela turma: cartaz, anotacdo ou
simples listagem no quadro. No exemplo da pesquisa utilizou-se o quadro negro, no qual a
professora/pesquisadora foi realizando anotacdes, apagando e reescrevendo, & medida que
avancava o debate e surgiam ideias sobre quais relacGes estariam envolvidas nas questdes
ambientais do bairro.

Sugere-se que no quadro, conforme exemplo do (Quadro 2), constem as possibilidades
de parametros a serem debatidos e pensados pelos alunos. Os pardmetros na intervencao
descrita em Miletto (2017) previram 0s seguintes parametros: atores envolvidos, interesses

envolvidos e assuntos a pesquisar.



Quadro 2- Listagem do panorama espontaneo

Atores envolvidos: Interesses envolvidos Assuntos a pesquisar

Fonte: a autora

Os alunos citaram como “assuntos a pesquisar”: contaminacdo do solo, lixo,
contaminacdo da agua, saneamento basico, contaminacédo do ar e efeitos da contaminacao no
corpo humano e elementos quimicos envolvidos. Essas tematicas constituiram-se em caixas-
pretas que poderiam ser abertas ou ndo no decorrer da IIR.

Bettanin (2003) nessa etapa definiu com os alunos 0s caminhos a seguir e quais das
questdes levantadas na etapa anterior seriam respondidas. Também definiu a forma de
apresentacdo do trabalho final. Uma questdo levantada pelo autor que pode ser importante
para o professor ao implementar uma IIR é que nem todas as questdes suscitadas precisam ser
respondidas, podendo-se selecionar as mais vidveis ou pertinentes aos objetivos do trabalho.

Ja na IIR desenvolvida por Souza (2007), nesta etapa foi proposto aos alunos que
escrevessem perguntas que revelassem suas ddvidas e curiosidades sobre o tema escolhido
por eles.

Assim, o0 importante € que 0 panorama espontaneo represente um momento de
organizacdo das questdes envolvidas na resposta a questdo inicial. Essa etapa pode ser
encaminhada de diferentes formas, importando realmente a reflexdo que ela demanda dos

alunos participantes.

2.3 lda a Prética

Depois de delimitados os parametros e as possibilidades de investigacdo, inicia-se a
proxima etapa da IIR: ida a pratica, na qual as investigacdes podem ser desenvolvidas pelos
alunos de forma efetiva. E 0 momento da prética, da busca por informagdes e conhecimentos.

As etapas originais propostas por Fourez sdo mais elaboradas e delimitadas, contudo,
na IIR desenvolvida por Miletto (2017), convencionou-se chamar de Ida a pratica trés
diferentes etapas: a etapa originalmente com esse nome, a abertura aprofundada de algumas
caixas-pretas com auxilio de especialistas e a abertura de caixas-pretas sem o auxilio de

especialistas.
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Souza (2007) chamou essa etapa de “Descendo para o terreno” e Bettanin (2003)
denominou-a “Trabalho de campo”, ambos fizeram adaptagdes a metodologia proposta por
Fourez, Maingain e Dufour (2002), assim como em outros trabalhos publicados que se
utilizaram dessa metodologia. Portanto, o professor terd essa liberdade de organizacdo da
metodologia, observando, no entanto, que ndo se distancie dos objetivos dela (BRANDT,
2016; LUCCHESI, 2009, DUARTE et al., 2009; IMHOF e SCHOROEDER, 2013).

Na intervencdo descrita em Miletto (2017), a turma organizou-se em grupos de
trabalho, tantos quantos foram os assuntos listados na etapa anterior: saneamento basico
(esgoto), correta destinacdo do lixo, composicdo do lixo, efeitos quimicos e bioldgicos no
corpo humano, contaminacdo do solo e da agua, consumismo e elementos quimicos
envolvidos.

Cada grupo ficou responsavel por pesquisar sobre o assunto escolhido, buscando
informagdes a respeito do tema, podendo realizar entrevistas com a comunidade ou
especialistas. A professora/pesquisadora orientou os alunos de que as informagdes, ainda que
buscadas na internet, deveriam estabelecer relacdo com as questdes do bairro, e de que cada
grupo, durante suas investigacoes, ficaria responsavel por apontar alguns elementos quimicos
que tivessem relagdo direta com a tematica pesquisada por eles.

Dependendo do grupo de alunos no qual a metodologia for aplicada sera importante
que o professor acompanhe as pesquisas da turma, pois eles poderdo ter dificuldades. Essas
dependerdo da autonomia dos alunos, do habito de investigacdo e até mesmo da motivacdo e
curiosidade deles. Cabe nesta etapa, hovamente, a sensibilidade do professor na conducédo da
metodologia proposta.

Sugere-se que, concomitante as investigacdes dos alunos, sejam desenvolvidas outras
atividades. Em Miletto (2017), a primeira delas foi uma saida de campo (Figura 1), na qual os
alunos percorreram as ruas do bairro analisando os problemas, principalmente quanto ao
precario saneamento basico, conversando com os moradores e fazendo registros fotograficos e
anotacoes.

Durante as primeiras atividades, a turma contou com o auxilio de uma especialista,
professora de Lingua Portuguesa, colaboradora do projeto, que nesses momentos ajudou 0s
grupos a elaborarem as questdes para as entrevistas que poderiam ser realizadas com o0s

moradores.
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Figura 1- Saida de campo

Fonte: acervo da autora

Seja qual for o assunto da IIR, este pode ser 0 momento da organizacdo em grupos e
da realizacdo de pesquisas pelos alunos sobre as tematicas listadas na etapa anterior. Assim,
estruturaram-se os trabalhos de Souza (2007) e Bettanin (2003), os quais, porém, utilizaram

curtos periodos, sendo a IIR desenvolvida em poucas horas-aula.

2.4 Abertura das caixas-pretas com o auxilio de especialista

O momento de abertura de caixas-pretas com auxilio de especialista podera ser
uma etapa significativa no desenvolvimento da IIR. Conforme a listagem criada na etapa do
panorama espontaneo, poderdo ser consultados especialistas ou ndo, o que dependera dos
assuntos que os alunos elencarem.

Conforme relatado em Miletto (2017), nesta etapa foi realizada uma atividade com a
colaboracéo da professora especialista em Quimica, que trabalhou com os alunos a respeito da
tabela periddica. Foi um momento significativo quando os alunos fizeram muitos
guestionamentos e sanaram duvidas, pois 0s grupos estavam com dificuldade de estabelecer
relacdo entre os assuntos pesquisados e 0s elementos quimicos presentes no ambiente natural
devido ao lixo depositado indevidamente. Surgiu nesse momento 0 questionamento sobre o
que seria um elemento quimico e qual a diferenca deste para uma molécula, pois os alunos em
geral ainda ndo tinham o dominio desses conceitos.

Num outro momento, o especialista em Geografia também participou da abertura de
caixa-preta sobre consumismo, auxiliando e colaborando com o grupo que apresentou

seminario a respeito dessa tematica. lgualmente constituiu-se de momento significativo da



12

intervencdo pedagdgica, pois houve muitos questionamentos e reflexdes por parte dos alunos
e professores participantes, numa roda de conversa sobre o assunto.

Nem sempre o desenvolvimento de uma IIR necessitara do auxilio de especialistas.
Essa opcdo dependerd do assunto escolhido e do contexto no qual a IIR for desenvolvida,
contudo é relevante a participagdo de tais profissionais/pessoas, a fim de melhor contemplar o
caréter interdisciplinar da metodologia. Portanto, é importante que o professor que queira
trabalhar com uma IR estabeleca contatos com parceiros e colaborares que o auxiliem a

proporcionar um estudo mais amplo e diversificado sobre a situacdo em estudo.

2.5 Abertura de caixas-pretas sem o auxilio de especialista

Esta etapa denominada abertura de caixas-pretas sem o auxilio de especialista é o
momento no qual os alunos organizardo os conhecimentos adquiridos. Eles poderdo
apresenta-los em forma de seminario ou em outra forma previamente combinada (videos,
textos, etc.).

Sugere-se que o professor negocie com 0s alunos para que saibam com antecedéncia a
forma de apresentacdo. Outro ponto para o qual se deve dar atencdo € que, dependendo do
assunto, cada grupo podera demandar mais ou menos tempo para efetivar suas investigacoes.

No caso de Miletto (2017), esta etapa deu-se através de seminarios sobre as tematicas
citadas anteriormente, constituindo momento de compartilhamento com os demais colegas
acerca das informacdes e dos conhecimentos adquiridos. Em Bettanin (2003) e Souza (2007),

esta etapa deu-se da mesma forma: apresentacdo de seminarios.

2.6 Sintese da IIR

Depois de realizar as atividades anteriores, chega-se finalmente a etapa de sintese da
IIR, em que se organizam as conclusdes e os conhecimentos adquiridos na busca por respostas
a questdo inicial. Novamente cabe ao professor definir qual sera a melhor forma de organizar
esse momento, sempre de acordo com a questdo que foi trabalhada em cada IIR e com o
contexto em que cada turma se situa.

Na IIR desenvolvida por Miletto (2017), a primeira atividade foi realizada, mais uma
vez, com o auxilio da especialista, a professora de Lingua Portuguesa, que em aula conjunta

com a professora/pesquisadora, acompanhou os alunos na elaboragdo de um requerimento
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enderecado a Camara Municipal de Vereadores. No requerimento, os alunos apontavam as
necessidades do bairro, especialmente a respeito da questdo sobre o saneamento basico. No
Quadro 3 pode-se visualizar o requerimento produzido pelos alunos, com auxilio da

especialista em Letras.

Quadro 3 — Requerimento dirigido ao Presidente da Camara de Vereadores do Municipio

Cacapava do Sul, 06 de junho de 2016.

Excelentissimo Senhor
Jodo da Silva
Dignissimo Presidente da Camara de Vereadores de Cacapava do Sul

NOME DA ALUNA e demais alunos do 9° ano da E.E.E.F. Professora Eliana Bassi de Melo vém por meio
deste, solicitar a Vossa Exceléncia e aos demais vereadores, uma atencéo especial ao Bairro Floresta no que
tange ao saneamento basico, tendo em vista a sua precariedade, constatada através de investigagcdo ambiental
realizada na disciplina de Ciéncias, sob orientacdo da professora Milene Miletto, especialmente em saida de
campo no dia 31 de mar¢o de 2016, constatando os seguintes problemas de saneamento no bairro:

1- Esgoto a céu aberto em diversas ruas;

2- Rede de esgoto inexistente em diversos pontos;

3- Ligac0es irregulares, sem fiscalizacdo do 6rgdo competente.
Em estudo realizado em sala de aula, pudemos conhecer o quanto esses problemas afetam o ambiente e a
qualidade de vida dos moradores. Colocamo-nos a disposicdo para uma apresentacdo do nosso trabalho

escolar e das nossas reivindicagdes em relagéo as melhorias no bairro.

Nestes Termos
P. Deferimento

NOME DA ALUNA

O requerimento foi protocolado e os alunos participaram de uma sessdo da Camara
Municipal na qual ele foi lido e comentado pelos vereadores. Os alunos que participaram
dessa atividade relataram-na como uma das mais importantes e significativas da IIR. A
segunda atividade desenvolvida foi a montagem de uma tabela peridédica em escala, na parede

da sala de aula, na qual os alunos foram elencando os elementos quimicos escolhidos por seus
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grupos, de acordo com as suas investigacOes. Cada grupo teve a tarefa de apresentar os
elementos quimicos selecionados por seus integrantes e explicar a relagdo com o assunto
pesquisado. Os alunos preenchiam os respectivos lugares de cada elemento na tabela com

fotos, gravuras e anotacdes, conforme a Figura 2.

Figura 2: Construgdo da tabela periddica

V—— T—

Fonte: Acervo da autora

A Ultima atividade da sintese foi a elaboracdo de uma resposta a carta recebida pelos
alunos no inicio da IIR. Os estudantes organizaram-se em grupos e escreveram suas cartas
resposta, que ao final foram lidas e debatidas coletivamente na turma. Esperava-se que nessas
producdes os alunos utilizassem argumentos e conhecimentos adquiridos durante o
desenvolvimento da metodologia, o que realmente ocorreu.

Salienta-se que na IIR desenvolvida por Miletto (2017) planejaram-se Vvérias
atividades a serem realizadas na etapa de sintese devido a complexidade da temaética e aos
objetivos esperados. Contudo, a sintese podera ser elaborada através de atividade Unica, a
exemplo do que fez Souza (2007), cujo produto final foi cartilhas elaboradas pelos alunos,
confeccionadas com material reciclado, com dicas para a comunidade sobre reciclagem de
lixo. O produto final relatado por Bettanin (2003) foi a elaboracdo de uma pagina na internet,
na qual os alunos registraram 0s resumos das pesquisas e suas consultas durante o
desenvolvimento da IIR.

A etapa da sintese corresponde também a avaliacdo do trabalho realizado. A partir das
producdes dos alunos nessa etapa € possivel para o professor verificar a aprendizagem dos

alunos com a IIR. Em Miletto (2017) foram analisadas as anotagdes dos diarios de bordo dos
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alunos e especialmente as produgdes escritas (carta resposta, requerimento), também as
gravacOes dos audios das atividades realizadas em sala de aula e das entrevistas com grupos

de alunos, ao final da intervencdo pedagogica.

3 CONSIDERACOES FINAIS

A partir das orientacdes e sugestdes apresentadas neste guia, o professor podera adotar
a construcdo das IIR em suas praticas pedagogicas, contemplando o caréater interdisciplinar do
conhecimento e proporcionando uma metodologia diferenciada e eficiente na aprendizagem
dos alunos, em qualquer nivel de ensino.

Ao optar por fazé-lo a partir de tematicas ambientais, conforme a intervencéo
pedagdgica aqui exemplificada, podera também contemplar objetivos quanto a vivéncia de
valores e reflexdes a respeito da relagdo homem e meio ambiente.

Betannin (2003) considerou em seu trabalho que as IIR conseguem promover nos
individuos os atributos basicos propostos por Fourez (2005) para uma alfabetizacdo cientifica:
autonomia, dominio e comunicagdo e que se mostram, portanto, eficazes no que se propde.

Por outro lado, Souza (2007) sinaliza quanto aos desafios que encontrou ao adotar a
metodologia das IR, sendo as dificuldades citadas por ele: ensino centrado na agdo do
professor, organizacdo do tempo, adogdo de uma pratica interdisciplinar em um contexto
interdisciplinar e cumprimento das tarefas em equipe. O autor salienta igualmente os aspectos
potencializados para a formacdo para a cidadania, a partir do trabalho analisado em sua
dissertacdo quanto a visdo humanista, argumentacdo critica e ecocidadania.

Considera-se que o trabalho pedagdgico com uma IIR pode ser eficaz na
aprendizagem das noc¢des de quimica, conforme resultados de pesquisa realizado por Miletto
(2017). Salienta-se também a relevancia do trabalho interdisciplinar e da participacdo dos
colegas especialistas nas atividades desenvolvidas. Por fim, destaca-se que o desenvolvimento
da intervencdo pedagdgica através da IIR analisada teve relevancia para a alfabetizagdo
cientifica dos alunos envolvidos.

Dessa forma, apropriando-se dessa metodologia e dos exemplos de tantos professores
e pesquisadores, acredita-se no potencial e na necessidade de se adotar préaticas educativas que
superem as praticas consolidadas e repetidas nas salas de aula.

Desafios de toda ordem estdo na rotina de qualquer educador brasileiro, especialmente

de escola publica. Portanto, sinta-se mais uma vez desafiado.
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